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Resumo

E inegavel que a Tecnologia Educativa desempenha um papel cada
vez mais relevante na vida de quotidiana. Da mesma forma, ndo podemos

pensar em educacdo nem em formacdo de professores fora desta realidade.

Apo6s alguns anos como Orientadora de Estagio Pedagdgico numa
escola, surgiu a necessidade de alterar, de inovar as estratégias, os meios e
os recursos nesta funcao. Assim, surgiu a ideia de introduzir o video como
elemento fundamental para o trabalho a desenvolver durante o ano lectivo
de 2002/2003. O video serviu para auxiliar a auto e hetero observacéo,
visando um melhor e mais significativo desenvolvimento de cada professora

estagiaria.

Assim, a autoscopia e a videoscopia foram elementos sempre
presentes durante este ano de trabalho. Pretendia-se averiguar de que
forma os processos de videoscopia e autoscopia ajudam os professores a
tomarem consciéncia dos processos cognitivos, competéncias pedagdgicas e

atitudes que utilizam quando ensinam.

A metodologia utilizada ao longo do estudo foi a de desenvolvimento,

tratando-se de um estudo de caracter essencialmente descritivo.

O trabalho desenvolveu-se com um grupo de trés professoras
estagiarias e as suas respectivas turmas. Para cada professora foram

filmadas e analisadas em seminario um conjunto de trés aulas.

Desenvolveram-se varios instrumentos de recolha de dados,
nomeadamente Guias de preparagdo para cada seminario, que serviram
também como auxiliares aos processos de autoscopia e videoscopia, um
questionario de “Competéncias de Ensino” e uma entrevista. Para além
disso, foram gravados em formato audio todos os seminarios relativos as

aulas filmadas de cada professora estagiaria.

Desde o inicio que existiu uma grande curiosidade, tanto da parte das
professoras estagiarias como da parte da Orientadora de Estagio
relativamente a esta nova forma de trabalhar. Ao fim das primeiras aulas de
cada uma delas, uma conclusdo era evidente: ambos 0S processos,
videoscopia e autoscopia tém enormes potencialidades para a formacéo de
professores. Mas, aquele que mais nos fascinou, por todas as novidades que

foi trazendo foi o processo de autoscopia. Todas as professoras estagiarias
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foram de opinidao que ao verem o seu trabalho em video, havia sempre algo
de novo, coisas que na aula tinha passado despercebidas ou que até ja
estariam esquecidas. Todos os comentarios feitos a estas aulas passaram a

ter outro significada para cada uma das professoras.
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Abstract

I's undeniable that Educational Technology plays an increasingly
relevant role in everyday life and, as far as we are concerned, teaching and

teacher training must be considered within this framework.

After some years of work as a school supervisor in a secondary
school, there was the need to change, to refresh some strategies as well as
the means and resources available, namely to introduce video as an
essential element for the improvement of all the work we intended to
develop. The use of video has facilitated self and peer observation, aiming
to enhance the performance of each teacher trainee in a more significant

way.

The analysis of self and peer video recorded performance was thus
constantly used during the last year. It was intended to verify if this
analysis was an adequate approach to make teachers aware of the cognitive
processes, of their pedagogical competence and of the attitudes they adopt

when teaching.

The methodology used along this study follows the principles of
development research, the study made having been basically of the

descriptive kind.

The work was implemented by a group of three teacher trainees in
their own classes. A set of three lessons was videotaped and later analysed

in seminar sessions.

Several tools for collecting data were developed, namely Guidelines
for each seminar, which were also useful aids in the process of self and peer
observation of video recorded work, a questionnaire on Teaching
Competence and an interview. Besides, all seminars concerning the

videotaped lessons of each teacher trainee were sound recorded.

From the very beginning of the process both school supervisor and
teacher trainees showed great curiosity about the new approach. Soon after
the first lessons the conclusion was obvious: both methods offer an
enormous potential for teacher training, specially the self-observation
process, which was the method that attracted us most. All trainees agreed
that when watching their classroom performance on video, they could

always find something new, aspects that had gone unnoticed or had in the
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meantime been forgotten. All comments on the lessons thus acquired a new

meaning for each of the trainees.
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Résumé

Il est indéniable que la technologie éducative joue un rdle de plus en
plus important dans la vie quotidienne. De cette méme maniére, nous ne
pouvons pas penser en éducation ni en formation de professeurs hors de
cette réalité.

Aprés quelques années comme orienteuse de stage pédagogique
dans une école, la nécessité de changer, d’innover les stratégies, les
moyens et les recours dans cette activité est arrivée. Ainsi, il a surgi l'idée
d’introduire le vidéo comme support fondamental pour réaliser le travail a
développer pendant 'année scolaire 2002/2003. Le vidéo a été utilisé pour
aider a l'auto et hétéro observation, visant un meilleur et plus signifiant
développement de chaque professeur stagiaire.

Ainsi, l'auto analyse et la vidéo observation ont été des éléments
toujours présents pendant cette année de travail. On désirait savoir de
quelle maniére les méthodes de vidéo observation et auto analyse aident les
professeurs a prendre conscience des procédures cognitives, des
compétences pédagogiques et attitudes qu’ils utilisent durant
I’enseignement.

La méthodologie utilisée pendant [I'étude a été celle du
développement, en s’agissant d’'une recherche essentiellement descriptive.

Le travail s’est développé avec un groupe de trois professeurs
stagiaires et leurs classes. Chaque professeur a été filmé et analysé dans un
ensemble de trois cours.

On a développé plusieurs supports de recherche d’information,
notamment des guides de préparation pour chaque séminaire, qui ont été
aussi utilisé comme auxiliaires aux procés d’auto analyse et vidéo
observation, un questionnaire « compétences d’enseignement » et une
interview. En outre, on a enregistré en audio tous les séminaires relatifs
aux cours filmés de chaque professeur stagiaire.

Dés le début, il a eu une grande curiosité, soit de la part des
professeurs stagiaires, soit de la part de l'orienteuse de stage relativement
a ce proces. A la fin des premiers cours de chaque professeur stagiaire, il y
avait une conclusion évidente : les deux procés, auto analyse et vidéo
observation, ont des avantages énormes pour la formation des
professeurs. Mais, celui qui nous a fasciné le plus, a cause des nouveautés

qu’il a apporté, a été celui d’auto analyse. Tous les professeurs stagiaires
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ont partagé lI'opinion qu’il y avait quelque chose de nouveau, en voyant leur
travail dans le vidéo. lls observaient des informations inapercues ou méme
déja oubliées durant les cours. Tous les commentaires effectués a ces cours

ont gagné un nouveau sens pour chacune des professeurs.
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CAPITULO |

INTRODUCAO

Que ideias estao por tras
deste projecto de

investigacdo?

Aqui se faz uma breve
apresentacgéo do presente
estudo, bem como das ideias
que conduziram a sua

realizacao.



Introducao

A ideia para este projecto de investigacdo surge das seguintes

preocupacoes:

= Desenvolvimento e inegavel envolvimento das TIC no
nosso quotidiano e inevitavel integracdo das mesmas na

escola e na formacéo de professores;

= Necessidade de inovar estratégias de formacdo durante
0 estagio pedagodgico, no sentido de facilitar as

actividades que lhe séo inerentes;

= Necessidade de formar professores reflexivos e

profissionalmente autbnomos.

De facto, tal como referem Blanco & Silva (1993) e Afonso (1995),
verifica-se que a Tecnologia Educativa tem vindo a ser integrada nos
curriculos das licenciaturas. Para além disso, as Universidades fornecem
também poés-graduacdes nesta area.. No entanto, as escolas ainda néo
possuem o0s recursos estruturais e humanos para rentabilizar, tanto a
formacédo recente dos professores (inicial e continua obtida no ambito do
programa FOCO) como os materiais que vao chegando as escolas, enviados
pelo Ministério da Educacdo, e que muitas vezes se acumulam em

arrecadacoes.

E necessario tomar consciéncia de que n&o chega a existéncia de
recursos materiais para que se alterem as préticas. Silva (2001) alerta-nos

para este facto e acrescenta que

“A pratica e as investigacdes mostram que as tecnologias séo
parte de um vasto pacote de mudanga, asseguram apenas
uma parte do processo. (...) se [a escola] ndo se reestruturar
face as implicacbes das tecnologias e ndo possuir professores
competentes, nado existe tecnologia alguma que resolva os
problemas.” (Silva, 2001: 842)

Nao podemos, no entanto, negligenciar o facto de que o ano de

estagio pedagogico é bastante trabalhoso e exige dedicacdo completa por
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parte dos professores estagiarios. E nesse ano que pela primeira vez véo

desempenhar o tdo ansiado papel de Professor.
Em 1996 Isabel Alarcdo escrevia as seguintes linhas:

“Na situacdo de formacdo, o orientador desempenha
fundamentalmente trés funcdes: abordar os problemas que a
tarefa coloca, escolher na sua actuacdo as estratégias
formativas que melhor correspondem a personalidade e aos
conhecimentos dos formandos com quem trabalha e tentar
estabelecer com eles uma relacdo propicia a aprendizagem.”
(Alarcéao, 1996: 19)

De facto, enquanto orientadora de estagio, a investigadora sempre
teve uma preocupacdo constante com o tipo de trabalho que desenvolve
com os professores estagiarios que lhe vao passando pelas méaos. Preocupa-
se em estabelecer uma relacdo de cumplicidade e confianca, por pensar que
s6 desse modo estdo criadas as condicfes necessarias ao desenvolvimento
de um trabalho eficaz. Ndo podemos esquecer, no entanto, que estamos a
trabalhar com pessoas e que todas elas sado diferentes. Assim, torna-se por
vezes complicado seleccionar as estratégias de formacdo mais adequadas,

as estratégias de formacdo que melhor se adaptam a cada um dos nucleos.

Um dos grandes objectivos do ano de estagio é que se formem

profissionais autbnomos. Nas palavras de Moreira (2001),

“O objectivo primordial para a formacdo inicial é, por
conseguinte, desenvolver no aluno futuro professor a sua
autonomia profissional, baseada numa acepcao realista do
que pode e ndo pode fazer e porqué.” (Moreira, 2001: 21)

E o0 ano de todas as experiéncias, de todas as novidades.

Deste modo, faz todo o sentido adoptar estratégias inovadoras, desde
que se entendam como facilitadoras do processo de formacio. Foi neste
contexto gque surgiu a ideia de recorrer ao registo video na formacao dos

professores estagiarios. Pretende-se inovar, questionar, reflectir, melhorar...

Assim, as questbes para as guais se pretende encontrar uma resposta

sdo as gue a seguir se apresentam:
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Facilitara o registo video a deteccdo e correccdo de
atitudes menos correctas dos professores estagiarios em
situacdo de sala de aula, por recurso ao processo de

autoscopia?

PermitirA o registo video o desenvolvimento de uma
atitude reflexiva e autbnoma nos professores

estagiarios?

Sera o0 processo de autoscopia favoravel ao
desenvolvimento profissional dos professores

estagiarios?

Favorecerao o registo video e o processo de videoscopia,
o aperfeicoamento de competéncias consideradas

fundamentais num professor estagiario?

O presente trabalho divide-se em cinco capitulos,

Capitulo | — Introducao,
Capitulo Il — Enquadramento Teo6rico do Estudo,
Capitulo 11l — Metodologia de Investigacao,

Capitulo IV — Apresentacdo, Analise e Discussao dos

Resultados

Capitulo V — Conclusao.

No capitulo I, faz-se uma breve introducdo ao estudo, bem como uma

descricao do trabalho.

No capitulo Il, Enquadramento Tedrico do Estudo, sdo apresentadas

algumas ideias importantes para este projecto de investigacao, recolhidas a

partir da bibliografia consultada. Sao ideias acerca da Tecnologia Educativa

e o Video na Formacdo de Professores, processos de Autoscopia e

Videoscopia, Microensino, Estratégias de Supervisdo e Formacao de

Professores e, ainda, acerca do Professor Reflexivo.
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No capitulo I1l, Metodologia de Investigacdo, é apresentada a
metodologia seguida no presente estudo, bem como os instrumentos e 0s
procedimentos de recolha de dados. Discutem-se, também, algumas ideias

acerca do tratamento dos dados recolhidos.

No capitulo V, faz-se uma sintese das conclusdes e apresentam-se
algumas sugestdes para eventuais estudos futuros em torno do mesmo

tema.



CAPITULO I

ENQUADRAMENTO TEORICO

DO ESTUDO

Video-formacéo...

Microensino...

Videoscopia...

Autoscopia...

Formacao de professores...

Professor reflexivo...

Todas estas sao ideias
fundamentais, a desenvolver

no presente capitulo.



Enquadramento Tedrico do Estudo

2.1. TECNOLOGIA EDUCATIVA, VIDEO E MICROENSINO
2.1.1. TECNOLOGIA EDUCATIVA E VIDEO

As definicbes de tecnologia educativa que podemos encontrar sao
muitas. Para Arrese (1977: 309) sera necessario distinguir “tecnologia da
educacdo” e “tecnologia na educacdo”, sendo a primeira referente aos
aspectos metodoldgicos como a aplicacdo dos recursos e a segunda a
incorporacdo dos meios técnicos no processo didactico, com vista a

melhora-lo.

No entanto, o mesmo autor refere que em qualquer dos casos é

possivel juntar varias definicdes de Tecnologia Educativa, entre as quais:

“Um corpo de conhecimentos técnicos sobre o desenho
sistematizado e o comportamento educativo baseados na
investigacao cientifica.” (Gagné, apud Arrese, 1977: 309)

“[Um] conjunto de esforgos intelectuais e operacionais
empreendidos desde ha alguns anos para reagrupar ordenar
e sistematizar a aplicacdo de métodos cientificos a
organizacdo de combinacbes de equipas e novos materiais
que contribuam para optimizar o0s processos de
aprendizagem.” (Dieuzeide, apud Arrese, 1977: 309)

“[Um] estudo dos sistemas de desenho e programacéao,
transmissao e avaliacdo de mensagens didacticas mediante o
uso de técnicas e instrumentos.” (A. Orden, apud Arrese,
1977: 309)

Este autor refere ainda que a tecnologia educativa tem trés niveis de
realizacdo que “actuam como circulos integrados que se ampliam do
primeiro para o terceiro e que interaccionam constantemente.” (Arrese,

1977: 310) e que a seguir se enumeram:

1° Nivel — A maquina e as suas técnicas de aplicacdo. Trata-
se de um nivel instrumental onde se considera que a

maguina funciona como facilitador do processo.
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2° Nivel — Nivel metodolégico. Aqui, faz-se referéncia ao
processo de ensino/aprendizagem onde se integram o0s

instrumentos.

3° Nivel — Concepcéao sistematica da educacgao (e ndo apenas
do ensino) como um processo. Métodos e instrumentos sao

tratados tecnologicamente.

Ideias semelhantes a estas sdo as trabalhadas por Blanco & Silva
(1989; 1993), quando apresentam os trés momentos da evolucdo da
Tecnologia Educativa. Este autor identifica o primeiro momento como
ajudas para o ensino, o segundo como ajudas para a aprendizagem e 0
terceiro como uma abordagem sistémica. Na figura 1, os autores

apresentam esquematicamente estes trés momentos:

Inovagao Interaccédo
homem-maquina
Métodos Recursos
Ajudas Aparelhos
TECNOLOGIA EDUCATIVA
Modernizar
Instrucéo (€D) Técnicas
Ensino- Optimizar
Aprendizagem 2) Tecnologia
Mudar Engenharia
Educacdo 3 de sistemas

Figura 1: Momentos de evolu¢do do conceito de Tecnologia Educativa
(Blanco & Silva, 1993: 40)

No primeiro momento, as ajudas para o ensino, usa-se a “metafora
das ferramentas”, sendo que a tecnologia educativa ¢é Vvista,
essencialmente, como uma tecnologia na educacdo. Mantém-se o0 conceito
tradicional de ensino, apenas se introduzem novos instrumentos, fruto da

técnica moderna.

No segundo momento, a ideia € optimizar os processos na sala de

aula. Surgem criticas a tecnologia, exclusivamente centrada nos meios
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enquanto ajudas ao ensino, conduzindo ao aparecimento dos modelos
instrutivos, em especial do ensino programado. Neste momento, o0s
interesses alargam-se para la do hardware, ao software e ao seu desenho e
como tal, o conceito de recurso evolui da ideia de aparelho para “uma
perspectiva mais ampla, em continuidade com as nocfes de método e de
tecnologia. Por recurso deve entender-se uma série de meios, de
procedimentos, de vias de actuacdo para resolver uma situacdo.” (Silva,
1998: 37)

O terceiro momento surge quando se aplica a Teoria Geral dos
Sistemas' a abordagem do conhecimento. Blanco & Silva (1993: 42)

apresentam uma definichio de tecnologia educativa onde esta ¢é

caracterizada como

“um processo complexo e integrado que implica homens e
recursos numa interaccao homem-maquina, métodos que
exigem inovacao e uma organizacao eficiente (engenharia
de sistemas) para analisar os problemas e imaginar,
implantar, gerir e avaliar as suas solu¢cdées numa nova meta
caracterizada por mudanca educativa.”

Na literatura especializada, as areas da tecnologia educativa e da

formacdo de professores aparecem frequentemente relacionadas.

Cabero & Fernandez (1997) apresentam-nos um estudo por eles
realizado que envolvia a criacdo de um video por alunos universitarios
devidamente supervisionados por monitores. Tanto 0S monitores como
alunos receberam formacdo sobre tecnologia video, edicdo de imagem,
guionismo, etc. de modo a conseguirem realizar o trabalho proposto. Este
estudo decorreu durante o ano lectivo 19995/96, com alunos da

licenciatura, em Geografia, e conduziu as seguintes conclusofes:

= 0 video tem, de facto, potencialidades enquanto
instrumento de conhecimento aplicado em contexto

universitario;

L “A Teoria Geral dos Sistemas (TGS) postula conceitos que regem os sistemas em
geral e aplica essas generalizagbes a numerosos fendmenos em diferentes
disciplinas” (Blanco & Silva, 1989; Silva, 1998).

-9-
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= a aprendizagem colaborativa € uma estratégia formativa
eficaz para a aquisicdo de conhecimentos, tanto a nivel
da tecnologia video como a nivel de geografia ou
didactica, especialmente se tivermos em atencdo que
alguns dos sujeitos envolvidos nunca tinham manejado

uma camara video;

= a maioria dos sujeitos envolvidos pensa que “a
generalizacdo deste tipo de iniciativas melhoraria
significativamente a qualidade da docéncia universitaria”

(Cabero & Fernandez, 1997)

Pensamos que o video pode ser um auxiliar precioso na tarefa de

supervisao e orientacdo dos professores estagiarios.

Siméao (2001) apresenta-nos um estudo onde se registaram em video
algumas aulas e se pedia aos respectivos professores que as comentassem,
reflectindo sobre as suas praticas lectivas e os seus sentimentos em relagao

as aulas. Nesse estudo, a autora concluiu que a utilizacao do video

= “possibilitou multiplos olhares e a
aproximacao/distanciacdo o que favoreceu a estimulacéo
de uma atitude reflexiva, activa e construtiva.” (Simao,
2001: 457)

* ajudou “os professores a tomarem consciéncia dos
processos que utilizam quando ensinam e a

compreenderem os seus efeitos.” (Simé&o, 2001: 457)

Pretende-se que os professores sejam capazes de reflectir sobre as
suas praticas, servindo o registo video de “auxiliar de memoéria”. Ainda
acerca do estudo anteriormente referido, a autora salienta que os
professores envolvidos referiram que o registo video os fez tomar maior
consciéncia acerca do proéprio trabalho, pois permitiu que reparassem em

pormenores que até entdo haviam passado despercebidos.

Também, Afonso (1995) desenvolveu um estudo onde recorreu a

video-gravacdo de sessbes de resolugcdo de problemas com grupos de
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Y

futuros professores e a autoscopia. O autor pretendia investigar até que
ponto o registo video favorecia o desenvolvimento de processos

metacognitivos em futuros professores de Matemaética.

Tratando-se de um estudo de caracter exploratério, algumas das
questdes foram surgindo com o desenvolvimento da investigacdo, tendo o

autor concluido que

= 0s grupos filmados estiveram mais vezes envolvidos em

processos metacognitivos na resolucdo de problemas;

= a maioria dos sujeitos filmados aumentou “a tomada de
consciéncia da metacognicédo utilizada, isto é, a relacéo
entra a reflexdo sobre a accdo e a reflexdo na accéo

passou a ser mais estreita” (Afonso, 1995: 145);

= 0 processo de autoscopia favoreceu a reflexdo sobre os
préprios processos de resolucao, influenciando

posteriores resolucfes de problemas.

Moreira (2001) desenvolveu um estudo, com recurso ao video e a
autoscopia, que envolveu trés professores estagiarios de Inglés. Neste
estudo, a investigadora era, também, supervisora e cada um dos
professores estagiarios desenvolveu um projecto de investigacdo-accao
numa das suas turmas, como estratégia de formacgado reflexiva. Foram
marcadas aulas assistidas directamente relacionadas com o projecto de
cada uma delas, sendo essas aulas gravadas em suporte video para que
cada um pudesse recorrer a autoscopia na analise da sua aula, isto é, da

sua accao. O método de supervisdo seguido foi a supervisao clinica.

Neste estudo, a autora chegou as seguintes conclusodes:

= A evolugdo de cada uma das estagiarias verificou-se

mais a nivel qualitativo que quantitativo.

= “A espiral reflexiva foi mantida, apesar dos projectos
individuais de investigacdo-accado terem sido bastante

incipientes, pouco sistematicos e rigorosos no processo
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de recolha e analise da informacdo e muito curtos no
tempo” (Moreira, 2001: 178) Conseguiram realizar-se
trés ciclos completos de planificagdo — accdo -
observacdo — reflexdo, sendo que cada ciclo ndo era
estanque ja que as estratégias que obtinham melhores

resultados eram mantidas.

= Foram encontrados indicios de um posicionamento
investigativo face a pratica em todas as estagiarias, bem

como uma postura cada vez mais autbnoma.

Moreira (2001: 180) conclui dizendo que apesar de nao ter sido
evidente que o envolvimento das estagiarias num projecto de investigacao-
accao tenha consequéncias significativas na sua formacdo reflexiva,
também nada pode levar a concluir que este envolvimento seja negativo se

pretendemos formar professores reflexivos.

“Se existisse um conceito tedérico de bom professor, definido
nas suas variaveis especificas, seria facil estabelecer um
programa de formacdo que tivesse como metas essas
caracteristicas do bom professor.” (Alvarez, 1987: 78)

2.1.2. MICROENSINO, AUTOSCOPIA E VIDEOSCOPIA

Alvarez (1987) apresenta dois tipos de modelos para a formacao de
professores: os modelos tecnolégicos e os modelos humanistas. De acordo
com este autor, um dos modelos que se insere nos modelos tecnoldgicos

baseia-se na técnica do microensino.

O autor refere que esta técnica de formacado apareceu, pela primeira
vez no ano de 1963, na Universidade de Standford. Villar Angulo (1977)
refere que na nessa instituicdo, no Stanford Center for Research and
Development in Teaching, “Robert Bush, Dwight Allen e outros
investigadores comecaram a analisar o processo de ensino em componentes

reduzidas que denominaram destrezas técnicas®” (Villar Angulo, 1977:

2 Villar Angulo (1977) define destrezas técnicas como sendo procedimentos que 0s
professores poderiam usar nas suas aulas.
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128). Comecaram entdo a realizar-se experiéncias que consistiam em
praticar essas destrezas técnicas, processo ao qual se deu o nome de

microensino. Como refere Blanco (1980),

“Os estudantes que frequentavam o programa de formacéao
de professores do ensino secundario daquela Universidade
[Universidade de Stanford], comecaram, a partir de entao,
a fazer as suas praticas de ensino na Universidade, antes
de estagiar nas escolas.”

Para Sant’Anna (1979) o microensino possibilita que os futuros
professores sejam expostos a situacbes de ensino sem se sentirem
constrangidos por todas as suas condicionantes. De facto, basta pensarmos
que neste processo os futuros professores leccionam entre cinco e vinte e

cinco minutos, a um pequeno grupo de alunos (até cinco).

Na opinido de Larin (1994) o microensino facilita o treino de
destrezas e comportamentos especificos, num ambiente de complexidade
reduzida, relativamente a uma classe normal. O autor refere que se
pretende uma “aquisicdo progressiva do saber-fazer pedagdgico definiveis

em termos de comportamentos observaveis” (Larin, 1994: 6)

Simdes (1991:5) caracteriza o0 microensino como sendo um processo
de formacdo de professores que permite “um desenvolvimento global do
individuo”. Segundo a autora, ensinar ndo significa apenas dominar a
matéria em questdo, mas também a capacidade de lidar com relacbes
humanas e eventuais tensdes que possam surgir. Seguindo a ideia de que
se aprende a ser professor em accéo, Simfes (1991) refere que o papel do
microensino é importante na medida em que permite uma abordagem ao

processo de ensino, reduzindo factores de ansiedade como o numero de

Outras definicdes de destrezas técnicas podem ser encontradas. Por exemplo,
Sant’Anna (1979) chama-lhes habilidades técnicas de ensino e define-as como
sendo “uma organizacdo de comportamentos de ensino em padrdes sistematicos e
flexiveis, geralmente integrados para assegurar uma adequada relacao
professor/aluno, permitindo ao professor movimentos e respostas seguros, precisos
e rapidos e envolvendo uma reorganizacdo singular, controle ou ordenacdo de
componentes e actividades especificos de ensino.”

Também Blanco (1979) define destrezas técnicas referindo que se trata de “um
conjunto de valores e atitudes que se traduzem em estruturas comportamentais,
pedagdgicas e outras”
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alunos e a duracdo da aula. A autora esclarece, ainda, que ndo se pretende

“tornar todos os

individuos professores brilhantes, pretende apenas torna-

los melhores professores.” (Brown, 1978, apud Simdes, 1991:11)

Para Linard (2000) o registo video de micro-situacbes permite

observar, analisar e eventualmente corrigir comportamentos de uma forma

mais tranquila, precisa e objectiva do que se o fizéssemos em situacdo de

aula real.

Ribeiro (1993: 41) identifica as caracteristicas mais significativas do

microensino:

1)

2)

3)

4)

Sant’Anna

7

a pratica em contexto real é precedida pelo treino em
laboratorio;

a pratica laboratorial, ao reduzir a complexidade do
processo de ensino na sala de aula, permite a reducado da
ansiedade bem como a experimentacdo e exploracdo de
situacdes, sem prejuizo de terceiros;

a focalizacdo e pratica isolada de aptiddes (nivel micro)
precede o desempenho a nivel global (nivel macro). No
entanto ha que considerar que o todo ndo é igual a soma
das partes...

fornece feedback imediato e fiel, com a consequente auto

e hetero-analise;

(1979) e Blanco (1979) identificam as cinco proposicoes

essenciais a ideia de microensino enquanto uma ideia e um processo:

O microensino é um ensino real (apesar da situacao
pedagdgica ser construida, € um ensino auténtico. A este
propésito Villar Angulo (1977) refere que os alunos
numa actividade de microensino sdo alunos reais e

alguns colegas do futuro professor;

Reduz as complexidades da sala de aula, pois sé&o

diminuidas as dimensdes da turma e da aula;

- 14 -



Enquadramento Tedrico do Estudo

= Concentra-se no treino de tarefas especificas, com

objectivos bem delineados;

= Procura um maior controle da préatica, pois podem
manipular-se variaveis como tempo, conteudo, nimero

de alunos, etc.;

» Favorece o feedback pois imediatamente apds o0 ensino o

professor recebe feedback dos restantes intervenientes.

Se buscamos uma definicdo simples de microensino, podemos pensar

na que é proposta por Villar Angulo (1977:128),

“O microensino, definido nos termos mais simples, € uma
amostra reduzida de ensino. Diz-se que € reduzida em
termos de estudantes e de tempo.”

Blanco (1980) apresenta uma outra definicdo de microensino,

“Registo de pequenas sequéncias ou modelos de ensino, a
escala reduzida, tendo em vista um melhoramento
progressivo dos alunos-professores ou dos docentes em
exercicio” (Blanco, 1980)

Nesta definicdo, proposta por Blanco (1980), é evidente que a técnica
de microensino serve ndo s6 a formacao inicial de professores, alias, futuros
professores, mas também professores com ja alguma experiéncia que
podem, com esta técnica, melhorar as suas praticas pedagogicas. Este é um
dos propdsitos do microensino, identificados por Villar Angulo (1977) e

Sant’Anna (1979), a saber,

= Permitir aos futuros professores uma experiéncia

preliminar de ensino;

= Desenvolver uma melhor compreensdo das tarefas

inerentes ao acto de ensinar;

= Ser um veiculo de investigacao;
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= Ter um caracter avaliativo, ao ajudar a avaliar a

actuacado de um futuro professor no acto docente;

= Permitir que os professores ja experientes adquiram
novas informacdes acerca do seu desempenho docente,

num tempo reduzido.
De acordo com as ideias de Alvarez (1987: 196),

“O microensino introduziu, desde o principio, o0 modelo como
variavel de treino com resultados positivos na aprendizagem
de condutas ou destrezas docentes.”

Este autor apresenta-nos um esquema do processo de microensino,

Objectivo

l

Destreza ——»

!

Modelos

Actuacéo

—  » Feedback ——» Reensino
(gravada)

Do instrumento
Do supervisor
Dos alunos
Dos companheiros

Figura 2: Processo de microensino (Adaptado de Alvarez, 1987: 199)

Alvarez (1987: 200) diz-nos que 0 microensino e 0s restantes
métodos de formacdo de professores baseados na actuacado, recorrem ao
video por este fornecer aos professores, em formacdo, um feedback mais

3 “permite uma

objectivo da sua accédo. Refere, ainda, que a autoscopia
tomada de consciéncia global do comportamento pedagdgico” (Alvarez,

1987: 202).

Para Larin (1994), o microensino € uma técnica ou procedimento de

ensino, a escala reduzida. Este autor afirma, também, que o microensino se

3 Alvarez (1987) esclarece que existem varias terminologias para o processo de
visionamento da gravacdo de uma aula pelo proéprio professor: autoconfrontacéao,
autoobservacao, autoscopia, autoimagem, autopercepcao, autoandlise,
autofeedback, autovisionamento, etc.
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integra no sistema de formacdo dos futuros professores, oferecendo-lhes

um complemento na sua preparacao profissional.

Actualmente, trata-se de um processo trifasico de ensino,
visionamento critico e re-ensino (Alvarez, 1987: 82), sendo que tanto a
fase de ensino como a de re-ensino sdo precedidas de periodos de
preparacdo e planificagdo. O autor refere, ainda, que na fase de
visionamento critico é especialmente importante o feedback que o professor
formando recebe do visionamento da prépria ac¢cao, da opinido dos alunos e
das indicagbes do supervisor. Salienta, ainda, que no sentido de direccionar
e objectivar a observacdo da gravacdo podem empregar-se escalas de

observacéo.

Também, Sant’Anna (1979) identifica estas trés fases num processo
de microensino, realcando a importancia da segunda, a que chama
“promocao de feedback”, fase em que o supervisor que assistiu a licdo
fornece feedback ao professor, no sentido deste reorganizar os seus
comportamentos, em funcdo da tarefa inicial. A autora realca que as trés
fases ndo devem ser muito distanciadas temporalmente, sobretudo as duas
primeiras. A autora salienta que a principal funcdo do supervisor € a de
fornecer feedback no final do ensino, devendo reforcar comportamentos
bem sucedidos. Diz-nos, ainda, que as restantes fun¢des do supervisor “séo
similares as tradicionalmente conhecidas: assistir o professor na
planificacdo, acompanhar as suas actividades, dar-lhe informacdes de
caracter psicopedagdgico que sejam necessarias e controlar os resultados

da sua propria actuacdo” (Sant’Anna, 1979: 66)

Como caracteristicas dos modelos baseados no microensino, Alvarez
(1987) aponta que se trata de uma formacdo mais pratica, pois “permite
uma integracdo da teoria e da pratica” (Alvarez, 1987: 79) para além de
proporcionar “um encontro gradual com o ensino” (Alvarez, 1987: 80) pois
podem fazer-se experiéncias de observacdo de modo a que cada um tenha

uma maior consciéncia dos seus pontos fortes e fracos.

Um dos objectivos do microensino €, para Alvarez (1987: 80),

“preparar o futuro professor para a sua funcdo docente”, partindo de
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objectivos de treino concretos. Inerente a este conceito estd a ideia de
aprendizagem por dominio de elementos simples, que constituem um todo

bastante mais complexo. (Alvarez, 1987: 80)

Para Villar Angulo (1977:129), “o objectivo primordial das microlicdes
€ a pratica das destrezas técnicas globais e/ou especificas perante alunos

reais em idade escolar ou perante companheiros do professor-estudante.”

Pretende-se que o0s professores dominem destrezas especificas,
sendo que € necessario o dominio de uma para que se passe ao treino da
seguinte. Alvarez (1987: 81) define destreza como sendo “a aptiddo ou
habilidade para realizar uma determinada tarefa ou actividade docente.”
Defende, ainda, que estas ndo surgem de modelos tedéricos mas antes da

observacéao e analise de tarefas, a luz dos pressupostos tedricos.

Para Simdes (1991:24), os objectivos do microensino sido de trés

niveis:

1. Nivel social ou so6cio-afectivo: desenvolvimento do “saber

ser”, essencial ao estabelecimento de relacbes humanas

2. Nivel metodolégico: desenvolvimento do “saber fazer”,
por observacdo do seu comportamento pedagdgico e

consequente modificacado

3. Nivel técnico: dominio de aptidbes pedagdgicas,
traduzidas em comportamentos especificos. Em cada
sessdo sera trabalhada uma aptiddo especifica. O treino
das aptiddes implica, inicialmente, a identificacdo para

posterior modelagéo.

SantAnna (1979) fala-nos nas vantagens do processo de
microensino, referindo que tem sido usado, com resultados comprovados,
para ensinar a ensinar (independentemente do nivel de ensino e das
matérias a leccionar). Também nelas poderemos incluir o facto de
“favorecer tentativas de teorizar o ensino, construir modelos e realizar
investigacdes sobre o ensino” (Sant’Anna, 1979: 8). Para além disso, a

autora é da opinido de que o processo de microensino permite, ainda, testar
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inovacdes, materiais, planos e procedimentos curriculares, sem prejuizo dos

alunos em situacao de aula real.

Parece haver algum consenso, na literatura da especialidade em
relacdo a utilizacdo da cadmara de video ou de um circuito fechado de

televisao.

Para Larin (1994: 8), “a forca do video reside na oportunidade de
permitir ao utilizador constatar, por si préprio, a diferenca entre o
desempenho desejavel e o desempenho obtido”, ou seja, a autoscopia tem

a sua principal vantagem na eficacia do feedback.

Para Ribeiro (1993: 40), um elemento importante no processo de
formacédo é o feedback fornecido ao formando. De acordo com este autor, o
video tem enormes potencialidades enquanto elemento fornecedor de
feedback, em sessOes de andalise do ensino, tanto ao nivel da analise

conjunta como ao nivel da auto-analise. Este autor refere, ainda, que

“a importancia do feedback sobre a actuacdo do professor,
como estratégia de formacdo, depende do seu caréacter
imediato, claro, explicito, focado num ou outro aspecto
definido e da presenca de um supervisor competente para
orientar, focar e reforcar certos aspectos da actuacdo do
professor em analise.”

Ainda, no seguimento deste pensamento, afirma que o microensino é
uma forma excelente de fornecer feedback imediato acerca da actuacao do
formando pela sequéncia ensino/analise/re-ensino. De facto, o microensino
reduz a complexidade da sala de aula ao reduzir o tempo de duracdo da
sessdo, o numero de alunos e os conteddos a abordar. Deste modo da a
possibilidade ao formando de se concentrar no desenvolvimento de aptiddes

especificas.

Para SimoOes (1991: 28/29), se pretendemos que o feedback seja
realmente eficaz, devemos equilibrar as criticas positivas e negativas,
comecando pelas positivas, uma vez que as pessoas Sd0 mais receptivas

aos comentarios depois de alguns apontamentos positivos. Devemos, ainda,
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fazer incidir os comentarios nos aspectos pedagdégicos e ndo no contetudo da

licao.

Na opinido de Sant’Anna (1979), “como todo o equipamento é apenas
um meio, depende a sua eficiéncia do propdsito com que é usado e da
habilidade com que é empregado” (Sant’Anna, 1979: 67). A autora
acrescenta que o video servira, fundamentalmente, para registar a licao,
servindo, depois, como fonte de feedback. Ainda servira para registar aulas
modelo, para demonstragcdo de determinadas habilidades. No entanto, a
autora é de opinido que este recurso pode ser substituido por recursos de
observacdo sistematica (grelhas de observacdo, escalas de avaliacao,

fichas, questionarios, etc.), sem prejuizo dos objectivos pretendidos.

A este respeito Villar Angulo (1977) apresenta algumas conclusfes
provenientes de estudos realizados por outros investigadores, sendo
consensual que o professor beneficia mais do feedback quando este
combina o feedback fornecido pelo video e a critica feita pelo supervisor. O
autor alerta também para um resultado obtido num estudo realizado por
Salomon e McDonald, que diz que “os professores que recebem retroacc¢ao
unicamente através do video tendiam a concentrar-se nos efeitos
«cosmeéticos» da sua actuacao, isto €, na imagem do seu corpo e na sua

aparéncia fisica” (Villar Angulo, 1977: 149).

Para Alvarez (1987), o videofeedback pode ser encarado como um
processo interno, a dindmica da autoconfrontacdo (1987: 205). Para o
autor, é necessario ter em conta o juizo que o professor faz do seu trabalho
antes do visionamento do video para desta forma se encontrarem as
discrepancias entre a actuacdo experimentada e as metas propostas. A
partir desta discrepancia poderiamos concluir acerca da abertura a
mudanca. Assim, se o professor esta completamente satisfeito com o video,
isto €, se a discrepancia é minima, existe pouca motivacdo para a mudanca.
No outro extremo estdo os professores que consideram que a sua actuagao
esta muito longe dos objectivos propostos (discrepancia maxima). Tal
sentimento gera uma enorme insatisfacdo e, também estes, estdo pouco

receptivos a mudanca, por considerarem inalcancaveis tais objectivos.
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Assim, o nivel médio de discrepancia serd o nivel 6ptimo, aquele que produz

alguma insatisfacéo, incentivando a alteracéao.

Este autor alerta-nos, também, para os possiveis perigos de uma
autoconfrontagdo indiscriminada, isto €, “proporcionada por pessoas pouco
preparadas € menos sensiveis aos possiveis efeitos negativos.” (Alvarez,
1987: 208) Para o autor, os efeitos do videofeedback dependem da
personalidade de cada um e de certas caracteristicas dos sujeitos, como o
autoconceito e a ansiedade. Assim, se uma pessoa tem uma elevada
autoestima, tanto o juizo prévio como o posterior ao visionamento serdo
positivos. O contrario acontece quando a pessoa tem uma baixa autoestima.

A ansiedade sera um factor de distor¢céo da atencao.
Na opinido de Blanco (1980),

“o circuito fechado [de televisdo] deverad ser empregado
essencialmente para oferecer uma visdo nova a formacao de
professores, tanto como profissionais de formacdo como
quando agentes de mudanca, e ndo para dissimular, reforcar
ou imitar os processos pedagdgicos tradicionais. O circuito
fechado ¢é efectivamente um portador de inovagao e
mudanca.”

Acerca da modelacdo, Villar Angulo (1977: 130) afirma que “é um
dos meios fundamentais para adquirir modos de conduta e para modificar
condutas que ja existem”. Para este autor, a modelacdo esta estreitamente
relacionada com a aprendizagem por imitacdo. Deste modo, quem aprende
observa um modelo demonstrativo de uma determinada destreza, ou
conjunto de condutas, que adapta de modo a formar as suas proéprias
técnicas, para que estas se assemelhem o mais possivel as observadas. O
autor refere, ainda, que “os modelos sdo mais eficazes na alteracdo de
condutas que os procedimentos onde apenas se usa o reforco” (Villar
Angulo, 1977: 132).

Villar Angulo (1977) apresenta um esquema ilustrativo do processo

de microensino,
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Figura 3 — Modelo do processo de ensino/aprendizagem numa sessdo de microensino
(Villar Angulo, 1977: 131)

Para Sant’Anna (1979), existem duas formas de trabalhar com
modelos: a apresentacdo prévia e a apresentacdo integrada. A
apresentacdo prévia é quando o modelo é apresentado um ou dois dias
antes da sessdo de microensino e utiliza-se, principalmente, para destrezas
que ja foram testadas em laboratério. A apresentacdo integrada “emprega-
se nas experiéncias concebidas para aprofundar conhecimentos em matéria
de saber pedagdgico” (Sant’Anna, 1979: 68). O professor vai para o
laboratério sem qualquer conhecimento anterior da destreza a adquirir,
sendo o modelo em video utilizado de modos diferentes com cada
formando, de forma a se concluir qual é o modo mais eficaz, do ponto de

vista da formacao.

Também, Vieira (1993) nos fala de formacdo de professores,
enfatizando uma orientacdo para a formacao reflexiva. Neste sentido,
depois de se definirem objectivos e tépicos de discusséo, deve recorrer-se a
estratégias e actividades diversificadas entre as quais 0 recurso a

videogravacao e posterior analise.

Segundo Linard (2000), o termo autoscopia foi introduzido por M.

Fauquet e S. Strasvogel, professores no Centro Audio-Visual de I'ENS de
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Saint Cloud, em finais dos anos sessenta. Estes autores pretendiam
introduzir, na educacdo nacional, uma nova metodologia de formacdo de

professores, baseada no microensino americano.

Bourron, Chaduc & Chauvin (1998) definem autoscopia como sendo
um processo gque consiste em “filmar em video acc¢des fisicas ou relacionais

e posterior revisdo, a fim de o analisar” (1998: 5)

“Em 1956 apareceu o0 Vvideogravador, aparelho que
«armazena» ao mesmo tempo a imagem e o som, e que, um
monitor/televisor permite ver e ouvir instantaneamente ou ‘a

Y

posteriori’. (..) Cumpria-se o sonho dos psicélogos: irmos a
janela para nos vermos passar na rua!” (CNFF, 1993:5)

A Divisdo de Estudos do CNFF (Centro Nacional de Formacdo de
Formadores) define autoscopia como sendo um “processo de auto-andlise
que permite ao individuo rever-se na acg¢ao e conhecer-se melhor, tomando
consciéncia dos seus pontos fortes e fracos, a fim de aceitar e melhorar.”
(1993:8)

Assim sendo, ainda de acordo com 0os mesmos autores, 0 processo de
autoscopia permite desenvolver faculdades de auto-observacdo e auto-
critica, diagnosticando comportamentos pedagdgicos a melhorar, no sentido

de aperfeicoar a accdo de cada um.

O processo de autoscopia divide-se em cinco fases: Preparacéo,

Desenvolvimento, Visionamento, Analise e Sintese.

Na fase de preparacao, € escolhido o tema a abordar, sdo estudadas
as caracteristicas da populacao alvo, é sentida a necessidade de elaboracédo
de um plano onde constem os objectivos, contetdos, estratégias a utilizar,

bem como 0s meios materiais hecessarios.

A fase de desenvolvimento caracteriza-se pela ‘ac¢cdo’ em si. O
formando, neste caso professor estagiario, da a sua aula a qual é assistida

pelos colegas e pelo orientador, sendo videogravada.
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Na fase de visionamento, cada professor assiste ao registo da sua
aula. E neste momento que o professor é confrontado com a sua prépria
imagem. E a oportunidade de rever os seus comportamentos e registar os

aspectos mais e menos positivos.

Antes da fase de analise, é necessario que se definam os critérios de
analise a utilizar. De acordo com esses critérios, o formando deve fazer a
andlise da sua aula, seguindo-se as analises dos colegas que também
observaram a aula, bem como a do orientador que deve integrar 0s

pareceres manifestados e focar aspectos relevantes ainda ndo abordados.

7

Finalmente, na fase de sintese, é indispensavel que cada um
reconheca o0s seus pontos fortes e fracos, identificando os aspectos a

melhorar na sua acc¢do pedagogica.

Estes autores identificam ainda dois tipos de modelos de autoscopia.
Num primeiro modelo, procede-se a gravacao de todas as intervencoes,
seguindo-se 0 visionamento, analise e sintese de cada sessdao. Num
segundo modelo, a gravacdo de cada aula é seguida imediatamente do

visionamento, analise e sintese.

Linard (2000) refere que a autoscopia podera ser um “espelho para a
memoria”, permitindo uma melhor compreensao das situacbes e das suas
dindmicas. Traz, entdo, vantagens para a formacdo de cada um, analisando
cada individuo em accdo. No entanto, a autora alerta para os diferentes
efeitos que a confrontacdo com a imagem de cada um pode provocar,
dependendo da ideia que cada um tem de si préprio e da sua imagem.

Assim,

“Se a pessoa filmada ndo tem problemas sérios de
identidade, podemos prever que a confrontacdo com a sua
imagem n&o trard riscos de maior. Caso contrario, o
visionamento insistente da sua actuacdo ndo fara mais que
remeté-la para esses problemas.” (Linard, 2000)

Para Bourron, Chaduc & Chauvin (1998:11), a pedagogia da

autoscopia pode ser entendida como um sistema de comunicacdo que se

- 24 -



Enquadramento Tedrico do Estudo

divide em quatro fases: videogravacdo das imagens, analise a quente,

analise a frio e sintese.

Para os autores, todo o processo s6 faz sentido quando integrado no
seio de praticas profissionais, depois de recolhidas as expectativas dos

estagiarios em formacao, bem como da entidade formadora.

Passa-se, em seguida, a definicdo dos objectivos pedagdgicos, tarefa
esta da competéncia do formador. Segue-se a definicdo dos objectivos do
jogo, a forma como a acc¢ao se ira desenrolar, o espaco, a duracdo e quem

intervira. Passa-se, depois, a ac¢ao, que é registada em video.

No final, cada um dos intervenientes videogravados tera a
oportunidade de fazer uma andlise a quente. Nesta fase o formador néo
deve intervir, deve apenas tomar as suas notas e apontamentos das ideias
expressas pelos estagiarios. “Os intervenientes exprimem o0s seus
sentimentos, as suas impressdes” (Bourron, Chaduc & Chauvin, 1998: 53),
enquanto que aqueles que apenas observaram nao devem ter qualquer
intervencdo nesta fase. O formador deve ainda dar algumas orientacdes aos
estagiarios acerca da forma como visualizar o video, atendendo aos

objectivos pedagdgicos previamente definidos.

A fase de visionamento e andlise a frio pode decorrer de diferentes
formas. O visionamento pode ser feito da totalidade do video ou apenas de
partes de forma sequencial. Assim, também a analise pode ser feita apenas
no final do visionamento, ou durante o mesmo, caso se opte pelo
visionamento fraccionado. As interrupcbes podem ser pedidas pelos
proprios estagiarios ou pelo formador e pretende-se que o video
desempenhe plenamente o seu “trabalho revelador” (Bourron, Chaduc &
Chauvin, 1998:55).

Estes autores apresentam um esquema muito interessante para a

aplicacdo da autoscopia na formacao:
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Figura 4: O jogo e a autoscopia no processo de formacgédo (Adaptado de Bourron,
Chaduc & Chauvin, 1998: 42)

Os autores referem, ainda, que é necessario ter cuidado para nao se
transformar os estagiarios em meros “consumidores de imagens” (idem:
47), isto é, os estagiarios devem esforcar-se por tirar conclusbes daquilo
que observam. Para isso, uma boa ajuda pode ser o recurso a grelhas de
observacdo, especialmente se a opc¢ao for visualizar a totalidade do video,

sem interrupcoes.

Na fase de sintese, o formador e o0s estagiarios devem tirar
conclusdes da analise feita a frio. Para os autores, esta fase deve decorrer
ap6s um periodo de repouso, de modo a que possa ser devidamente
preparada, por exemplo no dia seguinte. Finalmente, espera-se que 0s
estagiarios sejam capazes de aplicar estas conclusdes as suas praticas

profissionais, melhorando-as. Nas palavras dos autores:

“A riqueza da autoscopia, enquanto meméoria video, é esta
possibilidade dos estagiarios se apoderarem do poder de
analise. Sao eles que trabalham, comentam e atribuem
importancia e sentido ao seu papel” (idem: 43)
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Larin (1994:7) considera dois cenarios para situacdes de autoscopia:
a auto-observacdo, caracterizada por uma “pratica isolada” e a hetero-
observacdo, caracterizada por uma “pratica colectiva”. O autor afirma,
ainda, que a estratégia de grupo se revela desejavel numa situacdo de
formacdao inicial, enquanto que a auto-observacao sera mais eficaz ao nivel

do aperfeicoamento das técnicas.

Bourron & Denneville (1991: 43), defendem que a autoscopia permite
viver situacdes e experiéncias de comunicacdo, onde cada um se pode
exprimir em frente a um publico, mas com um tempo definido, assumindo
um determinado papel. Para estes autores, a autoscopia estd ao mesmo
tempo proxima e distante da realidade de um estagiario, pois condensa
aquilo que cada um ira viver de forma mais “diluida” na realidade. Referem
ainda que pode ser muito importante enquanto fornecedora de feedback e

instrumento de analise de bloqueios e interaccgodes.

Mais tarde, Bourron, Chaduc & Chauvin (1998:44) afirmam que a
autoscopia “ajuda o participante a ter um olhar lacido sobre o seu
comportamento, a descobrir as suas fragilidades e pistas para possiveis
progressos. Naturalmente que o Unico beneficidrio do exercicio nao é
apenas aquele que é filmado; os outros, enquanto observadores e analistas
tiram proveito do trabalho do colega, antes de serem o0s principais

implicados.”

Devemos ter sempre em atencdo as ideias de Bourron & Denneville

(1991: 54) quando referem que

“Todas as abordagens pedagdgicas, principalmente aquelas
que visam a modificacdo do comportamento, exigem o
dominio de uma metodologia. A autoscopia ndo escapa a esta
lei.”

Nesta perspectiva, devemos (Bourron & Denneville, 1991:54-64):

(1) definir objectivos — “O que pretendemos com a

formacdo: um melhoramento dos comportamentos no
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Bourron,

continua.

@)

3)

4)

©)

sentido lato ou a aquisicdo de técnicas?” (Bourron &
Denneville, 1991:54)

preparar o0 estagio — abordagens complementares
permitem o] desenvolvimento de diferentes
performances. Em cada seminario serdo analisados
diferentes elementos como a expressdao oral, a
expressado gestual, a capacidade de argumentacido e

conclusao, etc.

organizar as actividades — escolher o tema, definir o
modo de escolha do ou dos estagiarios que irdo ser
filmados, discutir a duracdo de cada exercicio bem como

o local onde decorrera.

s

definir como decorrerdo as filmagens — é sabido que o
enquadramento vai influenciar a analise e, como tal,
este deve ser coerente com o0 exercicio em questdo.

Deve, ainda, ser definido quem ficara detras da camara.

preparar a analise — como organizar o discurso, como
tirar partido das implicacbes afectivas de cada um, como
conseguir que cada estagiario se exprima, comunique.
Devemos ter em atencdo que “um dos interesses
principais do video na autoscopia é o de permitir que
cada um dos participantes exerca a sua propria funcdo
de analista.” (Bourron & Denneville, 1991:61) Assim, a
primeira pessoa a falar deverd ser uma das que foram

filmadas.

Chaduc & Chauvin (1998:6) entendem que com a
autoscopia se pretende reflectir, observar metodologias e exemplos de
servindo assim o desenvolvimento pessoal de cada um e a
compreenséo de situacdes de comunicacdo. Deste modo, os locais onde se

podera recorrer a autoscopia seréo a escola, a formacao inicial e a formacao
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2.2. FORMACAO DE PROFESSORES

7

Neste ponto, é importante salientar que ndo se apresenta um
desenvolvimento exaustivo acerca dos modelos de formacdo de professores,
por pensarmos que nao é este o principal objectivo. Assim, no contexto do
presente trabalho, sdo apresentadas algumas estratégias de supervisao,

dando especial relevo as relativas ao professor reflexivo.

2.2.1. ESTRATEGIAS DE SUPERVISAO

“Ao longo do século XX, as expectativas a nivel de mudanca e
as exigéncias publicas para um maior controlo daquilo que
era ensinado na escola resultaram na emergéncia e
desenvolvimento simultdneos dos campos da supervisdo e do
curriculo. Estas mesmas vastas tendéncias a nivel social e
psicolégico influenciaram a supervisdo.” (Garmston, Lipton &
Kaiser, 2002: 26/27)

De acordo com estes autores, nos anos 40 a educacdo, orientada
pelas ideias de John Dewey, tendeu para uma maior socializacdo; e, nos
anos 50 assistimos a uma modernizacdo dos curriculos, provocada pelos
avancos na ciéncia. Nos anos 60, a educacado foi orientada para valores
humanisticos, acompanhando as tendéncias sociais da altura; nos anos 70,
“as escolas enfatizavam uma orientacdo em termos de processo-produto,
baseada na investigacdo” (Garmston, Lipton & Kaiser, 2002: 27); e nos
anos 80, deu-se énfase a principios de aprendizagem com bases
comportamentais. Durante todos estes anos, foi também sendo alterado o
papel do supervisor, reflectindo “as visbes divergentes a nivel dos
resultados educacionais e das bases psicoldgicas da pratica em sala de aula”
(Garmston, Lipton & Kaiser, 2002: 28). Assim, o supervisor foi sendo
descrito, ao longo do tempo, como administrador, analista, agente de
mudanca, conselheiro, critico, monitor/avaliador, sempre de acordo com as
diferentes tendéncias da altura. Ainda, segundo Garmston, Lipton & Kaiser
(2002), hoje domina uma “supervisdo clinica comportamentalmente

orientada” (2002: 27).
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Para Alonso (s/d), o objectivo geral do processo de supervisao é

“ajudar o formando a construir o seu conhecimento pessoal e
profissional (perfil) através do desenvolvimento de atitudes e
capacidades reflexivas, que I|he permitam tornar-se um
profissional competente, autbnomo e inovador” (s/d: 10)

Como objectivos especificos do processo de supervisdo a autora
refere: Diagnosticar dificuldades de modo a oferecer ajuda, Fornecer
feedback objectivo, rigoroso e construtivo, Facilitar a aquisicdo de
competéncias e metodologias de ensino, Orientar e apoiar na resolucdo de
possiveis problemas emocionais, Realizar uma avaliagcdo continua e
formativa, Promover um ambiente de comunicacdo e colaboracdo e ainda
Levar ao desenvolvimento de uma atitude positiva face a mudanca e a

inovacéo. (Alonso, s/d: 10)

Sant’Anna (1979) refere que a supervisdo clinica é diferente de
outros modelos de supervisdéo uma vez que em modelos como o de
supervisao escolar “as funcdes do supervisor objectivam a inovacao escolar,
a orientacdo de planos curriculares, a preparacdo de materiais e unidades
de instrucdo e o desenvolvimento do processo de avaliacdo.”. Por outro
lado, a supervisao clinica restringe-se a preparacdo e treino de professores
e instrutores em funcdo especifica (Sant’/Anna, 1979: 241). Assim, de
acordo com esta autora, a supervisdo clinica: (1) pretende preparar
professores e instrutores, melhorando os seus padrfes de actuacdo na sala
de aula; (2) € um processo centrado no professor/instrutor em formacéo;
(3) usa a observacao de aulas, a recolha e analise de dados acerca do
processo de ensino/aprendizagem; (4) nao impde métodos nem
procedimentos de ensino, valorizando todos os que forem considerados

eficazes por conduzirem a melhores resultados de aprendizagem.

Na opinido de Soares (1995), se olharmos para o processo de

supervisdo numa perspectiva construtivista®, este ndo pode ser encarado

4 Na perspectiva construtivista, cada um tem um papel activo na construcdo dos
seus significados, dos seus conhecimentos e para tal sdo fundamentais as
experiéncias passadas e presentes, bem como o contexto em que cada uma delas
ocorreu. Trata-se de “um processo continuo de desenvolvimento e de mudancga.”
(Soares, 1995: 139). Ainda de acordo com Soares (1995: 142), uma perspectiva
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como uma “visdo super”, mas como uma “visdo sobre”. A autora salienta
que “a supervisdo tem como objectivo produzir inovacdo” (Soares, 1995:
144), uma vez que se pretende construir as solu¢cbes mais adequadas aos
problemas e desafios com que cada um se defronta, no desenrolar da sua

accao enquanto professor em contextos educativos.

Alvarez (1987) apresenta-nos dois tipos de modelos de formacéo de
professores: os modelos tecnoldgicos e os modelos humanistas. Para este
autor, "os modelos tecnolégicos articulam-se em programas de formacéao
com objectivos especificos” (1987: 78), dando especial énfase ao fazer, isto
€, a actuacdo do professor. Relativamente aos modelos humanistas, o autor
refere que estes se centram mais no ser, no professor como pessoa e nas

relacdes que estabelece com o0s outros.

O autor €, ainda, da opinido que serd nos modelos tecnoldgicos que
melhor se poderdo explorar as potencialidades do video, na formacao de
professores, tanto como meio de apresentacdo como de reproducdo da
prépria accdo. De entre estes modelos, o autor destaca os modelos
baseados no microensino, na analise das interac¢cdes que ocorrem na aula,

na supervisao clinica e nas competéncias (Alvarez, 1987: 79).

Na seccdo anterior do presente trabalho foi ja apresentado o modelo

baseado no microensino defendido por Alvarez (1987).

Passemos, agora, aos modelos inseridos nos modelos tecnoldgicos e
que se baseiam na interaccdo. O autor apresenta-nos as opinides de Bany-
Johnson (1970) e Maisonneuve (1970) segundo as quais “a interaccao faz
referéncia ao comportamento de duas ou mais pessoas em que 0s actos de
uma afectam os actos da outra, ou outras, e vice-versa” (apud Alvarez,
1987: 94). Assim sendo, podemos falar em interaccdo professor/aluno,
aluno/professor e aluno/aluno. No que concerne a formacdo de professores,
tem especial interesse o estudo da interaccdo professor/aluno, ou seja, o

estudo das accOes do professor que véao influenciar as ac¢des dos alunos.

construtivista implica humildade e criatividade de modo a que se consigam
encontrar as solugdes para os problemas que nos vao aparecendo.
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s

Alvarez (1987: 95) afirma que a analise da interaccdo é feita,
essencialmente, a partir das condutas verbais, tanto dos professores como
dos alunos, em especial, pela facilidade em observar e registar estes
comportamentos, até porque a base das interac¢cfes, em sala de aula, é

verbal.

Um terceiro modelo que se insere nos modelos tecnoldgicos é a
supervisao clinica que, segundo o autor, “é um método de formacado de
professores centrado na accdo docente” (Alvarez, 1987: 108). Alvarez
(1987) refere que este método de supervisdo veio romper com uma
tradicdo de supervisdo autoritaria e avaliativa, para se centrar mais numa

relacdo de ajuda.

“Este estilo diferente de supervisdo — o clinico — caracteriza-
se por ser mais interactivo que directivo, mais democratico
que autoritario, centrado no professor e ndo no supervisor”
(Acheson & Damien Gall, 1980: 8, apud Alvarez, 1987: 108)

Também, Alvarez (1987) identifica um ciclo de supervisdo com
diferentes fases: (1) conferéncia pré-observacado, (2) observacdo da aula,
(3) andlise dos dados e (4) conferéncia de supervisdao. O autor salienta que
estes momentos “correspondem aos trés momentos do processo de ensino:

planificacdo, realizagdo e avaliagcdo” (Alvarez, 1987: 110)

Acerca da conferéncia pré-observacado, é dito pelo autor que se trata
da fase de planificacdo conjunta da aula, discutindo métodos, ideias,
conteldos, etc. E, também, a fase em que o supervisor se inteira daquilo
que o professor pretende realizar, quais 0s seus objectivos, quais as suas
preocupacfes e pontos de vista pessoais. Chega-se a um acordo sobre o

que se vai observar na aula. (Alvarez, 1987)

A segunda fase, observacdo da aula, € levada a cabo na aula do
professor. Alvarez (1987) refere que o observador deve ser o mais objectivo
possivel, anotar aquilo que vé, tanto o que o professor faz como os alunos.
No entanto, alerta para o facto de “ndo ser possivel uma observacao total:
€ necessario que a foquemos num determinado marco de referéncia”

(Alvarez, 1987: 111). Para o registo, o autor lembra que existem inUmeros
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meios, desde tomar notas a utilizar registos de incidentes criticos, ou

escalas de valoracdo, ou seja, listas de controlo.

A terceira fase, a de analise dos dados, ocorre, segundo o autor,
entre a aula e a conferéncia de supervisdo. Nesta fase, o0 supervisor
organiza e analisa o conjunto de dados recolhidos na aula observada de
modo a preparar a conferéncia de supervisdo. Na opinido do autor, o
supervisor deve seleccionar condutas onde o professor foi eficiente e outras
que devem ser melhoradas (estas devem ser poucas e importantes®). O
supervisor deve também ter o cuidado de transmitir essa informacdo de um

modo claro e objectivo. Nas palavras do autor,

“Os dados oferecem-nos informacdo sobre diversas
dimensbes da accdo docente. A melhoria dessa accdo € o
ponto central da supervisdo.” (Alvarez, 1987: 113)

Finalmente, a quarta fase, a conferéncia de supervisdo. Esta fase é a
mais delicada pois ha-de estar sempre presente o fantasma da avaliacao.
No entanto, uma boa estratégia é evitar juizos de valor. E, nesta fase, que
se podem oferecer e discutir técnicas e métodos alternativos de modo a que
se consiga a mudanca, a melhoria que se pretende na accdo do professor. A
este deve ser dado tempo e oportunidade de incorporar essas mudancas na

sua pratica (Alvarez, 1987).

Para Sant’Anna (1979: 243/244), o processo de supervisdo clinica

pode ser dividido em oito fases:

Fase 1: Estabelecimento da relacdo Professor/Supervisor.
Nesta fase o0 supervisor apresenta a supervisdo clinica ao

professor em formacado, de modo a que este a compreenda.

Fase 2: Planeamento com o professor. Professor e Supervisor

planeiam, em conjunto, a aula e a unidade de ensino.

° Por conduta importante o autor entende aquelas que tenham “repercusséo directa
ou indirecta na aprendizagem dos alunos” (Alvarez, 1987: 113)
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Fase 3: Planeamento da estratégia de observacdo. O
Supervisor planeia os objectivos que pretende observar na

aula.

Fase 4: Observacdo da instrucdo. O Supervisor assiste,

pessoalmente, a aula do Professor em formacao.

Fase 5: Andlise do processo de ensino/aprendizagem.
Professor e Supervisor analisam o0 que se passou na aula.
Pode ser feito apenas pelos dois ou, conjuntamente, com 0s

colegas, mediante a sua propria condicao.

Fase 6: Planeamento da estratégia de entrevista. O
Supervisor prepara e desenvolve o plano e as estratégias

para a entrevista a realizar ao Professor.
Fase 7: Realizacdo da entrevista.

Fase 8: Renovacdo do planeamento. Apds a entrevista,
Supervisor e professor decidem acerca de mudancas que

deverédo ser implementadas pelo Professor em formacéo.

Alonso (s/d) fala-nos em dois encontros no processo de supervisao —

0 encontro de planificagcdo e o encontro de feedback.

Para a autora, no encontro de planificacdo, devem ser solicitados ao
formando a explicagdo e a justificacdo das suas opcdes pedagogicas,
identificando as dificuldades que este possa ter acerca das actividades
planeadas. Desta forma, neste encontro identificam-se procedimentos e
estratégias de modo a melhorar o plano apresentado pelo formando.
Procura-se o autoaperfeicoamento, seleccionam-se comportamentos a

observar e instrumentos a utilizar nessa observacao (Alonso, s/d: 11).

Por outro lado, no encontro de feedback devem ser apresentados os
dados recolhidos na observacdo de forma objectiva, solicitando inferéncias,
opinides e sentimentos acerca destes. Devem ser colocadas questdes que
estimulem o pensamento reflexivo, devendo o formando considerar as

consequéncias pedagégicas da sua forma de agir. O Formando deve ser
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encorajado a procurar estratégias alternativas para melhorar a accdo
(Alonso, s/d: 11).

Alonso (s/d) apresenta-nos um esquema bastante interessante

acerca das caracteristicas de um processo de supervisao:

Caracteristicas de um processo de supervisao

Interactivo Face a Directivo
Democratico 00000 —emmmmmmeeeee- Autocratico
Centrado no formando = -—---—--mmm—- Centrado no supervisor
Orientado paraa Orientado para a rotina
reflexdo e investigagéao e repeticdo
Estimulador do estio Imitacdo do modelo do
pessoal supervisor

Processo continuo de feedback objectivo e construtivo sobre a actuacao
educativa do formando

l

Aprendizagem e desenvolvimento pessoal e profissional

Figura 5: Caracteristicas de um processo de supervisao (Adaptado de Alonso, s/d:
9)

Para Alonso (s/d), o formando deve mostrar

“capacidade para analisar e questionar as concepc¢des e
praticas educativas da escola e as suas proprias concepc¢oes e
praticas, através do desenvolvimento de uma série de
atitudes e capacidades que lhe permitirdo realizar um ensino
reflexivo e investigativo.” (Alonso, s/d: 7)

A autora esclarece, de seguida, o que se entende por “atitudes e
capacidades reflexivas” (Alonso, s/d: 7). Assim, o formando deve ser capaz
de (1) observar, “descrever e interpretar situacdes e praticas educativas”,
(2) “examinar e avaliar criticamente as implicacbes e consequéncias

educativas, sociais e éticas das acc¢des”, (3) reformular e reconstruir “as
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suas concepcbes e praticas a partir da analise sistematica sobre as
mesmas”, (4) “definir e procurar o seu projecto pessoal e profissional como
docente” e (5) “partilhar e comunicar as reflexfes sobre a sua experiéncia

aos outros colegas”

Segundo Amaral, Moreira & Ribeiro (1996), o modelo reflexivo
comecgou por denominar-se de supervisao clinica, remontando ao inicio da
década de 70, com Goldhammer (1969) e Cogan (1973). De acordo com o
modelo reflexivo, a sala de aula € encarada como centro da reflexdo e os
fendbmenos educativos devem ser analisados, conjuntamente, no contexto
da formacao (Alarcdo, 1982, apud Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996: 96).
Assim, o objectivo é compreender todo o processo de ensino/aprendizagem
de modo a ser capaz de intervir, positivamente. E evidente que o supervisor
passa a desempenhar um papel bem diferente. Deve ser encarado como um
“facilitador da aprendizagem do professor, ao leva-lo a tomar consciéncia
das caracteristicas do seu agir em situacdo.” (Amaral, Moreira & Ribeiro,
1996: 97). O supervisor deve assegurar que o formando tome consciéncia
das suas accles, devendo, também, ajudar na identificacdo dos problemas

e na delineacdo das estratégias mais adequadas a sua resolugao.

Os autores apresentam, ainda, as cinco fases em que se divide o
meétodo clinico (Goldhammer, 1969, apud Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996:
97): encontro pré-observacdo, observacido da aula, analise da mesma e
organizacdo da estratégia de apresentacdo dos resultados dessa analise,

encontro pos observacao, analise do ciclo de supervisao.

Zeichner (1993) fala-nos em “tradi¢cdes de ensino reflectido” (1993:
34): na tradicdo académica, na tradicdo da eficiéncia social, na tradicdo
desenvolvimentista, na tradicdo da reconstrucdo social e, finalmente, uma

quinta tradicao, a tradicdo genérica.

Acerca da tradicdo académica, o autor refere que € acentuado o papel
do professor enquanto académico e especialista das matérias em estudo.
Assim, é dado especial relevo a formacdo académica dos futuros

professores e o resto vem da pratica de ensino.
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Relativamente a tradicdo da eficiéncia social, Zeichner (1993: 39)
diz-nos que a base da construcdo curricular da formacdo de professores
depende do estudo cientifico realizado ao ensino, falando-se, entdo, em
“cientistas da educacdo”. O autor destaca que esta tradicdo evoluiu
bastante dentro das escolas e universidades. Assim, estratégia de formacao

de professores subjacente a tradicdo de eficiéncia social

“acentua a aquisicao de capacidades de ensino especificas e
observaveis, a partida relacionadas com a aprendizagem dos
alunos. (Zeichner, 1993: 39)

Para Herb Kliebard (1986, apud Zeichner, 1993), a tradicao
desenvolvimentista assenta no pressuposto de que o que deve ser ensinado
tanto aos alunos como aos futuros professores é estabelecido pelo
desenvolvimento dos discentes. E, desta forma, que comecam entdo a
surgir as “escolas progressivas orientadas para a crianca” (Zeichner, 1993:

41).

Vito Perrone (1989, apud Zeichner, 1993) identifica trés metaforas
associadas a formacdo de professores de acordo com a tradicdo
desenvolvimentista: professor enquanto naturalista (acentua a capacidade
do professor para observar os seus alunos, adaptando curriculos e criando
ambientes propicios ao desenvolvimento dos alunos); professor enquanto
artista (professor capaz de atrair os seus alunos para o estudo, por meio de
actividades cuidadosamente preparadas e orientadas e num ambiente rico e
estimulante); e professor enquanto investigador (o professor é encorajado a

ter uma atitude experimental em relacdo a sua accao).

Acerca da tradicdo da reconstrucdo social, Zeichner (1993: 42) refere
que a escolaridade e a formacdo de professores sdo elementos
fundamentais para uma sociedade mais justa e humana. Nesta tradi¢cédo, €
acentuado o papel da escola na construcdo de uma sociedade mais justa e

equitativa.

Finalmente,
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“podemos ainda assinalar uma tradicdo genérica, na medida
em que o ensino reflexivo «em geral» tem sido muito
defendido, desde h& algum tempo, sem que se atribua
grande importancia a mateéria sobre a qual a reflexdo deva
incidir, sobre os critérios a usar para avaliagdo da qualidade
da reflexdo ou sobre a medida em que as decisfes dos
professores devam conter uma critica dos contextos social e
institucional em que se situa o seu trabalho.” (Zeichner,
1993: 44)

O autor pensa que uma das implicacdes desta ultima tradicdo € o
facto de se considerar que as accOes dos professores serdo melhores pelo
simples facto de serem pensadas, de serem reflectidas e,

consequentemente, intencionais.

O movimento CBTE (Competency Based Teacher Education) dominou
o debate acerca da teoria e da pratica de formacédo de professores, no final
da década de sessenta principios da de setenta. Este movimento surgiu nos
Estados Unidos da América e trata-se de um programa de formacgao

centrado em competéncias ou no desempenho competente.

Foram varios os factores que contribuiram para o surgimento deste
movimento. De acordo com Ribeiro (1993: 29), havia uma insatisfacdo
generalizada relativamente aos programas de formacdo de professores
existentes até entdo. Esta persistiu aliada a uma preocupacdo pela
avaliacdo dos resultados da educacéo e, ainda, pela iniciativa do governo de
financiar dez programas piloto de formacdo de professores do ensino

basico.

Ribeiro (1993: 27) afirma que estes programas de formacao
baseados nas competéncias sdo uma “tentativa de sublinhar a exigéncia de
competéncia profissional no exercicio da funcédo”, salientando, desta forma,
o sentido de profissionalismo. Refere, também, que este modelo pretende
unificar e sistematizar os objectivos dos programas de formacdo. Do mesmo
modo, pretende-se por em relevo a aplicacdo dos conhecimentos tedricos,

articulando a teoria e a pratica.
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Ribeiro (1993: 28) identifica as componentes de um programa de
formacdo do tipo CBTE: “a) identificagdo de competéncias de um professor
eficaz; b) delineamento dos sistemas e estratégias de formacdo para
promover o desenvolvimento das competéncias seleccionadas; «¢)
determinacdo dos processos de avaliacdo para verificar o nivel de aquisicao
das referidas competéncias”.® Este autor esclarece, ainda, aquilo que se
entende por competéncia, referindo que nao se trata apenas de
conhecimentos e aptidées mas também da promocéo da aprendizagem dos
alunos. Assim, a competéncia docente “deve ser associada com a producao
de efeitos significativos no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos”
(Ribeiro, 1993: 31).

Relativamente aos métodos de identificacdo de competéncias, Ribeiro
(1993) identifica dois: a derivacdo tedrica das competéncias e a
identificacdo de competéncias por analise de tarefas. O primeiro método
consiste em analisar modelos tedricos e dai derivar as competéncias, indo,
portanto, da teoria para a pratica. No segundo, as competéncias surgem da
pratica, “mediante descricdo analitica, bastante cuidada, de tarefas

desempenhadas ou a desempenhar pelos professores.” (Ribeiro, 1993: 35).

Também, Villar Angulo (1977b: 257/258) apresenta as formas de
identificacdo das competéncias a desenvolver. Para este autor, estes
procedimentos serdo (1) a analise do papel do professor, (2) a analise dos
modelos tedricos de instrugcdo, (3) a avaliagdo das necessidades e (4) as

traducdes de cursos.

No primeiro caso, a analise do papel do professor implica uma
descricdo do trabalho desenvolvido pelos professores, observando-os nas

aulas e/ou pedindo-lhes informac¢des acerca das tarefas suas especificas.

No segundo, a analise dos modelos tedricos de instrucao,
nomeadamente a analise das tarefas e funcbes préprias dos professores
dentro de cada modelo instrucional, poderia conduzir a elaboracdo de uma

lista de competéncias a desenvolver.

® Importa salientar que os critérios de competéncia s&o estabelecidos antes da
formacao.
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No terceiro caso, avaliar necessidades implica que os professores
trabalhem com os colegas, com os alunos e com a comunidade de modo a

que se estabelecam competéncias em cada contexto especifico.

Finalmente, no quarto caso, a traducdo de cursos “consistiria em
converter o conteudo dos cursos tradicionais de um plano de estudos em

resultados a obter, estabelecidos em forma de conduta.

Ribeiro (1993: 39) identifica como estratégias de formacao inicial,
que visam o desenvolvimento de competéncias e aptiddes para ensinar, a
pratica pedagogica orientada e o recurso a textos didacticos, mddulos e
outros materiais de formacdo para o desenvolvimento de aptidbes

especificas.

Acerca da primeira, o autor alude a uma estratégia de formacao

muito poderosa, quando bem implementada e focada na analise do ensino.

Villar Angulo (1977b) apresenta uma distincdo bastante detalhada
dos programas tradicionais de formacdo de professores e os programas do
tipo P/CBTE’:

Programas tradicionais Programas do tipo P/CBTE

1.0 principal indicador do rendimento
do estudante é a capacidade de fazer
o trabalho eficazmente, sendo a
demonstracao dessa capacidade o
critério de éxito.

1.0 principal indicador do rendimento
do estudante é o conhecimento da
disciplina, sendo as notas atingidas o
critério do éxito.

2.0 tempo nado é um factor a ter em
conta. Uns demonstram a capacidade
para fazer o trabalho mais
rapidamente que outros. Assim, existe
um horéario flexivel para as actividades
de aprendizagem, de modo a que seja
adequado a todos.

2.Existem unidades especificas de
tempo (ano lectivo, semestre,
trimestre, hora), estando os
estudantes agrupados por anos.

3.Nao existem regras acerca de como,

3.A instrucado tem lugar na Universidade onde e quando se vai realizar a
sendo limitadas as experiéncias de aprendizagem, proporcionando-se
campo. oportunidades para adquirir

competéncias no campo de trabalho.

” A sigla P/CBTE surge da combinacdo de duas siglas, CBTE (Competency Based
Teacher Education) e PBTE (Performance Based Teacher Education).
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4.0 modo mais habitual de
apresentacao € a classe magistral,
complementada por seminarios,
actividades de laboratério e
experiéncias de campo limitadas. Os
cursos organizam-se por disciplinas.

5.0 critério de bom professor é a
quantidade de conhecimento da
disciplina e a forma como é
apresentada.

6.A gestao educativa é feita em torno
de departamentos e os critérios de
seleccao dos catedréaticos tém por
base as necessidades desses
departamentos.

7.Apesar de se considerar essencial a
personalizacéo, esta nao é planificada
sistematicamente.

8.As mudancgas acontecem quando é
necessario, fazendo-se geralmente
sob a forma de inovagdes impostas no
modelo basico.

9.A disciplina é organizada pelo
docente. O professor estudante é
responsavel por adquirir o conhecimento
da disciplina.

4.S&0 tidas em conta as diferencas nos
estilos de aprendizagem dos
professores estudantes e como tal sdo
proporcionados varios caminhos para
a aquisicdo das competéncias. As
aprendizagens (competéncias) sao
apresentadas em pequenas unidades
ou moddulos de instrucao.

5.0 critério de bom professor é a forma
como é capaz de ajudar os alunos a
adquirir a competéncia.

6.Estabelece-se um consenso acerca do
programa e a organizacdo educativa é
considerada eficaz se for ao encontro
da missao estabelecida. Os critérios de
seleccao dos catedraticos tém por
base as necessidades do programa
estabelecido.

7.A personalizacado é planificada
sistematicamente como parte
integrante do programa.

8.Pratica-se a avaliacdo continua,
utilizando-se o feedback para a
revisdo do programa.

9.As competéncias sao especificadas
pelos professores, os catedraticos e os
professores estudantes. Os professores
sdo responsaveis pela aquisicdo das
competéncias por parte dos professores
estudantes.

Tabela 1: Caracteristicas praticas comparadas dos programas tradicionais e P/CBTE
(Adaptado de Villar Angulo, 1977b: 248/249)

Para este autor, o grande potencial dos programas P/CBTE resulta de

(1) os objectivos de conduta serem baseados no papel que o professor ira
desempenhar na sala de aula; (2) da instrucdo ser individualizada e
personalizada; (3) da existéncia de uma aproximacdo ao campo de
trabalho; (4) da avaliacdo e dos niveis de actuacdo serem previamente
)

competéncias antes do término do programa de formacéo e (6) da avaliacdo

estabelecidos; existéncia de wuma demonstracdo pratica das
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e dos programas desenvolvidos, sistematicamente (Villar Angulo, 1977b:
254).

Comum a todos estes autores é a reflexdo. De acordo com Amaral,
Moreira & Ribeiro (1996: 91),

“0 supervisor/orientador de estagio sera encarado como O
promotor de estratégias que irdo desenvolver nos futuros
professores o desejo de reflectirem e, através da reflexdo, a
vontade de se desenvolverem em continuum.”

2.2.2. PROFESSOR REFLEXIVO

O grande percursor, da reflexdo na formacdo e na pratica
profissional, foi Schon (1987) ao apresentar as nocdes de conhecimento na
accdo — conhecimento manifestado aquando da acgdo, sendo um
conhecimento dindmico e resultante da reformulacdo da propria accéo. E o
conhecimento que se manifesta no saber-fazer (Amaral, Moreira & Ribeiro,
1996; Alarcao, 1996; Gomez, 1997), reflexdo na accdo — reflexdo que o
professor faz durante a accdo de modo a ir reformulando as suas praticas.
GOmez (1997: 104) refere que se trata de “processo de didlogo com a
situacdo problematica” (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996; Alarcdo, 1996;
Gomez, 1997), reflexdo sobre a accdo — reconstrucdo mental e analise da
accao. Reflexao feita a posteriori de modo a identificar os problemas que
surgiram e o modo como foram encarados (Amaral, Moreira & Ribeiro,
1996; Alarcao, 1996; Goémez, 1997) e reflexdo sobre a reflexdo na accdo —
“processo que fomenta a evolucdo e o desenvolvimento profissional do

professor” (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996; Gémez, 1997).

Gbmez (1997: 104) acrescenta que o processo de reflexdo na accéo
e, talvez, dos mais ricos para a formacdo profissional dos futuros
professores, uma vez que se trata de um confronto directo com as situacdes
em si. No entanto, o professor deve manter um espirito aberto e flexivel

perante o cenario a sua frente, pois
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“No contacto com a situacdo pratica ndo s6 se adquirem e
constroem novas teorias, esquemas e conceitos, como se
aprende o proéprio processo dialéctico da aprendizagem.”
(GOmez, 1997: 104)

Para Garcia (1997)

“A reflexdo é, na actualidade, o conceito mais utilizado por
investigadores, formadores de professores e educadores
diversos, para se referirem as novas tendéncias da formacao
de professores.” (Garcia, 1997: 59)

No entanto, de acordo com este autor, por tras do processo de
reflexdo esta um conjunto de destrezas empiricas (capacidade de
diagnéstico tanto a nivel da sala de aula, como a nivel da escola), analiticas
(analise de dados), avaliativas (processos de valoracdo e emissdo de
juizos), estratégicas (planeamento e antecipacdo da accao), praticas
(relacionar a analise com a pratica) e de comunicacdo (necessidade de
comunicar e partilhar as suas ideias com um grupo). (Pollard & Tann, 1987,
apud Garcia, 1997: 61).

Garcia (1997: 62/63) apresenta-nos, ainda, a posicdo de diversos
autores, como Krogh & Crews, Ross e John Dewey, que s&o de opinido que
€ necessario desenvolver, também, um conjunto de atitudes necessarias a
pratica do ensino reflexivo, nomeadamente uma mentalidade aberta
(capacidade para escutar e respeitar outras opinibes, estando sempre
atento as alternativas disponiveis), responsabilidade (“procurar os
propésitos educativos e éticos da proépria conduta docente, e ndo apenas 0s
utilitarios.” Garcia, 1997: 63) e entusiasmo (vontade de contrariar a rotina

e renovar as praticas.).

O orientador de estagio desempenha um papel crucial para fazer
florescer estas destrezas e atitudes nos professores estagiarios e tal s6 sera
conseguido se a sua propria pratica for reflexiva. Deste modo, os

professores estagiarios terdo um modelo, uma orientacdo a seguir.
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Esta perspectiva esta de acordo com as ideias de Schon (1997)
quando refere que a formacdo de professores se devia aproximar mais dos
modelos de formacéo artistica, onde se aprende fazendo... Os alunos vao
praticando juntamente com outros na mesma situagdo, mesmo sem
perceberem as fundamentacdes tedricas subjacentes, mediante a presenca
de um “tutor que os envolve num dialogo de palavras e desempenhos”
(Schon, 1997: 89). Verifica-se que o desenvolvimento de determinadas

competéncias depende da imitacao, que

“é mais do que uma mimica mecanica; é uma forma de
actividade criativa.” (Schon, 1997: 90)

O autor justifica esta afirmacéo dizendo que para sermos capazes de
imitar alguém no desempenho de uma determinada funcao, temos que ser
capazes de distinguir o essencial do acessorio e de identificar os elementos
fundamentais. Deste modo, a imitacdo pode ser uma actividade reflexiva e
ndo apenas reflexa. Parece-nos, no entanto, bastante claro que se
queremos professores reflexivos, o exemplo deve partir do orientador de
estagio. Um orientador de estagio pretende participar na formacédo de
“professores que examinam, questionam e avaliam criticamente a sua
pratica" (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996: 100). Para tal, deve recorrer a
estratégias que envolvam processos de reflexdo, tanto da sua parte, como
da parte do professor em formacado. Poderemos perguntar: “Reflexdo sobre
qué?” A resposta é bastante simples... reflexdo sobre tudo o que diga
respeito ao acto educativo e a actuacao do professor, desde os conteudos,
programas, métodos, contextos, capacidades a desenvolver nos alunos, até
aos papéis que se assumem e as razdes de ser professor (Amaral, Moreira &
Ribeiro, 1996: 98). Poderiamos, também, perguntar: “Para qué reflectir?”
Mais uma vez a resposta parece evidente — para que se cresga enguanto

profissional, para que se melhorem as préticas dia apds dia, ou seja,

“a reflexdo serve o objectivo de atribuicdo de sentido com
vista a um melhor conhecimento e a uma melhor actuacédo”
(Alarcédo, 1996a: 180)
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Gbmez (1997) fala-nos da passagem de uma racionalidade técnica,
onde o professor € encarado como um técnico que dirige a sua actividade
profissional, para a resolucdo dos problemas mediante a aplicacdo de
teorias e técnicas. Por outras palavras, o professor orienta a sua ac¢ao para

uma racionalidade pratica, dai que

“O éxito do profissional depende da sua capacidade para
manejar a complexidade e resolver problemas praticos,
através da integracao inteligente e criativa do conhecimento
e da técnica.” (Yinger, 1986, apud Gémez, 1997: 182)

Parecem-nos bastante interessantes as ideias de Sa-Chaves & Amaral
(2000) acerca da passagem do Eu Solitario para o Eu Solidario. Para estas
autoras, o Eu Solitario é aquele professor cuja formacgao esta enraizada no
paradigma da racionalidade técnica e que ainda ndo se conseguiu libertar
desses ideais, apesar, de por vezes, ndo os aceitar completamente. E um
professor que se sente isolado dos colegas e sobrecarregado de
responsabilidades. No entanto, este professor “até pode reflectir sobre a
forma como ensina, sobre os resultados que obtém (..)” (Sa-Chaves &
Amaral, 2000: 82) mas “este processo de reflexdo solitaria néo trara efeitos
e resultados como a reflexdo em parceria (...)” (S4-Chaves & Amaral, 2000:
83). Pais, professores, alunos, encarregados de educacdo, gestores, etc.
podem, e devem, participar numa reflexdo conjunta para, assim, se
construirem novos saberes e novas praticas “intercontextuais e
transdisciplinares” (S4-Chaves & Amaral, 2000: 83). Teremos, entdo, o Eu
Solidario, um professor investigador, um professor que partilha as suas

experiéncias e praticas com os colegas, formalizando as suas reflexdes.

E neste sentido que o orientador de estagio deve dirigir o seu agir no
dia-a-dia, tendo sempre em atencao as suas fun¢cbes enquanto supervisor.
Vieira (1993) esclarece-nos acerca destas funcdes, nomeadamente
informar, questionar, sugerir, encorajar, avaliar. A autora acredita que “as
funcdes do supervisor circunscrevem-se numa orientacdo reflexiva de

formacdo” (Vieira, 1993: 33).
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Soares (1995) chama a atencado para o facto de devermos equilibrar

a reflexdo com a acgao, isto €, para a autora

“uma estratégia exclusivamente reflexiva ndo é capaz de
produzir esses movimentos de desenvolvimento na auséncia
de experiéncias significativas. Nesta linha a reflexdo podera
constituir uma estratégia intencional tendo como objectivo a
integracdo das experiéncias de ac¢cao.” (Soares, 1995: 144).

Para Almeida, Andrade, Aradjo e Sa, Martins & Marques (1995: 92)
“a capacidade de reflectir relaciona-se com a abertura, responsabilidade e
sensibilidade ao contexto, isto €, aos outros e aos acontecimentos que vao
ocorrendo”. Dentro desta perspectiva entendemos que 0s momentos de
reflexdo, por exceléncia, durante o ano de estagio, sdo 0s seminarios.
Nestes encontros, supervisor e professores estagiarios reflectem, discutem
ideias, partilham opinides, sobre tudo o que diga respeito a actividade de
cada um deles. Pensa-se nos dias seguintes, preparam-se e discutem-se
actividades a implementar. Pretende-se que estes momentos sejam cruciais

na tomada de consciéncia de eventuais problemas para que, desta forma,

se encontrem possiveis solucdes.

Finalmente, ndo podemos deixar de citar Gdmez (1997: 103),

“E importante frisar que a reflexdo ndo é apenas um processo
psicoldgico individual, passivel de ser estudado a partir de
esquemas formais, independentes do conteddo, do contexto
e das interaccles. A reflexdo implica a imersao consciente do
homem no mundo da sua experiéncia, um mundo carregado

de conotacoes, valores, intercambios simbdlicos,
correspondéncias afectivas, interesses sociais e cenarios
politicos.”

- 46 -



CaAaPiTULO I

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste capitulo é apresentada
a metodologia de
investigacdo seguida no
presente trabalho, bem como
a justificacdo para cada

escolha feita.

Assim, apresentam-se 0s
sujeitos envolvidos no
estudo; caracterizam-se
brevemente os professores
estagiarios envolvidos, as
respectivas turmas, a escola
€ 0 meio em gue esta se

insere.

Apresentam-se, também, os
instrumentos de recolha de
dados utilizados, desde a sua
elaboracédo até a sua

utilizacao.



Metodologia de Investigacao

No campo das Ciéncias da Educacdo, onde se inclui a formacdo de
professores, os estudos puramente quantitativos sao cada vez mais raros,
uma vez que estamos a lidar com pessoas, com alunos, onde cada caso é

um caso...

Um olhar pela literatura especializada mostra-nos que se realizam
cada vez mais estudos qualitativos onde se da énfase a descricdo dos
acontecimentos, em detrimento da sua quantificacdo em numeros muitas

vezes sem qualquer valor.

A este respeito, Coutinho & Chaves (2001) referem que foram
surgindo novos paradigmas investigativos no campo das Ciéncias da
Educacdo e, consequentemente, na Tecnologia Educativa, ja que se
questionava a relevancia social e cientifica das investigacfes realizadas em
torno da problematica da inserc¢do das TIC na Educacdo. Passou-se de uma
perspectiva positivista para outra construtivista e de caracter mais

qualitativo. Surgiram, entdo, as metodologias de desenvolvimento.

3.1. NATUREZA DO ESTUDO

Trata-se de um estudo de caréacter, essencialmente, qualitativo. Nas
palavras de Pacheco (1993: 10), caracteriza-se “por uma investigacao das
ideias, da descoberta dos significados inerentes ao proprio individuo, ja que

ele é a base de toda a investigacao.”

Recorre-se, também, a grelhas para analise quantitativa de dados,
nomeadamente no que concerne as competéncias demonstradas pelas
professoras estagiarias em situacdo de sala de aula. De facto, Lessard-
Hébert, Goyette & Boutin (1990: 32) alertam para a posicdo de alguns
autores que vao no sentido de nao excluir uma componente quantitativa
nos estudos de caracter, essencialmente, qualitativo, “uma vez que
determinadas quantificacbes sdo também possiveis no ambito destes

procedimentos” (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990: 32).
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Gauthier (1987: 32, apud Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990:

32) é de opinido que o termo qualitativo deve ser entendido de forma a por

em evidéncia o significado dos dados, nao excluindo de todo a

quantificacéo.

Neste ambito, varias questfes se colocam, a saber:

Facilitara o registo video a deteccdo e correccao de
atitudes menos correctas dos professores estagiarios em
situacdo de sala de aula, por recurso ao processo de

autoscopia?

PermitirA o registo video o desenvolvimento de uma
atitude reflexiva e autbnoma nos professores

estagiarios?

Sera o0 processo de autoscopia favoravel ao
desenvolvimento profissional dos professores

estagiarios?

Favorecerdo o registo video e o processo de videoscopia,
0 aperfeicoamento de competéncias consideradas

fundamentais num professor estagiario?

Nado podemos esquecer que se trata de um estudo de caracter

exploratério e como tal novas questdes poderdo surgir no decorrer da

investigacdo. Assim, teremos sempre presentes as palavras de Borg & Gall

(1983: 31),

“Alguns estudos séo exploratoérios por natureza, nao sao
guiados por hipéteses, pois o investigador ndo tem suficiente
compreensado do fenébmeno para fazer conjecturas acerca da
relacdo entre o0s constructos. Estabelece o propésito da
investigagdo em forma de questdo ou objectivo em vez de
hipoteses. A pesquisa exploratéria tende a estudar muitas
variaveis e suas relacdes em ordem a posterior compreensao
do fenédmeno.” (apud Afonso 1995: 56)
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O estudo sera, essencialmente, exploratério e descritivo, sendo
constante a preocupacdo em descrever, com detalhe, cada um dos sujeitos
envolvidos, bem como o modo como cada um deles evoluiu durante a

investigacdo. Conforme referem Bogdan & Biklen (1994: 83),

“Apo6s a conclusdo do estudo efectua-se a narracdo do factos,
tal como se observaram, e é elaborado, em retrospectiva, um
relatorio detalhado do método utilizado.”

E a partir desta descri¢cdo que se podem encontrar dados preciosos no
sentido de responder as questfes propostas. Sempre que se considere
necessario, ou pertinente, recorre-se a citacdes directas de cada um dos

sujeitos.

Pensa-se que este estudo vai ao encontro das ideias de Pacheco
(1993: 10) quando refere que, na investigacdo de indole qualitativa, a
teoria é construida de modo indutivo e sistematico, a medida que os dados

vao emergindo.

Também Bogdan & Biklen (1994: 83) referem que num processo de
investigacdo qualitativa, “os planos [de investigacado] evoluem a medida que
se familiarizam com o ambiente, pessoas e outras fontes de dados, os quais

sdo adquiridos através da observacédo directa”.

A metodologia a utilizar insere-se no quadro das metodologias de
desenvolvimento, que como observa Van den Akker (1999: 3) é ainda um
conceito novo e emergente, com uma terminologia em proliferacdo e falta
de consenso quanto a uma definicdo. Podemos, no entanto, dizer que se

pretende relacionar a teoria com a préatica:

“O grande objectivo ndo é testar se uma teoria, quando
aplicada na pratica, € um bom predictor dos acontecimentos.
A interrelacdo entre a teoria e a pratica é mais complexa e
dindmica: é possivel conceber uma intervencdo pratica e
eficaz para um problema existente ou para uma mudanca
intencional no mundo real? O desafio da inovagao é
consideravel, caso contrario a investigacdo nunca teria sido
iniciada. A interaccdo com quem trabalha no terreno é
necessaria para gradualmente clarificar o problema em
questdo e para ajuizar da sua potencial solucdo. E desejavel
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um processo iterativo de “aproximacdes sucessivas” ou
“evolucdo do protétipo” para que se consiga a intervencao
“ideal”. A aplicacdo directa da teoria ndo basta para resolver
problemas complexos.” (Van den Akker, 1999: 8/9)

De acordo com este autor, estas metodologias tém vindo a ser
aplicadas em véarios dominios da educacdo, especialmente, em
investigacdes relacionadas com o curriculum, com os Media&Tecnologia,
com processos de ensino, aprendizagem e instrucdo e com a Formacao de

Professores e a didactica.

Van den Akker (1999: 5) nota que, independentemente do dominio
em que se trabalha, as metodologias de desenvolvimento tém como
objectivos fornecer ideias de modo a optimizar a qualidade da intervencéo a
desenvolver, gerar, articular e testar principios de design e estimular o

desenvolvimento profissional dos participantes.

Pretende-se abordar um problema complexo, recorrendo a ambientes
tecnolégicos e integrando conhecimentos tedricos com a pratica do dia a
dia, de modo a encontrar a melhor solucdo. Este estudo vai, ainda, ao
encontro da perspectiva de Brown (1992, apud Coutinho & Chaves,
2001:900/901) quando este adverte para a necessaria “conducdo de uma
investigagdo rigorosa e reflexiva no sentido de conceber, implementar,
testar e refinar no terreno, num processo iterativo, a solucdo protétipo

concebida.”

Também, Maslowski & Visscher (1999) abordam esta ideia de
melhorar o processo, por meio de avaliacdo formativa. Estes autores
defendem que “a avaliacdo formativa pretende determinar os pontos fortes
e fracos de um programa educacional, com vista a fornecer sugestdes para
o seu melhoramento.” (Maslowski & Visscher, 1999: 138). Chamam, no
entanto, a atencdo para a insuficiéncia da avaliacdo formativa por si s6. E,
também, necessario aplicar com sucesso accbes pré e pos avaliativas,
respectivamente, uma accao descritiva detalhada e accbes de diagnéstico,

causalidade e prescricao.
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Nao podemos deixar de salientar outra importante consideracdo de
Van den Akker (1999: 7) que alerta para o caracter ciclico de um processo
de investigacdo em metodologias de desenvolvimento. De acordo com este
autor, trata-se de um processo ciclico ou em espiral, uma vez que a analise,
0 design, a avaliacdo e a revisdo das actividades se sucedem,
iterativamente, até que se consiga um balanco satisfatdrio entre as ideias e

a sua concretizacao.

Desde o inicio que se tinha a consciéncia de que as professoras
estagiarias poderiam sentir-se constrangidas com a presenca de uma

camara de filmar na sua aula. Assim, este estudo divide-se em duas fases:

= 12 fase (Dezembro de 2002 / Janeiro de 2003):
gravacao, visionamento e comentario de uma das aulas
da investigadora; gravacdo e visionamento, de uma

aula, por cada uma das professoras estagiarias.

= 22 fase (Janeiro a Abril de 2003): gravacao,
visionamento (processos de autoscopia e videoscopia) e
comentario de trés aulas de cada uma das professoras
estagiarias, com um intervalo de cerca de um més entre

cada aula.

Com a primeira fase, pretende-se minimizar os constrangimentos que
podem surgir nas professoras estagiarias e, também, prepara-las para o

visionamento das suas aulas e das colegas.

A gravacdo de uma aula de cada uma das professoras estagiarias
serviu, fundamentalmente, o] objectivo de minimizacao dos
constrangimentos com a presenca da camara. Permitiu, também, que cada
um se habituasse a sua imagem, a sua voz, a sua postura, aos pormenores
que nos chamam a atencdo e desviam 0 nosso interesse daquilo que

realmente devemos ter em conta, a pessoa enquanto professor.

De facto, na primeira fase, para a aula da investigadora, foram
utilizados todos os instrumentos criados para a recolha de dados, de modo

a que todos se familiarizassem com a sua utilizagcdo. Verificou-se que as
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professoras estagiarias nao sentiram dificuldades no preenchimento de cada
um dos instrumentos, tendo considerado o processo muito interessante e

com potencialidades ao nivel da sua formacao.

Esta fase foi importante no que respeita as questdes técnicas, como o
posicionamento da camara, na sala, de modo a optimizar o seu
desempenho, tendo-se, por exemplo, chegado a conclusdo de que esta
poderia “seguir’ o professor, em vez de fornecer uma imagem fixa. Foi,
também, testada a gravacao audio dos seminarios de onde se conclui que o
software utilizado (Sound Forge 6.0) foi muito eficaz. Produziram-se
registos com qualidade, directamente para o computador, em vez de um

gravador convencional.
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3.2. SUJEITOS ENVOLVIDOS NO ESTUDO

A populacdo alvo deste estudo foram os alunos estagiarios da
Licenciatura em Ensino de Matematica, da Universidade do Minho. O
trabalho de investigacdo foi realizado com um dos nucleos de estagio do
ano lectivo 2002/2003 na escola onde a investigadora é professora e
orientadora de estagio. Vemos, portanto, que se trata de uma amostra

natural, formada por conveniéncia.

Por questdes éticas, em todo o estudo serd mantido o anonimato da
escola e das professoras estagiarias. No entanto, estes dados poderdo ser
facultados, para efeitos de investigacdo, desde que seja garantida a
confidencialidade dos participantes. Os referidos professores cedo foram
informados acerca do presente estudo, tendo desde logo manifestado total

concordancia em participar e colaborar com a investigadora.

A escola onde foi efectuado este trabalho, pertence a um concelho do
distrito do Porto. Este concelho encontra-se em crescimento acelerado, ja
que nele existe pleno emprego (proporcionado pelas varias industrias) e

uma populacdo, maioritariamente, jovem.

A escola, em si, remonta a antes do 25 de Abril de 1974, sendo
oficializada no ano lectivo de 1975/76 (PEE, 2000: 13), mas s6 no ano
lectivo 1990/91 passou a funcionar nas instalacdes actuais. E uma escola de
grandes dimensdes, com cinco blocos de aulas, um bloco de actividades
pedagdgicas e administrativas, um bloco para cantina, bar de alunos,
papelaria e sala de alunos, um pavilhdo gimnodesportivo com balneario de
apoio as actividades de Educacao Fisica. Possui zonas desportivas exteriores
e zonas de lazer. Pode dizer-se gue se trata de uma escola bem equipada,
com uma sala de computadores para alunos, uma sala de computadores
para professores, uma reprografia, um biblioteca, um centro de recursos,
trés laboratérios de Ciéncias Gerais, quatro laboratérios de Ciéncias Fisico-
quimicas e trés salas equipadas com computadores com ligacdo a Internet,

disponivel para qualquer professor.

No ano lectivo 2002/2003, servia 1336 alunos, desde o sétimo até ao

décimo segundo ano de escolaridade, nos cursos diurnos, e 356, Nnos cursos
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nocturnos, que funcionam por unidades capitalizaveis. O corpo docente é
constituido por cerca de cento e quarenta professores, quase todos
profissionalizados. A escola possui, ainda, trinta e dois Auxiliares de Accao
Educativa, dois Guardas-nocturnos, oito funcionarios de Servigos

Administrativos, um funcionario de Accao Social Escolar e uma Psicéloga.

O Nducleo de Estagio envolvido directamente no estudo é constituido
por trés professoras estagiarias®, inexperientes no ensino e que, pela
primeira vez, estavam a estagiar. Uma delas, a PEB, teve uma experiéncia
de ensino numa escola profissional antes do estagio. Sao pessoas
responsaveis e desde o inicio que se mostraram bastante interessadas em

participar no estudo.

A escolha das turmas envolvidas foi deixada ao critério de cada uma
das professoras estagiarias, para desta forma as deixar mais a vontade e

mais receptivas a presenca da camara de filmar.

Assim, a PEB decidiu trabalhar com uma turma do nono ano de
escolaridade. Trata-se de uma turma constituida por 27 alunos, sendo 11
meninos e 16 meninas. E uma turma boa a nivel de aproveitamento, com
interesse em continuar a estudar, mas bastante irrequieta e turbulenta. E

dificil trabalhar com a turma.

A PEE optou por trabalhar com uma turma do sétimo ano de
escolaridade. E constituida por 26 alunos, sendo 19 meninos 7 e meninas.
Nesta turma existem algumas dificuldades de aprendizagem, mas

consegue-se trabalhar razoavelmente bem.

Finalmente, a PES escolheu a sua turma do nono ano de
escolaridade. Trata-se de uma turma calma, constituida por 27 alunos,
sendo 7 meninos 20 e meninas. E uma das melhores turmas do nono ano
da escola, com um bom aproveitamento a todas as disciplinas. Sdo alunos

muito responsaveis e pretendem continuar os estudos.

8 para manter o anonimato das professoras estagiarias envolvidas no estudo, estas
nao serdo tratadas pelo seu nome, mas antes pela letra inicial do seu nhome. Assim,
para nos referirmos as trés professoras estagiarias sao utilizadas as siglas PEB
(Professora Estagiaria B), PEE (Professora Estagiaria E) e PES (Professora Estagiaria
S).
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3.3. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Dado tratar-se de um estudo de caracter qualitativo, a observacao

directa serd uma fonte essencial de recolha de dados.

Os instrumentos fundamentais utilizados foram diarios (tanto das
estagiarias como da orientadora), guias de preparacdo de encontros,

questionarios e entrevistas.

3.3.1. OBSERVACAO/DIARIOS

As professoras estagiarias foram observadas durante todo o ano
lectivo, no sentido de procurar registar a evolucdo de cada uma delas. O
registo foi feito através de notas de campo e diarios. Ao longo do ano foram
sendo registados os progressos de cada uma das estagiarias, tanto durante
as aulas assistidas, mesmo que ndo videogravadas, como durante o
decorrer das normais actividades inerentes ao estagio pedagégico. Os
encontros semanais (seminarios de estagio) constituiram uma boa fonte de
informacdes. Foram o espaco de discussdo de ideias e opinides, entre

estagiarias e entre orientadora e estagiarias.

Foi, também, pedido a cada uma das estagiarias que mantivesse um
diario no qual deveria registar todos os aspectos que considerasse
pertinentes para a sua formacdo, nomeadamente o0s comentarios e

sentimentos relativos as suas aulas (antes, durante e depois das mesmas).

Inicialmente pretendia-se que as professoras estagiarias fizessem
registos frequentes, por exemplo semanais. Pensamos, tal como Almeida,

Andrade, Araudjo e Sa, Martins & Marques (1995: 96) que

“ser um pratico reflexivo é ser consciente, ser capaz de
pensar e de reflectir acerca da préatica, assim como de
comunicar essa consciéncia aos nossos pares, considera-se
que escrever essa reflexdo é fundamental, ja que a escrita
mediatiza a reflexdo e a ac¢do.”
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No entanto, apesar de no inicio do ano haver alguma insisténcia da
parte da orientadora para esses registos, as estagiarias nao os
desenvolveram tao frequentemente quanto seria desejavel. Na realidade,
estes registos apenas foram feitos em relacdo as aulas assistidas,
especialmente para as que foram videogravadas. No entanto, todas as aulas
assistidas foram comentadas por todo o nucleo de estagio, comentéarios

estes bastante ricos para a analise da evolucao de cada estagiaria.

3.3.2. VIDEOS DAS AULAS E GRAVACOES AUDIO DOS SEMINARIOS RELATIVOS A ESSAS

AULAS

Foram gravadas trés aulas de cada uma das professoras estagiarias.
Os seminarios pré e po6s observacdo, relativos a cada uma das aulas

videogravadas, foram, também, audiogravados.

Nesta altura, deve ser esclarecido que, apesar de cada aula ser
gravada na integra (90 minutos), as professares estagiarias apenas
observaram segmentos dessa aula num total de cerca de 20 a 30 minutos.
Depois da filmagem de cada aula, eram seleccionados pela investigadora
curtos segmentos (entre dois e cinco minutos, aproximadamente). Para
essa seleccao, eram tidas em conta a questdes/afirmacdes do questionario
de “Competéncias de Ensino”, de modo a que o video fosse esclarecedor de
qualquer duavida. Existiu sempre a possibilidade de a professora estagiaria
pedir que fosse visto um determinado segmento, que fosse por si

considerado relevante para a reflexdo acerca da aula.

A opcdo tomada teve por base a bibliografia consultada e por ser

desnecessaria e macadora a visualizacdo da totalidade da aula.
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3.3.3. QUESTIONARIOS

Aquando da implementacdo da gravacdo das aulas das professoras
estagiarias, foram passados pequenos questionarios de opinido, antes e
depois da aula, os quais se enquadravam nos encontros pré e pos

observacao, do modelo de supervisao clinica.

Os referidos questionarios tinham por finalidade auxiliar a preparacao
e a reflexdo acerca da aula. A sua construcdo foi feita a partir de guias

propostos por Vieira (1993).

O “Guia de Preparacao do Encontro Pré-observacao” — Anexo 1
— era preenchido antes da aula sendo a sua principal finalidade o
“desenvolvimento de uma postura pro-activa e reflexiva do professor em
formacdo” (Vieira, 1993: 91). Pretendia-se que este fosse uma base de
trabalho na preparacdo da aula, incentivando a troca de ideias e a discussao

de estratégias a utilizar.

Neste guia ndo sdo formuladas questdes, pretendendo-se, antes, que
a professora estagiaria reflicta acerca da aula que esta a planear. Assim,
este guia aborda os objectivos que se pretendem atingir e quais as
estratégias e o0s recursos a utilizar. E, também, pedido que seja
apresentada uma justificagdo para cada uma das opc¢des pedagdgicas
escolhidas. Finalmente, a professora é convidada a expor as suas
expectativas relativamente a aula e as suas principais davidas, ou questodes,

tanto relativamente a planificagdo como a execucéo da aula.

Para o encontro pds-observacdo foram construidos dois guias: um
para preencher antes do processo de videoscopia (“Guia de Preparacao
do Encontro Pds-observacao (pré-videoscopia)” — Anexo 2) e outro
para depois deste mesmo processo (“Guia de Preparacdo do Encontro
P&s-observacao (pos-videoscopia)” — Anexo 3). Estes guias devem ser
preenchidos por todas, nomeadamente pela professora observada, pelas

colegas de estagio e pela orientadora.

Relativamente & estrutura destes dois guias, estes sao muito

parecidos. De facto, os aspectos abordados sdo os mesmos em ambos, no
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entanto, no guia pdés-videoscopia deve ser indicada uma evidéncia vista no

video que comprove as afirmacdes feitas.

Em ambos os guias se pede que a professora dé a sua opiniao acerca
dos aspectos mais positivos, dos aspectos mais probleméaticos e dos
aspectos imprevistos da aula em questdo, devendo justificar essas
afirmacdes. No guia pOs videoscopia essa justificacdo deve ser feita com
base no video da aula. Finalmente, enquanto que no guia pré videoscopia a
professora é convidada a expor os seus sentimentos e reflex6es acerca da
aula observada, no guia pés videoscopia esses sentimentos e reflexdes

devem, também, incidir nos processos de autoscopia e videoscopia.
Como refere Vieira (1993: 93), cada um dos guias pés observacéo

“promove uma participacdo activa do professor no processo
da sua formacdo. Permite o confronto entre o que foi
planificado e o que aconteceu, através de uma reflexao
orientada sobre a aula.”

Com a utilizagcdo de um segundo guia de preparacdo do encontro pos-
observacdo (poés-videoscopia), pretendia-se verificar se 0 processo de
videoscopia traz alteracbes as ideias e sentimentos de cada um
relativamente & aula assistida. E fundamental a comparacédo das respostas
dadas num e noutro, comparacao esta feita por processos de analise de

conteudo.

A estrutura de todos estes guias obedeceu na sua elaboracdo a
questdes abertas e de opinido, onde as professoras estagiarias puderam
exprimir todos os seus pensamentos e sentimentos relativamente a cada

aula, antes e depois da mesma.

Foi, também, utilizado um quarto questionario na forma de uma
escala de Likert, relativo as competéncias que cada professor, deveria
revelar em situacdo de aula. Neste questionario, denominado por
“Questionario — Competéncias de Ensino”, optou-se pela apresentacao
de afirmacdes acerca das quais o0 sujeito deveria indicar o grau de

concordancia, numa escala que aumenta de 1 a 5. Assim, o nivel 1 significa
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que a professora ndao esta de todo de acordo com a afirmacéo feita, em
relacdo a aula observada, e o nivel 5 significa que se esta completamente

de acordo com a afirmacéo feita, em relacdo a aula observada.

Para a elaboracdo deste questionario, para além da experiéncia da
investigadora, recorreu-se a grelhas utilizadas pelos orientadores das
escolas da Universidade do Minho®, a um “Instrumento de Avaliacdo dos
Estdgios do Ramo Educacional e Integrado do 11° Grupo — B” da
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro e a uns guias elaborados para
a disciplina de Microensino da Universidade do Minho por Blanco (1979)*° e

adaptados por Silva (2002).

Este questionario foi preenchido duas vezes por aula, uma antes e
outra apdés o visionamento do video, tanto pela professora observada como
pelas colegas e orientadora. Também, aqui, € fundamental a comparacao
das respostas dadas antes e depois do processo de videoscopia, de modo a
aferir até que ponto o registo video altera a opinido de cada um dos

intervenientes.

Optamos pela divisdo do questionario em quatro dominios principais,
que se subdividem em varios itens. E importante esclarecer a forma como
este questionario foi utilizado. Assim, em cada aula ndo foram analisados
todos os quatro dominios. O dominio 1 (Conteudo Matemaético) foi sempre
analisado; o dominio 2 (Discurso e Linguagem Matemaética) foi analisado
apenas na primeira aula; o dominio 3 (Ambiente de Aprendizagem) foi
analisado na segunda aula; o dominio 4 (Implementacdo da Estratégia) foi
analisado na terceira aula. Desta forma, em cada aula foram analisados
apenas dois dominios, de forma a tornar a analise mais focalizada em

determinados aspectos.

° Estas grelhas sdo constituidas por quatro paginas onde sdo abordados diversos
aspectos a avaliar durante o ano de estagio. De referir que foram construidas por
um grupo de orientadores das escolas.

10 A disciplina de Micro-ensino fez parte do 1° plano curricular dos cursos de
formacao de professores, designados por Licenciaturas em Ensino de..., seja dos
planos de estudos de cursos de bacharelato (1975-1978) e depois da sua
reconversdo em licenciatura (1978-1983). Com a reestruturacdo do Plano de
Estudos efectuada no ano de 1983 a disciplina deixou de fazer parte das
componentes de Ciéncias da Educacdo, dando lugar, juntamente com a disciplina
de Comunicagéo Audiovisual, a disciplina de Tecnologia Educativa.
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Abreviatura Item
3 1.1. Domina o conteddo matematico
]
. ‘g 12 Promove a conexdo dos conteidos matematicos
;‘ Qe - com outros conteudos
Qo «
E = 1.3. Relaciona termos e conceitos
o)
o T Aborda termos e conceitos matematicos de forma
a 3 1.4. .
g multifacetada
5 15 Aplica contelidos matematicos a situacdes
O e quotidianas
51 Fomenta o uso de uma linguagem matemaética
£ T precisa e rigorosa
g 5 2 Utiliza um discurso claro, preciso e cientificamente
. S o correcto
N .0
o £ & 2.3. Apresenta um discurso organizado
c - E
€ 09 . ]
g o % 2.4. Adeqgua o discurso ao nivel dos alunos
o 2= _ - .
3 55 Varia o tom e o ritmo da voz, para enfatizar
.g e assuntos importantes
2.6. Utiliza uma linguagem gestual viva e dindmica
c 3.1. Propicia um ambiente disciplinado
o
2 3.2. Promove a responsabilizacado reciproca
N
i) . n - .
m 5 3.3. Resolve situacbes imprevistas
e 5 _
E < 3.4. Movimenta-se adequadamente no espago aula
o
8 g 35 Usa adequadamente as pausas, dando tempo
e T para gue os alunos pensem
o
xg 3.6. Promove o dialogo e a discussao
< . .. ~
3.7. Integra e valoriza as participacdes dos alunos
4.1 Identifica as dificuldades dos alunos, motivando-
T 0S a supera-las
o
g 4.2. Distingue o essencial do acessoério
§ €
o 83 4.3. Procura criar momentos de sintese
cC Cc =
= ©
o
g £ ﬁ 4.4, Privilegia a actividade do aluno
o 2u
[} . . )
£ 4.5. Respeita o ritmo de aprendizagem dos alunos
46 Adapta a estratégia programada face a
T dificuldades imprevistas

Tabela 2: Abreviaturas utilizadas para varios itens dos dominios do questionario
“Competéncias de Ensino”
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Na tabela 2, apresentam-se as abreviaturas utilizadas ao longo do
trabalho, para cada um dos itens presentes no questionario relativo as

competéncias de ensino.

3.3.4. ENTREVISTAS

No final do estudo foram feitas entrevistas as professoras estagiarias,
no sentido de aferir a sua opinido acerca da investigacdo realizada, pois,
como refere Tuckman (2000: 308), os investigadores recorrem as
entrevistas para “transformar em dados a informacdo directamente

comunicada por uma pessoa (ou sujeito)”.

Bogdan & Biklen (1994: 108) sdo de opinido de que as entrevistas
permitem que o investigador capte o discurso do préprio sujeito para que
deste modo a “analise se torne evidente” (Bogdan & Biklen, 1994: 108).
Aconselham a utilizacdo de uma grelha de entrevista pois estas sé&o
“suficientemente flexiveis para permitir ao observador anotar e recolher
dados sobre dimensdes inesperadas do tépico em estudo” (Bogdan & Biklen,
1994: 108).

Estas entrevistas sdo fundamentalmente constituidas por questdes

indirectas e ndo especificas. De facto, Tuckman (2000: 309) refere que

“Ao fazer com que o objectivo de determinadas questdes seja
menos 6bvio, a abordagem indirecta tem mais probabilidade
de produzir respostas francas e abertas (...)”

“As questdes especificas, tal como as directas, podem levar o
sujeito a ser cauteloso ou circunspecto, e a dar respostas
pouco sinceras. As questdes nao especificas podem levar,
indirectamente, o sujeito a informacdo desejada e com
menos alarme.”

Optou-se por um formato de entrevista estandardizada de final
aberto, sendo que as questdes sdo previamente formuladas e ordenadas.

Deste modo, todos o0s sujeitos respondem as mesmas questdes, pela
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mesma ordem, aumentando a possibilidade de comparar respostas e
facilitando a tarefa de organizacédo e analise de dados. (Patton, 1990, apud

Tuckman, 2000 : 518)

No intuito de validar os instrumentos elaborados, foi pedida a opinido
a dois peritos, docentes na Universidade do Minho e ligados a formacédo de
professores. Assim, a cada um deles foi entregue um exemplar dos
instrumentos bem como uma grelha de avaliacdo dos mesmos. Foram feitas

algumas sugestdes no sentido da alteracdo, nomeadamente:

» Reduzir os itens do questionario “Competéncias de

Ensino”, por haver alguma redundéancia;

» Reposicionar alguns dos itens do questionario

“Competéncias de Ensino”;

» Clarificar alguns dos itens do questionario “Competéncias

de Ensino”;

= Acrescentar um ponto de *“Justificacdo das opcoes
pedagdgicas” no Guia de Preparacdo do Encontro Pré-

observacao;

= Acrescentar, no Guia de Preparacdo do Encontro poés-
observacdo (pés-videoscopia), um ponto onde fosse

possivel indicar a evidéncia video para cada afirmacéao;
= Acrescentar um local para a identificacdo do observador;

Deste modo, apdés andlise das opinides de cada um deles, foram
feitas algumas modificacdes nos instrumentos criados, obtendo-se assim a

versao final.
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3.4. ANALISE DE DADOS

Como ja foi referido, o estudo sera, essencialmente, descritivo sendo

que os dados recolhidos serdo preciosos auxiliares a essa descricao.

Erickson (1986: 149, apud Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990:
107) refere que s6 podemos falar em dados da investigacdo depois do
investigador ter analisado o material recolhido, isto é, todo o material que é
recolhido (notas de campo, gravacdes video, entrevistas, questionarios,
etc.) ndo constitui por si s6, um conjunto de dados, devendo apenas ser
encarado como material documental a partir do qual serdo construidos os

dados, por meio da andlise adequada.

Miles & Huberman (1984: 23, apud Lessard-Hébert, Goyette & Boutin
1990: 107-130) apresentam um "modelo interactivo” de andlise de dados
constituido por trés passos: reducao dos dados, apresentac¢do dos dados e

interpretagao/verificagdo das conclusoes.

Relativamente a reducéo dos dados, os autores referem que se trata
de uma operacao continua de seleccado, simplificacdo e transformacédo do
material recolhido. Esclarecem que a reducdo dos dados pode ser efectuada
antes (reducdo antecipada — relacionada com a explicitacdo do quadro
conceptual, a elucidacdo das questbes e a amostragem), durante (reducéo
concomitante — através da utilizacdo de folhas resumo, cdédigos, memos e

relatérios) e depois (reducéo a posteriori) da recolha de dados.

A analise das respostas dadas nos Guia de Preparacdo dos Encontros

e nha entrevista foram alvos de uma analise de conteldo.

Vala (1986) salienta que a analise de conteldo € uma técnica muito
comum utilizada em investigacdes empiricas no dominio das ciéncias sociais
e humanas. Este autor apresenta varias definicdes de analise de conteudo,
desde a de Berelson (1952) que define analise de conteddo como sendo
“uma técnica de investigacdo que permite a descri¢cdo objectiva sistemética
e quantitativa do conteddo manifesto da comunicacédo” (apud Vala, 1986:
103) até a de Krippendorf (1980) que definiu analise de conteudo como

sendo “uma técnica de investigacdo que permite fazer inferéncias, validas e
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replicaveis, dos dados para o seu contexto” (apud Vala, 1986: 103). De
acordo com Vala (1986: 103), quando Krippendorf retira a referéncia a
quantificacdo da sua definicdo, permite o alargamento das direc¢cbes que a
analise de conteudo pode seguir, deixando implicito que o rigor e 0 sucesso

nao sao exclusivos das investigacfes quantitativas.

Para este autor, a finalidade da analise de conteddo é “efectuar
inferéncias, com base numa ldgica explicitada, sobre as mensagens cujas

caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas.” (Vala, 1986: 104)

Também Bardin (1977) relaciona a inferéncia quando defende que

113

a intencdo da analise de conteudo € a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo (ou,
eventualmente, de recepcdo)” (Bardin, 1977: 38)

O autor afirma que o interesse de uma analise de conteddo vai além
da simples descricdio dos conteludos. Este interesse reside antes nas
conclusbes que podemos retirar apés o0 tratamento desses mesmos
conteudos. No fundo, a descricdo € o0 primeiro passo e a interpretacdo o
ultimo, sendo a inferéncia um “procedimento intermediario” (Bardin, 1977:
39) que permite passar da descricdo a interpretacdo. Bardin (1977) conclui
este seu raciocinio, apresentando a seguinte definicdo de andlise de

conteudo:

“conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de
descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens.”

Na figura 6, apresenta-se um esguema, proposto por Bardin (1977)
para uma analise de contelddo. Nesse esquema podemos ver a sequéncia
das fases e o0s passos de cada uma dessas fases, numa analise de

conteldo.
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Este autor organiza a analise de conteudo em trés fases: (1) a pré-
analise; (2) a exploracdo do material e (3) o tratamento dos resultados, a

inferéncia e a interpretacao.

________________________ \ PRE - ANALISE

A I Leitura «flutuante» I
\

\* ¢ v

4_,|Referencia(;éo dos indices|

A 4 Formulagdo das hipéteses
| Escolha de documentos |« e dos objectivos
¢ |Elabora(;éo dos indicadores|
Dimenséo e direcgbes de Regras de recorte,
= - analise izaca ificaca
| Preparacao do material | categorlza(;ai) e codificacao

“Texting” das técnicas

» & A 4
» <«

1
1
]
]
|
1
1
1
1
1
]
]
:
1
i | Constituicdo do corpus |
]
]
|
1
1
1
1
1
]
]
|
1
1
1
1

Y s EXPLORAGAO DO MATERIAL

Administracdo das técnicas
sobre o corpus
I
TRATAMENTO DOS RESULTADOS
E INTERPRETA(;OES
v

OperagOes estatisticas |

¢ <—| Provas de validacgéo
Sintese e seleccdo dos
resultados
Inferéncias |
Interpretacao
,I
Emmmmmmmmmmm e m e V2 Utilizagc&o dos resultados
_--:Outras orientagdes para de analise com fins
! uma nova analise ! tedricos ou pragmaticos

Fig. 6 — Desenvolvimento de uma analise (Bardin, 1977: 102)

Acerca da pré-andlise, o autor considera que se trata da fase de
organizag¢ao, onde se escolhem os documentos que serdo alvo de analise
(constituicdo do corpus) e onde se formulam as hip6teses/objectivos. E,
também, nesta fase que se escolhem os indices e se constroem os
indicadores. De acordo com o autor, um indice “pode ser uma mencao

explicita de um tema numa mensagem” (Bardin, 1977: 100), cujo indicador
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sera a frequéncia de repeticdo do mesmo. E, além disso, referido que os

indicadores deverao ser testados em pequenas passagens dos documentos.
Por categorizacdo devemos entender

“Operacéo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos.” (Bardin, 1977: 117)

No processo de categorizacdo estdao implicitas duas fases — o
inventario (isolar os elementos) e a classificacdo (repartir os elementos) —
sendo o seu principal objectivo conseguir uma representacdo mais simples

dos dados recolhidos.

Carmo & Ferreira (1998: 255) alertam para o facto de a escolha das
categorias ser fundamental num processo de analise de conteudo. Estes
autores apontam que estas devem ser exaustivas, exclusivas, objectivas e

pertinentes.

Vala (1986) acrescenta que o processo de categorizacdo pode ser
feito a priori, a posteriori, ou combinando estes dois processos. Uma
categorizacdo a priori acontece quando “a interac¢ao entre o quadro teorico
de partida do analista, os problemas concretos que pretende estudar e o
seu plano de hipéteses permitem a formulacdo de um sistema de categorias
e 0 que lhe importa é a deteccdo da presenca ou da auséncia dessas
categorias no corpus” (Vala, 1986: 111). Mas, o investigador pode comecar
por definir o plano de hipdteses para depois, como consequéncia de um
trabalho exploratério sobre o corpus, surgir um plano de categorias que,
neste caso, “releva simultaneamente da sua problematica tedrica e das

caracteristicas concretas dos materiais em analise” (Vala, 1986: 112).

Acerca da codificacdo do material, esta € definida por Bardin (1977)
como sendo uma transformacdo dos dados recolhidos em unidades, por
meio de recortes (escolha das unidades), enumeracao (escolha das regras

de contagem) e classificacdo e agregacéo (escolha das categorias).
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Quanto a fase de exploracdo do material, o autor refere que se trata
de um trabalho longo, sobretudo, de codificacdo e enumeracdo, em funcdo

das regras previamente estabelecidas.

Finalmente, acerca da terceira fase, o autor afirma que os dados séo
tratados de modo a serem significativos e validos. Para tal, pode recorrer-se
a Estatistica (percentagens, andlise factorial, etc.) e a testes de validacéao.
Finalmente, o analista pode “propor inferéncias e adiantar interpretacdes a
propdsito dos objectivos previstos, ou que digam respeito a outras

descobertas inesperadas.” (Bardin, 1977: 101)

Finalmente, Bardin (1977) apresenta-nos seis diferentes técnicas de

analise de conteudo
(1) a andlise categorial;

(2) a analise de avaliacdo — pretende medir as atitudes do

sujeito em relacdo ao assunto em questéo;

(3) a analise da enunciacdo — aplica-se, por exemplo, em
entrevistas ndo directivas e apoia-se no pressuposto de
que a comunicacdo € um processo € ndo um dado

(Bardin, 1977: 169);

(4) a analise da expressdo — utiliza indicadores de ordem
formal (e ndo semantica) e aplica-se, por exemplo, em
psicologia clinica e discursos politicos (que veiculam uma
ideologia) (Bardin, 1977: 185/186);

(5) a andlise das relacbes — procura ndo s6 a frequéncia da
aparicdo dos elementos no texto, mas também as
relagcdes “que os elementos do texto mantém entre si”
(Bardin, 1977: 197);

(6) a analise do discurso.

Vala (1986: 107) apresenta algumas das vantagens de um processo

de analise de conteudo. P6e em evidéncia a possibilidade de a andlise ser
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utilizada em material que de inicio ndo tinha a finalidade de servir para
investigacdo e a possibilidade de ser utilizada em material ndo estruturado
(correspondéncia, entrevistas abertas, mensagens da comunicacdo social,

questdes abertas de um questionario)

Carmo & Ferreira (1998) observam que num processo de analise de
conteudo, devemos ter em conta a fidelidade inter-codificadores (diferentes
codificadores chegarem ao mesmo resultados) e intra-codificador (que o
codificador aplique ao longo do estudo os critérios de codificacdo de igual

modo). Acerca da validade, segundo estes autores,

“uma analise de conteudo sera valida, quando a descricédo
que se fornece sobre o conteddo tem significado para o
problema em causa e reproduz fielmente a realidade dos
factos.” (Carmo & Ferreira, 1998: 259)

Lessard-Hébert, Goyette & Boutin (1990: 63-89) alertam para o0s
critérios de cientificidade a ter em conta num processo de investigacdo de
caracter qualitativo, referindo que sdo os mesmos critérios de objectividade,
validade e validacdo e fidelidade que se consideram numa investigacao

qualitativa.
Para estes autores,

“A validade levanta o problema de saber se o investigador
«observa realmente aquilo que pensa estar a observar», isto
€, se o0s dados ou medidas obtidos possuem valor de
representacdo e se o0s fendmenos estdo correctamente
denominados.” (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990: 68)

Apresentam, ainda, trés diferentes aspectos de validade, propostos
por Kirk & Miller, a validade aparente (baseada na evidéncia dos dados de
observacédo e, como tal, insuficiente), a validade instrumental (quando por
processos distintos se obtém dados semelhantes) e a validade tedrica
(baseada no “modo como é construida a ligacao inferencial entre os factos
alvo de observacdo e os conceitos ou modelos tedricos a eles ligados”
(Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990: 70)). Salientam que alguns

autores chamam a validacdo instrumental um processo de triangulacao,
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7

onde é efectuada uma confrontacdo dos dados obtidos por meio de
diferentes técnicas. Esta triangulacdo pode ser feita confrontando ideias de
varios investigadores ou confrontando o investigador com os individuos
observados (o investigador divulga aos individuos as suas interpretacdes
para, deste modo, controlar a sua validade) (Lessard-Hébert, Goyette &
Boutin, 1990: 76/77).

Relativamente as ideias de validade interna e validade externa de
uma investigacdo, os autores apontam que um modo de reforcar a validade,
tanto interna como externa, é documentar sistematicamente todos os

processos (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990: 78).

De acordo com as questdes desta investigacéao...

= Facilitara o registo video a deteccdo e correccado de
atitudes menos correctas dos professores estagiarios em
situacdo de sala de aula, por recurso ao processo de

autoscopia?

» Permitira o registo video o desenvolvimento de uma
atitude reflexiva e autbnoma nos professores

estagiarios?

= Serd& o0 processo de autoscopia favoravel ao
desenvolvimento profissional dos professores

estagiarios?

» Favorecerdo o registo video e o processo de videoscopia,
o0 aperfeicoamento de competéncias consideradas

fundamentais num professor estagiario?

No seguimento disto, estabeleceu-se o0 seguinte plano de tratamento

de dados:

= Aos guias pré e pos observacdo, bem como as

entrevistas, foi feita uma analise de conteldo;
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Também os registos da observacdo directa, bem como

os diarios, foram alvo de uma analise de contelido;

Ao questionario “Competéncias de Ensino” foi aplicada
estatistica descritiva e inferencial com o calculo das
medidas de tendéncia central e medidas de dispersao,
recorrendo a tabelas de frequéncias absolutas e

relativas. Para tal, utilizou-se o software Microsoft Excel.

-71 -



CAPITULO IV

APRESENTACAO, ANALISE E

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo faz-se a
apresentacao, a analise e a
discussdo dos dados. Para
iSso, recorreu-se a tabelas e
graficos construidos com o

Microsoft Excel.

Os dados apresentados
provém dos seminarios
gravados em audio, dos
guias preenchidos pelas
professoras estagiarias e do
questionario “Competéncias
de Ensino”, também
preenchido pelas professoras

estagiarias.

Sempre que se considere
necessario recorre-se a
citacdes directas, de cada

professora estagiaria.



Apresentacado, Andlise e Discussao dos Resultados

4.1. INTRODUCAO

Recordando

uma apresentacao,

descritiva.

As questdes

seguintes:

Em primeiro

o caracter qualitativo deste estudo, procura-se, agora,

analise e discussao dos resultados, fundamentalmente,

para as quais se pretende encontrar uma resposta sdo as

Facilitard o registo video a deteccdo e correcgao de
atitudes menos correctas dos professores estagiarios em
situacdo de sala de aula, por recurso ao processo de

autoscopia?

PermitirA o registo video o desenvolvimento de uma
atitude reflexiva e autébnoma nos professores

estagiarios?

SerA o0 processo de autoscopia favoravel ao
desenvolvimento profissional dos professores

estagiarios?

Favorecerdo o registo video e o processo de videoscopia,
0 aperfeicoamento de competéncias consideradas

fundamentais num professor estagiario?

lugar, deve ser salientado que as professoras estagiarias

trabalharam muito bem, tendo reagido muito favoravelmente ao estudo.

Desde o inicio procuraram ideias e materiais, que ja levavam para o

seminario pré-observacdo, de modo a que a discussdo em torno das

estratégias e ideias para a aula fosse mais rica.

Durante todo o estudo foram gravadas um total de catorze aulas,

duas da investigadora e quatro de cada uma das professoras estagiarias. No
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entanto, apenas trés destas quatro foram alvo de analise. A primeira aula
gravada de cada uma delas serviu apenas para que cada uma das
professoras estagiarias se habituasse a sua imagem, tratando-se portanto

de uma aula apenas experimental.

De facto, quando entrevistadas, as professoras estagiarias referiram

que foi estranho verem-se a si préprias, e ao seu trabalho, na televisao.

“Estas proibida de comentar a minha roupa, ‘ta? Nao vais
fazer como a minha mae” (PEE, seminario pds observacado da
primeira aula)**

“A primeira vez que [me] vi, (...) eu senti-me ridicula! Parece
que ndo é a nossa Vvoz, parece gue ndo somos noés que

estamos ali, ndo é, parece que, .. que nao somos naos, e ..
isto foi num primeiro momento, mas depois gostei, achei
engracado ‘tar a ver o trabalho que, .. que fiz nas aulas.”

(PEE, entrevista)

“Era estranho, .. no inicio era a voz que ndo parecia a
mesma, mesmo a minha figura, a minha imagem nao parecia
a mesma, era estranho. (...) Mais na primeira [aula gravada],
depois fui-me habituando.” (PES, entrevista)

Pensamos que o0 objectivo da aula experimental foi plenamente
atingido. Durante as trés aulas seguintes o0s comentarios eram,
fundamentalmente, acerca da aula em si e acerca do desempenho da

professora em questao.

Passemos, agora, a apresentacdo e analise dos dados recolhidos nos

seminarios.

O objectivo essencial do seminario pré observacao era discutir a aula,

as ideias, as estratégias, a melhor forma de abordar determinado tema.

Durante o estudo foram gravados em formato audio dois seminarios
por cada aula, um antes (seminario pré observacado) e outro depois da aula

(seminério pés observagao).

' De referir que a mae da professora estagiaria observou a aula experimental
tendo centrado os seus comentarios na roupa da professora em questdo. Notou-se
que o0s comentarios relativos a estes aspectos (aspecto fisco, roupa, etc.) se
restringiram a aula experimental, tal como se pretendia.
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Para estes seminarios, foram construidos guias de preparacdao, um
para o seminario pré-observacdo e dois para o seminario pds-observacao,
ambos para comentar a aula em questido, um antes do visionamento do
video e outro depois. Foi, ainda, utilizado um questionario de competéncias
de ensino, também este preenchido duas vezes, uma antes e outra depois
do visionamento do video. O guia e o questionario pré-videoscopia ja iam

preenchidos para os seminérios pés observacao.

A primeira aula gravada e analisada foi da PEE. Para esta aula, optou-
se por uma metodologia de trabalho que consistia em iniciar o seminario
pds-observacdo com o visionamento do video da aula e s6 depois dar lugar
aos comentarios. Todas nos apercebemos que esta metodologia nao seria a
melhor. A partir dai, optamos por, primeiro, comentar a aula, depois, ver o
video e, finalmente, voltar a comentar, agora com o auxilio do video. Por
vezes, procediamos a comentarios mesmo durante o video. Passamos a
proceder desta forma por pensarmos que assim seriam mais evidentes as
diferencas entre os comentarios pré e pds observacdo e, também, porque

desta forma os comentarios passariam a fazer mais sentido.

Os dados apresentados, de seguida, vém destes guias, do

questionario e das gravacdes audio dos seminarios.

A apresentacdo dos dados seguira o seguinte esquema, para cada

uma das professoras estagiarias:

a) Primeira aula, com base nos guias de preparacdo dos
seminarios pré e pés observacdo, bem como das gravacdes

audio dos seminarios.

b) Segunda aula, com base nos guias de preparacdo dos
seminarios pré e pés observacdo, bem como das gravacdes

audio dos seminarios.

c) Terceira aula, com base nos guias de preparacdo dos
seminarios pré e pos observacdo, bem como das gravacdes

audio dos seminarios.

d) Dados recolhidos do Questionario “Competéncias de Ensino”.
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e) Sintese dos resultados

Acerca dos dados recolhidos do questionario “Competéncias de
Ensino”, optamos por apresenta-los em tabelas sintese, a partir das quais
foram construidos os graficos. Nessas tabelas, € evidente que existem
dominios ndo analisados em algumas aulas. Tal facto fica a dever-se a
opcao inicial da metodologia de utilizacdo do questionario, uma vez que, tal
como ja foi referido, na primeira aula analisaram-se o0s dominios 1
(Conteudo Matematico) e 2 (Discurso e Linguagem Matematica), na
segunda os dominios 1 (Conteudo Mateméatico) e 3 (Ambiente de
Aprendizagem) e na terceira os dominios 1 (Conteudo Matematico) e 4

(Implementacéo da Estratégia).

Nas tabelas podem, ainda, ver-se itens avaliados com O (zero).
Quando tal acontece, é porque esse item foi avaliado pela professora
estagiaria como “Nao Observado”. Optamos por transformar essas
avaliacbes em 0 por ser a Unica forma de conseguirmos calcular médias e
diferencas entre os resultados pré e pds observacao. Tivemos, também, em
atencdo que as professoras estagiarias sabiam em que dominios iriam ser
observadas em cada aula e, portanto, deviam, durante a preparacdo da

aula, procurar que todos os dominios em guestao fossem observaveis.

- 76 -



Apresentacado, Andlise e Discussao dos Resultados

4.2. AULAS DA PROFESSORA ESTAGIARIA B (PEB)

A PEB trabalhou com uma turma do nono ano de escolaridade.
Pensamos ser relevante referir, nesta altura, que se tratava de uma turma

com um bom aproveitamento, mas bastante barulhenta e irrequieta.

A aula experimental, nesta turma, correu muito bem, tendo os alunos

reagido normalmente a presenca da camara.

A aula seguinte foi a primeira aula gravada e analisada da PEB. Nesta
aula, os alunos estavam bastante mais irrequietos, o que prejudicou o
desenrolar da aula e causou nervosismo, desanimo e desalento na
professora. A aula estava bem preparada, mas a estratégia falhou,
completamente, ndo tendo a professora sido capaz de contornar o plano

elaborado, de modo a resolver uma situacdo imprevista.

a) PRIMEIRA AULA DA PEB

Esta primeira aula foi no dia quatro de Fevereiro de 2003 e tratou a
“resolucdo de problemas envolvendo inequac¢fes do primeiro grau com uma

incégnita”.

Para esta aula, a professora preparou uma ficha de trabalho, que
deveria ser previamente resolvida pelos alunos em casa. Durante a aula,
em grupo, estes deveriam discutir as suas resolucfes, para depois
apresentarem o problema a turma. No entanto, a estratégia falhou, pois
alguns alunos néo resolveram a ficha em casa e os que o fizeram nao se
empenharam em ajudar os colegas e nenhum grupo apresentou qualquer

problema perante a turma.
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Na tabela 3, apresenta-se um resumo dos comentarios a esta aula,

feitos pela professora visada e pelas outras professoras estagiarias.

Professora Comentarios pré videoscopia Comentarios p6s videoscopia
estagiaria (aula 1) (aula 1)
Essencialmente centrados no saber
Essencialmente centrados no e no saber fazer da professora.
(Professora  planeada falhou (os alunos n&o sobre os problemas”
observada) apresentaram os problemas aos “Estava muito nervosa e muito
colegas nem sabem trabalhar em  gesjludida com o comportamento
grupo). dos alunos. Devido a isto deixei
passar certos erros no quadro”
Destaca positivamente a
apresentacao da aula feita pela
professora.
Salienta o discurso claro e
] o _ . organizado da professora.
Salienta positivamente a estratégia B L _
planeada e lamenta que nédo se A voz da B ja se impde com mais
PEE tenha concretizado. forca e vivacidade
“Faltou talvez a intervenco da Refere o crescente desalento da
professora” professora, a medida que a aula
avanca.
“Alunos limitam-se a fazer a
correc¢do do problema e nestes
momentos falta a intervencédo da
professora”
Destaca a clareza das explicacfes
da professora (apresentacéo da
aula, resolucéo de um problema,
Destaca positivamente a estratégia diferenca entre solucao de um
planeada e a seleccéo dos problema e solucdo de uma
problemas. inequacéo) “
“A professora B pareceu-me estar A aluna corrige um problema no
PES bastante nervosa perdendo-se quadro e a professora vai discutir o

algumas vezes no seu raciocinio”

“B n&o permitiu que fossem os
alunos a apresentar oralmente a
sua resolucao”

problema, quando deveria ser a
aluna uma vez que este era o
grande objectivo da aula”

Nervosismo e desanimo da
professora

Destaca melhoria no tom de voz da
professora

Tabela 3: Comentarios a primeira aula da PEB

Depois da visualizagcdo do video, gerou-se uma discussdo muito

interessante acerca da estratégia planeada — o trabalho de grupo.
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Discutiram-se vantagens, desvantagens, o porqué de ter falhado

neste caso,

como se poderia alterar a metodologia de modo a que

aumentasse o empenho na aula de cada aluno, etc.

b) SEGUNDA AULA DA PEB

A segunda aula gravada e analisada da PEB foi no dia onze de Marco

de 2003 e tratou “poligonos inscritos numa circunferéncia” e “poligonos

regulares”.

Para esta aula a professora resolveu utilizar uma estratégia dedutiva

mas, mais uma vez, os alunos ndo deixaram que esta se concretizasse.

Com o decorrer da aula, o nervosismo e a ansiedade da professora

cresceram, dando origem a alguns erros. A professora ndo foi capaz de lidar

com situacdes imprevistas.

Na tabela 4, apresenta-se um resumo dos comentéarios feitos a esta

aula pela professora em causa e pelas colegas de estagio.

Professora Comentarios pré videoscopia Comentarios po6s videoscopia
estagiaria (aula 2) (aula 2)
Destaca, positivamente, a
Destaca, positivamente, a estratégia usada
PEB estrategia usada Reconhece ma gestdo do tempo
Desilusdo com os alunos ~
(Professora Reconhece confusdo provocada
observada)  Reconhece erros cientificos, pelo ditar de uma definicao
atribuindo-os ao nervosismo e
. Mau comportamento dos alunos
ansiedade
Reconhece erros cientificos
Destaca, positivamente, a Destaca, positivamente, a
estratégia por induzir uma estratégia utilizada para a
sequencialidade natural dos introducao dos conceitos
termos e conceitos -
Destaca, positivamente, a forma
PEE A estratégia falhou na execucao de estar da professora na aula,

devido ao mau comportamento
dos alunos (“A B preparou uma
boa aula e os alunos boicotaram o
seu trabalho™)

O comportamento da turma foi

referindo que “esta mais a-
vontade, menos presa ao plano™)

Boa utilizacdo e colocacédo da voz

Mau comportamento da turma
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“pouco adequado” Dificuldade em ditar uma
definicdo, devido ao barulho,

Fraco aproveitamento das L L
originando erros cientificos

transparéncias utilizadas, faltando

momentos sintese “A professora B tem de gerir de
outra forma estas situacgoes,
mesmo que seja necessario parar
a aula”

Destaca, positivamente, a

Destaca, positivamente, a estratégia utilizada

estratégia utilizada e a sequéncia “Melhor colocacdo do tom de voz

das transparéncias " ~
Preocupacao da professora em

Refere que a professora foi relacionar conceitos, em alguns

demasiado rapida na exploragéo momentos da aula”

de uma transparéncia - .
PES P Barulho dos alunos dificulta o ditar

“Algumas confusfes na linguagem de uma definicdo, confundindo a

utilizada” professora

“Senti que a professora estava um “Muito barulho e a professora néao

pouco transtornada com o consegue arranjar uma solucéo

comportamento da turma” eficaz”

Alguns erros

Tabela 4: Comentarios a segunda aula da PEB

Com o video, foi mais evidente o fraco comportamento da turma,
nesta aula. Durante o visionamento foram discutidas estratégias, com
exemplos do video, de modo a tentar resolver este problema. Discutiram-

se, também, outras possiveis abordagens aos temas apresentados.

Também, s6 depois do processo de videoscopia, as professoras
estagiarias referiram aspectos como a voz da professora. Para além disso,
surgiram questdes sobre as consequéncias deste tipo de comportamento,

tanto para os alunos, como para a professora.

c) TERCEIRA AULA DA PEB

A terceira aula gravada e analisada da PEB foi no dia um de Abril de
2003 e tratou o tema “Equacdes do segundo grau”. Para a introducdo do
assunto a professora comecou por fazer uma breve revisao, introduzindo os

novos conceitos através de uma ficha de trabalho orientada e do dialogo
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professor/alunos.

Apresentam-se, na tabela 5, os comentarios feitos a esta aula.

Professora Comentarios pré videoscopia Comentérios po6s videoscopia
estagiaria (aula 3) (aula 3)
Boa participacdo dos alunos
- ~ Bom comportamento dos alunos
PEB Boa participagéo dos alunos
(Professora Reconhece confusio feita com Confuséo feita com os conceitos
. de mondémio e polinémio
observada)  a|guns conceitos P
Reconhece que faltaram
exemplos, em alguns casos
Destaca positivamente o
envolvimento professora/alunos
Participacdo activa dos alunos
Confusdo com os conceitos de
Bom comportamento dos alunos monoémio e polinémio
PEE Participagao activa “Nalguns momentos a professora
Professora nervosa no inicio da antecipou-se a escrever no quadro
aula expressoes que os proprios alunos
poderiam ter ditado”
Por vezes faltou o porqué
“Mas no essencial a melhoria é
notéria”
Destaca positivamente o discurso
utilizado e o dialogo
. rofessora/alunos (“a professora
Destaca positivamente o pre (fap
. ~ vai desenvolvendo 0s casos
comportamento e a participacao o . "
dos alunos notaveis com a ajuda dos alunos”)
. - . Alguma confusdo com os conceitos
A professora utiliza um discurso . S
) - de mondémio e polinébmio
mais claro e preocupa-se mais em
questionar os alunos” Como imprevisto, refere o facto de
PES

Nervosismo inicial tera confundido
a professora

“A professora esta mais solta,
mais presente e os alunos
mostraram-se muito mais
interessados”

néo terem sido os alunos a
apresentar os problemas, e a
incapacidade da professora de
lidar com a situacgéo.

Dificuldade em perceber as
davidas dos alunos

Por vezes faltaram exemplos

Faltaram momentos sintese

Tabela 5: Comentarios a terceira aula da PEB

A andlise da tabela 5 permite verificar que, pos videoscopia, as

professoras estagiarias fazem comentérios mais completos e mais centrados

no desempenho da professora.
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Durante o visionamento do video, geraram-se discussdes acerca do
que se passou na aula, da forma como a professora agiu, de como poderia

ser melhorada a forma de abordar os conteulidos.

Se atentarmos nestas tés tabelas anteriores, verificamos que o tipo
de comentéarios que as professoras estagiarias faziam antes e depois do
video sado diferentes. Os comentarios pré videoscopia sdo mais superficiais e
genéricos, enquanto que o0s comentarios poés videoscopia sao mais

completos e exaustivos relativamente ao que se passou na aula.

Verificou-se também que no pés videoscopia eram desenvolvidos e
esmiucados os comentarios feitos antes do processo de videoscopia,

esclarecendo com exemplos do préprio video.

As discussdes poés videoscopia eram sempre mais ricas e frutuosas do

que aquelas que aconteciam pré videoscopia.

De seguida, apresentam-se o0s dados recolhidos através do
questionario “Competéncias de Ensino”, também este preenchido duas
vezes por cada uma das professoras estagiarias, uma antes e outra depois
do visionamento do video. Os graficos apresentados foram construidos com

recurso ao Microsoft Excel, baseados nos dados compilados nas tabelas.

d) DADOS RECOLHIDOS DO QUESTIONARIO “COMPETENCIAS DE ENSINO” (AULAS DA
PEB)

A tabela 6 refere-se aos resultados obtidos no questionario
“competéncias de Ensino” relativamente as aulas da PEB. Cada coluna é
referente a uma professora estagiaria, em cada uma das trés aulas. Na
ultima coluna podem ler-se as médias por item, e por dominio, do

questionario e, na ultima linha, as médias por aula.

Nesta tabela podem ainda ler-se as médias parciais por dominio, em

cada aula, da avaliacao feita por cada professora estagiaria.
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PRE-VIDEOSCOPIA

Dominio Item 12 aula 22 aula 3% aula Média
PEB PEE PES PEB PEE PES PEB PEE PES
1.1. 4 5 5 4 4 4 4 4 5 4,33
o § 1.2. 4 4 5 o 3 4 4 0 0 2,67
§ *g 1.3. 0 4 3 4 4 3 4 4 4 3,33
5 % 1.4. 4 3 3 4 4 3 4 3 3 3,44
Cs 1.5. 4 5 5 0 0 0 0 0 3 1,89
Média 3,20 4,20 4,20 2,40 3,00 2,80 3,20 2,20 3,00 3,13
2.1. 4 3 3 3,33
oegg |22 4 4 3 3,67
5 %g 2.3. 4 3 4 3,67
§ %% 2.4. 4 4 5 4,33
a< g |25 3 3 3 3,00
2.6 3 3 3 3,00
0 Média 3,67 3,33 3,50 3,50
E 3.1. 3 3 3 3,00
W E 3.2. 3 4 3 3,33
oY 3.3. 4 3 3 3,33
% g 3.4. 4 4 3 3,67
é g 3.5. 4 3 3 3,33
o
<2 3.6. 4 3 3 3,33
3.7. 4 4 3 3,67
Média 3,71 3,43 3,00 3,38
g 4.1. 4 4 4 4,00
8 s 4.2. 3 4 4 3,67
§” > 4.3. 4 3 3 3,33
§® 4.4. 4 4 4 4,00
55 4.5. 5 4 4 4,33
g 4.6 4 0 4 2,67
- Média 4,00 3,17 3,83 3,67
Média 3,45 3,73 3,82 3,17 3,25 2,92 3,64 2,73 3,45
POS-VIDEOSCOPIA
Dominio Item 1° aula 22 aula 3% aula Média
PEB PEE PES PEB PEE PES PEB PEE PES
1.1. 4 4 5 4 4 4 4 4 5 4,22
o § 1.2. 4 4 4 4 4 4 4 0 4 3,56
§ *g 1.3. 4 4 3 4 4 4 4 4 4 3,89
5 % 1.4. 4 3 3 4 4 3 4 3 3 3,44
Cs 1.5. 5 5 5 o 0 0 0 0 0 1,67
Média 4,20 4,00 4,00 3,20 3,20 3,00 3,20 2,20 3,20 3,36
2.1. 4 3 4 3,67
oeg |22 4 4 4 4,00
5 %g 2.3. 4 4 4 4,00
§ %% 2.4. 4 4 4 4,00
a< g |25 3 3 3 3,00
2.6 3 3 3 3,00
0 Média 3,67 3,50 3,67 3,61
E 3.1. 3 3 2 2,67
o E 3.2. 3 3 3 3,00
) 3.3. 3 3 3 3,00
% g 3.4. 4 3 3 3,33
é % 3.5. 4 3 3 3,33
g
<2 3.6. 4 4 3 3,67
3.7. 4 4 0 2,67
Média 3,57 3,29 2,43 3,10
I 4.1. 4 4 3 3,67
8 4.2. 4 4 3 3,67
EE? 4.3. 4 3 3 3,33
§® 4.4. 4 4 4 4,00
E i 4.5. 4 4 5 4,33
g 4.6 4 0 1,33
B Média 4,00 3,17 3,00 3,39
Média 3,91 3,73 3,82 3,42 3,25 2,67 3,64 2,73 3,09

Tabela 6: Resultados obtidos no questionario “Competéncias de Ensino” (aulas da PEB)
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Observando a tabela 6, e comparando as média por professora por

aula, vemos gue estas coincidem em cinco casos:

= PEB (auto-observacdo) — as médias coincidem na terceira

aula;

= PEE (hetero-observacdo) — as médias coincidem nas trés

aulas;

= PES (hetero-observacdo) — as médias coincidem na

primeira aula.

No entanto, com um olhar um pouco mais atento, podemos verificar
que apenas no caso da PEE, na terceira aula, as classificacbes pré e poés
videoscopia sao realmente iguais. As médias coincidem porque as diferentes

classificacbes se anulam quando se calculam as médias.*?

Estes dados sdo confirmados pela andlise dos gréaficos 1 e 2. No
grafico 1, podemos ainda comparar as médias pré e poés videoscopia, de
modo a concluir em que casos foi superior a avaliacdo feita pré videoscopia,

e em que casos foi superior a avaliacéo feita p6s videoscopia.

PEB - Comparacdo pré e pés videoscopia (por aula)

PEB PEE PES PEB PEE PES PEB PEE PES

TPaula 2%ula 32aula

O Pré-videoscopia m Pds-videoscopia

Gréfico 1: Comparacdo, por aula, dos resultados pré e pos videoscopia (aulas
da PEB)

12 Como exemplos, podemos ver que na primeira aula a PEE atribuiu ao item 1.1. 5 pontos
pré videoscopia e 4 pontos pés videoscopia e ao item 2.3. atribuiu 3 pontos pré videoscopia
e 4 pontos po6s videoscopia. Estas diferencas de 1 ponto sdo anuladas com o célculo das
médias. Situacdes semelhantes podem ser encontradas para a PEE nas primeira e segunda
aulas e para a PEB na terceira aula, como mais adiante se pode ver nos graficos 5, 6 e 7.
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Assim, pela analise do gréafico 1, verificamos que para a PEB, numa
situacdo de auto-observacdo, em duas das aulas (primeira e segunda) a

avaliacao feita pds videoscopia é superior aquela feita pré videoscopia.

No gréafico 23, vemos que a professora observada se avalia sempre
de forma diferente, antes e depois do visionamento do video, apesar das
médias pré e pds observacdo coincidirem na terceira aula. A andlise do
grafico 2 permite concluir que, nesta aula, h4 uma diferenca de dois pontos

entre as avaliacOes pré e pds videoscopia.

PEB - Diferencas pré e pés videoscopia (por aula)

ocpNwhro~wonoBRERBRE

PES ‘ Média PEB ‘ PEE

PEB ‘ PEE PES ‘ Média PEB ‘ PEE PES ‘ Média

TPaula 2%aula 32aula

—o— Aulas PEB

Grafico 2: Diferencas entre os resultados pré e poés videoscopia, por aula, no
questionario “Competéncias de Ensino” (aulas da PEB)

Por outro lado, para a PES, numa situacdo de hetero-observacao, as
médias poOs videoscopia sdo inferiores em duas das aulas observadas

(segunda e terceira).

No caso da PEE, foi ja visto que as médias pré e pos videoscopia
coincidem nas trés aulas observadas. No entanto, analisando o gréafico 2,

vemos que as avaliacbes feitas pela PEE apenas s8o exactamente iguais na

13 Este gréafico, e todos os outros relativos a diferencas pré e pés videoscopia, foi
construido a partir da soma dos valores absolutos das diferencas entre a avaliacdo
feita por cada uma, antes e depois do visionamento do video. Desta forma é
possivel verificar em que casos estas avaliagbes foram efectivamente iguais, isto é,
em que casos o0 video nao teve influéncia na avaliacdo feita, uma vez que se
contraria o efeito causado pelo calculo da média, que anula avaliacdes simétricas.
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terceira aula, pois é a Unica em que a diferenca entre as classificacdes

atribuidas pré e p6s videoscopia € nula.

Podemos, ainda, observar que a maior discrepancia entre as
classificacbes pré e pos videoscopia acontece na terceira aula, para a PES,

onde as avaliacGes diferem em catorze pontos.

Pela analise da tabela 6, podemos igualmente verificar que por trés
vezes houve itens que apenas foram esclarecidos com o0s processos de
autoscopia e videoscopia, nhomeadamente o item 1.2. (Promove a conexao
dos conteudos matematicos com outros conteddos) na segunda aula, para a
PEB e na terceira aula, para a PES e o item 1.3. (Relaciona termos e

conceitos) na primeira aula, para a PEB.

Por outro lado, os itens 1.5. (Aplica conteddos matematicos a
situacdes quotidianas) na terceira aula, para a PES, 3.7. (Integra e valoriza
as participacdes dos alunos) na segunda aula, para a PES e 4.6. (Adapta a
estratégia programada face a dificuldades imprevistas) na terceira aula,
para a PES, apenas sdo avaliados com “Ndo Observado” po6s videoscopia.
Isto deve-se ao facto da professora estagiaria em questao (PES) considerar

que estes itens ndo estavam presentes nos segmentos video seleccionados.

PEB - Comparacao das médias pré e pos videoscopia (por item)

11 ‘ 12. 13. ‘ 14. ‘ 15. ‘Me‘dia 21 ‘ 22. ‘ 23. 24. ‘ 25, ‘ 26 ‘Média 31 ‘ 32 ‘ 33. 3.4. ‘ 35. ‘ 3.6. ‘ 3.7. ‘Me’d\a 4.1 ‘ 42. ‘ 43. ‘ 4.4. ‘ 45. ‘ 46 ‘Média

ContetidoMatemético DiscursoeLinguagemMatemética Ambientede Aprendizagem Implementagéo daEstratégia

—a— Pré-videoscopia —e— P6s-videoscopia

Grafico 3: Comparacgado, por itens, das médias pré e poOs videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”
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Analisando o grafico 3!, podemos constatar que existem varias
diferencas entre as classificacdes atribuidas pré e pés videoscopia, nos itens
do questionario. As médias das classificacbes coincidem em oito casos,
quatro dos quais no dominio 4 (Implementacédo da Estratégia). No entanto,
no gréafico 4'°, podemos constatar que nos itens 4.2. (Distingue o essencial
do acessério) e 4.5. (Respeita o ritmo de aprendizagem dos alunos) a
diferenca entre as classificacBes atribuidas pré e pds videoscopia ndo é
nula, o que significa que estas de facto ndo foram iguais mas que essas

diferencas se anularam no célculo da média.

Também no gréafico 4, podemos verificar que os itens onde o video
mais influenciou a avaliagdo feita foram o 1.2. (Promove a conex&o dos
conteddos matematicos com outros conteudos), o 3.7. (Integra e valoriza
as participacfes dos alunos), o 4.2. (Distingue o essencial do acessorio) e o
4.6. (Adapta a estratégia programada face a dificuldades imprevistas).
Curiosamente, o item 4.2. € um dos itens em que as médias pré e poés

videoscopia coincidem.

PEB - Diferencas pré e pds videoscopia (por item)

ConteddoMatemdteo ConteiidoMatematco ConteiidoMatematco Dicurso e L guagem Mat emé tca Ambente de Apren dzagem | mpementag dodaEstraté ga

—o— Aulas PEB

Grafico 4: Diferencas entre os resultados pré e pds videoscopia, por itens, no
questionario “Competéncias de Ensino” (aulas da PEB)

4 Neste grafico, e em todos os graficos anéalogos, podem ser comparadas as
meédias, das trés aulas, das avaliacbes feitas, por item, antes e depois do
visionamento do video. Podem ainda ser comparadas as médias, por dominios.

1> Neste, e em todos os gréaficos analogos, o dominio do Contelido Matematico
aparece repetido trés vezes, por ter sido analisado nas trés aulas. Assim, a primeira
série corresponde as avaliacBes feitas na primeira aula, a segunda as avaliacfes
feitas na segunda aula e a terceira as avaliacfes feitas na terceira aula.
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Ainda neste grafico, constatamos que as diferencas médias, em cada
dominio, se situam entre um e dois pontos, a excep¢cdo do dominio do
Discurso e Linguagem Matematica onde a média das diferencas entre as
avaliacbes feitas nos varios itens, pré e poOs videoscopia € inferior a um
ponto. O dominio mais influenciado pelo visionamento do video foi o da

Implementacéo da Estratégia.

PEB - Comparagao pré e pos videoscopia (PEB - por item)

S

12

11 14 13|14, | 15, [Meda| 11 |12 13. | 14|15 |Méeda| 2.1 2.4 3.4 4.4

Y el P PR O BN Y O O O Y ) A O D P P S PO DO R

ConteldoMatemateo ] 4 Conted 4 Discur so e Lh guagem M at emé tca Ambén e de Apr en deagem I mpemen tag &0 da Estral é ga

—a— Pré-videoscopia —e— Pos-videoscopia

Grafico 5: Comparacédo, por itens, dos resultados pré e pés videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”, atribuidos pela PEB (aulas
da PEB)

Foi j& referido que na terceira aula, a média coincide na avaliagdo
feita pela PEB (auto-observacao). No entanto, o grafico 5, permite verificar
que existem diferencas nas classificacdes atribuidas pela professora, a si
prépria, antes e depois da visualizacdo do video, nomeadamente no itens
4.2 (Distingue o essencial do acessoério) que pré videoscopia foi avaliado
com 3 pontos e po6s videoscopia com 4 e o item 4.5. (Respeita o ritmo de
aprendizagem dos alunos) que antes do visionamento do video foi avaliado

com 5 pontos e depois com 4.

Para além disso, no grafico 3, podemos ainda verificar que dois dos
itens foram devidamente classificados apenas depois do visionamento. Nos
itens 1.3. (Relaciona termos e conceitos) na primeira aula e 1.2. (Promove

a conexao dos conteudos mateméaticos com outros conteudos) na segunda
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aula, a professora atribuiu “Nao Observado”, rectificando a sua opiniao apoés
o video. Noutros pontos houve alguns acertos, tanto para cima como para

baixo.

Os graficos 6 e 7, referem-se as classificagdes atribuidas pelas outras
duas professoras estagiarias, PEE e PES, nas trés aulas da PEB, nos

diferentes itens.

PEB - Comparacdao pré e pés videoscopia (PEE - por item)

el B P

P O O O S P PO Bl WO B e B O O Y g O D P

ConteldoMatematto Q 4 Conted 4 Discur so e Lh guagem M at emé tca Ambén e de Apr en deagem I mpemen tag &0 da Estral é ga

—a— Pré-videoscopia —e— Pos-videoscopia

Grafico 6: Comparacédo, por itens, dos resultados pré e pdés videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”, atribuidos pela PEE (aulas
da PEB)

Analisando o grafico 6, vemos que para a PEE o video serviu para
acertar a avaliacdo feita em seis casos, sempre com uma diferenca de um

ponto, para cima em trés deles e para baixo nos outros.

Ja para a PES o video serviu para elucidar aspectos que na aula a
professora ndo observou, nomeadamente o item 1.2. (Promove a conexao
dos conteudos matematicos com outros conteddos) na terceira aula
analisada. Em varios outros itens houve alteracbes a avaliagcdo feita pré
videoscopia, tanto para cima como para baixo, como se pode ver no grafico
7.
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PEB - Comparagdao pré e pos videoscopia (PES - por item)

15

12

15

R PP O O BN ) A O ) P O O PP e O DO P P

ConteiidoMatematco ConteiidoMat emat to ConteiidoMat ematco Dicurso e L guagem M at emé tca Ambinte de Apren dzagem I mpemen tag 40 da Estrat éga

—a— Pré-videoscopia —e— P6s-videoscopia

Grafico 7: Comparacado, por itens, dos resultados pré e pés videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”, atribuidos pela PES (aulas da
PEB)

Verificamos, também pela analise do grafico 7, que em quatro casos
a PES alterou a sua avaliacdo para “Ndo Observado” no pos videoscopia. Tal
acontece porque a professora considerou que estes itens ndo estavam

explicitos nos segmentos video analisados, como ja tinha sido referido.

€) SINTESE DOS RESULTADOS

Da andlise dos Guias de preparacdo para 0s seminarios e das
gravacgfes audio dos mesmos seminarios, concluimos que pdés videoscopia
os comentarios feitos pelas professoras estagiarias sdo mais especificos,
como por exemplo a voz da professora, e mais centrados no desempenho

da professora e ndo no comportamento dos alunos.

De facto, os comentarios feitos pré videoscopia sdo, quase sempre,
superficiais e genéricos, que se transformam com o visionamento do video

em comentarios mais exaustivos.

Outro aspecto muito interessante foi verificar que o video gerou
discussdes com relevada importancia para a professora observada. A

professora trabalhou com wuma turma complicada em termos de
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comportamento e, com o0 video, surgiram discussdes interessantissimas
acerca das estratégias utilizadas, e como as alterar, no sentido de resolver

os problemas existentes.

Relativamente ao questionario “Competéncias de Ensino”, verificou-se
que, nas aulas da PEB, as diferencas, por dominios, entre as avaliacdes
feitas pré e poOs videoscopia estdo, em média, entre um e dois pontos,
sendo todos os dominios afectados com o visionamento do video. O dominio
mais influenciado foi o da Implementacdo da Estratégia e o menos

influenciado o do Discurso e Linguagem Matematica.

Numa situacdo de auto-confrontacdo, verificamos que a avaliacido
feita pela PEB foi sempre diferente pré e pdés videoscopia. Vimos que as
médias coincidem numa das aulas e que nas outras duas foi superior no pés
videoscopia. A professora foi mais rigorosa na sua auto-avaliagdo antes do

visionamento do video.

Numa situacdo de hetero-confrontacdo, verificamos que no caso da
PEE apesar das médias coincidirem nas trés aulas, a avaliagdo apenas é

igual na dltima.

Também numa situacdo de hetero-confrontacdo, as médias pré e pos
videoscopia coincidem numa das aulas e nas outras duas é inferior pés
videoscopia. Esta professora foi mais critica com a colega apdés o

visionamento dos videos das aulas.
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AULAS DA PROFESSORA ESTAGIARIA E (PEE)

A PEE trabalhou neste estudo com uma turma do sétimo ano de

escolaridade.

satisfatoério.

Esta era disciplinada e

a) PRIMEIRA AULA DA PEE

obtinha

um aproveitamento

A sua primeira aula gravada e analisada foi no dia trinta de Janeiro e

tratou o tema “Raiz quadrada e Raiz cubica”. Para esta aula, a professora

recorreu a uma ficha de trabalho orientada, de modo a relacionar a area de

um quadrado com o quadrado de um numero e o volume de um cubo com o

cubo de um numero e, desta forma, chegar, posteriormente, aos conceitos

de raiz quadrada e raiz cubica de um namero.

Na tabela 7, apresenta-se um resumo dos comentarios feitos, a esta

aula, pela professora observada e pelas colegas de estagio.

Professora Comentarios pré videoscopia Comentarios p6s videoscopia
estagiaria (aula 1) (aula 1)
Boa exploracdo aquando da
N correcgéo do TPC
Destaca, positivamente, o .
envolvimento dos alunos Apresentacgéo dos C(_)nteudos de
. o forma clara e organizada
PEE Falta de tempo nao permitiu que a )
(Professora  ficha de trabalho fosse, Bom envolvimento dos alunos
observada) convenientemente, explorada Imprecisdes de linguagem oral
Demasiado tempo dedicado a Demasiado rapida em alguns
Alguma ansiedade
dos conceitos de raiz quadrada e como a professora explica a
raiz cubica diferenca entre o sinal de
PEB poténcias de expoente par ou

Ficha de trabalho um pouco
confusa, na primeira pagina

Devia ter corrigido os exercicios
propostos, pois alguns alunos

impar e base negativa

Boa estratégia para a introducao
dos conceitos de raiz quadrada e
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ficaram desorientados

Alguma confuséo entre radical e
sinal de radical

Correccado demasiado longa do
TPC levou a que o plano de aula
nao fosse cumprido

Alguma desorganizacao

raiz clbica

Alguma desorganizacao (uso de
letras diferentes para designar o
mesmo)

“Alguns exercicios ndo foram
corrigidos, nem oralmente nem no
quadro”

Alguma confuséo entre radical e
sinal de radical

Distrac¢ao de alguns alunos

PES

Linguagem clara

Bom tom de voz (“varia o tom de
voz para dar énfase a assuntos
importantes™)

Boa estratégia planeada
Boa ficha de trabalho

Demasiado tempo gasto na
correccédo do TPC

Alguns exercicios da ficha de
trabalho ficaram por corrigir

Confusao entre radical e sinal de
radical Fugiu ao programa

Boa linguagem oral e discurso
claro

“Corrige os alunos na linguagem
utilizada”

“preocupa-se em esclarecer erros
frequentemente cometidos pelos
alunos”

Demasiado tempo dedicado a
correccao do TPC

Linguagem gestual viva e
dindmica

Esfor¢co em explicar o porqué e o
significado “das coisas”

A utilizacdo de letras diferentes
confunde os alunos

“A divisdo [de poténcias] nao faz
parte do programa”
Para a introducéo da raiz

quadrada devia ter comecado com
um quadrado perfeito

Confusao entre radical e sinal de
radical

Tabela 7: Comentarios a primeira aula da PEE

Nesta aula, como ja foi referido, todos os comentarios foram feitos

depois do processo de videoscopia.

A PEE, apenas com o video se apercebeu que em alguns momentos

Aspectos como o tom de voz,

da aula foi demasiado rapida na exploracéo feita. Mas,

“De um modo geral gostei do que vi” (PEE, Seminario)
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estabelecida com os alunos, s6 sdo abordados e discutidos no pds

videoscopia.

Verifica-se pela analise da tabela que os comentarios pré-videoscopia
foram bastante mais genéricos, sendo explorados e explicados depois, pos
videoscopia. Nota-se que as professoras estagiarias ddo exemplos, sdo mais

especificas, no pds videoscopia.

b) SEGUNDA AULA DA PEE

A segunda aula gravada e analisada da PEE foi sobre “Adicdo e

subtraccdo de numeros racionais”.

professora

recorreu a

“transparéncias

incompletas”,

Para a apresentacdo do tema a

que iam sendo

completadas com a ajuda dos alunos. Como forma de consolidacdo dos

assuntos, foi idealizado um “Bingo Magico”.

Na tabela 8, apresenta-se um resumo dos comentarios feitos a esta

aula.
Professora Comentarios pré videoscopia Comentarios po6s videoscopia
estagiaria (aula 2) (aula 2)
Boa introducédo da aula
Alunos participaram bem e de “Bom ambiente de aprendizagem,
forma ordenada na primeira parte ©0S alunos participam de forma
da aula disciplinada”

PEE Entusiasmo da turma perante o Boa exploragéo das transparéncias
(Professora  J090 Existéncia de momentos de
observada)  “prpplematica foi a falta de tempo Sintese

planeado, cada resultado sorteado |inguagem
no jogo do Bingo” . ]
A falta de tempo leva a rapidez e
algumas distracc¢bes
Destaca, positivamente, a Boa introducéo da aula
estrategla_ utilizada na introducao Definigdes deviam ser dadas por
dos conceitos
etapas
PEB Materiais bem elaborados

“O jogo correu muito bem, os
alunos puderam praticar os
conceitos adquiridos na aula”

“A professora teve a nocdo de que
0 tempo escasseava e comegou a
apressar-se na resolucédo dos
exercicios”
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As regras deviam ser registadas
por etapas

PES

Recurso as transparéncias
rentabiliza o tempo

Jogo interessante

“Eles [os alunos] corresponderam
muito bem a ideia do jogo”

Aula viva e dindmica

A falta de tempo impediu que os
alunos apresentassem as soluc¢des

Boa introducao da aula

Linguagem oral clara e acessivel
aos alunos

“Questiona os alunos e corrige-os
na linguagem utilizada”

As regras de adicdo e subtraccao
de fraccdes néo foram ditadas da
forma mais clara

Por vezes, os exercicios ndo foram
resolvidos da forma mais simples,
levando a erros

aos colegas

Voz e linguagem gestual muito
expressiva

Tabela 8: Comentérios a segunda aula da PEE

A forma como foram registados alguns assuntos da aula foi discutida
apenas depois do processo de videoscopia, talvez porque as professoras
estagiarias jaA ndo se recordassem de determinados pormenores. No poés
videoscopia, mais uma vez, o0s comentarios foram mais completos e
exaustivos, relativamente a aula e a forma de ser e estar da professora na

sala, recorrendo a exemplos do video.

c) TERCEIRA AULA DA PEE

A terceira aula filmada e analisada da PEE foi no dia treze de Marco,
sobre “Poténcias de numeros racionais”. Pretendia-se que o0s alunos
operassem com poténcias de numeros racionais. Para isso, a professora
optou por fazer uma analogia entre este tema e as opera¢des com poténcias
de ndmeros inteiros. Na segunda parte da aula, os alunos tinham uma ficha
em branco, que teriam de a construir, com o desenrolar da resolucdo dos

exercicios.

Na tabela 9, apresenta-se um resumo dos comentarios feitos a esta

aula.
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Professora
estagiaria

Comentarios pré videoscopia
(aula 3)

Comentarios p6s videoscopia
(aula 3)

PEE (Professora

Bom envolvimento dos alunos, “as
diversas situacdes envolvendo
operacbes com poténcias de
nuameros racionais foram bem

Boa interac¢ao professora/alunos
na exploracdo das transparéncias

Existéncia de momentos sintese

observada) €xploradas com a participagéo Resultado final é sempre
constante dos alunos apresentado na forma de
Cansaco da professora foi poténcia, devia apresentar o valor
evidente mais para o final da aula dessa poténcia
Destaca, positivamente, as
transparéncias para relembrar as  Destaca, positivamente, as
regras operatérias de poténcias transparéncias para relembrar as
. regras operatoérias de poténcias
Destaca, positivamente, a 9 P P
construcgéo da ficha feita pelos Destaca, positivamente, a
PEB alunos construcéo da ficha feita pelos
. . alunos
Faltou simplificar os resultados
w . Bom didlogo professora/alunos
Os alunos estavam muito
motivados e empenhados nas Devia simplificar os resultados
tarefas propostas pela professora”
Professora atenta ao
comportamento dos alunos
Bom discurso utilizado
Destaca, positivamente, a “Questiona os alunos de forma
estratégia utilizada agradavel”
PES Discurso claro, organizado e Devia calcular o valor final das

apropriado aos alunos

Por vezes, néo simplifica os
resultados

poténcias

“A professora identifica as
dificuldades dos alunos e ajuda-os
a supera-las”

Aula dindmica

Alunos empenhados

Tabela 9: Comentarios a terceira aula da PEE

Mais uma vez, os comentarios pos videoscopia foram mais completos,

desenvolvendo, por vezes, comentarios feitos antes do visionamento do

video. Por vezes as professoras estagiarias recorreram a exemplos do video

para fundamentar os comentarios feitos.

d) DADOS RECOLHIDOS DO QUESTIONARIO “COMPETENCIAS DE ENSINO”
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PRE-VIDEOSCOPIA

Dominio Item 12 aula 22 aula 3% aula Média
PEB PEE PES PEB PEE PES PEB PEE PES
1.1. 4 4 4 4 5 5 4 4 5 4,33
o § 1.2. 4 4 4 4 0 4 4 4 4 3,56
§ *g 1.3. 4 4 4 4 4 5 4 0 4 3,67
5 % 1.4. 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4,11
Cs 1.5. 0 0 3 0 0 5 0 0 4 1,33
Média 3,20 3,20 3,80 3,20 2,60 4,60 3,20 2,40 4,40 3,40
2.1. 4 4 4 4,00
oES 2.2. 3 4 4 3,67
5 %g 2.3. 3 4 4 3,67
§ %% 2.4. 4 4 4 4,00
a3 5 g 2.5. 4 4 4 4,00
2.6 5 4 5 4,67
w Média 3,83 4,00 4,17 4,00
E 3.1. 4 4 4 4,00
W E 3.2. 4 4 4 4,00
oY 3.3. 4 o 5 3,00
%,8 3.4. 4 5 5 4,67
é g 3.5. 4 4 4 4,00
o
<2 3.6. 4 4 5 4,33
3.7. 4 4 5 4,33
Média 4,00 3,57 4,57 4,05
g 4.1. 4 0 4 2,67
8 s 4.2. 4 4 4 4,00
§” > 4.3. 4 4 5 4,33
§® 4.4. 4 4 4 4,00
§8 |as 4 4 5| 433
g 4.6 4 0 5 3,00
- Média 4,00 2,67 4,50 3,72
Média 3,55 3,64 4,00 3,67 3,17 4,58 3,64 2,55 | 4,45
POS-VIDEOSCOPIA
Dominio Item 1° aula 22 aula 3% aula Média
PEB PEE PES PEB PEE PES PEB PEE PES
1.1. 4 5 4 4 5 5 4 4 5 4,44
o § 1.2. 4 4 4 4 0 4 4 4 4 3,56
§ *g 1.3. 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4,11
5 % 1.4. 4 4 5 4 4 4 4 4 5 4,22
Cs 1.5. 0 o 3 4 0 0 0 0 0 0,78
Média 3,20 3,40 4,20 4,00 2,60 3,40 3,20 3,20 3,60 3,42
2.1. 4 4 4 4,00
oE S 2.2. 3 4 5 4,00
5 %g 2.3. 3 4 5 4,00
§ %% 2.4. 4 4 5 4,33
a 5 g 2.5. 4 5 5 4,67
2.6 5 5 5 5,00
w Média 3,83 4,33 4,83 4,33
E 3.1. 4 4 5 4,33
o E 3.2. 4 4 4 4,00
) 3.3. 4 4 5 4,33
%E 3.4. 4 4 4 4,00
é % 3.5. 4 4 4 4,00
g
<2 3.6. 4 4 4 4,00
3.7. 4 4 4 4,00
Média 4,00 4,00 4,29 4,10
I 4.1. 4 4 5 4,33
8 4.2. 4 4 4 4,00
EE? 4.3. 4 4 5 4,33
§® 4.4. 4 4 5 4,33
58 |as 4 4 5| 433
g 4.6 4 0 2,67
B Média 4,00 3,33 4,67 4,00
Média 3,55 3,91 4,55 4,00 3,42 3,92 3,64 3,27 4,18
Tabela 10: Resultados obtidos no questionéario “Competéncias de Ensino” (aulas da
PEE)
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Na tabela 10, apresentamos os resultados pré e poés videoscopia
recolhidos do questionéario “Competéncias de Ensino” relativamente as aulas

da PEE.

Nesta tabela, e também no gréfico 8, vemos que em apenas dois

casos as médias pré e pos videoscopia coincidem:

e PEB (hetero-observacdo) — as médias coincidem na

primeira e na terceira aulas.

De facto, na primeira e terceira aulas, a PEB classificou da mesma
forma pré e poés videoscopia, como podemos confirmar com a andlise do
grafico 9, pois sdo as Unicas aulas em que a diferenca entre as avaliacdes

feitas pré videoscopia e po6s videoscopia é nula.

PEE - Comparacdo pré e pos videoscopia (por aula)

PEB PEE PES PEB PEE PES PEB PEE PES

12aula 2*aula 3raula

O Pré-videoscopia W Pos-videoscopia

Grafico 8: Comparacgao, por aula, dos resultados pré e pos videoscopia (aulas
da PEE)

No grafico 8, podemos ainda verificar em que momento a avaliagdo

foi superior:

» PEB (hetero-observagado): avaliagdo superior no pés

videoscopia numa aula (segunda aula).

» PEE (auto-observacdo): avaliou sempre de forma superior

no pds videoscopia.
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» PES (hetero-observacdo): avaliacdo pés videoscopia
superior numa aula (primeira aula) e inferior nas

restantes duas (segunda e terceira aulas)

Vemos, portanto, que de uma forma geral, todas foram mais
rigorosas na avaliacdo antes do visionamento do video, tendo depois
rectificado a sua avaliacdo. Pensamos, no entanto, que o importante ndo é
o facto das avaliacbes serem superiores ou inferiores, mas antes a
discussdo que se desenvolve enquanto se vé e analisa o video e depois

quando se fazem os comentarios poés videoscopia.

PEE - Diferencas pré e pos videoscopia (por aula)

OCpLNWAgOy®obBR

PES ‘ Média PEB ‘ PEE PES ‘ Média

PEB ‘ PEE PES ‘ Média PEB ‘ PEE

TPaula 2%ula 32aula

—sa— Aulas PEE

Gréafico 9: Diferencas, por aula, entre os resultados pré e poés videoscopia
(aulas da PEE)

E ainda interessante verificar que a PEE, numa situacdo de auto-
confrontacdo, alterou sempre a sua avaliacdo no pds videoscopia, sendo a

terceira aula aquela em que o video mais influenciou a avaliacdo feita.

Nos graficos 10 e 11 comparamos as avaliacbes feitas pré e poés

videoscopia, por dominios.

No grafico 10, vemos que em guase todos os itens houve alteracdes

nas médias das avaliacbes feitas pelas professoras estagiarias pré e pos
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videoscopia, sendo que em quase todos os casos a avaliacao é inferior no

pré videoscopia.

A analise do mesmo grafico permite verificar que nos itens 1.2.
(Promove a conexdo dos conteudos matematicos a outros conteudos), 2.1.
(Fomenta o uso de uma linguagem matematica precisa e rigorosa), 3.2
(Promove a responsabilizacdo reciproca), 3.5. (Usa adequadamente as
pausas, dando tempo para que os alunos pensem), 4.2. (Distingue o
essencial do acessoério), 4.3. (Procura criar momentos de sintese) e 4.5.
(Respeita o ritmo de aprendizagem dos alunos) as médias pré e pos

videoscopia coincidem.

Um outro resultado interessante, que se pode retirar do gréafico 10, é
que nos itens do dominio do Discurso e Linguagem Matematica a média poés
videoscopia é sempre superior, a excepcao do item 2.1. (Fomenta o uso de
uma linguagem matematica precisa e rigorosa) onde é igual a média pré
videoscopia. Verifica-se, ainda, que em todos os dominios observados a

meédia pds videoscopia é superior a média pré videoscopia.

PEE - Comparacgédo das médias pré e pos videoscopia (por item)

11 ‘12 1.3 ‘ 1.4 ‘15 Média| 2.1 ‘22 23. | 24. | 25 ‘25 Média| 3.1 ‘32 ‘33 3.4.| 3.5 | 36 ‘37 Média| 4.1. | 4.2 ‘43 4.4. | 45 4.6 |Média

Conteido Matematico Discur so e Linguagem Matematica Ambiente de Apr endizagem Implementagdo da Estr atégia

—a— Pré-videoscopia  —e— Pds-videoscopia

Grafico 10: Comparacado, por itens, das médias pré e po6s videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino” (aulas da PEE)

Se atentarmos no grafico 11, vemos que nos itens onde as médias

coincidem, as diferencas sdo nulas e portanto as avaliacdes feitas pré e pos
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videoscopia foram, efectivamente, iguais.

Também pela analise do grafico 11, podemos verificar que os itens
onde o video mais influenciou a avaliacdo feita foram o 1.5. (Aplica
conteudos matematicos a situacfes quotidianas), o 3.3. (Resolve situacdes
imprevistas) e o 4.1. (Identifica as dificuldades dos alunos, motivando-os a

supera-las).

Confrontando estes resultados com o grafico 10 e com a tabela 7,
vemos que nos itens 3.3. (Resolve situacbes imprevistas) e 4.1. (ldentifica
as dificuldades dos alunos, motivando-o0s a supera-las) a avaliacao feita foi
superior no pods videoscopia, tendo o video transformado avaliacdes de “Nao
observado” para 4 pontos, desempenhando portanto um papel muito
relevante na avaliacdo. Acerca do item 1.5. (Aplica conteddos matematicos
a situacfes quotidianas), a média pré videoscopia é superior, 0 que se deve
ao facto de a PES considerar que este item nao esteve presente nos
segmentos video observados e analisados e o0s ter avaliado com “N&o

Observado”, no momento pés videoscopia.

PEE - Diferencas pré e pos videoscopia (por item)

O L N WA g o 4 o © B
P S

ContedoMatematto ConteddoMatemateo ContedoMatemateo Dicurso e L guagem Mat emat ta Ambien e de Apr en deagem | mpementag &0 da Estraé ga

—a— Aulas PEE

Gréfico 11: Diferencas entre os resultados pré e pds videoscopia, por itens, no
questionario “Competéncias de Ensino” (aulas da PEE)

Ainda pela analise do gréafico 11, podemos verificar que o dominio
mais influenciado pelo video foi o do Conteddo Mateméatico, com uma

diferenca média de dois pontos na segunda aula e quase dois pontos na
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terceira aula. Pelo contrario, o dominio onde o video menos influéncia
exerceu foi o dominio do Discurso e Linguagem Matematica, com uma

diferenca média de apenas um ponto.

No grafico 12, apresenta-se a comparac¢ao entre a avaliacdo feita pré

)

po6s videoscopia, pela PEB, numa situacdo de hetero-observacgao.

PEE - Comparagdao pré e pos videoscopia (PEB - por item)

VR O S el O O O O el PR PP P OO O ) P D e A P S D DO

ContefidoMatematto ContefdoMatematto ContedoMatemateo Dicur so e Lh guagem Mal emétca Ambient e de Apr en deagem I mpemen tag Ao daEstraléga

—a— Pré-videoscopia —e— Pds-videoscopia

Gréfico 12: Comparagéo, por itens, dos resultados pré e pds videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”, atribuidos pela PEB (aulas
da PEE)

A andlise do grafico 12 leva-nos a dizer que a PEB, numa situacao de
hetero-observacdo, quase sempre manteve a avaliacdo feita das aulas da
colega. Tais resultados estdo de acordo com o sugerido pelo gréafico 8, onde
se pode ver que as médias pré e po6s videoscopia, atribuidas pela PEB, séo
iguais nas primeira e terceira aulas. No entanto, o item 1.5. (Aplica
conteudos matematicos a situacdes quotidianas), na segunda aula, sé foi
esclarecido depois de visionado o video, j4 que antes tinha sido avaliado
com “N&o observado”. Assim, o dominio onde a PEB foi mais influenciada na

avaliacdo que faz foi o do Conteudo Matematico.

No grafico 13, podemos comparar as avaliacdes feitas pré e poés

videoscopia, pela PEE, numa situagdo de auto-confrontacgéo.

Pela andlise deste gréafico podemos verificar que em todas as aulas ha

alteracdo a avaliacao feita pré videoscopia. Mas, mais importante, foi que o
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video esclareceu aspectos que antes tinham sido avaliados com “N&ao
observado”, nomeadamente os itens 1.3. (Relaciona termos e conceitos) na
terceira aula, 3.3. (Resolve situacdes imprevistas) na segunda aula e 4.1.
(ldentifica as dificuldades dos alunos, motivando-os a supera-las) na

terceira aula.

Ainda pelo grafico 13, podemos verificar que, a excepcdo do dominio
do Conteudo Matemaético, na segunda aula, as médias por dominio s&o
sempre superiores no pos videoscopia. Mais uma vez, vemos que esta
professora foi mais rigorosa na avaliacdo que fez antes do visionamento dos

videos.

PEE - Comparagao pré e pos videoscopia (PEE - por item)

ConteiidoMat ematto ConteiidoMat ematto ConteiidoMatematco Dicursoe L guagem Mat ematca Ambinte de Apr en dzagem I mpemen tag 40 da Estrat éga

—a— Pré-videoscopia —e— Pds-videoscopia

Gréfico 13: Comparacao, por itens, dos resultados pré e poés videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”, atribuidos pela PEE (aulas
da PEE)

No gréfico 14, sdo apresentadas as avaliagOes feitas pela PES, numa

situacdo de hetero-observacao, relativamente as aulas da PEE.

Analisando o referido grafico, verificamos que quase sempre a PES
alterou a avaliacdo feita no pré videoscopia, tanto para cima como para
baixo. Verificamos também, tal como j& referimos, que no item 1.5. (Aplica
conteddos matematicos a situacdes quotidianas), nas segunda e terceira
aulas, a PES alterou a avaliacdo para “N&o observado”, mas apenas porque

considerou gue este item nao estava explicito nos segmentos analisados.
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PEE - Comparacé&o pré e pos videoscopia (PES - por item)

[
L
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Grafico 14: Comparacao, por itens, dos resultados pré e pdés videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”, atribuidos pela PES (aulas
da PEE)

Podemos ainda constatar que os dominios onde a PES foi menos
influenciada pelo video na avaliagdo feita foram o dominio do Ambiente de

Aprendizagem e da Implementacédo da Estratégia.

d) SINTESE DOS RESULTADOS

Os resultados apresentados, que derivam da andalise dos Guias de
Preparacdo para os seminarios, levam-nos a concluir que os comentarios
feitos pré videoscopia sdo quase sempre mais vagos e superficiais, que
apenas se completaram e exploraram com o visionamento dos videos das

aulas.

Também relativamente as aulas da PEE, o video gerou discussdes
muito interessantes acerca dos mais variados aspectos, desde o
desempenho da professora, até as estratégias, as metodologias e aos

recursos.

Numa situacdo de auto-confrontacdo verificamos que a PEE alterou

sempre a avaliacdo inicial, aquela que foi feita antes do visionamento dos
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videos das suas aulas. E interessante verificar que a avaliacdo poés

videoscopia foi sempre superior.

Em situacio de hetero-observacédo, a PEB foi pouco influenciada pelo
video na avaliacdo feita as aulas da colega. De facto, esta professora

apenas alterou a avaliagdo num item, na segunda aula analisada.

Também, numa situacdo de hetero-observacdo, a PES foi sempre
influenciada pelo visionamento dos videos das aulas da colega. Numa das
aulas a avaliacao foi superior no poés videoscopia tendo nas restantes duas
sido inferior. Esta professora foi mais rigorosa com a colega apds o processo

de videoscopia.

De um modo geral, podemos dizer que o video foi sempre importante
nas avaliacfes feitas, tanto pela prépria, como pelas colegas. No entanto, o
dominio onde este mais influéncia exerceu foi no dominio do Conteudo

Matematico.
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AULAS DA PROFESSORA ESTAGIARIA S (PES)

A PES trabalhou,

Tratava-se

de uma

aproveitamento.

a) PRIMEIRA AULA DA PES

turma disciplinada e

neste estudo, com uma turma do nono ano.

calma, com um bom

A sua primeira aula gravada e analisada foi no dia trinta e um de

Janeiro de 2003 e nela trabalhou sobre “Angulos ao centro e angulos

inscritos numa circunferéncia”.

Para esta aula,

introducdo do tema e uma ficha de trabalho.

a professora preparou transparéncias para a

Na tabela 11, apresenta-se um resumo dos comentarios feitos a esta

aula.
Professora Comentarios pré videoscopia Comentarios po6s videoscopia
estagiaria (aula 1) (aula 1)
. ] ] Destaca, positivamente, o
Acho que consegui relacionar  gyestionamento feito aos alunos
bem os conceitos antes de uma demonstracéo
Reconhece erros ao nivel da Em alguns momentos o
PES linguagem oral guestionamento aos alunos nio foi o
(Professora  Refere que estava muito melhor
observada) nervosa e ansiosa, tendo sido Reconhece erros ao nivel da
por isso prejudicada linguagem oral e escrita
“Falta de giz de cor o que me Reconhece falta de organizagdo
impossibilitou de ser mais clara” ]
“Discurso pouco claro”
Destaca, positivamente, as Boa chamada de ateng&o num
transparéncias utilizadas paraa pormenor de linguagem escrita
introdugdo dos conceitos o o
Destaca, positivamente, a estratégia
PEB Boa exploracdo das

transparéncias

Boa chamada de atencdo num
pormenor de linguagem escrita

utilizada (“através de exemplos a
professora fez com que os alunos
descobrissem os conceitos™)

Erros ao nivel da linguagem oral e
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O facto de alguns alunos ndo escrita
saberem trabalhar com o

. - “Deveria ter explorado melhor a
transferidor prejudicou a aula

figura antes de partir para a
demonstragcao”

Boa exploragéo das transparéncias,
“apesar de algumas

Destaca, positivamente, a tarefa incorreccoes/falta de rigor da
proposta aos alunos linguagem

(aprendizagem por descoberta) gom envolvimento dos alunos na
A demonstracio podia ter sido exploracdo das diversas situacfes

PEE ) ) _
organizada de outra forma A organizacdo da demonstracio
Demasiado tempo dedicado a podia ser melhor
actividade, nao deixando tempo  «Q tom de voz é agradavel e vai
para a ficha de trabalho variando consoante a importancia e

o aspecto que a professora quer
enfatizar”

Tabela 11: Comentarios a primeira aula da PES

Pds videoscopia, a PES parece tomar maior consciéncia daquilo que
se passou na sua aula. De facto, a propria professora refere, no seminario
pés observacdo, que houve momentos da aula dos quais ela ja ndo se
lembrava e, com o video, puderam ser explorados, relembrados e

discutidos.

“[O video] ajudou-me a tomar consciéncia de alguns erros
que eu cometi.” (PES, Seminario)

Durante o visionamento do video desta aula, houve momentos de
discussdo e de exploracdo de situacfes que estavam a ser observadas.
Procurou-se saber o que falhou, o que correu bem e como poderia correr

melhor.

b) SEGUNDA AULA DA PES

A segunda aula gravada e analisada da PES foi no dia vinte e oito de
Fevereiro de 2002. Esta aula foi dedicada ao tema “Amplitude dos angulos
internos de um poligono regular” e, para ela, a professora preparou uma

ficha orientada (também em transparéncias) e uma tarefa (com geoplanos)
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para resolver em grupo.

Na tabela 12, apresenta-se um resumo dos comentérios feitos a esta

aula.
Professora Comentarios pré videoscopia Comentarios po6s videoscopia
estagiaria (aula 2) (aula 2)
Preocupacdo em esclarecer as
duvidas dos alunos
Destaca, positivamente, o “Alguns alunos estdo a brincar
PES demonstrado pelos alunos explicacdo do que esta a ser feito
(Professora  Alunos empenhados no quadro”
observada)  Nervosismo levou a falta de rigor ENvolvi-me de mais com as
no desenho de algumas figuras, pessoas que estavam no quadro
no quadro Reconhece que devia ter chamado
a atencao dos alunos “Algumas
distraccBes” (alguns erros)
Destaca, positivamente, o
Destaca, positivamente, o recurso trabalho de grupo e o
aos geoplanos comportamento dos alunos,
. durante o mesmo
PEB Refere que alguns alunos tiveram
dificuldade em compreender a “Alunos a brincar com o geoplano
tarefa proposta enquanto a professora explicava
no quadro”
Ambiente disciplinado
Destaca, positivamente, a tarefa  Explicacdo clara e organizada,
aluno que estava no quadro
Bom comportamento da turma )
PEE Disperséao da turma nos

A estrutura da tabela devia ser
simplificada

Aquando da discusséo da tarefa a
turma nao estava toda envolvida

momentos de exploracdo da
actividade

Erros por distraccdo da professora

Voz da professora com mais forca
que nas outras aulas

Tabela 12: Comentarios a segunda aula da PES

Os comentarios pré-videoscopia incidiram, basicamente, na estratégia

utilizada na aula e no bom comportamento dos alunos. A opinido das

professoras estagiarias era que a aula tinha corrido muito bem. S6 depois

do processo de videoscopia é que as professoras estagiarias, incluindo a

PES, se aperceberam de alguns aspectos menos bem conseguidos na aula,
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como o comportamento de alguns alunos e alguns erros da parte da
professora. Relativamente a estes novos aspectos, trazidos com o video, a

PES refere que

“Se eu nado visse o video, tu podias-me ter dito isso, como
podia ter dito a E, como a B,... eu acreditava mas néo estava
a ver, nao... ndo me lembrava, foi a novidade que me trouxe
o video.” (PES, Seminario)

C) TERCEIRA AULA DA PES

A terceira aula filmada e analisada da PES foi no dia vinte e um de
Marco de 2003 e versou o tema “lsometrias”. Nesta aula, a professora
pretendia que os seus alunos identificassem isometrias em figuras dadas e
que comparassem propriedades das Isometrias. Para isso, preparou

transparéncias e uma ficha de trabalho.

A PES estava muito cansada, cometeu alguns erros e nao conseguiu
preparar todos os materiais que pretendia para a aula, nem conseguiu

superar a falta deste material.

Na tabela 13, apresenta-se um resumo dos comentarios feitos a esta

aula.
Professora Comentarios pré videoscopia Comentarios po6s videoscopia
estagiaria (aula 3) (aula 3)
Destaca, positivamente, o )
material apresentado e a ordem  Questionamento dos alunos
pela qual foi utilizado Bom material utilizado
Muito cansaco e nervosismo Nem sempre os assuntos foram
PES Dificuldade de concentracio da apresentados da melhor forma
(Professora professora Falta de clareza no discurso
observada) Linguagem confusa “Nota-se cansaco e distracg&o”
distinguir o essencial do acessorio  ¢ransparéncias
Deixou-se induzir em erro, Reconhece erros cientificos
algumas vezes, pelos alunos
Destaca, positivamente, a relacdo Boa seleccdo do material
PEB estabelecida entre a Matematica e

o real

Destaca, positivamente, a relagdo

estabelecida entre a Matematica e
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Erros cientificos o real

A exploracgéo das transparéncias Fraca exploracdo das
podia ser melhor transparéncias

Os alunos néo tinham as
fotocopias (material de apoio) e,
por isso, ndo conseguiram
acompanhar a aula da melhor
forma

Cansaco e stress da professora

Seleccéo interessante de

o _ exercicios
Destaca, positivamente, a relagéo

estabelecida entre a Matematica e O material recolhido relacionava

o real bem a mateméatica com o real
“Sentia-se um certo cansaco e O material € bom mas foi mal
bastante nervosismo na explorado
PEE professora” Os alunos n&o dispunham do
Erros cientificos material de apoio e a professora
L néo foi capaz de encontrar uma
Os alunos ndo dispunham do alternativa

material de apoio necessario

Cansaco e stress da professora
“Os conteudos confundem-se”

Assuntos nem sempre

apresentados da melhor forma

Tabela 13: Comentarios a terceira aula da PES

Também, nesta aula, os comentarios feitos pds videoscopia sao mais
exaustivos e completos. Por exemplo, s6 depois do processo de videoscopia
€ que as PEB e PEE referem que o facto da professora nao ter distribuido

material auxiliar aos alunos prejudicou o desenvolvimento da aula.

Durante o visionamento do video da aula, geraram-se discussfes e
comentéarios bastante interessantes acerca do desempenho da professora,

de como poderia ter agido para superar as falhas cometidas.

Acerca desta aula, a primeira coisa que a PES disse no seminario (pré
videoscopia) foi “Nao gostei,... detestei.”. Depois do visionamento da aula, a
professora recordou aquilo que se passou e referiu que, afinal, “Ndo foi

assim tao mau.”

d) DADOS RECOLHIDOS DO QUESTIONARIO “COMPETENCIAS DE ENSINO”
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PRE-VIDEOSCOPIA

Dominio Item 12 aula 22 aula 3% aula Média
PEB PEE PES PEB PEE PES PEB PEE PES
1.1. 4 4 4 4 4 4 3 2 3 3,56
S § 1.2. 4 0 0 0 4 4 3 3 4 2,44
§ *g 1.3. 4 4 4 4 4 5 3 3 4 3,89
5 % 1.4. 4 3 3 4 3 3 3 3 3 3,22
Cs 1.5. 0 0 0 0 0 0 5 4 4 1,44
Média 3,20 2,20 2,20 2,40 3,00 3,20 3,40 3,00 3,60 2,91
2.1. 5 3 3 3,67
vy |22 4 4 4 4,00
5 %g 2.3. 4 4 3 3,67
§ %% 2.4. 4 4 4 4,00
a3 5 g 2.5. 4 4 4 4,00
2.6 4 3 0 2,33
0 Média 4,17 3,67 3,00 3,61
E 3.1. 4 4 5 4,33
o E 3.2. 4 3 4 3,67
oY 3.3. 4 o 0 1,33
% g 3.4. 4 4 4 4,00
é g 3.5. 4 4 5 4,33
o
<2 3.6. 4 3 4 3,67
3.7. 4 4 4 4,00
Média 4,00 3,14 3,71 3,62
s 4.1. 4 3 3 3,33
8 o 4.2. 3 4 3 3,33
§” > 4.3. 3 3 3 3,00
§® 4.4. 4 4 3 3,67
g i 4.5. 4 4 3 3.07
g 4.6 4 0 2,33
- Média 3,67 3,00 3,00 3,22
Média 3,73 3,00 2,64 3,33 3,08 3,50 3,55 3,00 3,27
POS-VIDEOSCOPIA
Dominio Item 1° aula 22 aula 3% aula Média
PEB PEE PES PEB PEE PES PEB PEE PES
1.1. 3 4 4 4 4 4 3 2 3 3,44
3 § 1.2. 0 0 0 4 4 4 3 3 4 2.44
§ *g 1.3. 4 4 4 4 4 4 3 3 3 3,67
5 % 1.4. 4 3 3 4 3 4 3 4 3 3,44
Cs 1.5. 4 0 0 0 0 4 5 0 4 1,89
Média 3,00 2,20 2,20 3,20 3,00 4,00 3,40 2,40 3,40 2,98
2.1. 4 3 3 3,33
vy |22 3 4 3 3,33
5 %g 2.3. 4 4 3 3,67
§ %% 2.4. 4 4 4 4,00
a 5 g 2.5. 4 4 4 4,00
2.6 3 3 3 3,00
0 Média 3,67 3,67 3,33 3,56
E 3.1. 4 4 4 4,00
W E 3.2. 4 4 4 4,00
) 3.3. 4 4 4 4,00
% g 3.4. 4 3 4 3,67
é % 3.5. 4 4 4 4,00
p
<2 3.6. 4 4 4 4,00
3.7. 4 4 4 4,00
Média 4,00 3,86 4,00 3,95
L 4.1. 3 4 4 3,67
8 o 4.2. 3 3 3 3,00
EE? 4.3. 2 3 3 2,67
§® 4.4. 3 4 3 3,33
58 |as 3 4 4 3,67
g 4.6 2 0 0 0,67
B Média 2,67 3,00 2,83 2,83
Média 3,36 3,00 2,82 3,67 3,50 4,00 3,00 2,73| 3,09

Tabela 14: Resultados obtidos no questionario “Competéncias de Ensino” (aulas da
PES)
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Na tabela 14 apresenta-se o0s resultados obtidos no questionario

“Competéncias de ensino” relativamente as aulas da PES

Comparando as médias das classificacdes, atribuidas por cada uma
das professoras estagiarias, pré e pos videoscopia vemos que estas apenas

coincidem num caso, na primeira aula, para a PEE (hetero-observacéao).

Analisando também os gréaficos 15 e 16, podemos verificar que a PEE
realmente classificou da mesma forma a colega, antes e depois do
visionamento do video. De facto, no seminario pds observacao relativo a

primeira aula, a professora refere:

“(...) eu ainda nado ‘tava cansada de dar aulas e estive atenta
na aula... sinceramente, ndo notei assim uma grande... uma

grande diferenca”

No entanto, se olharmos para a tabela 11, os comentarios que a
professora faz a aula da colega sdo bastante mais especificos depois do
processo de videoscopia. Desenvolve comentarios feitos pré videoscopia e
salienta aspectos como a voz da colega. A este respeito, a PEE diz que, na
aula, ndo reparou, mas que o video a fez pensar na voz da colega e como
tinha melhorado desde a ultima aula assistida. Estava mais expressiva e

mais bem colocada.

PES - Comparacao pré e pés videoscopia (por aula)

PEB PEE PES PEB PEE PES PEE

TPaula 23aula 32aula

O Pré-videoscopia B Pos-videoscopia

Grafico 15: Comparacdo, por aula, dos resultados pré e pdés videoscopia (aulas
da PES)
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No gréafico 15 podemos, também, verificar em qual dos momentos a

classificacao foi superior. Assim,

PEB (hetero-observacado): avaliacdo pés videoscopia
superior numa aula (segunda aula) e inferior nas

restantes duas (primeira e terceira aulas);

PEE (hetero-observacdo): avaliacdo pds videoscopia
superior numa aula (segunda aula) e inferior noutra

(terceira aula);

PES (auto-observacdo): avaliacdo pds videoscopia
superior em duas aulas (primeira e segunda aulas) e

inferior na restante (terceira aula).

E interessante verificar que o video exerceu influéncias semelhantes

na avaliacdo feita. De facto, as trés professoras avaliaram a terceira aula de

forma inferior e a segunda aula de forma superior, no pds videoscopia.

No gréafico 15, podemos ver que em todas as aulas a PES alterou a

avaliacao feita as suas aulas. Também aqui vemos que o desalento inicial

sentido no final da terceira aula foi aligeirado com o visionamento do video.

De facto, a professora subiu a sua avaliacdo do pré para o pés videoscopia.

ocpLNwAOyOBRRE

PES - Diferencas pré e pds videoscopia (por aula)

PEB ‘ PEE

TPaula

PES ‘ Média PEB ‘ PEE PES ‘ Média PEB ‘ PEE PES ‘ Média

2%aula 32aula

—a— Aulas PES

Gréafico 16: Diferencas, por aula, entre os resultados pré e pos videoscopia

(aulas da PES)
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Pela analise do grafico 16, vemos que foi na primeira aula para a PEB
e na segunda aula para a PES que se verificou a maior discrepancia entre as
avaliacOes feitas pré e pos videoscopia. Confirmamos também que a PES

alterou sempre sua auto-avaliacdo ap6s o visionamento dos videos.

Os dados deste gréafico confirmam que a avaliagcdo feita pela PEE
antes e depois do visionamento do video foi igual, uma vez que a diferenca
€ nula. Este é 0 Unico caso em que tal acontece, relativamente as aulas da
PES.

A aula na qual o video mais influenciou a avaliacéo feita foi a segunda

onde vemos a maior diferenca média entre o pré e o pds videoscopia.

Observando o grafico 17, vemos que as avaliagdes feitas, por itens,
pré e pos videoscopia quase sempre foram diferentes, existindo alteracdes

tanto para cima como para baixo.

PES - Comparacgao das médias pré e pés videoscopia (por item)

ESERES

w
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1.1 ‘ 12 |13 ‘1.4 1.5. |Média| 2.1 ‘22. 2.3 ‘ 2.4. ‘25 ‘ 2.6 |Média| 3.1 ‘32. ‘33 3.4. ‘ 35 | 3.6 ‘37. Média| 4.1. ‘42. ‘A,K 4.4. ‘ 4.5, ‘ 4.6 |Média

Conteiido Matematico Discur soe Linguagem Matematica Ambiente de Apr endizagem Implementagdo da Estr atégia

—a— Pré-videoscopia —e— Pds-videoscopia

Gréfico 17: Comparacao, por itens, das médias pré e poés videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino” (aulas da PES)

Ainda relativamente a avalia¢cdo por dominios, vemos, pela analise do
grafico 17, que as médias pré e pos videoscopia coincidem em seis casos,
nomeadamente nos itens 1.2. (Promove a conexao dos conteldos

matematicos com outros conteudos), 2.3. (Apresenta um discurso
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organizado), 2.4. (Adequa o discurso ao nivel dos alunos), 2.5. (Varia o tom
e o0 ritmo de voz, para enfatizar assuntos importantes), 3.7. (Integra e
valoriza as participacbes dos alunos) e 4.5. (Respeita o ritmo de

aprendizagem dos alunos).

Se atentarmos no grafico 18, podemos verificar que apenas nos itens
2.3. (Apresenta um discurso organizado), 2.4. (Adequa o discurso ao nivel
dos alunos), 2.5. (Varia o tom e o ritmo de voz, para enfatizar assuntos
importantes) e 3.7. (Integra e valoriza as participacbes dos alunos) a
diferenca entre as avaliacdes feitas pré e pos videoscopia € nula, isto é,
apenas nestes itens as avaliacbes feitas pré e poés videoscopia sao

exactamente iguais.

PES - Diferencas pré e pés videoscopia (por item)

A A ML

11|12 13
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11|12 13 1415 Md 14|15 Me 11 12,13 14 15 Mmz]zz 23 24 25 zsmaanaz 33 3.4 [3.5 as 3.7 MdAlAZ 4.3 |44 |as AGMem

Conted 4 ConteiidoMatemateo Décur 4 | mpemen tag & 0da Estrat é ga

—a— Aulas PES

Grafico 18: Diferencas entre os resultados pré e pos videoscopia, por itens, no
questionario “Competéncias de Ensino” (aulas da PES)

O grafico 18 permite ainda concluir que os itens em que 0S processos
de autoscopia e videoscopia mais influenciaram a avaliagdo feita por cada
uma das professoras estagiarias foram o item 3.3. (Resolve situacbes
imprevistas) e o item 4.5. (Respeita o ritmo de aprendizagem dos alunos).
Verificamos também que no item 1.5. (Aplica conteddos matemaéaticos a
situacdes quotidianas) existe uma diferenca de quatro pontos em cada uma

das trés aulas analisadas.
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Ainda pela andlise do grafico 18, concluimos que o dominio menos
influenciado pelo visionamento do video foi o do Discurso e Linguagem
Matematica, com uma diferenca média de cerca de um ponto. No restantes
dominios, as diferencas médias, por dominio, rondam os dois pontos, sendo
o dominio da Implementacdo da Estratégia aquele que tem uma diferenca

média entre o pré e o poés videoscopia mais elevada.

Com o gréfico 19, podemos ver que o video serviu para que a PEB
clarificasse pontos que lhe tinham passado despercebidos durante a aula.
Vemos que os itens 1.5. (Aplica conteudos matematicos a situacdes
quotidianas) na primeira aula e 1.2. (Promove a conexdo dos conteludos
matematicos com outros conteddos) na segunda foram inicialmente
avaliados com “N&o Observado”. Depois do visionamento do video, a

professora corrigiu a sua classificagdo para nivel 4.

PES - Comparacao pré e pos videoscopia (PEB - por item)

[
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Grafico 19: Comparacao, por itens, dos resultados pré e pés videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”, atribuidos pela PEB (aulas
da PES)

O item 1.2. (Promove a conexdo de conteudos matematicos com
outros conteudos) foi avaliado com “Nao Observado” apenas depois do
visionamento do video da aula, porque a PEB considerou que este item nao

era evidente nos segmentos seleccionados.

- 116 -



Apresentacado, Andlise e Discussao dos Resultados

E interessante verificar que a PEB avaliou todos os itens do dominio
da Implementacao da Estratégia de forma superior pré videoscopia, excepto
o item 4.2. (Distingue o essencial do acessdrio) onde a avaliacédo foi igual
nos dois momentos. Também em varios outros itens ha alteracdes na
classificagcdo, nestes casos sempre para baixo. Assim, a PEB foi mais

rigorosa na avaliacdo da colega p6s videoscopia.

PES - Comparacdao pré e pos videoscopia (PEE - por item)

=

1213

15

15

15
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Grafico 20: Comparacao, por itens, dos resultados pré e pés videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”, atribuidos pela PEE (aulas
da PES)

Também o grafico 20 nos diz que a avaliagdo feita pela PEE na
primeira aula é igual antes e depois da visualizacdo do video, indo ao

encontro de conclusdes anteriores.

No entanto, nas outras duas aulas, ouve correc¢cbes na avaliacdo
feita, chegando mesmo a, na segunda aula, esclarecer o item 3.3. (Resolve

situacdes imprevistas) apenas depois do processo de videoscopia.

Ainda pelo grafico 20, podemos concluir que o dominio onde a PEE foi
menos influenciada na avaliacdo das aulas da colega foi o do Conteudo
Matematico, pois quase sempre as avaliagbes pré e poOs videoscopia

coincidem.

Como ja vimos, para a PES o video trouxe esclarecimentos nas suas
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trés aulas. De facto, houve sempre alteracfes na avaliacdo que professora
fez das suas aulas. Inclusivamente, houve aspectos que apenas foram
esclarecidos com o video, pois a professora tinha avaliado alguns itens com
“Nao Observado”, antes do processo de autoscopia, como se pode ver no

grafico 21.

PES - Comparacao pré e pos videoscopia (PES - por item)
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Grafico 21: Comparacgao, por itens, dos resultados pré e poés videoscopia, no
questionario “Competéncias de Ensino”, atribuidos pela PES (aulas
da PES)

Os itens que apenas foram esclarecidos com o video foram, para a
PES, o item 1.5. (Aplica conteddos matematicos a situacfes quotidianas) na
segunda aula, no item 2.6. (Utiliza uma linguagem gestual viva e dindmica)
na primeira aula e no item 3.3. (Resolve situacbes imprevistas) na segunda

aula.

d) SINTESE DOS RESULTADOS

Tal como nas aulas das colegas, nas da PES os comentarios feitos pos

videoscopia sdo mais completos e exaustivos do que aqueles que tinham
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sido feitos pré videoscopia. Por vezes, as professoras estagiarias

enriquecem o0s seus comentarios com exemplos, no pés videoscopia.

Aspectos como a voz, a forma de estar na aula e o cansago sdo mais

frequentemente referidos apds o visionamento dos videos.

O video gerou sempre discussfes muito interessantes, tanto para a
professora observada como para as colegas, acerca de aspectos que
poderiam ser alterados, para que tudo corresse melhor. Estratégias,

recursos, metodologias, tudo foi alvo de comentarios.

Numa situacdo de auto-confrontacdo, a PES alterou sempre a
avaliacao feita pré videoscopia. Podemos dizer que esta professora foi mais
rigorosa consigo propria antes do visionamento dos videos pois, em duas

das aulas a avaliacdo p6s videoscopia é superior.

Numa situacdo de hetero-confrontacdo, também a PEB alterou
sempre a avaliacao feita pré videoscopia. Mas, ao contrario da PES, a PEB
foi mais rigorosa pds videoscopia uma vez que em duas das aulas esta

avaliacao é inferior.

Relativamente a PEE, também numa situacdo de hetero-
confrontacdo, numa aula as médias pré e pos videoscopia coincidem e nas
outras duas, numa a avaliacdo pOs videoscopia é superior e noutra é

inferior, relativamente ao pré videoscopia.

De um modo geral, o video influenciou sempre a avaliacdo que cada
uma fez das aulas da PES. No entanto, foi no dominio da Implementacdo da
Estratégia que este mais alterou a avaliacao feita pré videoscopia. Por outro
lado, o dominio menos influenciado pelo visionamento dos videos das aulas

foi o do Discurso e Linguagem Matematica.
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SINTESE GLOBAL

Verificou-se que o0s processos de autoscopia e videoscopia né&o

produziram efeitos iguais nas trés estagiarias.

De facto, passando um olhar atento pelos graficos 22, 23 e 24,
vemos que a PES foi mais influenciada pelos processos de videoscopia e

autoscopia que as colegas.

Diferencas pré e pos videoscopia (por aula)

16

14

10

1raula 22aula Faula

—o— Aulas PEB —=— Aulas PEE —a— Aulas PES

Grafico 22: Comparacdo das diferencas, por aula, entre os resultados pré e pés
videoscopia

Por outro lado, a professora estagiaria que menos se influenciou pelo
visionamento das proprias aulas, foi a PEB. Notou-se que esta professora

tinha sempre bem presente o que se tinha passado nas suas aulas.

Quanto a PEE, verificou-se que foi mais influenciada nos processos de
autoscopia, quando via os videos das suas aulas, do que pelo visionamento

das aulas das colegas, como se observa na analise do grafico 22.

O gréafico 23 foi construido calculando as médias das diferencas médias

entre os resultados pré e pds videoscopia, das classificagfes atribuidas por

cada professora nas suas aulas.

Podemos, entéo, verificar pelo grafico 23, que a PEB foi, realmente, a
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menos influenciada, em termos globais, pelo processo de autoscopia, isto é,
€ a professora estagiaria com menor discrepancia entre o pré e o poés

autoscopia.

Média das diferencas pré e pos videoscopia (auto-observagéo)

PEB PEE PES

Grafico 23: Média das diferencas pré e pds videoscopia, das trés aulas, por
professora estagiaria (auto-observacao).

Por outro lado, a sua colega, a PES foi aquela que mais se influenciou
com o visionamento dos videos das suas aulas. Esta é a professora
estagiaria com maior discrepancia entre as avaliacbes feitas pré e poés

autoscopia.

De acordo com a literatura especializada consultada, estas serdo as
duas professoras com menor predisposicdo a mudanca, a alteracdo de

comportamentos.

Considerando agora a situacdo de hetero-observacdo, vemos que a
PES é novamente aquela que foi mais influenciada na avaliagdo que fez das

aulas das colegas, pelo processo de videoscopia.

A professora que menos se influenciou com a visualizagcdo dos videos
das colegas foi, em termos gerais, a PEE, como se pode confirmar pela

andlise do grafico 24.
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Média das diferencas pré e pés videoscopia (hetero-observagéao)

PEB PEE PES

Grafico 24: Média das diferencas médias pré e po6s videoscopia, das trés aulas,
por professora estagiaria (hetero-observacéao).

Relativamente aos dominios do questionario “Competéncias de
Ensino”, verificamos que nas aulas de todas as professoras estagiarias,
aquele cuja avaliacdo que foi menos influenciada pelo visionamento dos

videos foi o dominio do Discurso e Linguagem Matematica.

Pelo Contrario, os dominios onde o video mais influéncia teve na
avaliacao feita foram o dominio do Conteudo Matematico, nas aulas da PEE,

e o dominio da Implementacédo da Estratégia, nas aulas da PEB e da PES.
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DADOS RECOLHIDOS DAS ENTREVISTAS

Outra forma de recolha de dados foi uma entrevista realizada a cada
uma das professoras estagiarias, individualmente. Tratou-se de uma
entrevista semi-estruturada, com um conjunto de topicos a abordar durante

a mesma.

Pretendia-se, essencialmente, saber quais as diferencas sentidas por
cada uma das professoras entre as aulas com e sem a presenca do video,
quais os sentimentos durante os processos de autoscopia e videoscopia, até
que ponto o video facilita a reflexdo acerca das aulas (suas e das colegas),

etc.

Pretendia-se, também, saber se o video seria enriquecedor nas
discussbes e reflexbes acerca de uma determinada aula, tanto para a
professora em causa como para as colegas estagiarias. Até que ponto cada
uma delas aprendeu, cresceu como professora, ao ver os videos das suas

aulas, e das colegas.

Das entrevistas sairam declaracdes muito interessantes, das quais

transcrevemos algumas, nas tabelas 15.

DECLARACOES FEITAS NA ENTREVISTA

“Na execucao da aula acho que [o video] né&o interferiu,... depois, acho
que na reflexdo, acho que ajudou bastante. Também tinha outra vez
guias e ao ver o video é completamente diferente.”

“Ao ver o video fez-me recordar e reflectir melhor.”

PEB |. Lo <
Acho que é util qgquando vemos as nossas colegas a dar a aula que ja

ndo nos lembramos tdo bem e pensamos: se fosse eu dava d’outra
maneira... e quando me vejo a mim também me lembro: eu poderia ter
dado de outra maneira, nao €, ou poderia ter explicado de outra
maneira.”

Tabela 15: Declaracdes feitas na entrevista, pela PEB
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Da tabela anterior, vemos que a PEB é de opinido que, de facto, o
video foi importante para a sua aprendizagem enquanto professora
estagiaria. Para ela, a camara nao teve qualquer influéncia na preparacao e
na execucdo das aulas, mas durante a reflexdo acerca desta desempenhou

um papel fundamental de apoio.

Para a PEB, também, os guias utilizados neste estudo, para
preparacdo dos seminarios pré e poés observacdo, foram importantes

auxiliares ao seu trabalho, facilitando-o.

A PEB referiu, ainda, que o video é especialmente importante para a
pessoa que da a aula, para a pessoa que esta a ser observada, apesar de as
colegas estagiarias, que estdo a observar o seu desempenho, também
beneficiem com o mesmo. Podem reflectir sobre estratégias, formas de agir
e estar na sala e, deste modo, clarificar a opinido acerca da aula em
questdao. A PEB acredita que o video facilita a reflexdo e favorece o

crescimento de cada um enquanto professor.

Para a PEB, o facto de o video clarificar alguns pormenores, que na
aula passam despercebidos, seja pelo envolvimento na matéria, ou por
outra qualquer razao, facilita a deteccdo de comportamentos e atitudes que

se devem manter, ou que, pelo contrario, devem ser corrigidas.

Relativamente a ver uma aula sua e uma aula de uma colega, a PEB
diz que séo coisas completamente diferentes. Ver a aula de uma colega é

algo que nado é novo, pois a ela ja assistiu.

Para a PEB, a calendarizacdao estad adequada, no entanto, poderia ser
melhorada se este processo tivesse sido utilizado desde o inicio do ano, pois

desta forma, seria mais perceptivel a evolugdo de cada um.

Também, para a PEE, o video ndo teve importancia na preparacao
nem na execucdo da aula. Acerca da reflexdo, desempenhou um papel
bastante relevante, especialmente, na comparacdo entre o pré e o pos

videoscopia.
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DECLARACOES FEITAS NA ENTREVISTA

“a camara estar |4, ou ndo estar, a mim nao me... na execucao [da
aula] ndo me influenciou”

“o ponto mais importante foi mesmo na, na reflexdo... pois, a
comparacao, o antes e o depois [pré e po6s videoscopia] (...) pensava
melhor no que tinha feito depois de ver o video”

“[o video] ajuda muito para corrigir certos tigues que possamos ter,
a forma de falar, se o discurso é muito rapido, ou ndo, o nosso tom
de voz, a nossa relacdo com os alunos, se nos enervamos, essa...
tudo o que tem a ver com 0 Nosso saber estar na sala de aula”

“a gente ouve como falou, se as frases foram as mais correctas, ou
nao, se o discurso estava, ou ndo, bem organizado, bem
estruturado, bem exposto, os momentos de pausa, existiram
realmente, ou nao, ...”

PEE |“ao ver o video das minhas colegas € completamente diferente,
porque eu estive |4, eu vi-as a elas, percebes? Acho que o mais
importante € mesmo para a pessoa que esta a ser observada.”

“Temos outra percepcao do que esta errado, ou nado. Porque quando
nds... muitas vezes quando estamos na sala de aula e até ‘tamos a
ter um comportamento menos adequado, estamos envolvidas na
matéria (...) e nem nos damos conta.”

“Ah, € mais convincente,... aquelas coisas que te custam aceitar, se
tens o video a frente tens que aceitar mesmo ou, ou entdo ha algum
problema de comunicagao!”

“Independentemente do niumero de aulas, quantas mais melhor,
para a pessoa que esta a ser observada, ndo é?, para evoluir,... acho
que a autoscopia € muito boa para ela evoluir e a videoscopia é boa
para, se ela tiver um grupo de pessoas com ela, que possam ajudar
nessa evolucado.”

Tabela 16: Declaracdes feitas na entrevista, pela PEE

A PEE referiu, ainda, que o video ajuda a tomar consciéncia das
atitudes, dos tiques, da forma de ser e estar na sala de aula, especialmente
para a pessoa que estad a ser observada, para quem esta a ter uma aula
assistida. Na sua opinidao, tem-se outra percep¢cao quando se vé o video, as
criticas e os comentarios feitos tém outro impacto. Desta forma, ajuda a

detectar atitudes e comportamentos que devemos melhorar.

A opinido da PEE vai ao encontro da opinido da PEB quando considera
que ver aulas, suas ou das colegas, é completamente diferente, porque nas

aulas das colegas “eu estive la!”. (PEE, entrevista) O processo de

- 125 -



Apresentacado, Andlise e Discussao dos Resultados

autoscopia é benéfico para a pessoa melhorar e para reflectir sobre a sua
accdo. O processo de videoscopia € bom para que se possa ajudar as

colegas a melhorar.

Acerca da calendarizacdo, a PEE propde um calendario mais alargado,
ao longo de todo o ano, desde o inicio do ano, pois desta forma seria mais

evidente a evolucédo de cada um.

DECLARACOES FEITAS NA ENTREVISTA

“Nas aulas das minhas colegas eu normalmente estava atenta e ja é
diferente vé-las a elas do que me ver a mim. Mas,... ha sempre
pormenores que escapam (...) € as vezes, com 0 processo de
videoscopia, eu consigo clarificar melhor esses aspectos.”

€, dos erros que nos fizemos, OK, (...) mas é completamente diferente
tu chamares-me a atencdo de uma coisa que eu ndo me lembro, ou que
n&o vi, ndo é, porque custa-nos mais, ndo entra, ndo entra tdo bem,
(...) ndo nos marca de modo a que nds, na aula seguinte, nos
lembremos sempre daquilo,... enquanto que se nos virmos no video,
aquilo marca, nao é...”

PES

“Eu, por exemplo, ndo me importava, acho... ndo sei como é que é
possivel, nés termos num cantinho de uma sala, durante um ano, uma
camara de filmar, e que s6 nés é que viamos as nossas aulas. Se
levassemos aquilo todos os dias para casa, eu acho que iamos melhorar
muito,... aprender muito.”

Tabela 17: Declaracfes feitas na entrevista, pela PES

A PES disse que o video né&o interferiu na execucdo da aula, apenas
se sentiu um pouco condicionada no inicio da aula experimental. Referiu,
ainda, que os seus alunos também estavam um pouco nervosos Nno inicio

desta aula, mas, depois, “nem ligaram mais a camara” (PES, entrevista).

Mais uma vez, a PES pensa que a observacdo de uma aula sua é
diferente da observacdo de uma aula das colegas. Aprendeu muito com a
observacdo das suas aulas, acerca da sua forma de ser e estar na sala de
aula. Com o visionamento dos videos das aulas das colegas, clarificou ideias
acerca do desempenho das mesmas e verificou que esta actividade foi, para

a sua accdo, muito proveitosa. O video é benéfico para a deteccdo de
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atitudes e comportamentos que devem ser continuados ou que devem ser

melhorados.

Para a reflexdo acerca das aulas, o video desempenha um papel
importante, para a PES, nas aulas das colegas, mas principalmente nas

suas aulas.

Acerca das criticas e comentarios feitos as suas aulas, a PES refere
que com o video estes ganham outro significado e sdo mais facilmente

aceites e interiorizados. O video traz & memoria aspectos esquecidos.

Relativamente a calendarizacdo, a PES € de opinido que se este
processo se desenrolasse ao longo de todo o ano, desde o seu inicio, com
mais aulas filmadas, o professor teria a oportunidade de melhorar muito a

sua accao, crescendo enquanto professor.

Acerca da calendarizacdo adoptada, € importante referir que um dos
aspectos que se pretendia estudar era verificar a evolucdo de cada uma das
professoras, ao longo das trés aulas. No entanto, ndo se verificou uma
evolucdo significativa. Na nossa opinido, tal facto deve-se a evolucdo que
naturalmente aconteceu no primeiro periodo em cada uma delas, tendo no
segundo periodo existido uma evolucdo menos significativa. Pensamos,
também, que talvez o espaco de tempo entre cada aula ndo seja suficiente
para que se note evolucdo ao longo das trés aulas. De facto, se 0 processo
se tivesse desenrolado ao longo de todo o ano lectivo, isto é, se tivessem
sido gravadas e analisadas aulas dos trés periodos, a evolugcao de cada uma

nao passaria despercebida, uma vez que esta de facto existiu.
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Neste capitulo apresenta-se
CAPITULO V uma sintese das muitas
conclusoes retiradas deste

estudo.

CONCLUSAO
Nao se pretendem

generalizacbes, apenas se
descreve aquilo que se

observou.

E, também, a altura de
apresentar sugestdes para

estudos futuros.




Concluséo

O video ndo pode ser encarado apenas como um meio de registo de
actuacbes. Tao pouco deve ser considerado instrumento de manipulacéo e
condicionamento de comportamentos por parte do formador. Devem, antes,
ser tidas em conta todas as suas potencialidades para a formacdo de
professores e para a reflexdo na, e sobre, a accdo, enriquecendo, de forma

consideréavel, todo o processo de formacéo.

O processo de autoscopia permite ao formando a auto-confrontacao
com a sua imagem. Desta forma, este €& estimulado a ultrapassar os

modelos de aquisicdo unicamente cognitivos, aprendendo na sua totalidade.

A observacdo dos registos video e a alteracdo de comportamentos
sdo elementos dindmicos da formacdo e desenvolvimento pessoal de cada
um, tanto na ajuda a correccdo de desvios relativamente a modelos
existentes, como também na comparacdo com diferentes modelos de forma
a escolher o que melhor lhe convém, escolhendo e adaptando em funcao de
cada situacdo. Desta forma, estreitam-se os lacos entre a teoria e a pratica

da formacéao.

Nado podemos separar a videoscopia dos processos reflexivos,

envolvendo, necessariamente, o formador, os formandos e a escola.

As questdes de base para o desenvolvimento deste estudo foram,

como foi j& referido,

= Facilitara o registo video a deteccdo e correccado de
atitudes menos correctas dos professores estagiarios em
situacdo de sala de aula, por recurso ao processo de

autoscopia?

= Permitira o registo video o desenvolvimento de uma
atitude reflexiva e autbnoma nos professores

estagiarios?

= Serd& o0 processo de autoscopia favoravel ao
desenvolvimento profissional dos professores

estagiarios?
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= Favorecerao o registo video e o processo de videoscopia,
0 aperfeicoamento de competéncias consideradas

fundamentais num professor estagiario?

Para todas elas, a resposta a que este estudo nos permite chegar é,
claramente, sim. De facto, ao longo do tempo, as ideias foram crescendo
dentro de cada um dos intervenientes neste estudo, ficando mais claro que
0s processos de autoscopia e videoscopia sdo muito benéficos para o

desenvolvimento profissional de cada um.

Foi sendo evidente que as discussdes e reflexbes que surgiam,
durante e depois do visionamento dos videos das aulas, eram mais ricas,

mais produtivas do que aquelas que se faziam pré videoscopia.

Os comentéarios feitos poOs videoscopia sdo mais completos e
exaustivos, incidindo mais sobre a professora em si, a sua forma de ser, de
se relacionar com os alunos, a de falar, de usar a voz, etc. Pormenores
importantes eram apenas clarificados com o visionamento das aulas:
primeiro, para a professora em questdo, porque durante a aula estava
envolvida com a leccionagdo da matéria e com os alunos. Ndo se apercebia
da forma como agia nem da sua presenca na sala. Segundo, para as
colegas, porque também elas estavam envolvidas com os alunos, a
esclarecer-lhes duvidas, e havia aspectos que Ihes passavam

despercebidos.

Durante o processo de videoscopia quase sempre se geraram
discussdes muito interessantes, sobre os mais variados temas, aproveitando
situacdes analisadas no video de uma determinada aula. Estas discussfes
abordavam assuntos como o comportamento da turma, abordagens de
determinados temas, outras estratégias além da que se estava a ver,
questdes feitas, ou como deveriam ser feitas... Verificamos que o video
desempenhou um papel fundamental enquanto elemento fomentador da
reflexdo e da discussdo, enriquecendo muito todo o trabalho desenvolvido

ao longo do ano.
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Todas as professoras estagiarias aprenderam com o0s videos
observados e, principalmente, com as discussfes que se geravam a partir
deles. Todas elas sdo, ainda, de opinido de que se aprende mais com as
suas proprias gravacdes do que com as das colegas. No entanto, todas
foram importantes. De acordo com o que referiram em varias ocasides, é
diferente cada uma ver o seu proéprio trabalho, uma vez que, quando
analisavam videos das colegas, 0 que viam ndo era novo. Ja, relativamente
a sua pessoa, apesar de, no inicio, existir alguma estranheza (néo
identificavam a sua voz, a sua forma de ser, etc.) depressa cada uma se
habituou a sua imagem e aprendeu com o que viu. Cada uma delas referiu
que pode, com o video, reconhecer melhor quais os comportamentos e
atitudes que devia trabalhar, para conseguir melhorar e, também, aqueles

que deviam ser mantidos.

Todas concordam que as criticas e os comentarios que eram feitos as
suas aulas ganham outro significado quando contextualizados com o video.
De facto, afirmam que estes sdo mais bem aceites e interiorizados se

estiverem a ver o aspecto que esta a ser comentado.

Outra conclusao pertinente tem a ver com a forma como o video
influencia diferentes pessoas. De facto, verificou-se que com apenas trés
professoras estagiarias houve diferencas bastante acentuadas neste

aspecto, como foi ja referido, no capitulo anterior.

Pensamos que estas diferencas se possam ficar a dever as diferentes

personalidades de cada uma das professoras estagiarias.

Pensamos que a maior conclusao que se pode retirar deste estudo é
que os processos de videoscopia e autoscopia sao, de facto, benéficos e tém
um enorme potencial para a formacdo de futuros professores,
especialmente, para a pessoa que esta a ser observada, isto é, que esta a

ter uma aula assistida.

Actualmente, um projecto como este faz todo o sentido, por se
pretender inovar praticas de formacdo de professores. O registo video

favorece uma auto-avaliacdo constante, critica e reflexiva, contribuindo
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para que cada um seja mais consciente em relacdo as suas praticas,

crescendo enquanto professor.

Ha, no entanto, alguns aspectos que devem ser tidos em conta e que

limitaram, de alguma forma, o desenvolvimento do presente estudo:

» O video ndo traduz a plenitude do real. Assim, alguns
comportamentos podem deixar de ter sentido, ou n&o ser
tdo evidentes, quando se perde a visdo global da sala de

aula, do contexto real.

» Quando seleccionamos apenas alguns segmentos de uma
aula para analise, temos que ter consciéncia que vamos
perder elementos que, eventualmente, sdo importantes

para a compreensao global da aula.

SUGESTOES PARA ESTUDOS FUTUROS

O presente estudo desenvolveu-se ao longo do segundo periodo do
ano lectivo 2002/2003. No final, todas ficamos com a sensacdo de que se
tivéssemos gravado aulas desde o inicio do ano, até ao terceiro periodo,

este seria mais rico, por ser mais evidente a evolucdo de cada professora.

Também, poder-se-iam ter gravado mais aulas de cada professora,
de modo a tentar abranger um leque mais vasto de comportamentos e de
estratégias de ensino e, desta forma, possibilitar discussdes e reflexdes

ainda mais ricas e exaustivas.

Tal como referiu uma das professoras estagiarias na entrevista,
propomos algo ainda mais lato... e se gravassemos aulas nossas daqui por
cinco anos e as comparassemos com as aulas de hoje? Com certeza as

conclusdes seriam surpreendentes!

Para evitar conflitos éticos, considerando que, no presente estudo,

orientadora e investigadora sdo a mesma pessoa, 0S guias e 0s
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questionarios que esta preencheu nédo foram alvo de analise. Com certeza
seria muito interessante analisar a influéncia que o video exerce na
avaliacdo feita pelo orientador, bem como, a influéncia que o orientador

exerce na andlise do video, por parte das professoras estagiarias.

Vimos que o video influenciou de forma diferente as trés professoras
estagiarias envolvidas. Pensamos que estas diferencas se devem as
caracteristicas proprias da personalidade de cada uma delas. Assim,
sugerimos que se analise mais aprofundadamente a dinamica de auto-
confrontacdo, tentando relacionar as personalidades de cada um com a

influéncia exercida pelo video na prépria avaliacao.
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ANEXO 1:

GUIA DE PREPARACAO DO ENCONTRO

PRE-OBSERVACAO




Guia de Preparacao do Encontro Pré-Observacao

Professora Estagiaria:

Observadora:

Aula a observar:

Ano e turma: Data:

Unidade didactica: Contelido:

Objectivo(s)

Estratégias/Recursos

Justificacdo das opcbes pedagdgicas




Guia de Preparacao do Encontro Pré-Observacao

(continuacéao)

Expectativas face a aula

Questdes ou Duvidas (Planificacao/Execucao)

Guia de Preparacdo do Encontro Pré-Observacao (Adaptado de Vieira, 1993:92)




ANEXO 2:

GUIA DE PREPARACAO DO ENCONTRO

POs-OBSERVACAO (PRE VIDEOSCOPIA)




Guia de Preparacao do Encontro Pos-Observacao
(Pré-videoscopia)

Professora Estagiaria:

Observadora:

Aula a observar:
Ano e turma: Data:

Unidade didactica: Conteudo:

Os aspectos mais positivos foram... porqgue...

Os aspectos mais problematicos foram... porque...




Guia de Preparacao do Encontro PO0s-Observacao (continuagio)

(Pré-videoscopia)

Os aspectos imprevistos foram... mas...

Sentimentos e reflexdes

Guia de Preparagdo do Encontro Pds-Observacgéo (Pré-videoscopia) (Adaptado de Vieira, 1993:94)




ANEXO 3:

GUIA DE PREPARAGCAO DO ENCONTRO

POs-OBSERVAGAO (POS VIDEOSCOPIA)




Guia de Preparacao do Encontro Pos-Observacao
(Po6s-videoscopia)

Professora Estagiaria:

Observadora:

Aula observada:

Ano e turma: Data:

Unidade didactica:

Os aspectos mais positivos foram Evidéncia

Os aspectos mais problematicos foram Evidéncia




Guia de Preparacao do Encontro POs-Observacao (continuagio)

(Po6s-videoscopia)

Os aspectos imprevistos foram...

Evidéncia

Sentimentos e reflexdes acerca do processo de videoscopia

Guia de Preparagdo do Encontro P6s-Observagdo (Pés-videoscopia) (Adaptado de Vieira, 1993:94)




ANEXO 4

QUESTIONARIO “COMPETENCIAS DE

ENSINO”




Questionario - Competéncias de Ensino

Professora estagiaria:

Observador:

Aula observada

Ano e turma: |Data: |Unidade didactica:

Dominio 1: Conteudo matematico 1 2 3 4

NO

Domina o conteudo matematico

Promove a conexao dos conteudos matematicos com outros conteudos

Relaciona termos e conceitos

Aborda termos e conceitos matematicos de forma multifacetada

Aplica conteudos matematicos a situagdes quotidianas

Dominio 2: Discurso e linguagem matematica 1 2 3 4

NO

Fomenta o uso de uma linguagem matematica precisa e rigorosa

Utiliza um discurso claro, preciso e cientificamente correcto

Apresenta um discurso organizado

Adequa o discurso ao nivel dos alunos

Varia o tom e o ritmo da voz, para enfatizar assuntos importantes

Utiliza uma linguagem gestual viva e dinamica

Dominio 3: Ambiente de aprendizagem 1 2 3 4

NO

Propicia um ambiente disciplinado

Promove a responsabilizagdo reciproca

Resolve situagbes imprevistas

Movimenta-se adequadamente no espaco aula

Usa adequadamente as pausas, dando tempo para que os alunos pensem

Promove o dialogo e a discussdo

Integra e valoriza as participagdes dos alunos

Dominio 4: Implementacido da estratégia 1 2 3 4

NO

Identifica as dificuldades dos alunos, motivando-os a supera-las

Distingue o essencial do acessorio

Procura criar momentos de sintese

Privilegia a actividade do aluno

Respeita o ritmo de aprendizagem dos alunos

Adapta a estratégia programada face a dificuldades imprevistas

Apreciagao Global | | | | |

NOTAS:
A concordéancia com a afirmagéo, relativamente a professora estagiaria observada, aumenta de 1 para 5
NO - N&o Observado




ANEXO 5:

TOPICOS A ABORDAR NAS ENTREVISTAS




TOPICOS A ABORDAR NA ENTREVISTA A CADA UMA DAS PROFESSORAS ESTAGIARIAS

* Diferencas sentidas na preparacdo/execucao/reflexdo das aulas videogravadas e
aulas assistidas sem a presenca da camara. Porqué?

¥ Os guias foram eficazes? Auxiliaram no desenvolvimento do trabalho para cada
aula?

# Sentimentos durante os processos de autoscopia.. Como é vermos 0 Nnosso
trabalho?

* Sentimentos durante os processos de videoscopia... O video elucida pormenores
que na aula a que assistimos nos passaram despercebidos? Quais os aspectos
que se tornam mais claros quando observados em video?

# O video facilita a detec¢éo, tanto em nés como nas colegas de atitudes menos
correctas, que devem ser trabalhadas e melhoradas, ou pelo contrario, tudo é
evidente na sala de aula, durante a aula em si?

» Reflectir sobre a aula.. com ou sem video.. Sera o video um auxiliar ao
desenvolvimento de uma atitude reflexiva acerca do nosso trabalho? E acerca
do trabalho das colegas? Favorecera o crescimento de cada um enquanto
professor? Como?

* E ao nivel do desenvolvimento de competéncias de ensino? Sera o video
favoravel? Em que medida? Até que ponto? Quando nos vemos a nés, ou
quando estamos a observar o trabalho de uma colega de estagio?

¥ O processo de autoscopia/videoscopia € benéfico? Nestes moldes em que
aplicamos ou, por exemplo, com outra calendarizagdo, ou com mais aulas

gravadas...



ANEXO 6:

CARTAS A PERITOS PARA VALIDACAO DOS

INSTRUMENTOS




Exma. Sra.
Doutora Flavia Vieira
Instituto de Educacéo e Psicologia

Universidade do Minho

Sou uma professora de Matematica do Ensino Secundario, desempenhando
ainda o cargo de Orientadora de Estagio pedagodgico e actualmente encontro-me a
realizar uma investigacdo, no contexto do segundo ano do Mestrado em Educagéo —

Especializacdo em Tecnologia Educativa.

Esta investigacdo, com o titulo de “Video — Formacédo: Uma experiéncia de
videoscopia com professores estagiarios”, surge naturalmente das necessidades de
inovar estratégias de formacdo durante o estagio pedagdgico bem como de formar

professores reflexivos e profissionalmente auténomos.

Neste estudo, pretende-se aferir até que ponto a utilizagdo do registo video
e consequentemente processos de autoscopia e videoscopia facilitardo a deteccao
de atitudes menos correctas por parte dos professores estagiarios em situacdo de
aula, se promovera o desenvolvimento de uma atitude mais reflexiva e auténoma,

favorecendo assim o seu desenvolvimento profissional.

Neste sentido, foram criados quatro instrumentos de recolha de dados (Guia
de preparacdo do encontro pré-observacdo; dois Guias de preparacdo do encontro
pdés observacao; Questionario — Competéncias de ensino), acerca dos quais lhe

peco um parecer na qualidade de Supervisora e Orientadora de Estagio.

Junto envio os referidos instrumentos, cada um acompanhado de uma
explicagdo mais pormenorizada e uma grelha de avaliacdo. Dado que os referidos
instrumentos serdo para utilizar no final do proximo més de Novembro, agradecia

que respondesse a este meu pedido com uma certa brevidade.

Com os meus melhores cumprimentos,

(Susana Daniela da Silva Fernandes)

Braga, 28 de Outubro de 2002



Exmo. Sr.
Dr. Floriano Viseu
Instituto de Educacéo e Psicologia

Universidade do Minho

Sou uma professora de Matematica do Ensino Secundario, desempenhando
ainda o cargo de Orientadora de Estagio pedagodgico e actualmente encontro-me a
realizar uma investigacdo, no contexto do segundo ano do Mestrado em Educagéo —

Especializacdo em Tecnologia Educativa.

Esta investigacdo, com o titulo de “Video — Formacédo: Uma experiéncia de
videoscopia com professores estagiarios”, surge naturalmente das necessidades de
inovar estratégias de formacdo durante o estagio pedagdgico bem como de formar

professores reflexivos e profissionalmente auténomos.

Neste estudo, pretende-se aferir até que ponto a utilizagdo do registo video
e consequentemente processos de autoscopia e videoscopia facilitardo a deteccao
de atitudes menos correctas por parte dos professores estagiarios em situacdo de
aula, se promovera o desenvolvimento de uma atitude mais reflexiva e auténoma,

favorecendo assim o seu desenvolvimento profissional.

Neste sentido, foram criados quatro instrumentos de recolha de dados (Guia
de preparacdo do encontro pré-observacdo; dois Guias de preparacdo do encontro
pdés observacao; Questionario — Competéncias de ensino), acerca dos quais lhe
peco um parecer na qualidade de Supervisor e Orientador de Estagio de

Matematica.

Junto envio os referidos instrumentos, cada um acompanhado de uma
explicacdo mais pormenorizada e uma grelha de avaliacdo. Dado que os referidos
instrumentos serdo para utilizar no final do proximo més de Novembro, agradecia

que respondesse a este meu pedido com uma certa brevidade.

Com os meus melhores cumprimentos,

(Susana Daniela da Silva Fernandes)

Braga, 28 de Outubro de 2002
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INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS




GRELHA DE AVALIAGCAO DOS INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Universidade do Minho

Instituto de Educacéao e Psicologia

Identificacdo do docente:

No sentido da validacdo dos instrumentos construidos, gostaria de poder

contar com a sua valiosa opinido sobre os mesmos.

Guia de Preparacéo do Encontro Pré-Observacado

Este guia destina-se a facilitar o trabalho de preparacdo da aula a
assistir. Assim, deve ser preenchido antes do encontro antecedente a aula

assistida pelo professor estagiario a observar.

Opinido acerca dos itens considerados:

- Sao suficientes, ou devera ser acrescentado outro item? Qual?
- Devera ser substituido algum dos itens? Qual? Por qual?

- Devera ser retirado algum dos itens? Qual?

- A ordem apresentada é a adequada?

- O modo como séo apresentados os itens é adequado?

- Outras opinides que considere relevantes.
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GRELHA DE AVALIAGAO DOS INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Guia de Preparacido do Encontro P6s-Observacdo (pré videoscopia)

Este guia destina-se a facilitar o trabalho de reflexdo acerca da aula
assistida, tanto por parte do professor estagiario observado como dos restantes
professores estagiarios. Assim, deve ser preenchido por todos os professores

estagiarios, apds a aula, mas antes do processo de videoscopia.

Opinido acerca dos itens considerados:

- Sao suficientes, ou devera ser acrescentado outro item? Qual?
- Deveré ser substituido algum dos itens? Qual? Por qual?

- Devera ser retirado algum dos itens? Qual?

- A ordem apresentada é a adequada?

- O modo como sao apresentados os itens é adequado?

- Outras opinides que considere relevantes.

“Video — Formacado: Uma experiéncia de videoscopia com professores estagiarios” 2



GRELHA DE AVALIAGAO DOS INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Guia de Preparacao do Encontro Pds-Observacdo (pds videoscopia)

Este guia destina-se a verificar se as opinifes acerca da aula observada
foram alteradas apds o processo de videoscopia. Assim, deve ser preenchido por

todos os professores estagiarios, apos a aula e processo de videoscopia.

Opinido acerca dos itens considerados:

- Sao suficientes, ou devera ser acrescentado outro item? Qual?
- Devera ser substituido algum dos itens? Qual?

- Devera ser retirado algum dos itens? Qual?

- A ordem apresentada é a adequada?

- O modo como sao apresentados os itens é adequado?

- Outras opinides que considere relevantes.

“Video — Formacado: Uma experiéncia de videoscopia com professores estagiarios” 3



GRELHA DE AVALIAGAO DOS INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Questionario — Competéncias de Ensino

Este questionario destina-se a facilitar o processo de reflexdo acerca da
aula assistida, particularmente no que diz respeito as competéncias de ensino
manifestadas pelo professor estagiario observado, devendo ser preenchido por
todos os professores estagiarios.

Pretende-se ainda verificar se o processo de videoscopia altera as
opinides manifestadas a este respeito. Assim, 0 questionario devera ser

preenchido duas vezes, uma antes do visionamento do video e outra depois.

Opinido acerca dos dominios considerados:

- Sao suficientes, ou devera ser acrescentado outro dominio? Qual?
- Devera ser substituido algum dos dominios? Qual? Por qual?

- Devera ser retirado algum dos dominios? Qual?

- A ordem apresentada é a adequada?

- O modo como sao apresentados os dominios é adequado?

- Outras opinides que considere relevantes.

“Video — Formacado: Uma experiéncia de videoscopia com professores estagiarios” 4



GRELHA DE AVALIAGAO DOS INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Questionario — Competéncias de Ensino

(Continuacéo)

Opinido acerca dos itens considerados em cada dominio:

Dominio 1: Conteddo Matematico
- Sao suficientes, ou devera ser acrescentado outro item? Qual?
- Deveré ser substituido algum dos itens? Qual? Por qual?
- Devera ser retirado algum dos itens? Qual?
- A ordem apresentada é a adequada?
- O modo como sao apresentados os itens é adequado?

- Outras opinides que considere relevantes.

Dominio 2: Discurso e linguagem matematica
- Sao suficientes, ou devera ser acrescentado outro item? Qual?
- Devera ser substituido algum dos itens? Qual? Por qual?
- Devera ser retirado algum dos itens? Qual?
- A ordem apresentada é a adequada?
- O modo como séo apresentados os itens é adequado?

- Outras opinides que considere relevantes.

“Video — Formacado: Uma experiéncia de videoscopia com professores estagiarios” 5



GRELHA DE AVALIAGAO DOS INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Questionario — Competéncias de Ensino

(Continuacéao)

Opinido acerca dos itens considerados em cada dominio:

Dominio 3: Enquadramento de termos e conceitos
- Sao suficientes, ou devera ser acrescentado outro item? Qual?
- Devera ser substituido algum dos itens? Qual? Por qual?
- Devera ser retirado algum dos itens? Qual?
- A ordem apresentada é a adequada?
- O modo como séo apresentados os itens é adequado?

- Outras opinides que considere relevantes.

Dominio 4: Ambiente de aprendizagem
- Sao suficientes, ou devera ser acrescentado outro item? Qual?
- Deverd ser substituido algum dos itens? Qual? Por qual?
- Devera ser retirado algum dos itens? Qual?
- A ordem apresentada é a adequada?
- O modo como sao apresentados os itens é adequado?

- Outras opinides que considere relevantes.

“Video — Formacado: Uma experiéncia de videoscopia com professores estagiarios” 6



GRELHA DE AVALIAGAO DOS INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Questionario — Competéncias de Ensino

(Continuacéo)

Opinido acerca dos itens considerados em cada dominio:

Dominio 5: Implementacdo da estratégia
- Sao suficientes, ou devera ser acrescentado outro item? Qual?
- Deveré ser substituido algum dos itens? Qual? Por qual?
- Devera ser retirado algum dos itens? Qual?
- A ordem apresentada é a adequada?
- O modo como sao apresentados os itens é adequado?

- Outras opinides que considere relevantes.

Muito obrigada pela sua colaboracéo,

Susana Daniela Fernandes
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