Capitulo 1

Conhecimento Tacito dos alunos e o sentido da Histéria
1.1 - Na senda do Construtivismo

Embora o construtivismo ndo constitua uma teoria de ensino, aponta para a
adopgdo de uma abordagem da educacdo radicalmente diferente daquela que
normalmente é utilizada na maior parte das escolas (Fosnot, 1996). Deste modo, 0s
professores que fundamentam as suas praticas pedagdgicas neste paradigma
construtivista, abandonam a ideia de um ensino centrado neles proprios, mas também a
visdo de que os alunos sdo meros receptores das informagdes e conhecimentos por eles
transmitidos. Pois segundo esta perspectiva da aprendizagem o ensino oferece aos
alunos a oportunidade de uma experiéncia concreta e contextualmente significativa,
através da qual eles podem procurar levantar as suas proprias questdes, construir 0s seus
proprios modelos, conceitos e estratégias.

Fosnot (1996:10) refere que: “Neste modelo, a sala de aula é encarada como uma
mini-sociedade, uma comunidade de alunos empenhados na actividade, no debate, e na
reflexdo.”

Aguela ideia do professor tradicional como possuidor autocratico do
conhecimento e do aluno como sujeito ignorante que estuda para aprender aquilo que o
professor Ihe ensina, comeca a diluir-se cada vez mais a medida que os professores vao
assumindo o papel de facilitadores e os alunos adquirindo um maior dominio sobre as
ideias. A autonomia, a reciprocidade mutua das relagfes socais e a responsabilizacdo
s80 os principais objectivos. Os professores devem assim proporcionar aos seus alunos
oportunidades e incentivos para que estes construam os conhecimentos. Nesta
perspectiva caberd também ao professor, ndo somente conhecer as representacdes que
os alunos ja possuem sobre o que lhes vai ensinar, mas ainda, analisar todo o processo
de interaccgdo entre o conhecimento novo e o que 0s alunos ja possuem.

Deste modo nesta teoria de ensino/aprendizagem, existem segundo Fosnot (op.
cit.) alguns principios que se devem ter em conta, a medida que repensamos e
reformulamos as nossas praticas educativas:

- A aprendizagem néo é resultado do desenvolvimento, ela é desenvolvimento.
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Requerendo por parte do aluno auto-organizacdo, os professores devem pois
permitir que os alunos levantem as suas questdes, giram as suas hipdteses e
modelos:
- Os proprios erros dos alunos ndo devem ser evitados, mas sim devem ser
entendidos como resultando das suas proprias concepgdes.
- A abstraccdo reflexiva ¢ a forca motriz da aprendizagem. Enquanto
construtores de significado, os seres humanos procuram organizar e generalizar
experiéncias de uma forma representacional.
- A sala de aula deve ser considerada como uma comunidade de debate
empenhada em actividade, reflexao e conversdao. Neste sentido, os alunos devem
ser responsaveis por defender, provar, explicar e comunicar as suas ideias a
comunidade da aula.
- A progressdo da aprendizagem faz-se em direc¢do ao desenvolvimento de
estruturas. Enquanto os alunos se esfor¢am por criar significado, sdo construidos
desvios estruturais graduais de perspectiva, que tomam o nome de grandes
ideias. Estas grandes ideias ndo sdo mais do que principios que os alunos
constréem e que por vezes exigem a anulacdo ou até mesmo a reorganizagao dos
conceitos anteriores.

Embora este paradigma ndo funcione como um livro de receitas, ¢ sempre
importante que os professores reflictam nas suas praticas educativas, e proporcionem,
de facto aos seus alunos situagdes de verdadeiras aprendizagens. Assim, os que adiram
ao modelo construtivista, devem partir do pressuposto que a constru¢do do
conhecimento resulta de uma construgdo pessoal, que depende de factores internos
(experiéncias, disposi¢des, inteligéncia) e externos (4rea disciplinar, interac¢do social,
familiaridade da tarefa e outros). Também para ensinar a aprender devem procurar
conhecer a estrutura da disciplina (dimensdo epistemologica) e as ideias tacitas dos
alunos, os processos ¢ estratégias utilizados por estes para dar sentido aos conceitos
(dimensao psicologica).

Esta teoria considera a aprendizagem como um processo de construgdo
interpretativa por parte dos alunos, do mundo fisico e social, ou seja, valoriza 0 modo
como surgem as estruturas e a compreensao conceptual mais profundas.

Neste estudo de investigagdo, centrado no levantamento das ideias ticitas, faz
todo o sentido convocar a importancia deste paradigma. E necessario ter em conta que

os alunos ao longo do processo de ensino/aprendizagem convocam ideias muito
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pessoais, resultantes do seu meio, das suas experiéncias e vivéncias quotidianas. Sdo por
vezes estes conhecimentos por eles construidos que lhes permitem dar sentido e
significado as suas aprendizagens. Mas para o seu conhecimento sdo necessarios
instrumentos de recolha tais como os questionarios, entrevistas e ou o dialogo entre os
alunos e alunos/professores. E necessario também que o professor crie as condi¢des
necessarias para que os alunos consigam mais facilmente verbalizar ou explicitar as suas
ideias acerca dos temas em estudo.

Carretero (1993) refere que convém recordar que estas ideias tém um caracter
implicito, e que para além de ser necessario que o professor as conhega, ¢ também
importante que os alunos tomem consciéncia delas. Assim, o professor deve gerar
situacdes de ensino orientadas para a introducdo dos novos conceitos mas também para
a contradicdo com as ideias espontineas dos alunos. Este autor defende assim, que o
professor deve ser promotor de um conflito cognitivo, mostrando também as limitacdes,
deficiéncias e as insuficiéncias que por vezes essas ideias contém. Estas ideias devido
ao facto de estarem tao arreigadas no individuo ndo se modificam com muita facilidade.
O professor deve assim consciencializar-se que o aluno tem um longo caminho a
percorrer antes de abandonar as suas ideias prévias e adquirir outras mais complexas.

Segundo Carretero (op. cit.), este caminho estd repleto de provas, repetigdes,
contradigdes, reformulagdes etc., mas € neste percurso que a interven¢do do professor ¢
insubstituivel. Para este investigador, o conflito cognitivo ndo produz necessariamente
um avango na mudanca conceptual. Em alguns dos seus trabalhos realizados com
grupos de alunos de 10-15 anos, e perante situagdes de conflito cognitivo, constatou-se
que alguns alunos mudaram as suas ideias, mas adoptando uma ideia mais simples e
incorrecta cientificamente; e ainda outros mantiveram as mesmas ideias que ja possuiam
anteriormente e outros melhoraram as suas ideias mas depois de terem passado por
alguns retrocessos. Na sua perspectiva, os efeitos do conflito cognitivo ou apresentagao
de contradigdes, como ele chama, ndo parecem tao univocos como se pensava. Pode-se
assim concluir, que para este autor, o fendomeno da mudanga conceptual tem as suas
dificuldades.

Estes estudos da mudanga conceptual também foram abordados por Santos

(1991:19), que defende a necessidade de:

(...) examinar em que medida o conhecimento aprofundado das representagdes
que se constituem na escola, como alternativa aos conceitos cientificos -
concepgcdes alternativas - pode guiar o professor na construgdo do seu ensino.
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Neste sentido, o conhecimento das ideias prévias ¢ o processo desenvolvido ou
orientado pelo professor para as alterar, constituem o caminho para a mudanga
conceptual, ou seja para a construgdo dos conceitos cientificos.

No dominio da mudanca conceptual, muitas investigagdes t€ém demonstrado
como as explicagdes particulares que os alunos possuem, se tornam obsticulos a
apropriacao dos conceitos cientificos. Esses derivam do facto das pessoas terem visdes
do mundo e visdes de si proprias inseridas nesse mundo. Assim, a realidade ¢ sempre
apercebida de forma pessoal de acordo com as representacdes pré-existentes de cada
um.

Estes estudos realizados tém assim contribuido para que o ensino seja
perspectivado como uma situacdo de interac¢do professor/alunos. O aluno ¢ um agente
da sua formacdo, em que a responsabilidade ndo ¢ toda sua mas também dos agentes
educativos, tais como os pais e professores entre outros. O papel do professor ¢ o de
investigador permanente nos dominios da sua especialidade, mas também do mundo
conceptual e afectivo do meio onde trabalha (investigar a escola, os alunos, as
caracteristicas do meio etc.). Esta interac¢do tem assim de ter um caracter investigativo.

Ao abordarmos o processo de ensino/aprendizagem, segundo este modelo
construtivista, a concepc¢ao do saber ¢ de um saber divergente, multiperspectivado e que
ja ndo tem a concepgao de saber unico e dogmatico. O saber deve ser pensado a niveis
diferentes, e € necessario saber que se comunica a um nivel de senso comum, cientifico
e epistemologico. A ideia de desenvolvimento de aula interactiva ¢ a de “aula--oficina”,
em que as actividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras sdo
realizadas pelos alunos e os produtos dai resultantes sao integrados na avaliacao (Barca,
2004). Com este modelo, pretende-se formar agentes sociais, participativos e
intervenientes na resolu¢ao dos problemas da sociedade.

Miras, (2001:54) afirma que:

As mentes dos nossos alunos estéo longe de se parecerem com lousas em branco e
a concepgao construtivista assume este facto como elemento central na explicacéo
dos processos de aprendizagem e ensino na aula.
Segundo o paradigma construtivista aprender um determinado contetido supde
atribuir um sentido e construir os significados implicados nesse contetido. Esta

construcao nao se faz do nada, pois o aluno constroi pessoalmente um significado com

base naqueles significados que ja tinha construido previamente. Segundo a autora, ¢
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esta base prévia que possibilita a aprendizagem e a constru¢do de novos conceitos. Esta
afirma que segundo a concepgdo construtivista existe trés elementos basicos que
determinam o chamado estado inicial do aluno, no momento de se iniciar qualquer
processo de aprendizagem.

Primeiro, os alunos mostram uma determinada disposi¢do para levar a cabo a
aprendizagem que lhes ¢ proposta. Nesta disposicao estdo presentes varios aspectos de
indole pessoal que desempenham um papel importante: a sua auto-estima, suas
experiéncias anteriores de aprendizagem, a sua capacidade de assumir riscos e esforgos,
de pedir, dar e receber ajuda. Para além destes, refere a representacdo e as expectativas
que os alunos tém em relacao ao professor € aos colegas, a representacdo inicial que os
alunos fazem das caracteristicas da tarefa a realizar: contetidos, actividades, material,
avaliacdo etc., e o seu interesse por ela. Tudo isto determina o animo com que os alunos
se posicionam face a tarefa de aprender um novo contetdo.

Segundo, os alunos perante qualquer situa¢do de aprendizagem dispdoem de
determinados capacidades, instrumentos, estratégias, competéncias gerais, para levarem
a efeito este processo. Neste sentido, o aluno convoca um conjunto diversificado de
recursos que de uma forma mais ou menos geral ou estavel, ¢ capaz de usa-los face a
qualquer tipo de aprendizagem. Instrumentos como a linguagem (oral e escrita),
competéncias como sublinhar, tirar apontamentos, fazer resumos, estratégias gerais
para procurar e organizar a informacgdo, ler um texto de forma a compreendé-lo,
escrever de forma reflectida sobre um texto, constituem recursos de caracter geral que
podem fazer parte do repertdrio inicial do aluno, e com que ele conta ou nao para fazer
face a aprendizagem de um novo contetdo.

Terceiro, os conhecimentos prévios, tal como a autora os apelida, sdo também
indispensaveis neste ponto de partida. Estes compreendem tantos conhecimentos e
informagdes acerca do proprio conteudo, como os conhecimentos que directa ou
indirectamente se relacionam ou podem relacionar-se com ele. A aprendizagem de um
novo conteudo ¢ em ultima andlise, o produto de uma actividade mental construtivista
levada a cabo pelo aluno, mediante o qual ele constrdi e incorpora na sua estrutura
mental os significados e as representacdes relativas ao novo conteudo. Estes
conhecimentos prévios nao s6 permitem um contacto inicial com o novo conceito,
como sdo, fundamentais para a constru¢do de novos significados. Tratam-se de
conhecimentos da realidade que vao desde informagdes acerca de factos e

acontecimentos, experiéncias, histérias pessoais, atitudes, normas, valores e até
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conceitos e explicagdes, teorias e procedimentos relacionados com essa realidade. Estes
conhecimentos tém origem no meio familiar ou em circulos relacionados com ele,
como seja o grupo de colegas e amigos. Na cultura em que nos inserimos, também ¢
possivel que algumas dessas informagdes sejam adquiridas através de outras fontes
como a leitura, ou os audiovisuais, em especial o cinema ¢ a televisdo. Também ¢
logico, ¢ a medida que os alunos avangcam na escolarizacdo, que alguns dos seus
conhecimentos tenham sido adquiridos no meio escolar.

Na perspectiva da autora, os alunos podem apresentar diferencas entre si quanto a
quantidade de aspectos da realidade sobre os quais conseguiram construir algum tipo de
significado.

A actualizacdo, bem como a disponibilidade de acesso aos conhecimentos prévios
dos alunos, ¢ uma condicdo necessaria para que possam levar a efeito uma
aprendizagem tanto possivel significativa. Nao podemos, no entanto, dar esta condi¢do
por adquirida, mesmo sabendo que os alunos possuem esses conhecimentos. Os
professores podem dar o seu contributo, na medida em que tenham sempre presentes,
ao longo do processo de ensino, estes conhecimentos dos alunos que consideram
necessarios para a atribui¢cdo de sentido e significado ao novo conteudo. O didlogo
professor/aluno, partindo de questdes mais ou menos abertas, de problemas ou
situagdes a resolver, exemplos etc., permite uma exploragdo mais flexivel e por isso
mais rica, mas permite, além disso, preservar a dindmica da aula evitando o risco de
que os alunos e professores vivam a exploracdo das ideias dos alunos mais como um
“exame” do que com uma ajuda ou preparacdo para a nova aprendizagem. Os
questionarios, diagramas € mapas podem ser um recurso importante na exploragao
destas ideias de tipo conceptual, mas seja qual for o instrumento ¢ importante usa-lo de
forma clara neste processo de ensino/aprendizagem.

Na perspectiva dos alunos voltar a debrugar-se em determinados momentos sobre
as suas respostas iniciais (metacogni¢ao), pode ajuda-los a consciencializarem-se das
mudangas que ocorreram. Para os professores, este retorno pode lhes ser importante, na
medida em que permite avaliar o caminho percorrido pelos alunos, e porque ndo, para
ganhar forgas para o caminho que ainda falta percorrer (Miras, op. cit.).

Mauri, Teresa (2001) refere, no que diz respeito a este paradigma que até agora
temos vindo a contemplar, que o que nos permite falar de constru¢do de conhecimento e
ndo de copia, ¢ a ideia de que aprender algo equivale a elaborar uma representacdo

pessoal do contetdo objecto de aprendizagem. Deve-se partir do pressuposto que os
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alunos ja tém consigo ideias que lhes permite aceder ao novo contetido. Isto ¢ resultado
de um processo activo dos alunos que tornard possivel, se surgir oportunidade,
reorganizar o proprio conhecimento e enriquecé-lo. O professor ¢ um participante activo
no processo de constru¢do do conhecimento que tem como centro ja ndo a matéria, mas
os alunos que actuam sobre o conteudo a aprender.

Os alunos sao assim considerados construtores activos pelo facto de os
professores se preocuparem em ensinar-lhes a construir conhecimentos. A
aprendizagem entendida como constru¢do de conhecimentos implica entendimento tanto
da dimensdo do conhecimento como produto, como da dimensdo do conhecimento
como processo, isto €, do caminho através do qual os alunos elaboram pessoalmente os
seus conhecimentos. Nesta ponto de vista, ¢ importante ensinar o aluno a aprender a
aprender, e de o ajudar a compreender que ao aprender deve ter em conta ndo apenas o
conteudo objecto da aprendizagem, mas também a forma como ele se organiza e age
para aprender.

Na actualidade, defende-se, pois que a aprendizagem ¢ um processo em
permanente construcdo, constituindo assim um processo activo no qual o aluno
compara, expande, restaura e interpreta o conhecimento, recorrendo a informagdo e a

experiéncia que recebe a todo os instantes.

1.2 - Conhecimento Técito

Antes de prosseguirmos com a apresentagdo de alguns contributos
proporcionados por alguns investigadores através das suas reflexdes e estudos neste
ambito do conhecimento tacito dos alunos, ¢ conveniente debrugarmo-nos ndo apenas
sobre algumas definigdes atribuidas, mas também sobre a sua natureza.

Primeiro, e ao fazermos uma ligeira abordagem sobre o significado que a palavra
tacito acarreta, concluiu-se que esta ¢ oriunda do latim Tacitus e quer dizer: sem ser
expresso de um modo formal; que se subentende; que se reveste de secretismo.
Transportando esta mesma palavra para o dominio da educacdo histérica, a carga
semantica que este lexema acarreta nao deixa de ter o mesmo sentido ja atras
mencionado, s6 que agora orientado para o conhecimento que os alunos adquirem antes
ou até mesmo depois do contacto com o ensino formal. E deste modo um conhecimento
muito pessoal incorporado na experiéncia dos alunos, envolvendo factos, crengas,

emogdes, perspectivas, intuicoes e até habilidades. Qualquer pessoa o possui através da
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sua experiéncia de vida, dos conhecimentos adquiridos, dos seus interesses, enfim é um

conhecimento que reside em cada um de nos.

Hashimoto (2003) serve-se de um exemplo para definir o que entende por
conhecimento tacito. Ele refere que a mesma receita de um bolo, na mao de duas
cozinheiras experientes, gera dois bolos diferentes, e isto porque elas agregam ao seu
conhecimento mais formal ou explicito, que ¢ a receita escrita, um conhecimento mais
subjectivo, ndo mensurdvel. Sdo os pormenores como o facto de retirar os ovos da
geladeira com duas horas de antecedéncia para atingir a temperatura ambiente, a
direc¢do e o ritmo dos movimentos para bater a massa, o tipo de forno usado, enfim
tudo o que ndo estd escrito na receita. S3o estas ligeiras diferengas que fazem toda a
diferenga no produto final, e que fazem parte daquele conhecimento que se adquire com
a experiéncia, com as vivéncias, ¢ oculto e pessoal. Conhecimento este que ¢ contrario
aquele mais formal, mais claro, como a descricdo dos ingredientes com as suas
quantidades, ¢ as fases do processo de confeccdo do bolo. Este conhecimento ¢

personalizado e carrega consigo as marcas do ser humano.

Polany (1983) enfatiza que um conhecimento de natureza principalmente tacita
pode ser aprendido, mas ndao pode ser ensinado no sentido tradicional da palavra
ensinar, ou seja, por meio de declaragdo ou explicitagdo de um conhecimento que o
professor possui. Para este autor, podemos saber mais do que podemos dizer: (...) We
can know more than we can tell. (Polany, 1983: 4).

Segundo ele, os seres humanos adquirem conhecimentos criando e organizando
activamente as suas proprias experiéncias. Assim, o conhecimento que pode ser
expresso em palavras e nimeros representa apenas a ponta do iceberg do conjunto de
conhecimentos como um todo (Nonaka & Takeuchi, 1997).

Polany argumenta ainda que os seres humanos criam o conhecimento através do
envolvimento e com o0s objectos que pretendem conhecer, resultando daqui um
envolvimento muito pessoal. Esta perspectiva ¢ contraria a epistemologia tradicional em
que o conhecimento ¢ resultado da separacdo entre o sujeito € o objecto a ser conhecido.
Deste modo, a objectividade cientifica ndo constitui a nica fonte de conhecimento.
Grande parte dos nossos conhecimentos ¢ fruto do nosso esfor¢o voluntario de lidar

com o mundo (Nonaka & Takeuchi, 1997).
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O facto de um conhecimento tacito ndo poder ser completamente explicitado,
ndo quer dizer que 0 mesmo nao possa ser comunicado. Para Polany, uma pessoa pode
aprender o conhecimento tacito de uma outra, a partir da apreensdo de elementos mais
particulares mas também de um esfor¢o em compreender o significado desses aspectos
apreendidos. Por outro lado, para que a segunda pessoa possa transmitir a primeira
algumas das suas ideias tacitas, implica que existam meios adequados ao seu dispor
para que essas ideias sejam expressas. Este autor considera que uma das formas de
identificar o significado de um conhecimento ticito, consiste em abordar
detalhadamente e meticulosamente todos os aspectos que o caracterizam, bem como
declarar explicitamente a relacdo entre eles. Polany caracteriza o conhecimento tacito
como pessoal, especifico a um contexto, e assim mais dificil de ser formulado e
comunicado, ja o conhecimento explicito refere-se ao conhecimento transmissivel em

linguagem formal e sistematica.

Para Nonaka & Takeuchi (1997), o modelo de criagao do conhecimento parte
do pressuposto de que o conhecimento humano ¢ criado e expandido através da
interac¢do entre o conhecimento tacito e o conhecimento explicito. Na visao destes dois
autores, estes tipos de conhecimentos ndo sdo entidades totalmente separadas mas sim
mutuamente complementares. Esta interaccdo ¢ denominada por “conversao do

conhecimento”, e segundo estes autores existem quatro modos: (V. Quadro 1)

Quadro 1: Modos de conversdo do conhecimento (Nonaka & Takeuchi, 1997)

Conhecimento Tacito para Conhecimento Explicito

Conhecimento
Thcito Socializagdo Externalizacio
De N
Conhecimento
Explicito Internalizacdo K& Combinagdo
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Torna-se aqui pertinente referir que embora estes modos de conversao tenham
sido identificados em contexto laborais, podem também o ser no ambito da educacao:

1- Do Técito para o T&cito — Aqui um individuo pode partilhar o seu
conhecimento tacito directamente com um outro. O processo a salientar ¢ o da
socializacdo, que permite a partilha de experiéncias partindo dai a criagdo do
conhecimento tacito. O segredo para aquisi¢cao do conhecimento tacito ¢ a experiéncia, e
esta aquisi¢do faz sentido quando associada as emocdes, € aos contextos especificos

onde as experiéncias sdo partilhadas.

Segundo Saiani (2004), para que este modo de conversdo ocorra na escola é
necessario um ambiente propicio. Deste modo fala das salas de aula adequadas a cada
disciplina. Contudo, o ambiente ndo pode ser somente fisico, mas também deve ser
formado por colegas e professores, funcionando como uma preciosa fonte de
conhecimento tacito. A partilha entre professores e alunos € importante, mas nao menos
importante € a convivéncia entre os professores (colaboracao interpares; professores das
diferentes disciplinas). Este autor refere ainda que da mesma forma como ocorre com as
empresas que Nonaka e Takeuchi estudam, a escola do ponto de vista organizacional
deve promover espagos € momentos para troca de experiéncia, algo que ndo se restrinja

unicamente as conversas na sala dos professores.

2- Do Té&cito para Explicito — O individuo pode explicitar o seu
conhecimento tacito através do didlogo ou mesmo através da reflexdo
colectiva. Este processo de conversdo é chamado de externalizacéo. E este
modo de conversdo que constitui a chave para a criagdo do conhecimento,
na medida em que se criam novos conceitos a partir do conhecimento

tacito.

Ao traduzir este modo de conversdo para a pratica escolar, Saiani (op. cit) refere
que ¢ importante criar-se oportunidades para que o didlogo e a reflexdo colectiva
acontecam. Deste modo, exclui-se a comunicagdo unilateral do professor para os alunos
e por outro lado € necessario fomentar esse didlogo e reflexao entre os alunos, que pode
ocorrer por exemplo através de conversas informais sobre o contetdo a tratar. Também
estes autores falam na utilizagdo de metaforas e analogias, para que a constru¢do do

novo conceito, partindo do conhecimento tacito, seja mais eficaz. Convém aqui relevar
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que Melo (2003b) partilha a mesma ideia, pois ao falar sobre o conhecimento curricular
(que abrange os saberes historicos, competéncias e interesses que os alunos t€ém ou
devem adquirir, incluindo-se o reconhecimento da existéncia do Conhecimento Técito
historico dos alunos) afirma que deste decorre a identificagdo e seleccdo pelos
professores das formas apropriadas de representagdao do contetido pelo uso de metaforas,
exemplos e os recursos a utilizar. Saiani afirma (op. cit.) que se tratam de recursos

importantes facilitando a apreensdo de uma no¢ao de modo sintético.

3- De Explicito para Explicito — Este modo de conversio chama-se
combinacdo, processo de sistematizacdo de conceitos num sistema de
conhecimento. Este modo de conversdo envolve a combinagdo de conjuntos

diferentes de conhecimento de natureza explicita.

Este mesmo autor defende que “ (...) nenhum conhecimento se constréi sem a
participagdo tacita daquele que conhece.” (Saiani, 2004:173). Contudo, ele refere ainda
que o proprio professor reproduz o “explicito de outrem”, quando se limita a cumprir

um programa, mesmo que o seja na forma de sumario de um livro didactico.

4- De Explicito para Tacito — Esta conversdo ¢ concretizada a partir do
momento em que um individuo incorpora o conhecimento explicito ao
conhecimento tacito. Chama-se a este processo internalizacdo do

conhecimento. Esta relacionada com o “aprender fazendo”.

Na educagao, esta situacdo pode ocorrer quando substituimos a mera transmissao
dos conteudos através de aulas expositivas, pela apresentacdo aos alunos de situagdes
em que eles possam trabalhar. O professor deve assim proporcionar estes momentos aos
alunos, e estar aberto as iniciativas que estes possam propor. Agindo desta forma
estamos a respeitar a autonomia dos alunos, e a0 mesmo tempo estamos a incitd-los a
experiéncia da descoberta e exploracdo, e tal como diz Saiani, a recriar as vivéncias dos
criadores da tradi¢do cultural de que a escola deveria ser transmissora.

Uma outra forma de recriar vivéncias ¢ traduzida noutra estratégia proposta por
Nonaka e Takeuchi para a internalizagdo: colocar os alunos em contacto com as
circunstancias em que uma descoberta cientifica foi realizada ou em que uma obra

literaria ou de outra natureza foi criada. A relagdo do artefacto a pessoa que o produziu,
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permite ligar a obra a pessoa, fornecendo aos alunos indicios de forma a que eles
possam também envolver-se.

Convém aqui salientar que estas fases de conversdo sdo apresentadas por
Nonaka e Tackeuchi como fases de um ciclo, que ocorrem segundo eles de uma forma
diacronica, ou seja seguindo-se umas as outras. No caso da educacdo torna-se mais
dificil separar estas fases de forma estanque, parecendo mais plausivel que a sua
ocorréncia seja de modo simultdneo, se encararmos as aulas como “ (...) um laboratoério
de criagdo do conhecimento, servindo como centro irradiador de uma nova concepgao
do conhecimento.” (Saiani, 2004:188). De qualquer das formas a aprendizagem implica
transformagdes, estabelecimento de relagdes entre o conhecimento tacito € o novo

conhecimento, este processo ndo ¢ linear mas sim interactivo e em forma de espiral.

Para Saiani (2004), as regras ¢ modelos que os manuais contém pouco adiantam
sem o conhecimento tacito que possibilite essa compreensdo. Assim muito mais que o
fornecimento de regras, deve ser preocupacdo do professor apresentar situacdes que
possibilitem o desenvolvimento de integracdes técitas pelos alunos. Mas o proprio
professor também ndo pode esquecer que servir de exemplo faz parte da sua fungao,
pois comparado a um cirurgido bem sucedido, este autor refere que este deve apoiar-se
no seu conhecimento tacito para o seu trabalho pedagdgico. O professor sendo um
profissional de ensino, possui também um conhecimento pessoal em relacdo as suas
praticas pedagogicas, comprometendo-se com esse conhecimento.
O professor deve confiar em que cada um dos seus alunos construa o seu proprio

conhecimento.

Santos (1991) ao focalizar o problema de uma pedagogia virada para a mudanga
conceptual, demonstrou interesse pelas ideias tacitas dos alunos, a que ela atribui o
nome de representagdes. Define-as como representacdes idiossincraticas, espontaneas e
imediatas, mais ou menos diferenciadas social e culturalmente, e oriundas do
conhecimento do quotidiano. Estas representagdes interessam-lhe enquanto modo
pessoal e natural de organizagdo dos dados da percepcdo em relagdo a um problema
particular, enquanto apreensdo sensivel, imediata do objecto pelo sujeito, logo
independente e anterior a quaisquer aquisi¢des escolares, e enquanto raciocinios

espontaneos que conduzem a respostas rapidas, ndo reflectidas e pouco explicitas. Para
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Santos (op. cit.) ¢ com estas representagdes espontineas que a crianga da inicio a sua

aprendizagem.

Signoreli (2001), considera que antes de mais ¢ necessario que nio se confunda
ideias prévias com o conjunto de conteudos que os professores do ano anterior
ensinaram e que os alunos deviam ter aprendido. E precisamente a constru¢io do
conhecimento pelo sujeito que pensa, a principal preocupacdo das investigacdes que se
tém realizado no contexto da educagio. E necessario compreender esse conhecimento
que o sujeito tem num determinado momento da sua vida, mas também a sua relagdo
com o0 novo conhecimento.

Segundo este autor 0 ensino deve partir dos conhecimentos prévios dos alunos,
para isso no momento da inicia¢do de um determinado contetido programatico, necessita
o professor de conhecer quais sdo esses conhecimentos que os alunos ja trazem consigo
mas também as dificuldades ou lacunas por eles apresentadas. Isto para planificar e
desenvolver com eles actividades no processo de ensino/aprendizagem. Na sua
perspectiva sempre que ha aprendizagem, os conhecimentos prévios do aluno estdo em
jogo, contudo ndo é o suficiente. E necessério ter em conta: a relagdo dos alunos com o
esforgo de aprender; como é que os alunos encaram os novos desafios e quais as
vivéncias dos alunos, para o ajustamento das actividades planificadas.

O autor refere, deste modo, que as ideias prévias dos alunos devem ser tidas em
consideracdo, na medida em que entram em accdo durante o processo de
ensino/aprendizagem. Para isso ¢ importante, tal como ja foi referenciado, que o
professor preste uma maior atengao aos conhecimentos que os alunos ja tém, de forma a
ajustar as suas propostas ao que eles ja sabem. Evita-se assim que o professor proponha
actividades que os alunos ja conhegam e que ja saibam os seus resultados.

As ideias prévias devem assim fazer parte das planificagdes, de forma a que o
levantamento dessas ideias seja aplicado na sala de aula. Este autor defende ainda que
durante o processo de ensino/aprendizagem, o professor pode certificar-se se as
actividades propostas aos alunos foram adequadas ou ndo, podendo assim alterar-se a
planificagdo inicial e adaptéa-la caso necessario. O professor deve assim criar questoes
que possam ser entendidas pelos alunos, podendo estas ser respondidas ou ndo de
imediato, despertando nos alunos a vontade de saber. E ainda importante esclarecer que
para Signoreli, se os alunos nao se interessam pelas questdes que lhes sdo feitas, entdo ¢

necessario mudar essas questdes, reformulando-as.
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Leinhardt (1994), numa das suas investigacdes fala-nos do papel do
conhecimento prévio dos alunos. Segundo esta investigadora, o tipo de conhecimentos
que uma pessoa tem antes de defrontar-se com um conteido dado numa disciplina,
afecta a forma como essa pessoa constrdi o significado. Os resultados da aprendizagem
sdo determinados pelo que se conhecia antes e pela nova informagao dada na aula. O
conhecimento prévio afecta o modo como os alunos dao sentido a aprendizagem,
podendo facilitd-la, mas também dificulta-la. Por exemplo, o modo como lemos um
texto ¢ influenciado por aquilo que nés esperamos 14 encontrar a partir de experiéncias
anteriores, € como esse material ¢ analisado. O conhecimento prévio pode assim
facilitar, inibir ou transformar uma tarefa de aprendizagem comum.

Para a autora, os alunos devem continuamente ligar o seu proprio conhecimento
prévio a nova informagdo. Este conhecimento causa impacto na aprendizagem do aluno,
e tal como ja foi referenciado, os conceitos errados podem de certa forma dificultar o
crescimento do conhecimento ou a aplicagdo desse conhecimento. Aqui os professores
partindo daquilo que os alunos ja sabem, poderdo ajudar os alunos a desenvolver o seu
conhecimento prévio. Para esta investigadora um dos problemas pedagogicos com que
se depara reside no facto de como deve usar o conhecimento de factos, principios,
accoes, representacdes, disponivel dentro da sala de aula para ajudar individuos e
grupos a adquirir mais conhecimento.

Umas das solu¢des enfatizadas sdo as chamadas tarefas auténticas, na medida
em que estas fazem parte do mundo fora da escola, como por exemplo a execugdo de
uma compra, ou até mesmo a listagem numa mercearia, mas também fazem parte da
cultura de uma disciplina particular (tal como matematica ou quimica). Leinhardt,
focalizou a sua aten¢@o em trés ideias que tém consequéncias importantes para o ensino.
Para o estudo em causa interessa-nos apenas enunciar a seguinte que consiste no
reconhecimento de que os alunos tém conhecimentos tacitos, a que ela chama de
prévios, para a nova aprendizagem, sugerindo que os professores precisam de tornar

este conhecimento explicito, construindo sobre ele ou se necessario desafia-lo.

No centro das teorias de Schon (1997) sobre a formagdo profissional de
professores encontra-se a distingdo entre o conhecimento tacito a que Schon também
chama de reflexdo na accdo e o conhecimento escolar. Este autor desvaloriza este

ultimo, considerando-o um tipo de conhecimento que os professores supostamente
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devem possuir e transmitir aos alunos. E tido como certo, significando uma profunda e
quase mistica crenga nas respostas exactas.

Segundo este, existe uma ligagdo forte entre o conhecimento tacito que o aluno
traz para a sala de aula e o conhecimento também tacito que o professor constrdi ao
prestar atengdo ao processo de aprendizagem dos seus alunos. Baseado no fildsofo
Polany, refere que o conhecimento tacito ¢ um conhecimento espontaneo, intuitivo,
experimental, quotidiano, como aquele que ¢ revelado por uma crianga quando faz um
bom jogo de futebol, ou que toca ritmos complicados de tambor, apesar de ndo saber
fazer operagdes aritméticas elementares. Ao convocar um exemplo de um aluno que
sabe fazer trocos mas ndo sabe somar os nimeros, nesta situagao e segundo Schon se o
professor quiser familiarizar-se com o saber do aluno, tem que lhe prestar aten¢do, ser
curioso, ouvi-lo, e actuar de forma a descobrir as razdes que levam as criangas a dizer
determinadas coisas. Estamos assim, perante um professor reflexivo, que a adopta uma

postura pautada ndo no saber escolar mas sim no conhecimento quotidiano dos alunos,

mais propriamente no conhecimento técito.

Carretero (1993) nao deixou de avaliar a importancia capital que as ideias
tacitas tém no processo de ensino/aprendizagem. A questdo central sobre a qual este
autor se debruca reside em mostrar que o ensino do conhecimento cientifico a margem
das proprias ideias das criancas e adolescentes ndo produz uma verdadeira assimilagao
dos conteudos escolares, continuando a permanecer uma separagdo entre 0
conhecimento escolar ou cientifico e o conhecimento do quotidiano ou intuitivo.

Segundo este autor, uma das caracteristicas mais claras destas ideias sdo o seu
caracter espontdneo ndo sendo todas de igual natureza. Algumas simplificam uma ideia
mais complexa, outras deformam ou modificam a explica¢do correcta de um fendémeno.
Em relagdo a estas que podem alterar ou até deformar uma explicagdo correcta, €
importante fazer-se notar que embora possam ser consideradas erradas cientificamente,
ndo o sdo para o aluno, j& que se constituem como crengas bastante enraizadas,
constituindo-se também como instrumentos cognitivos com os quais ele conta para
compreender a realidade. Algumas destas ideias espontineas ndo sdo conteudos
arbitrarios que aparecem e desaparecem facilmente, como qualquer outra informagao
passageira, constituem sim marcos de referéncia elaborados durante o desenvolvimento
cognitivo e cuja transformacdo requer uma intervengdo estruturada e sistematica do

professor. Prova disso, Carretero, refere a coincidéncia encontrada entre um nimero
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razoavel de ideias espontaneas em criangas de idades e meios socioculturais diferentes.
Este autor refere-se ndo apenas ao caracter implicito que estas ideias contém, mas
também a sua resisténcia a mudanca.

E também frequente que os alunos nio tenham uma clara consciéncia da sua
representacdo em relagdo a um determinado fendmeno cientifico, ja que provavelmente
nunca se viram obrigados a explicita-la. Esta afirmagdo vai assim de encontro a reflexao
de Melo (2003), que argumenta que os alunos ndo reconhecem o seu conhecimento

tacito como independente ou concorrente do conhecimento cientifico.

Segundo Santos, B. (2003:55):

(...) a ciéncia pés-moderna sabe que nenhuma forma de conhecimento é, em si
mesma, racional; so a configuracgéo de todas elas é racional. Tenta, pois dialogar
com outras formas de conhecimento deixando-se penetrar por elas, a mais
importante de todas é o conhecimento do senso comum, 0 conhecimento vulgar,
pratico com que no quotidiano orientamos as nossas ac¢es e damos sentido a
nossa vida.

Para este autor faz todo o sentido darmos valor ao conhecimento do senso
comum que temos da natureza e da vida e que partilhamos com os homens e mulheres
da nossa sociedade. Vai mais longe ao afirmar que a ciéncia pdés moderna ao
sensocomunizar-se, ndo esta a desprezar o conhecimento que produz tecnologia, mas
entende que o desenvolvimento tecnologico deve traduzir-se em sabedoria da vida,
Santos (op. cit.).

Numa relacdo de conflito entre o conhecimento tacito e o conhecimento

cientifico, varias situacdes ou estratégias podem ocorrer, Melo (2003:34), refere que:

A nova informacdo pode ser recusada, por ser considerada como indtil,

ininteligivel ou demasiadamente complexa;

- Os individuos podem assimilar a nova informagdo na estrutura semantica ja
existente, mas ocorrendo apenas leves modificagdes;

- Se a nova informacao for relevante e significativa para o individuo ela pode
provocar mudancgas quer na informagéo nova quer na pré-existente e

- Pode ocorre uma mudanga radical. Neste caso ela interfere ndo apenas num ou

noutro esquema mental ou nlcleo, mas numa parte significativa de toda a teoria

pessoal do sujeito.

Segundo Bachelard (2005) os obstaculos por vezes sdo valores e intuigoes de
caracter subjectivo, afectivo e dificilmente sdo abandonados, porque sdo internos ao

individuo podendo ser definidos como factores que impedem o entendimento adequado

de um contetdo por parte do aluno. Como principais obstaculos e na perspectiva do
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autor, enunciam-se os seguintes: o conhecimento geral; a experiéncia prévia; obstaculos
verbais € o conhecimento pragmatico € animismo.

Para o estudo em causa interessa-nos sim averiguarmos como, e segundo este
autor, o conhecimento geral e experiéncia prévia impedem a compreensdo do aluno.
Assim, estes conhecimentos e experiéncias sdo elementos caracterizadores do aluno, e
constatam-se quando os leva para a aula contrariando por vezes o que lhe ¢ ensinado.

Segundo Bachelard, (op. cit.) existe um processo de “crise” entre a aceita¢do de
uma teoria e outra, na constru¢do da ciéncia. Muitos estendem esta ideia a de que se
deve levar o aluno a romper com o conhecimento anterior, como condi¢do de aceitagdo
do conhecimento escolar. Daqui pode resultar algumas reac¢des dos alunos: a
assimilagdo de tais ideias e coloca-las ao lado daquelas que eles j& possuiam ou entdo
desinteressarem-se pela aula.

Estes conhecimentos de natureza tacita, como ja referido, resistem a nova

informagdo dai continuarem a persistir na memoria do sujeito.

Melo (2003) enuncia duas caracteristicas importantes a ter em conta na

persisténcia destes conhecimentos:

- A primeira caracteristica advém do facto deste conhecimento ser construido
através da interac¢do com o mundo no seu uso continuo tornando-se
facilmente disponivel para a interpretacdo de acontecimentos e para o
desenho de novas expectativas. A base experiencial deste conhecimento e o
seu uso frequente torna-o disponivel & memdria, logo também para a accao,
sobretudo quando alguns dos seus elementos que o constituem sao idénticos
aqueles que o novo problema propde para se resolver.

- Na segunda caracteristica, a investigadora refere que a persisténcia deste
conhecimento deve-se a sua funcionalidade plural, dado que recorrem ao uso
de varias estratégias cognitivas

Muitos autores e segundo Melo (op. cit.) concordam unanimemente em identificar
estratégias cognitivas de persisténcia nas narrativas dos alunos:

- A adigdo ¢ estratégia mais frequente para reestruturar os argumentos num
novo raciocinio. Assim os alunos integram a nova informacao total ou
parcialmente, ocorrendo apenas uma modificacdo na quantidade do

conhecimento.
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- A procura de correspondéncia entre o conhecimento tacito e o conhecimento
escolar consubstancia-se quando um aluno procura elementos isolados de
informagdo ou relagdes que existem na situagdo ou fenomeno em estudo que
sejam similares ou confirme o seu conhecimento técito.

- A procura de evidéncias confirmatdrias, constata-se quando os alunos
enfrentam evidéncias que contradizem claramente o seu conhecimento tacito.
Entdo, procuram e soO aceitam as evidéncias que confirmem o seu
conhecimento prévio.

- A seleccdo enviesada relacionada com a estratégia anterior, consiste na
rejei¢do das contra-evidéncias que contradizem o seu conhecimento tacito
substantivo.

- Por vezes os alunos aceitam estas contra-evidéncias, mas sdo catalogadas
como particulares, quer dizer, sio uma excep¢do a regra. Sdo assim
arrumadas numa categoria paralela, evitando assim os conflitos ¢ as
contradi¢gdes que elas possam causar.

- A criagdo de novas variaveis ¢ uma estratégia onde o aluno inventa hipoteses
a partir das evidéncias.

- Por vezes os alunos usam o siléncio, sinal de sobrevalorizagdo e seguranga
do seu conhecimento, o que se traduz na recusa de o testar perante novas

evidéncias.

Torna-se aqui pertinente lembrar que para além destas estratégias usadas pelos
alunos para que o seu conhecimento tacito persista, existem alguns factores externos
que também a podem reforgar. E o caso das crengas e as expectativas que os proprios
professores criam face ao processo de ensino e aprendizagem e face a sua performance
didactica. E legitimo afirmar que grande parte dos professores ndo prestam a devida
aten¢ao ao conhecimento tacito substantivo dos alunos, ou se o fazem desvalorizam-no,

classificando-o como um erro.

O conhecimento tacito dos alunos também foi analisado no dominio especifico
da leitura. Neste ambito, Wilson (1983) no seu artigo “Teaching reading comprehension
by connnecting the kmown to the new” propds estratégias que permitam de certa forma
activar o conhecimento tacito, levando as criangas a prestarem mais aten¢do ao que

léem. Segundo a autora, poucos no ensino discutem a afirmagao de que o objectivo do
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ensino da leitura ¢ produzir leitores que compreendam o que estdo a ler. O que a recente
pesquisa sobre a compreensdo da leitura deixa transparecer € que este processo de
compreensdo ainda nao foi reflectido na pratica. A compreensdo envolve a interligagdo
entre a informagao do texto e a informagdo ja armazenada na cabeca do leitor. Pretende-
se com isto dizer que o leitor alia e liga a nova informagdo ao que ja sabe, resultando
daqui o significado. A compreensao envolve o uso de diferentes fontes de informacao,
permitindo a constru¢do do significado a partir de um texto escrito. Para que ocorra a
compreensdo ¢ importante que os leitores focalizem a sua atencdo no que estdo a ler,
mas também o professor deve:

- Ter a certeza de que as criancas estdo a ler materiais com um nivel de

legibilidade apropriado.

- Ter a certeza que elas se apropriam de conceitos subjacentes e

- Ter a certeza que as criangas percebem que o proposito da leitura ¢ construir

significados e o que elas ja sabem pode ajudar.

E conveniente referir que, e segundo a perspectiva da autora (op. cit.), os leitores
ndo podem perceber o texto, sem os conceitos anteriores que eles trazem consigo
aquando dessa leitura. Assim sendo, o tempo que passam antes da leitura construindo e
activando conceitos relevantes ¢ fundamental. Depois da leitura, ¢ necessario ter-se em
conta que as questdes basicas, podem gerar nas criangas a impressao de que a leitura
tem como proposito relembrar factos mais do que compreendé-los realmente. Os alunos
e segundo a autora Wilson (op. cit.) devem também perceber que o que ¢ realmente
importante na leitura € retirar a informacao, explora-la para se averiguar onde ¢ que ecla
assenta com o que eles ja sabem. Mas também onde ¢ que essa informacdo vai de
encontro ao que eles acreditam e onde ¢ diferente.

Pode-se concluir deste estudo que o conhecimento tacito das criangas ¢ também
importante para que elas possam compreender a leitura dos textos. Pois ¢ através das
ideias que elas ja t€ém que se torna possivel adquirir nova informagao. Deste modo o
texto ndo deixa de ser um elo de ligag@o entre o conhecimento tacito da crianca e o novo
conhecimento.

O contributo deste autor para o ensino da Historia traduz-se na medida em que

aprendizagem da Historia faz-se essencialmente a partir da leitura de textos.

Poucos sdo ainda, segundo Torff & Stenberg (2001), os estudos focalizados

nas crengas dos professores, que revelam que muitos deles tém concepgdes intuitivas
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(tacitas) e que elas estdo presentes no processo de ensino/aprendizagem. Assim, para
estes autores, mesmo aqueles individuos que possuam uma formagao em educagdo t€m
este tipo de conhecimento que por vezes exerce sobre eles uma grande influéncia no
modo como pensam e agem na aula.

Quer as concepgdes intuitivas dos professores, quer as dos alunos podem
influenciar os resultados no processo de ensino/aprendizagem. Para estes autores, a
intui¢do ndo ¢ mais do que uma forma espontinea e natural, de perceber e pensar,
produzindo-se de uma forma pouco critica um conhecimento que pode “soar” como
verdade. Contudo, a intuicdo como termo cientifico torna-se problematica na medida em
que existem varios pontos de vista acerca da sua definicdo. Assim e numa abordagem
mais pluralista, este conceito sugere que o pensamento humano beneficia de véarios
modos de representar o conhecimento, operando alguns deles fora do raciocinio
consciente, podendo por isso serem considerados intuitivos.

Segundo estes autores, (op. cit.) as concepgoes intuitivas nao precisam de estar
disponiveis para a reflexdo consciente, mas agem de forma a facilitar ou a impedir a
aquisi¢ao de um novo conhecimento.

Algumas das concepgdes intuitivas sdo de natureza secundaria, ou seja, sdo
estruturas de conhecimento que resultam da interaccdo aluno/ambiente, sendo por isso
especificas as circunstancias socioculturais que os produziram. Estes investigadores
servem-se do seguinte exemplo para corroborar a afirmagdo anterior, assim: as pessoas
tornam-se capazes de compreender a no¢do de distdncia, quando no seu meio cultural
utilizam a polegada como medida de comprimento. Deste modo logo que a pessoa saiba
o que ¢ uma polegada e qual a sua funcao, avaliar distancias podera se tornar uma tarefa
mais simplificada gragas as concepg¢des intuitivas secundarias que o individuo possui.
Sdo estas que podem encorajar a aprendizagem dos alunos mas também dificulta-la,
dependendo isto do contexto onde ela se desenvolve.

Nesta perspectiva, uma das implicagdes que tem para as praticas educacionais ¢é
o reconhecimento de que o ensino e a aprendizagem nas escolas e fora delas sdo
equivalentes a um programa de socializa¢do e de aculturacdo, e todas as “li¢des” sdo
extensdes de cultura. Para Torff & Stenberg (2001), ¢ necessario desenvolver
intervengdes educacionais de maneira a que possam dar resposta ao pensamento
intuitivo do aluno, mas para isso ¢ necessdrio uma pratica intencional por parte dos

professores.
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1.3 - Conhecimento Téacito Substantivo Historico

Até agora, a nossa aten¢do centrou-se no estudo do conhecimento tacito em que
foram tidos em conta estudos realizados sobre ideias prévias/concepgdes alternativas
que os alunos convocam acerca de fendémenos cientificos contextualizados na educagao
historica. Serdo aqui analisados alguns estudos referentes a influéncia deste tipo de

conhecimento que os alunos convocam para uma melhor compreensdo da historia.

Melo (2003a: 33) adoptou a expressdo “Conhecimento Tacito Substantivo” ao

qual adicionou a atribui¢do de histérico. Assim definiu-o:

O conhecimento tacito substantivo histérico é um conjunto de proposi¢fes que
versam aspectos da Historia, construidas a partir de uma pluralidade de
experiéncias pessoais idiossincraticas e sociais, e ou mediatizadas pela fruicao de
artefactos expressivos e comunicativos. O adjectivante tacito deve-se ao facto de
que os individuos ndo reconhecerem esse conhecimento como independente ou
concorrente do conhecimento cientifico ou curricular.

Para Melo (2003b:1073), este conhecimento: “baseia-se em experiéncias que
requerem um nivel primario de abstracg¢do, que incluem um conjunto de esquemas
conceptuais, afectivos, organizados por associacdes espaciais e temporais.” Eles sao
quase sempre inquestiondveis, na medida em que assentam na fé e nas crengas. O facto
de estarem ancorados na propria matriz cultural dos individuos, podem, e segundo a
investigadora, estar presentes implicita ou explicitamente.

Melo (op. cit.) refere ainda que este conhecimento ¢ facilmente recordado e
reproduzido para objectivos operacionais (tarefas) em contextos diferentes, isto a partir
do momento em que ¢ adquirido em contextos mais ricos permitindo a atribuicao de
uma grande relevancia pelos individuos. A sua convocacao e uso dependem do nivel de
similaridade entre o contexto onde foi adquirido ou vivenciado, bem como da situagao
onde vai ser aplicado. A sua persisténcia explica-se pela auséncia de momentos de
metacompreensdo do processo de constru¢cdo do conhecimento preferindo basear-se na
legitimag@o dos seus pares e ou contexto social. Para a investigadora este conhecimento
acaba por funcionar como um “teoria confirmatoria pessoal” mesmo que seja encarado
pelos outros como incongruente ou contraditdria.

Esta investigadora acrescenta ainda que ¢ necessario analisar a presenga de
certos movimentos que facilitam a explicitagdio e a mudanga conceptual do

conhecimento tacito dos alunos, assim como diminuir a interferéncia do conhecimento

Antdnio Barbosa 24



O Conhecimento Tacito dos Alunos e o Sentido da Historia

tacito dos proprios professores. Elegem-se aqueles que expandem e trazem nova
informacao, os que pedem explicagdes ou a relacionagdo de pontos de vista diferentes.
Deve-se assim evitar os que consubstanciam o evitar de certos topicos, 0s que terminam
de uma forma abrupta a discussdo, ou os que explicitam uma manipulacdo dos
argumentos € raciocinios.

Estas ideias, consideradas tacitas, construidas, adquiridas e convocadas, quando
necessario pelos alunos, sdo o resultado das suas experiéncias quotidianas exteriores a
escola, do contexto social de que fazem parte, das influéncias familiares, da comunidade
onde estdo inseridos e de pertenca como por exemplo a influéncia da igreja a qual
pertencem. Também ndo deixam de ser influenciadas pela cultura popular, pela classe
social, pelos media como a televisdao e neste ambito pelos noticiarios, documentarios,
referéncias historicas na publicidade e filmes, pelo cinema, visitas de estudo a museus, a
arquivos, a lugares historicos, pelas celebragdes comemorativas. Todos estes factores
interferem e condicionam as ideias, os gostos, interesses e valores dos alunos
contribuindo assim para a construgdo do seu conhecimento historico. Curiosamente
Melo (2003b) através de observacdes realizadas em situagdes de supervisao pedagogica
foi possivel afirmar que existem tematicas em histéria que facilitam uma possivel
presenga do Conhecimento Técito dos professores e alunos na sala de aula. Enumerou
assim aquelas que sao indutoras de criacdo de artefactos ficcionais como filmes,
romances, etc: A Civilizagdo Romana, o aparecimento do Cristianismo e o Nazismo.
Outras tematicas podem ser enunciadas, e que por motivos politicos, religiosos, éticos e
culturais dos professores tornam também propicio a sua presenca como: O Trafico
Negreiro, a Revolug¢ao de Outubro, o Estado Novo, a Revolugao dos Cravos, a Reforma
e a Contra-Reforma. Este Conhecimento Tacito Substantivo Historico, tal como ja foi
dito, tem sentido quando em interac¢do conflitual com o conhecimento Historico,
embora cada um deles apresente caracteristicas proprias (ver Quadro 2). E necessario
tomar por base este conhecimento tacito para atingir-se o histdrico, para esta conversao

¢ importante a existéncia de mudanca conceptual.
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Quadro 2: Conhecimento Tacito Substantivo Historico e 0 Conhecimento Histoérico

Melo (2003b:1074)

Conhecimento T&cito
Aspectos Conhecimento Histoérico
Substantivo Historico
e Originario de experiéncias e Construgdo intersubjectiva;
pessoais (privadas, familiares, | ® Determinado por uma
. | culturais): constante contextualizacdo e
Contextuais . L R
e Facilmente generalizaveis a | temporizacao;
todos os sujeitos e / ou e Validacao pelas evidéncias.
situagdes.
e Utilizacdo de termos de e Utiliza¢do de uma linguagem
S linguagem comum; especifica cientifica:
Linguisticos e . .
e Utilizagdo frequente de e Polissemia de termos, mas
metaforas e analogias. sempre contextualizados.
e Ocorre uma indiferenciagdo | ® Presenca de uma trama
de causa/consequéncia; complexa de relagdes causais
® Apresentam causas do tipo circulares: causa-efeito-causa.
Causalidades | linear (sequéncias);
e Apresentam a relagdo
causa/consequéncia de uma
forma rigida.
e Conhecimento Tacito, ou e Aceita a provisoriedade do
seja, assumido como conhecimento construido;
certeza/verdade; e Aceita a pluralidade das
., e Privilegiam observagdes, interpretacdes;
Hipoteses LS . ~
explicagdes e informagdo que | ® Contempla o estudo de
confirmem essa “certeza” e evidéncias que
essa “verdade”. simultaneamente as confirme e
as refute.
® Privilegia as fontes iconicas ¢ | ® Contempla processos de
as vivenciais; abstrac¢do no estudo dos
e Utiliza processos de leitura e | fendmenos sociais e humanos;
de compreensio e O conhecimento historico é
Operativo/ | predominantemente um processo de construgao
Figurativo | preceptivos; baseado em opc¢des
e Naio utiliza persistente e metodologicas.
intencionalmente processos de
interpretacao criticos e
distanciados.
eTendem a “personalizar” o e Contempla a procura de
conhecimento. abstraccdes e hipoteses
Axiltieailo expligati\:as gerais ¢ a
focalizag¢@o em contextos e
tempos especificos.

O pensamento historico ndo sé envolve a compreensdo implicita de conceitos
referentes a natureza do saber historico, mas também a compreensdo de conceitos
substantivos. Estes e devido a multiplicidade de linhas de investigacao, apareceram com
varias denominagdes tais como: conhecimento prévio, conhecimento de senso comum,
concepgdes alternativas, representagdes, conhecimento intuitivo etc., o facto € que estas
ideias sdo importantes para que a compreensdo do passado seja mais significativa.

Partindo do pressuposto que o saber constroi-se a partir das vivéncias dentro e
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fora da escola: o meio familiar, os media, bem como as vivéncias quotidianas fornecem
aos alunos ideias mais ou menos adequadas, mais ou menos fragmentadas, sobre a
Historia. Compete assim a escola explorar estas ideias tacitas, ajudando assim o aluno a
desenvolvé-las numa perspectiva de conhecimento historico.

Na perspectiva de Melo (2003a) deve-se pois contemplar outros momentos no
trajecto didactico, onde a presenga do conhecimento tacito dos professores pode estar
mais recorrente:

O primeiro momento que a investigadora apresentou contempla actividades que
permitem aos alunos a explicitagdo das suas ideias tacitas. Aqui o professor deve
proporcionar um ambiente de forma a que os alunos se consciencializem e clarifiquem o
seu Conhecimento Técito Substantivo Historico.

O segundo momento caracteriza-se pela implementacdo de actividades de
desenvolvimento ¢ de reestruturagdo do Conhecimento Tacito Substantivo Historico
para que a aprendizagem dos conhecimentos histéricos seja mais significativa. Aqui
deve-se ter também em conta o conteudo, o discurso do professor, as tarefas, os
materiais, devendo ser orientados para esse objectivo especifico. Neste momento do
trajecto didactico deve ocorrer o chamado conflito cognitivo ¢ para isso o desenho das
tarefas, os contetdos bem como os proprios materiais devem dar o seu grande
contributo. E neste momento onde existe a possibilidade de se identificar de uma forma
mais clara a presenca do conhecimento tacito do professor.

O Terceiro e ultimo momento, caracteriza-se pela reflexdo sobre a aprendizagem
realizada, de modo a que os alunos fagam uma comparagdo das ideias que possuiam
anteriormente e as que foram adquiridas (exercicio de metacompreensdo), procurando
identificar os porqués das mudangas ocorridas. E aqui onde a presenga do
Conhecimento Técito Substantivo Historico dos professores ¢ menos notada, talvez
devido a natureza da tarefa e dos contetidos historicos. As actividades aqui
implementadas podem ser oralmente ou entdo em forma de uma ficha de trabalho

escrita.

No trabalho de Lee (1991), “History in the National Curriculum”, ao abordar a
questdo da integracao da histéria no Programa Nacional do Reino Unido em fase de
construcdo a data, refere que a Historia tem que ser aprendida na escola. Mas a principal
preocupacdo reside na questdo de como deve ser transmitida a Historia as criangas. Pois

ndo se pretende que elas a usem para mudar ou preservar uma forma particular de
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sociedade ou mesmo para expandir a economia. Pretende-se sim, que ela mude os
alunos, o que eles véem no mundo e como eles o véem. Para isso, ¢ segundo este
investigador, a Historia s6 o pode fazer se for Histéria e ndo um certo acontecimento
por conveniéncia para se usar num curto periodo como “interesse nacional”, ambicao
politica ou moda educativa.

Para que esta mudanca dos alunos seja conseguida, o papel do professor tem
aqui uma importancia relevante, j& que deve oferecer todas as condi¢des para que o
aluno seja o agente construtor das suas proprias aprendizagens. Funcionando o
professor como mero orientador, deve entdo estar atento as potencialidades dos seus
alunos, isto ¢, aos conhecimentos que estes possuem intuitivamente,
consciencializando-se que os alunos quando entram numa sala de aula ndo sdao uma
“tabua rasa”.

Melo (2003a) de acordo com Lee refere que o professor de Histdoria devera
adoptar uma atitude didactica diferente, de forma a proporcionar aos seus alunos
situagdes que lhes permitam explicitar e ter consciéncia do Conhecimento Tacito
Substantivo Histérico que tém, e os modos como ele interfere ou coexiste com o
conhecimento histérico que aprendem na escola. Mas para que este objectivo se
concretize, o professor deve criar condigdes adequadas a esta negociagdo. Esta
investigadora advoga ainda que o desenvolvimento das competéncias reflexivas dos
alunos, deve ser estimulado, recorrendo-se a implementacdo de tarefas onde explorem
as diferencgas, similaridades e nuances destes dois tipos de conhecimento histdrico, que
se consubstancia num s6 pensamento dos alunos.

Segundo Lee (1991) os alunos tém ideias que podem a priori parecerem erradas,
mas sdo de importancia central. A assun¢do de que ¢ possivel conhecer os factos
historicos e s6 mais tarde desenvolver ideias que lhes déem sentido ¢ empiricamente
falso. Os alunos procuram dar sentido aquilo que aprendem através das ideias tacitas.
Estas podem ser imperfeitas, mas ndo deixam de ser tentativas positivas para dar sentido
a Historia. Para este investigador, cabe ao professor tentar descobrir e dirigir as ideias
com que os alunos trabalham. Os préprios alunos t€m ideias tacitas acerca da disciplina
de Historia mas também da substancia da prépria disciplina. Professor que esteja atento
a estes conhecimentos tacitos dos alunos, adquire com mais certeza que os alunos estao
aprender de facto aquilo que se espera que eles aprendam, bem como entender o que se
espera que eles entendam. As nogdes que os alunos tém acerca de comércio, rei,

imposto, vitoria ou poder, para Lee baseiam-se nas suas proprias experiéncias tanto
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dentro como fora da escola. E o que quer que seja que os alunos tenham aprendido na
escola, muita da sua compreensao dos conceitos substantivos empregues na historia sao
formados pela experiéncia fora dela. O mesmo defende Fosnot (1996) que quando
pretendemos estimular e desenvolver a aprendizagem do estudante, ndo podemos

esquecer que este também transporta consigo conhecimentos do seu meio envolvente.

Knight (1989) ao estudar a compreensio das pessoas do passado por parte das
criangas, elegeu duas dimensoes a ela necessarias: a familiaridade do contetido historico
e a eficacia da aprendizagem. Através dos dados obtidos no seu estudo constatou que as
dificuldades demonstradas pelos alunos eram maiores quando os contetdos da Historia
lhes eram menos familiares. Para os alunos, a sensacdo de familiaridade ¢ um factor que
utilizam no acesso a informacao, seja adquirida na escola formalmente, seja através de
vivéncias pessoais que lhes paregam similares ou com algumas semelhangas, seja ela
pertenga da sua heranga cultural e ou mediada através de artefactos como livros, filmes

etc.

Mekeowen & Beck (1990) realizaram também um estudo sobre o conhecimento
tacito substantivo dos alunos. O objectivo principal deste estudo reside em detectar a
informacao relevante que os alunos do 2° ciclo tém acerca de um periodo historico
(Revolugdo Americana). Foi desenvolvido com estudantes do 5° ano que ainda ndo
iniciaram o estudo desse tema e estudantes do 6° ano que ja estudaram esse tema no ano
anterior. O tema escolhido foi precisamente o periodo prévio a Revolugdo Americana,
porque esta tem importancia para os subsequentes estudos em Histdria e temas sociais,
mas também os seus principios reflectem-se em diversos aspectos da cultura americana.

O propdsito que subjazeu a este estudo de investigar o conhecimento dos alunos
do 5° ano, antes de estudarem a Revolugdo Americana, foi saber que conhecimentos
relevantes tinham estes adquirido em fontes informais como livros, televisdo, e
conversas com adultos. A informagdo obtida destes alunos do 5° ano, serve assim para
caracterizar o conhecimento que os estudantes trazem para a escola mas também para
estabelecer uma ponte entre os conhecimentos que eles ja tém adquirido e os
conhecimentos que os manuais trazem.

O trabalho com os alunos do 6° ano teve como objectivo “fazer alguma luz”
sobre que Historia ¢ aprendida por eles. Através da avaliacdo do conhecimento dos

estudantes, torna-se possivel reflectir sobre que aspectos deviam ter sido levados em
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conta, que aspectos se deviam valorizar, ou que tipo de estratégias deviam ser
desenhadas para as aulas.

O instrumento que permitiu a recolha de dados foi uma entrevista composta por
oito questdes, que se destinava a averiguar a informacao relevante que os alunos tinham.

Como resultado deste estudo constatou-se que os alunos antes da sua
aprendizagem formal, possuem um conhecimento acumulado sobre a sociedade
americana, conhecimento esse que funciona como contributo para reconhecer que
determinados acontecimentos passados influenciaram o desenvolvimento do seu pais.
Os autores aconselham os professores a considerar para além do contetido desse
conhecimento tacito, as suas caracteristicas e relacdes que ele estabelece com a nova
informagdo, reconhecendo que o conhecimento tacito ndo ¢ substituido se os alunos ndo
tiverem consciéncia da sua existéncia, se ndo o discutirem e contraporem com

evidéncias historicas relevantes.

Existem estudos que analisaram a ideia de que determinados aspectos do
conhecimento histérico, sobretudo aqueles desenvolvidos na infancia, oriundos de
ambientes de aprendizagem informal, continuam a ter um poder na memoria, mesmo

apods a aquisi¢ao de relatos historicos mais elaborados em ambientes de ensino formal.

Esta ideia ¢ corroborada na pesquisa de Wills (1994), acerca da situagdo dos
americanos nativos na Historia Americana. Esta ocorreu com alunos de trés turmas do
8° ano e durante o ano lectivo. Este estudo foi em parte causado pela introducdo de
novos manuais de Historia, agora multiculturais, que apresentavam uma visao dos
americanos nativos também como agricultores fixos, ¢ ndo apenas ndémadas. Isto foi
motivo de acesos debates, levando os professores a usar estes materiais de forma a
apresentar novos pontos de vista sobre este povo. De acordo com este autor, a tendéncia
existente reside na associacdo dos mesmos a um periodo particular da Histéria
Americana, limitando a sua presenga as grandes planicies, mas também ignorando-a no
resto da Historia americana. O relato dos americanos nativos como cagadores nomadas
¢ o privilegiado na cultura popular americana e ¢ adquirido em ambientes de
aprendizagem informal como a televisdo e filmes. O autor através de outras observagoes
identificou que: os professores estavam familiarizados com ambos os relatos; os

professores expressaram o desejo de apresentar aos alunos o relato do agricultor fixo; e
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apesar desta inten¢do, em momentos cruciais empregaram a representacdo do cacador

némada.

Wertsch & Polman (2001) perante observagdes feitas sobre a historia popular e
formal, sugerem alguns paralelismos de interesse com o conhecimento tacito e o
escolar. Primeiro, tal como o conhecimento tacito, os estudantes parecem terem-se
habituado a historia popular sem ajuda do ensino formal. Segundo, o ensino formal
ocorre em contexto de competi¢cdo com o conhecimento técito.

Os alunos chegam ja ao ensino formal sobre Histéria equipados com narrativas
de historia popular. O mais surpreendente ¢ que mesmo dominando a historia formal
apresentada na escola, tendem a esquecer este relato e cair no relato popular podendo
esta situacdo ocorrer com alunos e professores. Na perspectiva dos mesmos autores, a
historia popular esta integrada no conhecimento tacito devido a trés caracteristicas:
ambos se desenvolvem sem o apoio do ensino formal; ambos fornecem um contexto no
qual o ensino formal ocorre € ambos podem persistir & margem do conhecimento
formal.

Os autores referem ainda que esta pesquisa permitiu adiantar que os conceitos
que os alunos transportam para as aulas, sdo robustos ¢ nao sdo facilmente substituidos
pelo ensino directo, dado o processo de assimilacao das novas ideias as ja existentes. A
omissdo destes conceitos por parte dos professores pode traduzir-se num conhecimento
escolar fragmentado, conduzindo os alunos a incapacidade de aplicar esse conhecimento
em cenarios reais. Contrariamente, os alunos consciencializando-se das suas ideias,
poderdao mais facilmente relaciona-las com os relatos e os conceitos cientificos. Assim
defendem que o professor deve promover desequilibrios cognitivos que forcem a

revisdo das ja existentes.

Muitos autores referiram a presenca deste conhecimento no processo de
aprendizagem, sublinhando assim o seu papel na compreensdo pelos alunos, do passado
e do presente. Contudo, poucas investigacdes hd que o tenha escolhido como objecto
principal de estudo, como o de Melo (2003a) acerca do Conhecimento Técito Historico
dos Adolescentes. Deste modo pode-se dizer que esta investigadora foi pioneira em
Portugal ao cartografar as ideias tacitas dos alunos sobre a escravatura.

Melo (op. cit.) investigou o Conhecimento Técito Substantivo Historico dos

alunos sobre a escravatura, colocando-lhes posteriormente algumas situagdes paradoxais
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e tendo por pano de fundo a escravatura em Roma. A investigadora trabalhou com trés
grupos etarios: 12-13 anos, 14-15 anos e 16-17 anos.

Partindo do pressuposto de que os alunos tém ideias tacitas sobre
acontecimentos ou instituicdes historicas e que essas ideias funcionam como uma fonte
de hipdteses explicativas na senda de compreender o passado, as instituigdes as pessoas,
os valores, as crengas € os comportamentos, elegeu como objectivos os seguintes:
Cartografar as ideias tacitas dos alunos sobre a escravatura; e Detectar quais as
possiveis ligagdes entre o conhecimento tacito e a performance empatica dos alunos
sobre as pessoas do passado, num contexto e tempo historico especifico.

Para alcancar esses objectivos, formularam-se as seguintes questdes: - Quais as
ideias tacitas substantivas que os alunos convocam quando tentam compreender as
praticas sociais do passado? e - Quais dessas ideias se constituem como generalizagdes
funcionais para a compreensdo dessas praticas?

Os instrumentos de trabalho consistiram numa entrevista sobre o
Conhecimento Técito Substantivo Histérico, num exercicio escrito de empatia histérica
e numa outra entrevista pos-exercicio empdatico. O contetido substantivo destes
instrumentos de trabalho foi norteado por 7 areas de ideias criadas pela investigadora, a
saber: A escravatura como institui¢do; Razdes para a sua existéncia; Mudangas
ocorridas; Comportamento humano dos agentes historicos envolvidos; Quadro mental
do passado e dos seus agentes; Julgamentos e Projeccao pessoal no papel dos escravos e
amos

O primeiro instrumento, que consistiu numa Entrevista sobre o Conhecimento
Tacito Substantivo Historico (ECTSH), teve como objectivo recolher informagao sobre
as ideias substantivas que os alunos apresentam acerca da escravatura. As questdes
desta entrevista cobriram as areas atras enunciadas, onde a escravatura nao foi
contextualizado num tempo historico especifico. Esta foi organizada em sete grupos de
questdes: Conceptualizacao/Generalizagao; A relacio humana entre os amos e 0s
escravos, A escravatura vista pelos escravos; A escravatura vista pelos amos;
Julgamento pessoal; Projeccdo pessoal e Fontes.

O segundo instrumento Exercicio de Empatia Historica a realizar por escrito
(EE), destinava-se a recolher informagdo sobre as ideias dos alunos acerca das razdes
porque- escravos romanos salvaram os seus amos da morte. Este instrumento
apresentava aos alunos as historias de dois escravos romanos. A primeira fala-nos do

escravo de Antius que salvou o seu amo de ser morto por soldados, a segunda historia
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faz um relato do escravo Panapio, que para salvar o seu amo se deixou matar em vez
dele. Para além destas duas historias, foi-lhes proposta a seguinte questao: “Porque ¢
que o escravo de Antius/ Panapio se portaram com sentido de lealdade e dever para com
os seus amos?”. Para os alunos responderem a este exercicio tiveram acesso a
documentos que versavam sobre varios aspectos.

O terceiro instrumento foi uma Entrevista Pos — Exercicio Empatico (EPEE),
cujo objectivo foi apenas esclarecer e aprofundar algumas ideias expressas no exercicio
escrito, isto € sobre as razdes dos escravos para salvarem os seus amos.

Os dados recolhidos pelos instrumentos descritos anteriormente, foram
analisados, e assim procuraram-se evidéncias que permitissem diferenciar o
Conhecimento Técito Substantivo Historico e a compreensao empdtica dos trés grupos
de idade. Constatou-se que as comunalidades prevaleceram sobre as diferengas, o
mesmo acontecendo nas generaliza¢des formuladas.

Os resultados obtidos indiciam que existem diferencas entre os trés grupos,
notou-se um crescendo nas competéncias discursivas e linguisticas dos alunos,
permitindo assim uma melhor explicitagdo das suas ideias. Entre os trés grupos
constatou-se também uma crescente compreensdao da complexidade da realidade social,
sobretudo em relagdo ao comportamento humano e as estruturas econdmicas € suas
praticas. A discriminacdo ¢ uma ferramenta cognitiva privilegiada pelos alunos mais
velhos, quando tentam aprofundar o seu conhecimento e quando tentam dar sentido ao
Passado e ao Presente. Quando a informagao histdrica ¢ insuficiente, ndo compreendida
ou ineficaz, os alunos desenvolvem estratégias que procuram resolver os conflitos
cognitivos que nascem da coexisténcia entre as evidéncias histéricas € o seu
conhecimento tacito. Constatou-se ainda que os mais novos recorrem com mais
frequéncia as suas vivéncias pessoais € ao uso da imaginacdo, enquanto os mais velhos
propdem hipoteses explicativas com um certo grau de plausibilidade historica. Para
além disso existe no discurso dos alunos uma presenca frequente de julgamentos. Neste
sentido os alunos mais jovens enderecam os seus julgamentos para os individuos,
enquanto os mais velhos tendem a julgar as institui¢des e os paises.

De seguida serdo analisados os resultados que se constataram em cada um dos

grupos de alunos que este estudo cobriu.

Em relacdo aos alunos do grupo 12+ anos notou-se que estes tendem a ser mais

influenciados por fontes iconicas que os media lhes oferecem. A escravatura tende a ser
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vista através das caracteristicas idiossincraticas dos sujeitos historicos ndo os
contextualizando historicamente. Defendem que muitas situagdes ou praticas do passado
ainda hoje se podem detectar, mesmo que tenham outros nomes ou tenham mudado
algumas das suas caracteristicas. Quando tentam projectar-se em situacdes do passado,
baseiam as suas premissas interpretativas em situacdes factuais contemporaneas nos

seus proprios sentimentos e valores.

Os alunos do grupo 14+ tentam compreender os comportamentos humanos do
passado de acordo com o perfil idiossincratico dos agentes histéricos, extrapolando por
vezes estereotipos comportamentais e éticos contemporaneos para o passado. Os alunos
reconhecem que os valores e as ideias dos agentes historicos podem ser subalternizados
ou esquecidos quando determinados objectivos concretos sdo considerados importantes
para esses mesmos agentes. Aos poucos, estes alunos vao introduzindo a nogdo de
hierarquia de valores e ou a possivel incoeréncia entre “o que pensa e acredita” e o que
“faz”. Continua a ocorrer a extrapolagdo de ideias e valores contemporaneos para o
passado, bem como a influéncia das caracteristicas idiossincraticas dos individuos. A
ocorréncia de mudangas s3o reconhecidas nas condigdes materiais, nas ideias e nos
valores, fazendo os alunos as depender de um tempo longo. Estes alunos deste grupo de
idade quando analisam uma institui¢ao historica, contemplam ja a sua funcdo e os
correspondentes/esperados comportamentos sociais. Os alunos tentam ja analisar a

situacdo no seu contexto e tempo histoérico especificos.

Quanto aos alunos do grupo 16+ anos, estes ja compreendem os
comportamentos dos agentes do passado no seu contexto e tempo historico especificos.
Para além de reconhecerem a existéncia de um comportamento social padronizado,
também reconhecem a coexisténcia deste com uma pluralidade de comportamentos
sociais que dependem por sua vez do estatuto econémico e social desses agentes.
Reconhecem a existéncia de mudancas, salientando a necessidade de um tempo de
longa duracdo para que algumas se tornem visiveis. Estes alunos ao projectarem-se em
situacdes do passado, carregam consigo as suas ideias, valores e experiéncias pessoais,
conseguindo também empatizar com os agentes do passado. Nos seus julgamentos face
a situacdes concretas do passado, ¢ visivel a presenga de elementos do presente,
entrando em conflito com a sua matriz cultural e ética. Nestes momentos os alunos estdo

conscientes da sua contemporaneidade e individualidade dos seus julgamentos.
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Este estudo realizado por Melo (2003a), permite-nos assim concluir que muitas
das ideias convocadas pelos alunos procedem do seu conhecimento do quotidiano,
sendo os media um dos grandes veiculos desse conhecimento. Constatou-se também
que ¢ necessario que o professor, em primeiro lugar, proceda a consciencializagdo e
explicitagdo do conhecimento tacito dos alunos para posteriormente promover uma
construcao dialéctica das novas ideias.

A autora deste estudo retirou algumas implicagdes para o ensino da Historia em
Portugal. Neste ambito, os resultados deste estudo podem fornecer algumas pistas aos
professores, sobre a necessidade de terem em conta o conhecimento tacito substantivo
historico dos alunos antes da tomada de decisdes didacticas. Podem estes ficarem
encorajados e desta forma construirem instrumentos que proporcionem O acesso ao
conhecimento que os alunos tém na realidade, seja ele cientifico ou ndo. Pode também
este estudo servir de contributo para os autores dos manuais repensarem os contetidos,
tendo em conta o conhecimento tacito substantivo dos alunos e o papel que este

desempenha na aprendizagem.

Neste contexto de levantamento das ideias tacitas dos alunos, também se insere a
experiéncia educativa em contexto de sala de aula das mestrandas Ferreira, A., Dinis,
C., Leite, E. & Chaves, F. (2004). Esta experiéncia tomou como referéncia o modelo
construtivista e proponha-se a conhecer as ideias tacitas dos alunos acerca do Conceito
de Renascimento. Este estudo foi implementado em duas turmas do 8° ano de
escolaridade, de meios culturais diferentes: urbano (Guimaraes) e rural (Cabeceiras de
Basto). Convém ainda referir que este desenrolou-se ao longo de trés aulas, tendo
primeira aula a duragdo de 90 minutos, a segunda 45 minutos e a Ultima noventa
minutos.

A questao de investigagdo norteadora deste estudo foi:

- Que concepgodes t€m os alunos acerca do Conceito de Renascimento?

a) Quais os processos operativos dos alunos na constru¢do de um conceito

histérico?

b) Que metodologia a adoptar numa aula de Historia orientada para a mudanga

conceptual?

Num primeiro momento, procedeu-se a construcdo de uma ficha de trabalho
individual — Ficha das Ideias Tacitas — no sentido de se conhecerem as ideias que os

alunos tém a priori sobre o conceito em analise. Através da analise global das respostas
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dos alunos fornecidas nesse primeiro instrumento, procedeu-se a categorizacdo das
diferentes ideias tendo em conta dois niveis de ideias: Conceitos Alternativos e
Conceitos Historicos. Atendendo que dentro de cada nivel surgiram padrdes de
respostas diferenciados, houve necessidade de subdividir os Conceitos Alternativos em
duas subcategorias: Conceitos Subjectivos e Conceitos do Senso Comum. Os Conceitos
Historicos em: Conceitos Aproximados e Conceitos “Cientificos”.

Categorizadas as ideias outros passos foram dados para projectar experiéncias de
aprendizagem adequadas a mudanga ou ao aprofundamento das ideias encontradas. O
primeiro passo destinou-se a promover a clarificagdo e problematizacdo das mesmas.
Aqui apresentaram-se outros instrumentos de trabalho como um conjunto de
transparéncias com ideias expressas pelos alunos acerca do Renascimento, bem como
um conjunto de recursos ilustrativos dessas mesmas ideias. Apds esta fase de trabalho
passou-se a uma formulagao proviséria dos conceitos, através da avaliagdo oral. A partir
daqui outras tarefas foram feitas (individuais, em pares e grupos de quatro /cinco
alunos) de forma a proporcionar um confronto minimamente sistematizado entre as
ideias apresentadas e uma conceptualizag¢do histérica fundamentada. Através de fichas
de trabalho onde foram inseridos documentos histéricos escritos, documentos
iconograficos, os alunos clarificaram algumas das ideias de Senso Comum e foram
construindo o Conceito Cientifico de Renascimento. Posteriormente, ¢ apos as tarefas
proporcionadas pelas diferentes fichas de trabalho, procedeu-se a sua correc¢do oral, em
grupo/turma, possibilitando uma nova formulacdo provisoria dos conceitos através da
avaliacdo oral. Para uma sintese conceptual, realizou-se em trabalhos de grupo uma
tarefa que se destinava a explorar, interpretar e analisar um conjunto de fontes
apresentadas, para identificacdo de épocas historicas e conceitos associados as mesmas,
registando as ideias numa ficha de trabalho. Finalmente os alunos preencheram a ficha
das ideias tacitas inicial sobre o conceito de Renascimento, aqui os alunos fizeram um
exercicio de Metacogni¢ao, pronunciando-se os alunos sobre as aprendizagens
operadas.

Através desta experiéncia educativa constatou-se que as ideias dos alunos no
primeiro momento da aula situavam-se essencialmente nas categorias Subjectiva e
Senso Comum, o que reflecte um grau de conhecimento incipiente e diluido no ponto de
vista histérico. No momento final constatou-se que os alunos em grande parte sdo
detentores de um grande niimero de saberes construidos ao longo dessas varias aulas.

Estes alunos tomaram assim consciéncia da sua mudanga conceptual.
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Outra experiéncia em contexto de sala de aula foi realizada por Barbosa, A.,
Gongcalves, M., Oliveira, E., & Machado, E. (2004), esta procurava saber quais as
ideias tacitas que os alunos tinham acerca do Conceito de Sociedade. Este estudo
realizou-se com 26 alunos do 5°Ano de escolaridade e com 25 alunos do 7° Ano,
pertencendo ambas as turmas ao mesmo estabelecimento de ensino. Estas experiéncias
decorreram simultaneamente com os dois professores das respectivas turmas. Como
questdes de investigagdo foram desenhadas as seguintes:

- Quais as ideias tacitas que os alunos de 5° e 7° anos tém acerca do Conceito

de Sociedade do séc. XIII e Sociedade Ateniense do séc. V a. C. ?

- Que possiveis mudangas conceptuais ocorreram nos alunos com uma

experiéncia de aula oficina?
Num primeiro momento da experiéncia procedeu-se ao levantamento das ideias téacitas
sobre o Conceito de Sociedade, através de um questiondrio inicial distribuido aos
alunos. Apds a andlise das ideias fornecidas pelos alunos nesse primeiro instrumento,
fez-se uma categorizagdo dessas ideias, considerando-se 4 niveis de ideias: Ideias
Vazias; Ideias de Senso Comum; Ideias Aproximadas e Ideias Historicas.

Num segundo momento as ideias que os alunos convocaram, foram colocadas no
quadro negro e todas elas foram aproveitadas e agrupadas. Distribuiram-se pelos alunos
um conjunto de material historico composto por fontes primarias e secunddrias,
nomeadamente documentos escritos € iconograficos. Estas fontes serviram de base a
uma tarefa escrita, de trabalho de grupo, no 7°no, e de pares no 5°no, para
interpretagdo e cruzamento de fontes. De seguida os alunos fizeram a apresentacao oral
das conclusdes.

Num terceiro momento, com o objectivo de comparar as ideias iniciais dos
alunos com as posteriores ao tratamento do tema, foi-lhes distribuido o questionario
inicial para responderem novamente. Este instrumento para além das trés questdes
iniciais continha agora um conjunto de questdes que constituiam um exercicio de
metacogni¢do. Pretendia-se assim que os alunos averiguassem as ideias novas que
tinham adquirido, o que mais lhes tinha agradado e em que momentos da aula
aprenderam mais.

Constatou-se que, no final desta experiéncia quer os alunos de 5° ano quer os de
7° ano, apresentavam na sua maioria ideias historicas. As ideias fundamentais que os
alunos do 7° ano consideraram foram os direitos (liberdade e voto) e hierarquia (uns

terem mais poder que outros) enquanto que os alunos do 5° ano ndo compreenderam a
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questdo. Outras das constatacdes relevantes mostrou que os alunos do 5° ano apreciaram
mais as fichas de trabalho, enquanto que os alunos do 7° ano preferiram o momento da
aula em que se construiu uma piramide humana. Foi no exercicio de Metacogni¢cdo que
os alunos tomaram consciéncia das aprendizagens que realmente tinham feito.

Estas experiéncias em sala de aula, para além de constituirem um estudo
empirico, contemplam também uma nova forma de aprendizagem que considera todo o
saber que os alunos adquirem anteriormente, assim como todo o seu potencial cultural
adquirido nas situagdes vivenciadas mais dispares.

Contudo, em relagdo a estas duas experiéncias destinadas ao levantamento das
ideias tacitas dos alunos sobre os conceitos de Renascimento e Sociedade, convém
fazermos uma ligeira apreciacdo. Consideramos que as questdes contempladas para
saber quais as ideias tacitas que os alunos convocam sobre Renascimento e Sociedade
sdo em numero deficitario. Por outro lado, e ndo com a pretensdo de desvalorizar as
reflexdes a que os autores desses dois estudos chegaram, pretendemos dizer que nessas
reflexdes ndo foram contempladas qualquer generalizacao das ideias dos alunos. Desta
forma, continuamos de facto a desconhecer as generalizagdes substantivas que os alunos
trazem para a escola, e que convocam quando confrontados com os conceitos de
Renascimento e Sociedade.

Apesar desta ligeira apreciacao, queremos também referir que estas experiéncias
sdo reveladoras da postura e atitude que o professor deve tomar, de forma a valorizar as
ideias tacitas que os seus alunos trazem e de por si sO construirem o seu proprio
conhecimento historico. Nao basta a boa vontade do professor, aliada a esta ¢ necessario
seleccionar os materiais historicos adequados, com os quais os alunos deverao trabalhar.
E necesséario também que o professor saiba actuar e usar as estratégias adequadas, ja que
sO assim se pode caminhar para a verdadeira aprendizagem da Historia.

A este proposito, Melo (2003b:1074), afirma que: “Existem alguns dominios da
compreensdo historica onde ¢ mais possivel identificar a presenca do CTSH dos
professores e a sua influéncia para a persisténcia e ou mudanga do CTSH conhecimento
dos alunos.” Refere assim que os movimentos mais frequentes, que adoptam a forma de
perguntas, sdo aqueles orientados para a interpretacdo de fontes, como por exemplo: “O
que € que esta passagem no texto, esta imagem,...diz?; Qual ¢ o significado desta
palavra, desta frase...?”; “O que ¢ este texto, este paradgrafo quer dizer?”. Segundo esta

investigadora este tipo movimentos abertos ¢ aproveitado para a orientagdo intencional
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de uma resposta “ideal” que o professor previamente definiu em fung¢do do seu
conhecimento historico e do seu conhecimento técito historico.

Um outro dominio da cogni¢do historica onde o Conhecimento Tacito
Substantivo Histdorico dos professores e dos alunos emerge, ¢ o da empatia histdrica,
onde em tarefas a ela atribuidas estdo presentes perguntas como: “Explica o ponto de

29 ¢

vista de um dado grupo ou pessoa;” “Quais terdo sido os motivos, os problemas,
politicas, crencas de... ou subjacentes a...?”; “Porque ¢ que as pessoas ou grupo se
comportaram assim, sabendo que...?”, Melo (op. cit.) afirma que as respostas devem ser
apoiadas em evidéncias historicas criteriosamente escolhidas, pois a sua discussdo e
correccao sao momentos onde o Conhecimento Tacito Substantivo Historico dos

professores e dos alunos podem persistir devido a uma reciproca alimentacao.

Uma outra reflexdo sobre o conhecimento tacito no dominio da Histdria foi levada
a cabo por Hochwald (2002). Este analisou o papel que este tipo de conhecimento tem
na compreensao da Historia, a partir de narrativas, produzidas por alunos
(principiantes), e por historiadores (especialistas).

Segundo este autor, entre o conhecimento tacito e o conhecimento mais cientifico
dos livros, existe uma rela¢ao de reciprocidade e de interdependéncia em que cada um
estimula o crescimento e o desenvolvimento do outro.

Com base nas narrativas produzidas pelos historiadores, afirma que quando estes
decifram o significado das narrativas histdricas, o conhecimento tacito que tém acerca
destas, prepara-os para prestarem mais atencdo a palavras que podem ser mal
interpretadas. O conhecimento tacito dos historiadores tem um papel importante na
medida em que permite determinar quais as partes de um documento que constituem a
evidéncia historica.

De um modo geral o conhecimento tacito quando mal orientado pode impedir os
alunos de assimilarem novos conceitos e informacgdes, causando uma compreensao
errada no seu todo, isto pode ser constatado na aprendizagem das ciéncias como a
medicina, biologia e fisica mas também nas humanidades como a Historia. O autor (op.
cit.) enuncia duas dimensdes onde se reconhece que este conhecimento constitui-se
como um Obice a compreensao da Historia: fragilidade na compreensdao da relacao
causa/efeito e tendéncia para estereotipar agentes historicos. Refere também que os
alunos na sua grande maioria aprendem os acontecimentos histéricos lendo livros, e ndo

consultando outras fontes como os documentos histéricos propriamente ditos (fontes
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primarias). Para o autor, os livros por vezes tendem a minimizar a complexidade
estrutural das narrativas historicas, bem como rejeitar diferentes versoes da Historia
(multiperspectivismo). Para que os alunos ultrapassem algumas destas barreiras ¢
importante confronta-los com diversas fontes, bem como leva-los a analisar varias
perspectivas do mesmo acontecimento. No entanto para que sejam capazes de fazer
inferéncias, hipdteses, avaliar fontes, devem mobilizar um conjunto de capacidades
incluindo o proprio conhecimento tacito.

Concluindo, quer se aprenda Historia a partir de um livro ou a partir de uma
variedade de fontes o papel do conhecimento tacito ¢ importante para alcangar a

compreensao.

1.4 - Contributos de estudos e reflexdes em Cognicao Historica

No Reino Unido, por volta dos anos setenta, comecou a fazer sentir-se uma
“crise” no ambito da disciplina de Histéria. O facto desta disciplina constituir uma
opcdo curricular, levava a que muitos deles a relegassem para segundo plano,
considerando-a intil, magadora e até complicada. Pairava assim um receio dos alunos a
deixarem de estudar, o que quase aconteceu. Perante este problema, alguns
investigadores ingleses comegaram a desenvolver trabalhos no dominio da cogni¢ao
historica, procurando assim restituir ao ensino da Historia o seu verdadeiro sentido:
ensinar Historia em termos historicos. Estes estudos centrados na investigacdo das
ideias das criangas tornaram-se extensiveis a outros locais como América do Norte,
Canadd, comecando-se também a dar os primeiros passos em alguns paises da Europa,
como Portugal e Espanha.

Nesta seccdo serdo apresentados estudos em cognigdo histérica, que de certa
forma foram contributos para as reflexdes deste estudo acerca do Conhecimento Técito

Substantivo Historico.

Cooper (1991), realizou um estudo empirico com duas turmas formadas por
criangas de 8 e 9 anos de idade, de escolas diferentes. Procurou compreender as ideias
que estas criancas demonstravam ao serem envolvidas num processo de pensamento
historico, implementado de forma complexa e como fazé-lo. A investigadora constatou
que as criancas mais novas t€ém capacidade de resolver problemas em termos historicos,

conseguindo pensar, de forma progressivamente mais complexa. Considera como
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elemento importante neste processo, o uso de uma linguagem e fontes adequadas a este
nivel etario. As criangas mais novas podem e devem ser ajudadas a desenvolver as suas
ferramentas cognitivas. O que este estudo sublinha ¢ o facto de que as criangas, mesmo
as mais novas, podem e devem comegar a pensar historicamente, devendo ser
“confrontadas” com conceitos de segunda ordem, de tal forma que a compreensio seja
gradual e progressiva.

Neste estudo a investigadora admite a existéncia de ideias ticitas nos alunos,
dando assim sentido aos novos conceitos historicos. A aprendizagem activa e
construtivista proporcionada aos alunos através da resolucdo de problemas, permite a
estes operar sobre as proprias experiéncias € construtos mentais, aprender através dos
sentidos: sentir, tocar, ver, aplicar a aprendizagem a novos contextos de modo a tornar

os factos menos “magudos”.

Seixas (1998) reflectiu sobre a estrutura da historia, com o objectivo de
podermos pensar historicamente e fomentar o crescimento do conhecimento histdrico.
Segundo este autor, varios conceitos como a evidéncia, a empatia, a mudanga, o tempo,
o progresso, o declinio e a significancia sdo as estruturas especificas da compreensao
historica que ajudam os alunos a construir o significado histdérico. Neste contexto, o
autor alerta para o facto de que os jovens antes de se iniciarem em educacao histérica
confrontam-se com o passado através das suas experiéncias quotidianas, da televisdo, ou
da conversa com os seus familiares. Assim, cedo os jovens iniciam a seu pensamento
historico através da criagdo de procedimentos temporais que dao sentido a vida humana.
A educacdo historica deve assim por procurar conhecer quais as ideias tacitas que os
jovens possuem sobre o passado, como funciona esse pensamento € em que estruturas
assenta, condi¢des essenciais para alcangar a compreensdo historica. Torna-se assim
importante averiguar o pensamento histdrico das criangas e jovens, proporcionando-lhes

oportunidades na sala de aula para convocarem as suas ideias.

Keith Barton e Linda Levstik (1998) realizaram um estudo acerca das
explicagdes da significancia historica com alunos do Ensino Bésico. Neste estudo, os
autores investigaram: Como ¢ que os alunos do ensino basico entendem a significancia
da Historia dos EUA. Entendem por significdncia histérica as construgdes culturais
transmitidas aos membros da sociedade de diversas maneiras, desde as escolas, o0s

familiares, os media, os locais historicos e museus.
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Usaram como principais instrumentos de recolha de dados, entrevistas abertas
aplicadas a quarenta e oito alunos dos 5° e 8° anos de escolaridade. Aos alunos
participantes foi-lhes aplicado vinte imagens, tais como: Revolu¢do Americana, Carta
dos Direitos do Homem, Educagdo, Automovel, Imigra¢do entre ouras. Essas imagens
eram alusivas a factos e personalidades dos ultimos 500 anos da Historia dos EUA, das
quais tinham que seleccionar 8, que achassem mais significantes, colocando-as numa
barra cronoldgica. Posteriormente os alunos em pequenos grupos discutiam as suas
escolhas. Da analise dos dados, resultou um conjunto de generalizagdes descritivas que
permitem algumas conclusoes:

Juntamente com a perspectiva unificadora e legitimadora, os alunos mantinham
uma historia alternativa, ou uma histéria vernacular (que contrasta com as “versdes
oficiais da Historia”), resultantes das experiéncias vividas em comunidades especificas.
Muitos alunos focaram as origens dos EUA e subsequentemente, o desenvolvimento do
pais, mas também revelaram acreditar que a histéria do seu pais estd a caminhar no
sentido de corrigir algumas situagdes como o racismo € o machismo. Por isso, os
professores para além de transmitirem a Historia oficial, com espirito critico devem
também transmitir a histéria vernacular com o mesmo espirito, pois sé assim o
entendimento dos alunos serd mais completo. Manté-los desconhecedores da
complexidade do passado, fard com que os alunos ignorem as ambiguidades do
presente.

Os autores ao inferirem que os alunos mantinham uma histdria vernacular como
alternativa a Historia oficial, parecem reconhecer que estes possuem ideias
idiossincraticas, fruto das suas tradigdes, crencas e valores. Também a propria sociedade

onde eles se inserem parece interferir na sua compreensdo da historia.

Keith Barton (1999) desenvolveu um estudo sistematico sobre o pensamento
das criangas em Histéria. Como amostra para este estudo utilizou 120 criancas dos 6
anos aos 12 anos, em 4 escolas dos EUA e 4 da Irlanda do Norte com proveniéncia
heterogénea. Os instrumentos de trabalho que lhe serviram de suporte consistiram em
entrevistas semi-estruturadas acompanhadas por uma variedade de materiais histéricos.
Num primeiro momento, mostrou varias imagens de diferentes épocas seguidas de
algumas questdes acerca destas. Num segundo momento mostrou mais fotografias aos
alunos e continuou a questiona-los em relacdo as imagens que estavam a observar. Em

relacdo a andlise de dados, constataram-se trés tipos de tendéncias diferentes entre os
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alunos americanos e Irlandeses: Ideias de progresso ou mudanga; Ideias de mudanga por
questdes individuais ou por factores sociais; e Ideias de evolugdo ou de diversidade nas
mudancas historicas.

O autor concluiu que a educacdo marca a forma como se pensa, existindo
diferengas no ensino da Historia nos EUA e na Irlanda do Norte. Muitas das ideias que
os alunos convocaram sao fruto do meio onde os alunos se inserem e contaminadas pela

sua cultura mas também pelas vivéncias do dia a dia.

Seixas (2000), neste estudo centra-se na educacdo historica, ¢ no papel da
cultura extracurricular criada pela televisdo, filmes, e outras fontes, na interpretagao
historica realizadas pelos alunos. Ao admitir que este tipo de cultura extracurricular
confronta os alunos com interpretacdes do passado, diferentes das que lhe sdo
apresentadas na escola pelos professores e manuais, parece reconhecer a existéncia nos

alunos de conhecimentos mais implicitos, pessoais, no fundo tacitos.

Cercadillo (2000) no seu estudo debrugou-se sobre a progressao das ideias de
estudantes ingleses e espanhois em relagdo a sua compreensdo do conceito de
significancia da Historia, particularmente em relagdo a variedade de atributos.

O objectivo deste trabalho foi saber até que ponto estas ideias podem ser
similares ou podem divergir quando surgem em dois paises diferentes. Os objectivos
especificos e que nortearam este estudo foram:

- Explorar a compreensao dos alunos ingleses e espanhois sobre o conceito de
Significancia nas suas diferentes atribuicdes € a sua relacdo com as
narrativas historicas.

- Classificar e delinear a compreensdo desse conceito, de forma a identificar
“niveis de progressao” e

- Investigar as possiveis similaridades e diferencas entre as ideias classificadas
de progressao em ambos o0s paises.

Os alunos que participaram neste estudo constituiram uma amostra de 144
alunos de ambos os sexos, com idades compreendidas entre os 12 ¢ 17 anos (de ambos
0s paises).

A autora realizou um conjunto de tarefas escritas com questdes fechadas e
abertas, as quais os alunos envolvidos tiveram de responder. Estas tarefas focalizaram

dois temas diferentes da Histéria: “A derrota da armada espanhola em 1588” ¢ “ As
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campanhas de Alexandre o Grande”. Em relagdo ao primeiro tema pode-se dizer que ¢
familiar a todos os alunos, dado que ¢ contemplado em ambos os sistemas de ensino,
embora com importancia diferente para cada um dos paises. O segundo tema ndo ¢
abordado em nenhum dos sistemas educativos ¢ ndo implica nenhum envolvimento
directo das nacionalidades dos estudantes participantes neste estudo. A autora advoga
que confrontar os estudantes com diferentes perspectivas dos acontecimentos ou
explicagdes historicas ¢ importante para uma aprendizagem significativa. Por esta razao
ambos os temas foram apresentados contemplando diferentes perspectivas dos
acontecimentos.

Cercadillo (op. cit.) definiu indutivamente cinco tipos de significancia,
concebidos com base na distin¢do e na variedade de tipos de atribuigdes e na associagdo
com dois conceitos: a contextualizagdo e importancia. Os tipos de significancia foram: o
contemporaneo; o causal; o padrio; o simbdlico; e o presente/futuro que podem
simultaneamente estar em diferentes niveis de progressdo de compreensao histdrica.

Em fun¢do desta categorizacdo de tipos de significancia, a autora criou um
modelo de progressdo de compreensdo do conceito de significdncia historica, que
abrange cinco niveis de progressdo. Alguns alunos foram também entrevistados com o
proposito de clarificar e de obter informacdes subsididrias importantes para a
compreensdo do seu pensamento.

Uma das suas conclusdes que salientamos foi que os tipos de significancia
mencionados com mais frequéncia pelos alunos de ambos os paises e em todos os
grupos etarios foram: o contemporaneo e o causal. Assim, contemporaneidade e
causalidade s3o de grande importancia para a percepgao da significancia em Historia.

Para o nosso estudo, esta investigacdo ndo deixa de dar o seu contributo na
medida em que nos permite tomar conhecimento de que os alunos quando abordam a
questdo da significancia de acontecimentos historicos estdo condicionados por algumas
variaveis sendo uma delas as suas vivéncias exteriores a escola. E com as ideias tacitas,
fruto dessa vivéncias, que os alunos operam e a partir das quais elaboram o seu
conhecimento historico. Estas sdo o ponto de partida para a constru¢do do pensamento

historico.

Wineburg (2000) neste estudo considerou importante saber o que os jovens
sabem sobre o passado e como lhe dio significado. Mais afirma que existem indicios

que sugerem que as imagens que os estudantes trazem consigo, vém de outros meios
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que ndo as salas de aula. Esta a falar dos media, da cultura popular, da igreja e da casa
(familia).

O seu estudo tentou saber o que a aprender Historia dos Estados Unidos
significava para os alunos do 11° ano, e como o contetido desta disciplina era lembrado
um ano depois como estudantes finalistas da escola secundaria. Tratou-se de um estudo
longitudinal, realizado em 3 escolas com caracteristicas geograficas e sociais diferentes
e com 5 alunos de cada uma dessas escolas. Aplicou uma entrevista que girava em torno
de séries de 5 documentos iconograficos e de uma cangdo de dois minutos de duragao.

Abordou-se neste estudo o tipo de fontes fornecidas pelos professores e pelos
manuais escolares, que contribuem para a compreensao histérica dos jovens; € como ¢
que estes se servem das imagens do passado aprendidas em casa no contexto da Historia
Nacional e Mundial. Para o autor as criangas americanas ndo sdo de modo nenhum
“lousas em branco” quando se trata de ideias e crencas acerca do passado. A sala de
aulas ¢ apenas uma fonte e ndo necessariamente a mais importante para se aprender
acerca do passado. Logo os professores devem estar atentos a essas imagens e
contemplé-las no processo de ensino/aprendizagem da Historia.

Wineburg (op. cit.) afirma ainda que cada um de nos cresceu num lar com uma
historia diferente e uma perspectiva diferente acerca do significado de acontecimentos
histéricos. As historias dos nossos pais, as igrejas, os clubes, as associagdes de
vizinhanga, as visitas a museus, as viagens dentro das fronteiras nacionais, sdo fontes
que moldam os nossos sentidos historicos. Para se compreender a natureza da
consciéncia histérica moderna devemos examinar como 0s jovens se tornam
“historicos” na sociedade moderna.

Este estudo, salientou a importancia concreta dos filmes historicos que estdo ao
alcance dos alunos e que influencia o seu conhecimento do passado. Em vez de
fingirmos que podemos colocar de parte a cultura popular (televisdo, cassetes, musica
etc.) deveriamos antes tentar compreender como € que essas fontes informais formam a
consciéncia histérica e como podem ser usadas, em vez de se ignord-las de forma a
melhorar o conhecimento historico dos estudantes.

Este estudo vem corroborar mais uma vez o papel poderoso que as fontes
extracurriculares exercem nas ideias que os alunos constréem para dar sentido a

Historia.
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O estudo de Barca & Gago (2001) investigou os niveis de argumentagdo que os

alunos do 6° ano de escolaridade apresentam ao raciocinarem sobre fontes primarias
com perspectivas contraditorias, em torno de uma problematica concreta do passado
“Politica Colonial Portuguesa no Periodo anterior ao 25 de Abril. Para este estudo usou-
se uma amostra de 81 alunos do 6° ano de escolaridade, de uma escola localizada na
periferia de Braga, com idades compreendidas entre os 11 e 12 anos. Este estudo
desenrolou-se em duas fases: a primeira fase contemplou duas aulas para se fazer a
devida contextualizagdo da problematica histdrica, a segunda fase tal como a anterior
contemplou duas aulas para recolha de dados.
O instrumento utilizado consistiu num questionario que proponha a interpretagao
cruzada de quatro fontes primarias com perspectivas diferentes. Através de uma analise
qualitativa foi possivel fazer-se uma categorizacdo de quatro perfis conceptuais, indo de
um de contornos mais simplistas Fragmentos, Compreensdo Global, Opinido
Emergente e o ultimo Descentragdo Emergente.

A andlise dos resultados deste estudo, permitiu concluir para além da maioria
destes alunos estarem aptos a compreender fontes historicas de perspectivas diversas,
também o sentido que ddo as mensagens ¢ variavel consoante as suas proprias
experiéncias de aprendizagem dentro e fora da escola.

Pode-se assim constatar que as ideias tacitas t€ém aqui um papel relevante na
medida em que os alunos compreendem e ddo sentido aos conteudos historicos na sua
relagdo com os conceitos da realidade humana e social que o sujeito experiéncia. Neste
estudo, e tal como as investigadoras referiram, embora estes conteudos de Colonialismo
e Descolonizacao sejam historia nao vivida deles, poderao existir algumas ideias mesmo
que fragmentadas ou confusas. Este conhecimento Técito Substantivo Historico podera
ser construido quer no seio das familias que viveram a guerra colonial ou “retornaram
das ex-coldnias, quer através dos meios de comunicagdo que aquando do 25 de Abril
retomam a problemdtica com musica, imagens, debates, quer através de manuais e aulas

de Historia que o abordam também através de textos, imagens, exposi¢des e debates.

Monsanto (2004) desencadeou um estudo que pretendia explorar e compreender
como os alunos abordam a questdo da Significancia Historica perante factos da Histéria
de Portugal. Formulou as seguintes questdes de investigacdo, para as quais este estudo

procurou encontrar resposta:
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- Como abordam os alunos a questdo da significancia historica no contexto da
Historia de Portugal?

- Existem diferengas na forma como os alunos do 3° Ciclo do Ensino Bésico e
os do Secundario abordam a questdo da significancia histérica no contexto
da Historia de Portugal?

- Os alunos quando abordam a questdo da significancia historica sdo
condicionados pela idade, pelo sexo, pelo seu desenvolvimento cognitivo e
pelas suas vivéncias extra-escolares?

Neste estudo participaram alunos do 3° Ciclo do Ensino Basico e do Secundario

de duas escolas publicas de ambos os sexos (vinte e cinco alunos do sexo feminino e
vinte do sexo masculino), com idades compreendidas entre os catorze anos € 0s
dezanove anos de idade.

Para a realizagdo deste estudo foram utilizados dois procedimentos de recolha de
dados: uma tarefa de papel e lapis e uma entrevista ndo estruturada. A primeira tarefa
visava recolher informagao pertinente sobre a forma como os alunos abordam a questao
da significancia historica de factos da Historia de Portugal e foi dividida em duas partes.

A primeira parte consistia na criacdo de uma lista com os factos da Historia de
Portugal que os alunos consideravam ser os mais significativos, que deviam ser
ordenados de acordo com a importancia que cada aluno lhe atribuisse. A segunda parte
consistia na confrontagdo com uma lista de 21 factos da Historia de Portugal ordenados
cronologicamente na qual os alunos deviam assinalar os factos que ja tinham ouvido
falar e seguidamente responder a sete questdes relacionadas com os factos da lista por
eles assinalados.

Apoés varias leituras das respostas fornecidas pelos alunos a investigadora
ancorou-se nas cinco categorias usadas por Seixas (1997): objectivista basica, a
subjectivista basica, a objectivista sofisticada, a subjectivista sofisticada e a posi¢do
narrativista.

Seguiu-se depois o segundo momento do estudo definitivo, a aplicagdo do
segundo instrumento a entrevista ndo estruturada, com o objectivo de clarificar,
complementar ou aprofundar as tarefas realizadas pelos alunos, de obter dados
adicionais me recolher dados descritivos na linguagem dos sujeitos entrevistados.

Concluiu-se neste estudo através da andlise dos dados empiricos que os alunos
sdo influenciados pela escola e pelas suas vivéncias extra-escolares, experiéncias

quotidianas, exteriores a escola, da cultura de referéncia e do contexto social dos alunos.
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Segundo a investigadora, as experiéncias quotidianas a escola, a cultura extracurricular
de referéncia e o contexto social dos alunos sofrem as interferéncia e influéncias da
familia, dos pares, da comunidade de pertenca, dos mass media, do cinema, de visitas de
estudo a museus, arquivos e lugares historicos, da Internet, de recriacdes historicas, de
celebragdes comemorativas, do contacto directo com artefactos, reliquias e documentos
do passado. Tais interferéncias e influéncias condicionam os gostos, interesses,
preocupacdes, valores, ideias e conceitos dos alunos e confrontam-nos com
diferenciadas mensagens historicas visdes da Historia, contribuindo assim para uma
determinada construgdo do conhecimento historico.

Outra conclusdo a que Monsanto (op. cit.) chega, ¢ que existem diferengas
relevantes na forma como os alunos abordam a questdo da significancia historica, sendo
os alunos do secundario os que seguiram posi¢des mais sofisticadas na abordagem dessa
questdo e que mais convocam e dominam a noc¢do de causalidade. Mais esta
investigadora concluiu que a idade, o sexo, o desenvolvimento cognitivo e as vivéncias
extra-escolares dos alunos interferem e condicionam a compreensdao que fazem da
significancia historica.

Este estudo serviu também para demonstrar que o conhecimento ticito que os
alunos tém, e que resulta das mais variadas fontes, interfere e condiciona a compreensao
dos conceitos de segunda ordem. Neste caso na compreensao da significancia histérica

perante factos da Historia de Portugal.

Estes estudos de natureza descritiva e, sobretudo qualitativa sugerem que as
criangas e jovens constroem as suas concepcoes historicas baseados em diversas fontes
de conhecimento para além da escola, como a familia, o meio social envolvente e os
media e que desenvolvem estratégias cognitivas especificas cuja logica deve ser
entendida pelos professores. Embora estes estudos focalizem a sua analise em conceitos
operatorios (segunda ordem), € necessdrio ter em conta que estes tém por base o
conhecimento substantivo da Historia, pois s6 assim a aprendizagem do aluno ¢ mais

significativa.
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