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AS CRIANCAS NAO PODEM SER DEIXADAS PARA TRAS: SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELAS
CRIANCAS AOS SEUS PAPEIS DE FILHO (A) E
ALUNO (A)

RESUMO

Situada no dominio dos Estudos da Crianca, na especialidade da Sociologia da Infancia, a presente
Tese pretende discutir os caminhos e as praticas voltadas ao respeito a crianca enquanto sujeito
participativo nas instituicdes de educacao de infancia e na familia. A partir dos anos 80, os estudos e
pesquisas que se foram realizando no campo da Sociologia da Infancia deram um contributo muito
importante para a conceitualizacao da infancia como um grupo geracional e da crianca como ator
social competente. Na mesma década, a publicacdo da Convencao dos Direitos da Crianca, publicada
em 20 de Novembro de 1986, vem consagrar a crianca como sujeito de direitos. Estes novos olhares
sobre a infancia e a crianca colocam desafios aos profissionais da educacao e familias para garantir as
criancas um espaco de participacao ativa nos contextos em que esta inserida. No entanto, observa-se
que as praticas dentro das instituicbes tém se modificado pouco, talvez por consequéncia de uma
conservadora heranca pedagogica, que via a Educacao Infantil apenas como um periodo de transicao
antes da idade escolar e adulta, sem se importar que tipo de adulto estaria preparando e, também, por
conta da ineficiéncia de um Estado provedor, incapaz de implementar politicas eficazes a promocéao de
uma educacao publica de qualidade. Esta Tese, intitulada: As criancas nao podem ser deixadas para
tras: significados atribuidos pelas criancas aos seus papéis de filho (a) e aluno (a), tem a pesquisa
realizada num Centro de Educacéo Infantil em uma cidade do Estado de Santa Catarina, no Brasil. Sao
objetivos, Identificar os significados que as criancas dao aos seus papéis, de filho (a) e de aluno (a).
Para alcancarmos os objetivos propostos a metodologia utilizada é de natureza qualitativa. Através dos
registros (desenhos e falas das criancas) produzidos na sala de atividade, de passeios fora do Centro
de Educacao Infantil e com a pratica de atividades combinadas feitas pelo grupo de criancas em
conjunto com suas familias, a sua analise permite identificar a percepcao que a crianca tem de suas
relacdes com a escola e com a familia. E com essa premissa, saber até que ponto realmente ela
considera-se importante enquanto agente participativo nas duas instituicdes. Os resultados obtidos
podem contribuir para a reflexdo de uma cultura de educacdo de infancia e da participacao das
criancas nestes contextos educativos.

Palavras—chave: Educacao de Infancia, Familia, Infancia, Participacao das criancas, Sociologia da
Infancia.



CHILDREN CANNOT BE LEFT BEHIND: MEANINGS ATTRIBUTED BY CHILDREN
TO THEIR ROLE OF CHILD AND STUDENT

ABSTRACT

This thesis, which fits into the Childhood Studies area, more specifically the Sociology of Childhood
specialty, discusses possibilities and practices related to respecting children as participating subjects in
Preschool institutions as well as in families. From the 1980s on, a number of studies has been
performed in the Sociology of Childhood field, thus contributing substantially to the definition of
"childhood" as a generational group and of “children” as competent social actors. In that same decade,
the publication of the Children's Rights Convention, on November 20, 1986, established that children
are also entitled to having rights. These new views on childhood and children have placed challenges
before education professionals as well as families, requiring that children be granted active participation
in any context. However, we observe that practices within institutions have changed very little. This may
be a consequence of a conservative pedagogical inheritance, which used to see Preschool as a mere
transition period before school age and adulthood, not taking into account what kind of adults were to
be formed in the future. The inefficiency of the government also plays a role here, since it is unable to
implement effective policies that could promote quality public education. This thesis, called "Children
cannot be left behind: meanings children assign to their roles as son(s)/daughter(s) and student(s)",
was built upon a study performed at a Preschool Center in a city of the Santa Catarina state, in Brazil.
The objectives were: to identify the meanings children assign to their roles as sons/daughters and
students. In order to reach said goals, we used a qualitative methodology. The analysis of records
produced in the activity room (the children's drawings and statements), the activities outside the
Preschool Center, and the activities done by the children together with their families allowed identifying
the perception that children have of their relationships with the school and their families. With this
information, we sought to grasp how important children consider themselves as participating subjects
inside both institutions. The findings may contribute to the rethinking of Preschool Education and the
participation of children within these educational contexts.

Key-words: Childhood, Childhood Education, Children Participation, Family, Sociology of Childhood.
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INTRODUCAO

A infancia é a condicao de ser afetado que nos acompanha a vida toda. O dito e o néo dito, a
falta da palavra, a auséncia de voz [...]. E aquela singularidade silenciada que no pode ser
assimilada pelo sistema. Uma condicdo de estar afetado que ndo pode nomear ou
reconhecer essa afeicdo. Isso é a infancia. (Kohan, 2003, p. 239).

1 CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

Marcados por um longo periodo de auséncia de um olhar para a infancia, as criancas viveram
em um contexto escolar de submissao e expostas, muitas vezes, a um autoritarismo conservador, tanto
por parte da familia quanto por parte da instituicdo de ensino. Na familia, o autoritarismo e a
submissao sao, muitas vezes, criados pela auséncia de conhecimentos dos adultos em relacao as
criancas e aos processos do seu desenvolvimento. Na escola ocorrem em consequéncia de uma
perspectiva pedagogica conservadora, que vé a educacao infantil apenas como um periodo de cuidado,
visualizando a infancia como uma rapida ascensao para a vida adulta.

Sob o olhar da Sociologia da Infancia, torna-se evidente as teorias que envolvem o grupo
geracional da infancia, numa busca constante por uma pratica que transcendam as relacées que se
estabelecem com as criancas nas salas de atividades. Estas relacdes devem estar voltadas a expressao
da cidadania, cada vez mais autbnomas por parte da crianca e com sua plena participacao, vistas num
contexto social, cultural e histérico e, em consequéncia disso, também ouvidas, levando em
consideracao suas percepcoes e observacdes do mundo em que estao inseridas.

O objeto de estudo desta pesquisa parte do principio de que a crianca € um agente importante
de transformacéo cultural na sociedade; um ser em acao e capaz de promover eventuais alteracoes,
que geram mudancas no espaco e no tempo em que vivem. E nomeadamente, no que se refere aos
papéis que desempenham enquanto filhos e alunos, que acontecem na familia e no centro de
educacao infantil.

Como professora de educacao infantil, considero que é importante saber que educacao infantil
pode e deve fazer muito mais pela infancia, rompendo com a premissa de que a escola decide tudo
pela crianca, promovendo espacos para a sua efetiva participacdo, respeitando suas ideias e
permitindo que se envolvam na construcdo do proprio caminho para aprendizagem.

O pesquisador precisa considerar todas as ferramentas que podem ser empregadas a dar
relevante suporte a investigacdo dentro de todos os contextos onde se caracterizam os diferentes
convivios da crianca para que todo o conhecimento construido sobre a infancia seja de reconhecimento

unanime e sustentado por estudos cientificos de valor (Soares, 2006a).
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No que se refere as familias, é importante que estas reconhecam a relevante participacao das
criancas, como sujeitos ativos detentores de conhecimentos e de culturas proprias, compreenderem
suas acdes, suas preferéncias, desejos e experiéncias. O autoritarismo ainda estd presente nas
relacdes familiares, obrigando as criancas a agirem segundo a norma de convivéncia adulta, deixando
de lado um modelo educativo familiar que assente na orientacao, no dialogo, na negociacao, no auxilio
nos momentos dificeis.

Este trabalho ganha sustentacdo nos pressupostos da Sociologia da Infancia em que as
criancas sao vistas como atores sociais capazes, devendo ter participacao ativa nas questdes que
envolvem 0s seus contextos de vida.

A base de investigacdo deste estudo esta ancorada na crianca social, historica e cultural,
apresentando os registros e representacoes daquilo que passa entre as criancas em suas relacoes e
interacdes, observando o conhecimento que as criancas adquirem nos dialogos com seus pares sobre
suas culturas e maneiras de viver.

Ao compartilhar 0 mesmo espaco com as criancas, busca-se percebé-las de forma ativa e
participativa, respeitando seus interesses, atribuindo a infancia uma identidade categorial distinta e que
toma as criancas diretamente como o centro de interesse a partir delas proprias (Ferreira, 2004).

Por isso, torna-se relevante observar a condicdo social das criancas envolvidas nessa
investigacao, pois tal relevancia se da no conhecimento que permeia a realidade social, a0 mesmo
tempo em que a sociedade é aquilo que se propde como possibilidade de vida, no presente e no futuro

da criancas (Sarmento, 2006, p. 12).

2 OBJETIVOS ORIENTADORES DA INVESTIGAGAO E OPGOES METODOLOGICAS

A presente tese tem como titulo “As criancas ndo podem ser deixadas para tras: significados
atribuidos pelas criancas aos seus papéis de filho(a) e aluno(a)”. A coleta dos dados aconteceu em um
Centro de Educacao Infantil, numa cidade do Estado de Santa Catarina, Brasil, em uma sala de
atividades da pré-escola, com 24 criancas envolvidas. Sou professora neste Centro de Educacéo
Infantil, de cargo efetivo da Rede Publica Municipal de Ensino, com o tempo de 20 anos de carreira,
assumindo os papéis de professora e de investigadora.

A escolha por este local ocorreu pelo fato de ser conhecedora da comunidade, das criancas,
das familias, da gestao educacional e de toda a rotina da Instituicao infantil. Desta forma, o tempo da
investigacao e a coleta de dados foram realizados em dez (10) meses de envolvimento no campo,

sempre no periodo vespertino.
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A pesquisa de campo teve como meta principal, obter a percepcao do mundo da crianca em
seu tempo de infancia, possibilitando compreender e identificar os significados que as criancas dao aos
seus papéis de filhos(as) no contexto familiar e de alunos (as) no contexto educacional, verificando por
meio das atividades em campo como se identificam no ambiente familiar, observando seus
posicionamentos enquanto filhos(as). E, no mesmo sentido, como se relacionam com o Centro de
Educacao, indicando esse movimento realizado enquanto aluno (a). Seus didlogos com outras criancas
e também em suas expressOes artisticas e de comunicacao durante atividades foram muito
importantes para esta investigacao.

Ressalta-se que existem dificuldades estudos académicos tém buscar caracterizar ou respeitar
a crianca como um sujeito social proprio e com um universo de pertencimento bem evidenciado. Nesse
sentido, Fernandes e Tomas (2011), afirmam que a participacdo das criancas deve ser um tema
relevante para a pesquisa e que ela contribua para a construcdao de um patrimodnio teorico e
metodoldgico nos estudos da infancia.

Este estudo estimulou a buscar formas diferenciadas do pensamento ja estabelecido pela
pratica docente de muitos anos, instigando o aprofundamento sobre o0 mundo das criancas. Assim, é
compreensivel que durante o processo, todas as memdrias do tempo de infancia acabam contribuindo
para a realizacdo desse estudo. E de grande importancia abandonarmos o saudosismo de outrora
marcada por memorias de uma época ja vivida e preocupar-se com 0s novos entraves que a atualidade
nos impde. (Delgado; Miiller, 2005).

O grupo de investigacao é composto por 24 criancas, 17 meninos e 7 meninas, moram e
convivem numa comunidade economicamente ativa, com grande parte dos pais e maes com formacao
no ensino médio e uma pequena parte com ensino superior. Nao ha pais desempregados, o que é
justificado pelo fato da cidade ter uma o6tima economia, impulsionada pela forte atividade portuaria,
além de atividades pesqueiras, de construcao naval, da industria e do comércio, além da expansao das
areas de logistica, armazenagem de contéineres e turismo, que alavancam a economia do municipio
que conta com uma populacédo de aproximadamente duzentos mil habitantes.

A maior parte dos pais ou responsaveis dos alunos que participaram da investigacao possuiam
veiculo proprio para o seu deslocamento entre a casa e o centro de educacao infantil. Trata-se de
criancas com um bom padrao de vida, que garante a eles a possibilidade de usufruir de lazeres como:
videos games, jogos, bicicletas, bolas, pipas.

A motivacdo para realizar este estudo esta na confrontacdo e na experiéncia adquirida em
muitos anos na educacdo infantil publica com as mudancas ocorridas na sociedade nas ultimas

décadas, principalmente nos meios de comunicacdo como a internet e a telefonia movel, que
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modificaram a forma como a sociedade interage entre si, principalmente entre as criancas, que
possuem maior flexibilidade para compreender um novo cenario social que se apresenta.

Para alcancarmos os objetivos propostos recorremos a etnografia, que através da analise dos
registros produzidos na sala de atividades, de passeios fora do Centro de Educacao Infantil e com a
pratica de atividades combinadas, de acordo com planejamento realizado pelo grupo de criancas,
professora-investigadora em conjunto com suas familias, permitiu identificar a percepcéo que a crianca
tem de suas relacoes com o centro de educacdo e a familia. Nessa premissa, saber até que ponto
realmente ela, a crianca, considera-se agente participativo nas duas instituicoes.

0O método etnografico possibilitador de uma observacao direta e participativa, segundo Mayall
(2005, p. 28), se da-se no “observar, escutar, refletir e também, relacionar-se com as criancas no
dialogo”. Ali no campo de pesquisa eu era a professora-investigadora, o que trouxe possibilidades e
desafios para serem refletidos e estreitamente redesenhados, com metodologias como possibilidades
variadas para desenvolver a investigacado sem prejuizo a pesquisa e principalmente sem prejuizos ao
grupo de criancas.

Importante lembrar que ao reconhecermos através da investigacao as condicoes biologicas e
estruturais das vidas das criancas, pensamos nos meios e nas atitudes para a melhor forma de
comunicacdo com as mesmas que participam desse processo. Para isso, o uso de técnicas
participativas é importante (O’kane, 2005).

Este estudo tem uma abordagem qualitativa, que segundo Denzin e Lincon (1994, p. 2)
“envolve o estudo, uso e colecdo de uma variedade de materiais empiricos, experiéncia pessoal,
introspectiva, histéria de vida, entrevista, observacdo, historia, interacdo e textos visuais, que
descrevem a rotina, momentos problematicos e o significado nas vidas dos individuos”.

Esta abordagem foi escolhida pelo fato de que uma variedade de materiais empiricos seria
favoravel quando estivesse em campo, com vistas as variadas maneiras de estar e de se relacionarmos
com as criancas, indo ao encontro das palavras de Walsh e Graue (2003), resultando num olhar
cuidadoso e de variadas possibilidades, que pudesse dar conta de compreender como € que as
criancas enquanto filhos (as) e enquanto alunos (as) estdo percebendo os seus papeis, a sua
participacao ou nao nos espacos da familia e do centro de educacao infantil. Intrincados numa mesma
relacéo, centrados no poder do adulto de decisao sobre o que ¢ melhor para a vida das criangcas, sem
muitas vezes levar em consideracao a participacdo da crianca em situacoes que dizem respeito a elas
mesmas.

Esse estudo tem como proposta que a investigadora permaneca no campo de pesquisa por um

periodo significativo para que possa dar conta das complexidades da realidade em estudo. Os trabalhos
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como investigadora iniciaram seguindo o calendario escolar no primeiro dia de aula do ano letivo com o
objetivo de estreitar lacos, observando e interagindo com as criancas no espaco escolar. Estavamos
presente com as criancas em todas as suas atividades, tanto na sala de atividade, no patio ou na hora
das brincadeiras. O problema de pesquisa tem origem no percurso profissional da investigadora,
quando foi percebido que a pedagogia da infancia encontra-se amarrada a antigos vinculos ja
ultrapassados na maneira de ver e estar com as criancas e, portanto, é na sociologia da infancia que
observa-se hoje a crianca como sujeito ativo na familia, na instituicdo de ensino e na sociedade. E por
isso relevante a busca desta investigadora de um querer diferenciado e capaz de atender as
necessidades das criancas, nossos alunos (as) no tempo atual.

Esse estudo centra-se numa preocupacao pessoal e profissional e que pode ser sistematizado
no problema de pesquisa que trata a forma como as criancas de 5 e 6 anos de idade, no contexto
escolar e familiar constroem conhecimentos acerca de suas proprias vidas no que diz respeito aos
papéis que desempenham enquanto filhos (as) e alunos (as).

A educacao sofre grandes mudancas em tempos de complexidade nas relacdes e na
sociedade, em que escola e familia ndo percebem mais suas funcdes e por vezes ja nao sabem como
agir com seus alunos (as) e filhos (as). Diante de tantas incertezas, podemos perceber que a escola
deve estar aberta a comunidade, centrada na crianca e que, necessariamente, seja ou se torne um
lugar onde ela se encontre feliz, satisfeita e que as aprendizagens acontecam num especial momento
com sua participacao.

Esta proposta de pesquisa € resultante do interesse de desvendar essas relacoes, ouvindo o
que as criancas tém a dizer. Com a realizacdo da pesquisa no campo da educacao infantil,
pretendemos partilhar e interagir com outros pesquisadores, gerando o fortalecimento da infancia com
novas orientacdes aos profissionais da educacao infantil e um novo fazer nas relagdes com as criancas.

Uma vez que a pesquisa quer descobrir qual o olhar da crianca para sua multiplicidade de
papéis, foi possivel verificar que falam das duas instituicbes mais importantes em suas vidas: a familia
e a escola. Por isso, a relevancia em analisar o que acontecia em suas relacoes e interacdes que
estabeleciam com outros adultos, com seus pares, com seus familiares em um lugar real numa
sociedade atual. Também o fato de realizar uma investigacdo com criancas pequenas “convida a
ruptura com as concepcdes sociologicas e normativas que respeitam as visdes do senso comum das
criancas”. (Ferreira, 2010, p. 14).

Num dialogo entre criancas € notavel o conhecimento que adquirem sobre os seus universos,
ampliando suas visdes de mundo e de pertencerem a um lugar. Surgem diferentes possibilidades de

experiéncia e acréscimos culturais adquiridos na vasta diversidade dos pares. E na familia, de forma
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semelhante, “ao compararem experiéncias, discutindo respostas emocionais, acontecimentos e
debatendo valores.” (Mayall, 2005, p.139).

Ao focalizar a pesquisa com o grupo de criancas, queriamos saber como elas significam os
espacos na familia e no centro de educacédo infantil. Nessa significacao, foram registradas as
experiéncias vividas pelas criancas no centro de educacao infantil e as consequéncias delas nas
relacdes sociais, as interacdes com familiares e amigos observadas através de encontros em espacos
coletivos, reunides, festas do centro de educacéo e entrevistas direta aos responsaveis, pais € maes.
Foi por meio da observacao direta e também da participacao efetiva da crianca e da relacao entre
criancas e investigadora que encontramos respostas para 0s questionamentos iniciais desta pesquisa,
sempre com o olhar direcionado as mesmas, como sujeitos ativos a investigar.

Através dos resultados adquiridos, desejamos contribuir para que as familias estejam mais
atentas, assim como a instituicao de ensino, e comecem a perceber a necessidade de mudancas em
relacdo a crianca o cenario contemporaneo atual. Uma instituicdo que ainda acredita que o
autoritarismo e o fazer “calar a boca” ainda sao formas utilizadas para conté-las, estéao ligadas a uma
equivoca maneira de educar. O momento cientifico traz grandes contribuicdes para que novas posturas
estejam dentro das instituicoes de ensino e se coloquem com novas competéncias para compreender a
infancia. E dada a hora de respeitar, ouvir e criar oportunidades da participacdo infantil nos espacos
institucionalizados.

O grupo de criancas investigadas nesse estudo ainda ndo domina a escrita e a leitura, mas
expressaram seu desejo de escrever o proprio consentimento da investigacao, um documento que traz
o0 reconhecimento de fazer parte de uma pesquisa. Ao realizarem a escrita, algumas delas se sentiram
a vontade para criar, também, um desenho. Assim, tiveram nos primeiros dias de atividades no centro
de educacao, a vontade de escrever, um fator de extrema importancia e que sera abordado a longo do
presente estudo.

Foram previstas no projeto questdes éticas que caminham, segundo Alderson (2005, p.261),
em trés momentos: o caminho da investigacdo em que as criancas podem ser envolvidas como atores;
seguidamente se da os degraus que transitam a participacao das criancas; e derradeiramente sao
consideradas as variadas metodologias que ampliam a participacdo das criancas na investigacao,
sempre com respeito aos seus direitos. E ainda que num fazer investigativo em que as criancas
assumem como co-produtoras de dados, é preciso a observacao do respeito pelo grupo e pelas suas
proprias ideias e capacidades.

Nesse interim, a pesquisa foi realizada em dez meses em que estivemos interagindo uns com

0s outros, com esse grupo de criancas, que totalizavam vinte e quatro criancas, sendo dezessete
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meninos e sete meninas, entre cinco e seis anos de idade, formando o grupo da pré-escola. A
investigacao ocorreu no centro de educacéo infantil, que totalizava na instituicdo, duzentas e trinta e
quatro criancas, distribuidas por oito salas de atividade.

Para que eu conseguisse cumprir 0 planejamento e iniciar a pesquisa de campo, seria
providencial solicitar meu retorno como profissional a sala de atividade, uma vez que a Secretaria
Municipal de Educacdo demorou muito para autorizar a pesquisa, com meu retorno as atividades,
poderia garantir as atividades de pesquisa. Solicitei na mesma secretaria de educacdo meu retorno as
atividades com vinte horas semanais dentro da minha licenca para que pudesse me dedicar aos
estudos. E o primeiro desafio da investigacao foi lancado: a investigadora-professora ou a professora-
investigadora?

Agora, para a pesquisa de campo com a participacdo das criancas pudesse ocorrer,
precisdvamos do consentimento das criancas, conversamos sobre o assunto e compreendi naquele
momento que nao era somente 0 que a crianca falava ou gostaria de escrever que seriam as unicas
formas de participacao nesta investigacdo, que eu perceberia no caminhar da pesquisa muitas
situacoes diferenciadas, ou assim, eu esperava, no caso especifico do consentimento, as criancas
realmente escolheram escrever, colorir e combinamos assim, naquele momento eu professora-
investigador escrevi cada letra, pouco a pouco, para que as criancas acompanhassem num grande
quadro e foi um processo lento, mas para as criancas elas estavam escrevendo e isso era o que
bastava em seus entendimentos e ansiedades pela escrita.

Os dialogos com as criancas e o dialogo entre elas, além dos desenhos produzidos, foram de
grande valia para esta tese. Compreendendo que entrevistar as criancas com uma série de perguntas e
de maneira tao formal poderia nao ter bons resultados. Sarmento (2000a), ja dizia sobre a importancia
de conversas amaveis com as criancas quando se busca a interacao e o dialogo com a crianca e entre
elas, pois seria um modo revelador para o pesquisador de seus mundos sociais. As criancas foram
construindo seus conhecimentos e acrescentando as suas vivéncias e experiéncias a medida que
fomos discutindo questdes que envolviam a crianca no papel de filho (a) aluno (a).

O trabalho como investigadora iniciou seguindo o calendario escolar no primeiro dia de aula do
ano letivo, com o objetivo de ir estreitando lacos, observando e interagindo com as criancas no espaco
escolar. Estivemos presentes em todas as suas atividades, tanto na sala de atividade, no patio ou na
hora das brincadeiras, totalizamos dez meses de pesquisa. E as “conversas amaveis”, como nos
orienta Sarmento (2000a, p. 12), estiveram fortemente presentes nessa investigacao.

Durante o periodo da pesquisa, ocorreu uma obra na estrutura fisica do prédio da instituicao,

com objetivos de melhorias e ampliacéo das salas com vistas a receber mais quatro salas de atividades
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e com isso, atender mais criancas da comunidade. Situacdo esta, que nos causou muito transtorno,
principalmente deixando espacos que eram voltados a brincadeiras para as criancas no patio externo,
ocupados pela obra. Desse modo, brincar dentro da sala de atividades ou ocupar espaco da quadra
esportiva da escola vizinha foram as unicas opc¢des para os momentos de brincadeiras.

Nestes dez meses foi trabalhada uma metodologia investigativa com énfase ao que a crianca
fala, além de tentar compreender outras formas de compreender como elas se expressam, como que
elas interagem e como significam seus papéis de filhos (as) e alunos (as). Nas expressdes graficas, por
exemplo, as observacdes se voltaram para os desenhos realizados por elas na perspectiva da
sociologia da Infancia, identificados por meio dos desenhos e o significado que expressam em cada
trabalho. E ainda, comentar com base nisso, as questdes sociais e as interpretacdes graficas que suas
percepcdes apontam.

Nessa investigacao as criancas tiveram participacao ativa, vez e voz. Para ilustrar temos como
referéncia as palavras de Punch (2002, p. 37), quando explica que métodos participativos “ativos” sao
aqueles através dos quais “a crianca se envolve ativamente em vez de responder passivamente”.

As técnicas de recolhimento das informacoes, desenhos e dialogos com as criancas ganham
destaque. As expressdes graficas do grupo participante da pesquisa escolhidas para estar nessa tese
seguiram critérios de maior possibilidade de interpretacdo e com maior riqueza de tracos na maioria
das vezes. Para tanto, estdo nas mostras da analise da pesquisa um pouco de cada uma das criancas
desse grupo investigado.

A investigacao contou com um planejamento para estar no campo de pesquisa e utilizou-se de
variadas metodologias e materiais para atingir os objetivos que incluem as observacoes, diario de
campo, relatdrios, material audio-visual e as producdes das criancas durante a investigacao.

Através dos registros recolhidos em campo com a participacdo do grupo de criancas, junto a
metodologia utilizada pela investigadora, evidenciaram ser os dialogos desse grupo, uma importante
expressao das criancas, juntamente com expressdes artisticas e as entrevistas. O que permitiu
identificar a verdadeira vontade que o grupo tinha de contar sem preocupacdes e de forma muito
natural suas expectativas de mundo. Para Bogdan e Bilken (1994, p. 150), esses registros sao “o
relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no decorrer da recolha e
refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”.

Todo esse processo de organizacao e recolhimento dos dados uma vez concluido e, apos a
identificacao dos recursos utilizados, aconteceu a transcricao de forma a organizar esses dados que
trazem todo o percurso da pesquisa. E, nesse momento, todos os recursos metodologicos, materiais,

imagens, fotos, e outros, que fizeram parte da pesquisa de campo, formaram um banco de
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informacées, o que proporcionou chegarmos a algumas respostas que corroborasse com 0s

questionamentos que tinhamos desde o inicio da pesquisa.

3 ROTEIRO DA TESE

A Tese oferece uma importante contribuicdo com a apresentacao e discussao dos resultados
da pesquisa de campo, uma riqueza de materiais, entre eles os dialogos informais, as expressoes
graficas que dao detalhadamente conta do que realizamos na investigacao. As criancas expressam
com muita vivacidade tudo que as cercam e como significam o contexto familiar, o escolar, a sua
participacao, a sua visao e o seu entendimento, nomeando e desenhando situacdes de vida que
refletem de forma relevante nosso interesse em compreender o universo infantil.

As atividades realizadas no Centro de Educacdo durante muitos anos, se tornaram, neste
momento da pesquisa, facilitadoras para nossas relacdes, que segundo Trevisan (2006, p. 41), é a
“competéncia de relacionar-se com as criancas”. Na instituicao, havia criancas que eu ja conhecia, ja
havia sido professora de seus irmaos e primos; algumas destas criancas ainda estavam no centro de
educacao e outras ja estavam em outras instituicdes de ensino, mas as encontrava com frequéncia,
quando acompanhavam seus pais € maes no momento em que buscavam seus irmaos ao final do
periodo no centro de educacao.

Outro registro importante foi as producdes feitas pelas criancas, uma das varias formas de
registro que também agregam importante valor, uma vez que além do desenho em sim, ha ricas
representacdes sobre o que vivenciam em seu cotidiano, expressando seus desejos e vontades.

Como professora-investigadora percebi que era 0 momento de buscar novas possibilidades e
respostas dentro da investigacao, buscando satisfazer os anseios colocados inicialmente pelas criancas,
principalmente no inicio da investigacao (que foi registrado nesta tese, por meio do desejo do uso dos
cadernos, a rapidez como queriam comecar a ler e escrever e quao importante tudo isso parecia para as
criancas). Considerando ainda, nas palavras de (Graue e Walsh, 2003a, p. 93), “inclui ndo s6 o aspecto,
tais como a sua historia pessoal, as perspectivas de investigacdo, o tema de pesquisa e as coletas
metodoldgicas feitas dentro desse projeto”.

Foi muito importante na organizacao da pesquisa, o diario de campo, que para Walsh e Graue
(2003, p. 42), é uma ponte possibilitadora para a escrita a posteriori dos dados ali coletados e
vivenciados com as criancas. Para Soares (2006b, p.26), séo as técnicas participativas que promovem
o compartilhamento harmonioso entre o investigador e os sujeitos participantes da investigacao e que

se ligam em variadas maneiras de reconhecimento e validade construida nesse processo de interacéo.
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Ao mesmo tempo que ocorre essa relacao das criancas como colaboradoras, as ciéncias sociais

avancam para novos conhecimentos, que segundo O’'Kane (2005, p. 147):

Quando reconhecemos tanto as condicdes bioldgicas como as estruturais das vidas das
criancas, necessitamos desenvolver estratégias comunicativas que envolvam as criancas,
construidas sobre as suas préprias habilidades e capacidades e que permitam que a sua
agenda seja precedida. O uso de técnicas participativas faz precisamente isto.

Podemos contar nesse momento como valorosa a relacao da professora com o grupo de
criancas, contando de maneira mais descontraida suas vivéncias e experiéncias, 0 que corrobora com
a fala de Mayall (2005, p. 138), quando refere-se a “fornecer contextos especialmente valiosos para
recolha de dados, contextos que poderiam levar a informacdes detalhadas e a revelacdoes de
conhecimento geralmente nao conhecido pelos adultos”.

Quanto aos desenhos produzidos pelas criancas, ficaram enriquecidos com suas observacdes
e falas que foram sendo registradas pela professora e investigadora no transcorrer da pesquisa. Outras
propostas que foram sendo sugeridas pelas criancas também fizeram parte do planejamento inicial do
grupo todas as tardes, quando a programacdo do que estariamos realizando seria colocado em
discussao para a escolha do grupo. O grupo também sugeria atividades ou brincadeira diferenciadas,
como a escolha de um livro para contar historia, escolha de musicas para cantarmos ao finalizar
atividades, ou quando voltassemos da brincadeira fora de sala ou, ainda, uma forma diferenciada na
técnica na hora de desenvolver uma atividade (um exemplo recorrente foi escolherem apenas desenhar
e nao colorir, ficando um lindo desenho no tom do grafite, ora colorindo com giz de cera, ora com uso
de colagens e assim seguimos combinando e respeitando as criancas que queriam fazer de maneira
diferenciada daquela escolhida pelo grupo).

Nos desenhos, os discursos espontaneos aconteciam mesmo enquanto as criancas tracavam o
grafite de um lado para o outro da folha, falavam o que iriam desenhar e porque desenharam também,
trocavam ideias entre os pares e se construiram socialmente num espaco de liberdade de expressao e
de confianca na professora, cujas infinitas historias ocorridas na familia ou no centro de educacao
eram confidenciadas. As criancas fizeram uso da maquina fotografica registrando nos momentos mais
descontraidos do grupo.

Com todos os dados registrados e coletados, passamos para a sua analise e conforme Walsh e
Graue (2003), a investigacao em Ciéncias Sociais ndo procura analisar as proprias interaces sociais e
0S Pprocessos sociais, mas encontra sua base no conceito essencial de que a interpretacao sé faz
sentido apos o registro das interacdes e dos processos.

Na Tese, a Sociologia da Infancia é a mola mestra que trilha o caminho ja percorrido por
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muitos estudiosos e pesquisadores até aqui. Na organizacao dessa tese, o primeiro capitulo intitulado
“O Reconhecimento da Infancia e a Sociologia da Infancia” apresenta os pressupostos tedricos,
seguidos da contextualizacdo do estudo; explicacdo que circulam o problema de pesquisa; os objetivos
da investigacao; toda a relevancia desse estudo e a complexa organizacao dessa tese.”

No segundo capitulo, “Socializacédo da Infancia: Familia, Educacdo da Infancia”, “oficio de
crianca” e “oficio de aluno” conta com o desvelar da infancia com o passar do tempo, numa
conjuntura nacional e internacional.

No terceiro capitulo, “Direitos da Crianca e Educacdo da Infancia”, enfatiza-se a Declaracéo
dos Direitos da Crianca.

O quarto capitulo “Os desenhos das criancas na perspectiva da Sociologia da Infancia”, na
perspectiva da Sociologia da Infancia, trazem revelacdes que ajudam a compreender melhor o mundo
infantil e, neste sentido, ganham centralidade nesta tese. O mesmo capitulo também desenvolve uma
discussao sobre a importancia da pratica reflexiva do profissional da educacéao.

No quinto capitulo intitulado “Contexto da Investigacdo e Percurso, Negociacdo com as
Criancas, o Estatuto das Criancas na Investigacao”, discorre do contexto da investigacdo e percurso,
negociacao com as criancas, o estatuto das criancas na investigacao, identificando todo o desenrolar
da pesquisa.

Por ultimo, o sexto capitulo, encontra-se a “Analise da Pesquisa: descobertas do universo
infantil”, momento em que a exposicdo em desenhos e escritos completa ainda mais nossa tese com
mostras das expressoes graficas e escritos das criancas ao longo da pesquisa em diferentes propostas
de trabalho.

O presente estudo, portanto, contribui significativamente para aqueles que desejarem ler ou buscar
um aprofundamento na Sociologia da Infancia ou em temas concernentes que foram abordados,
principalmente pelo destaque que vem ganhando estes estudos e pesquisas no Brasil e com certeza ainda

muito mais se ampliara.
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CAPITULO |
O RECONHECIMENTO DA INFANCIA E A SOCIOLOGIA DA INFANCIA

1 PERSPECTIVA HISTORICA: A “INVENGAO” DA INFANCIA

1.1 Consolidac¢do da concep¢ao moderna de Infancia

Para discutir as questdes ligadas aos conceitos que envolvem a infancia, torna-se necessario
lembrar os escritos de Ariés (1981), ao trazer referéncias sobre a infancia, uma grande contribuicao
para que a sociedade comecasse a olhar para as criancas com certa estranheza no sentido de uma
provocacao externa, escrita e dita, pois poucos dirigiam seus olhares por compreender o mundo infantil
como desnecessario, adotando uma incapacidade aos pequenos, julgando-os com total auséncia de
participacao de maneira ativa no meio familiar e social num todo.

Ariés (1981) comeca a fazer algumas analises, por exemplo, sobre as obras de arte e a
literatura |a na antiguidade, no periodo Medieval. Para esse autor, a infancia tinha suas representacdes
marcadas nas participacbes em momentos sociais, de representacéo fisica. Mesmo assim, nao havia
um conceito de infancia, nem a preocupacao com este grupo geracional, na realidade podemos
observar que foram depois de séculos, do periodo medieval entre os séculos V e XV, (Barbosa 2007),
que a crianca comeca a ser olhada. Focada por conta dos estudos e pesquisas, com o crescente
avanco das areas cientificas, embora, reconhecamos que parte deste tempo em que a infancia deixou
de ser vista, observada, aos olhos da ciéncia, da sociedade, principalmente em cidades maiores
haviam certos cuidados para evitar o abandono e nesta mesma linha evitar as situacées de maior
crueldade com as criancas.

Portanto, com o olhar voltado para o século XVI, comecamos a perceber algumas mudancas,
uma tentativa de separar o mundo da crianca do mundo do adulto. Assim Aries (1981), afirma que:

Segundo um calendario das idades do século XVI, aos 24 anos é crianca forte e virtuosa,
assim acontece com as criancas quando elas ttém 18 anos. A longa duracéo da infancia tal
como aparecia na lingua comum, provinha da indiferenca que se sentia entdo pelos
fendmenos propriamente biologicos: ninguém teria a ideia de limitar a infancia pela
puberdade. A ideia de infancia estava ligada a ideia de dependéncia: palavras fils, valets e

garcons eram também palavras do vocabulario das relacdes feudais ou senhoriais de
dependéncia. (Aries 1981, p. 35).

Nas observacoes de Ariés (1981), ao descrever o que aconteceu no periodo medieval, quando

a arte através da pintura era o registro das criancas sendo representadas como homens no formato de
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miniaturat. Segundo Ariés (1981, p.50):

0 tema ¢ a cena do evangelho em que Jesus pede que se deixe vir a mim as criancinhas,(...)
as miniaturas que se agruparam em torno de Jesus, oito verdadeiros homens, sem nenhuma
das caracteristicas da infancia, foram reproduzidos em uma escala menor. Apenas seu
tamanho distingue dos adultos. (Ariés 1981, p.50).

Nos trabalhos realizados por Ariés (1981), o0 mesmo enfatiza que a existéncia da crianca nédo
era totalmente ausente no periodo medieval e idade média, assim podemos constatar em seus escritos
(1981, p.56). Conforme nos revela os escritos de Aries (1981, p. 58), “O aparecimento do retrato da
crianca morta no século XVl marcou um momento importante na histéria dos sentimentos”. Este
momento foi crucial como um apelo ao real que significava ser a crianca naquela sociedade. Os
mesmos estudos de Arieés (1981) trazem informacdes de quanto a crianca era considerada somente do
ponto de vista bioldgico, sem contestar a existéncia da crianca, que sempre esteve ali, mas sem
nenhum conceito que a definisse fora de um olhar apenas de um ser bioldgico.

O século XVI também é marcado por um olhar para a crianca em formacao, justamente para
servir a sociedade no futuro. Nessa época a Revolucao Industrial mostrava sua forca e que se instalaria
a qualquer preco mesmo alterando as relacoes sociais e familiares. E com essa invasao das industrias,
com homens e mulheres no mercado de trabalho, comecam a aparecer as primeiras escolas para
criancas. Foi no auge da Revolucao Industrial que a infancia é percebida como mao de obra do futuro,
conforme Carvalho (2003):

A aparicao da infancia ocorreu em torno do século XIll e XIV, mas os sinais de sua evolucao
tornaram-se clara e evidente no continente europeu entre os séculos XVI e XVIl, no momento

em que a estrutura social vigente (mercantilismo) provocou uma alteracao nos sentimentos e
nas relacdes frente a infancia (Carvalho, 2003).

A Revolucao Industrial (séculos XVIII e XIX), fez com que a crianca ganhasse um novo olhar,
lamentavelmente, tendo como consequéncia a sua exploracao como mao de obra nas fabricas, que
seria 0 mesmo que dizer o quanto j& seriam capazes de produzirem. Para tanto, em nome da
esmagadora forca econdmica que nessa época se constituia, a crianca foi vista sim, para o trabalhoz.

Esse cenario de exploracédo da crianca e dos prejuizos a infancia, ainda nao foram suficientes
para iniciar os estudos de maneira cientifica e fazer despertar o olhar necessario da sociedade sobre a

infancia. Aries (1981) revela que ainda por volta do inicio da década de 1960, os estudos sobre

1 Segundo Ariés (1981), até o século XII, a arte medieval desconhecia ou nao retratava a infancia, nao existia nenhum sentimento
diferenciado de se criar. Ela se confundia com o adulto, ndo havia separagdo de habitos. A crianga era tratada sem distingédo do
mundo adulto, sendo representada em obras de arte como um homem ou mulher em miniatura.

Essa forca econdmica saiu muito caro para as criangas, iniciou o processo de exploracdo infantil nas fabricas. Com trabalhos
pesados, pouco remunerados, seus trabalhos quase se equiparavam aos dos homens em horas trabalhadas, sofriam maus tratos,
eram negligenciadas. Em nome desse poderio industrial e da economia sem limites, que aquela sociedade almejava, tiveram sua
infancia negada.
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educacao eram distantes e nao havia uma forma de concilia-los.

Ariés publicou seu livro na Franca, em 1960, e em seguida publicou nos Estados Unidos, em
1962, sobre a “Histéria social da Infancia e da Familia”, e também com os escritos de De Mause
(1991), sobre “A evolucdo da infancia”, que acabou se tornando um reforco para discussdo da
tematica, principalmente entre historiadores Norte Americanos. Também contavam com pouco
interesse dos estudiosos sobre a infancia. Embora, para Ariés (1973), e De Mause (1991), esta
tematica ja estivesse adiantada em seus pensamentos, em seus formatos de conceitualizacao. Ariés
(1981) afirma que na auséncia da histéria da infancia e os registros historiograficos de maneira
atrasada, revelam por parte dos adultos como foram incapazes de olhar a crianca na perspectiva
historica.

Desde o século XVI, as formas de ver a infancia ndo mudaram propriamente, o que
percebemos é a preocupacao de como as criancas seriam orientadas num cenario econdémico e
transformador, portanto, desafiador ao universo do adulto e da crianca. Kramer (2006, p. 18), nos
afirma que:

0O sentimento moderno de infancia corresponde a duas atitudes contraditérias que
caracterizam o comportamento dos adultos até hoje: uma considera a crianca ingénua,
inocente, graciosa e é pela ‘paparicacdo’ dos adultos, e outra surge simultaneamente a

primeira, mas se contrapde a ela tomando a crianca como um ser imperfeito e incompleto,
que necessita da ‘moralizacéo’ e da educacao feita pelos adultos.

Foi a partir de um modelo familiar do Brasil Colénia, com a forma organizacional pelas quais
as familias viviam e criavam seus filhos, que eram com sobras do alimento dos adultos, dos patrdes e
nesse formato familiar, a crianca ndo era respeitada, nem valorizada, e muito menos suas condicdes
de higiene eram satisfatorias as necessidades basicas. Esse movimento, iniciado pela area da saude no
Brasil comeca a atender com maior qualidade e a partir disso, varias acoes sao realizadas em prol da
infancia. (Barbosa, 2007).

Na trajetoria da histéria da Humanidade foram realizados muitos estudos, a participacdo de
fildsofos, educadores, psicologos, sociologos, historiadores e demais areas que promoveram a
sustentacéo de novas teorias e da propria conceituacao da infancia, onde a participacao do historiador
francés Aries (1981, p. 42), foi muito importante, evidenciando um conceito de infancia segundo suas
observacdes deixadas dos séculos passados, por meio de obras de arte que representavam as

situacdes sociais, comportamentos, vestimentas, e que deram pistas de como viviam as criancas
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daquela época:.

Este tema desperta o interesse de importantes estudiosos, como Rousseau (1991), que trouxe
para contribuir ao conceito de infancia, a concepcao de capacidades da crianca, revelando que a sua
mente funciona com funcodes diferenciadas dos adultos, com isso, muito além das contribuicdes acerca
deste conceito, contribuiu para a criacao da filosofia da educacao®.

Apds Rousseau, surgiram outros pensadores que também contribuiram para uma concepcao
do que viria a ser a infancia. Dois deles merecem destaque: Pestalozzi e Froebel. Pestalozzis foi
seguidor das ideias de Rousseau, acreditava que a funcéo da educacao era a estimulacao espontanea
da natureza da crianca. Por sua vez, Froebel segue as ideias de Pestalozzi. Preocupou-se
principalmente com as criancas de primeira infancia, onde fundou os Kindergartens (Valle, 2010).
Também defendia que a educacao se relacionava com a natureza espontanea da Crianca.

No final do século XX, comecam as preocupacdes com o0s estudos em torno da concepcao de
infancia. A partir desse periodo 0s avancos nos estudos, aliados com as tecnologias, formacoes de
grupo de estudos, congressos, ddo novos formatos ao conceito de infancia (Valle, 2010). Outros nomes
que podem ser registrados sdo: Maria Montessori (1870-1952), que criou uma escola e deu o0 nome de
“Casa dei Bambini”, dando origem a uma Rede de instituicdes educativas.

Freinet (1896-1966) constatou que as criancas se mostravam apaticas e desinteressadas na
escola. Criou as aulas passeios, que eram registradas no que ficou conhecido como o livro da vida.

Jean Piaget (1896-1980), biologo que desenvolveu seus estudos na teoria do conhecimento,
com a compreensao da construcao do conhecimento e do desenvolvimento cognitivo da crianca.

Todas estas contribuicdes que ocorreram ainda no século passado, foram importantes para os
estudos realizados na atualidade. Hoje, com o campo da Sociologia da infancia, houve significativos
avancos nas discussoes pertinentes ao conceito de infancia. Mas notadamente, a partir de 1959, ao
ser reconhecida a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, pela ONU, é que pela primeira vez na
historia a crianca passou a ser reconhecida legalmente com uma concepcao propria de direitos. (Valle,
2010).

A infancia como categoria social aparece na modernidade, contando com a escola e a familia

3 Segundo Ariés (1981), até o século XIl, a arte medieval desconhecia ou nao retratava a infancia, ndo existia nenhum sentimento
diferenciado de se criar. Ela se confundia com o adulto, ndo havia separagdo de habitos. A crianca era tratada sem distincédo do
mundo adulto, sendo representada em obras de arte como um homem ou mulher em miniatura.

4 Rousseau (1991, p. 218), acreditava que a crianca deveria ser educada a partir de seus interesses naturais, aprendendo a lidar
com seus desejos e a conhecer os seus limites. Este pensador fez duras criticas a educagao autoritéria, onde dizia que o fim era a
insercao na sociedade de uma crianca educada de maneira individualizada pelos pais.

5 Para Pestalozzi (1746 — 1827), a educacdo poderia ser relacionada a natureza. A partir de suas experiéncias com criancas
pobres feitas em escolas populares apoiadas no sentimento rousseniano, Pestalozzi criou um método que priorizava a atividade
da crianca, valendo-se de objetos simples aos objetos complexos, do conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato
e do particular para o geral. (Valle, 2010).

6 Kindergarten (jardim de infancia). Esta denominacéo est4 relacionada com o jardineiro que cuida das plantas desde pequeninas,
cultivando-as para crescerem bem, pois considera a infancia como se fosse fundamental no desenvolvimento do homem.
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como aliadas, que segundo Sarmento (2003a, p.4), estas instituicdes sao parte desta estrutura da
modernidade, sendo a escola para atender a demanda das criancas e a familia como um nucleo
unidos ao conhecimento sobre as criancas. Para James e Prout (1997), é parte do formato tradicional,
a socializacao ter o sentido de transformacao social da crianca em adulto, tendo como Unico critério o
crescimento fisico. Jenks (cit. por James e Prout, 1997), afirma a importancia das criancas estarem
nesse movimento que chama de a-social, deixando de lado a socializacdo defendida pelo determinismo
e do funcionalismo. A teoria da reproducao foi apresentada por Bourdieu e Passeron (1977), enquanto
as teorias psicoldgicas interpretativas e construtivistas ficam com Corsaro (1997, p.18), que ao
apresentar o “conceito de reproducao interpretativa”, defendem a tese de que as criancas contribuem
muito para a sociedade que vivem e da énfase a relevancia do processo do coletivo, uma vez que

destaca: como as criancas negociam, compartilham e criam cultura com os adultos e com seus pares.

1.2 A construcao sdcio-histdrica da infancia no Brasil

No Brasil, a crianca foi a que mais sofreu com as mudancas e agitacoes dos processos
historicos e socioculturais dos ultimos séculos, principalmente considerando o fato de que o pais se
manteve coldnia de Portugal durante muito tempo. E de longa data que sabemos que os colonizadores
implantaram aqui seus modos de vida e praticaram séculos de escravidao, violéncia e humilhacoes.
Entéo, se todos os processos sociais sofreram com essa imposicdo nefasta, imagine o reconhecimento
de uma classe social (a infancia), que por si s6 nao tinha forca de autoafirmacao, pois dependiam dos
adultos da época para prosperarem. Foi durante o periodo colonial que o Brasil comecou a viver os
primeiros avancos comerciais. E um dos males desses avancos, foi 0 emprego da méao-de-obra infantil.
As criancas direcionadas ao campo de trabalho ficavam longe do verdadeiro lugar que deveriam estar,
ou seja, as instituicdes voltadas ao seu ensino e suas familias.

A primeira tentativa de educacao implantada aqui foi a catequese dos padres Jesuitas aos
indios, que ja viviam ha muito tempo com uma cultura prépria. A imposicao vem desde ai, pois, 0s
padres Jesuitas desconstruiram as manifestacdes indigenas e pregaram uma visdo de mundo que
agradasse a coroa portuguesa. E a preocupacao da coroa era a preparacao e a domesticacao das
criancas para o mercado de trabalho, longe das escolas de ensino.

O sistema colonial no Brasil pode ser considerado como o primeiro momento em que o
sentimento de infancia fica oficialmente orientado pela separacao das classes. A infancia da crianca
escrava durava até o0 momento em que ela ainda era muito pequena para trabalhar. Até os seis anos

mais ou menos, depois disso, ela era considerada forca de trabalho. Do outro lado, as criancas
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brancas, a partir desta idade comecavam a sua escolarizacao.

A concepcao da infancia no periodo colonial do Brasil ja trazia uma diferenca referente as
classes sociais. Separavam-se negros, brancos, indios e principalmente ricos e pobres. Sobre esse
aspecto encontramos em Santos (2007, p. 228), a seguinte consideracao:

A concepcao de infancia nesse periodo ndo era homogénea, existindo diferencas
substanciais entre a crianca escrava, a indigena e a branca, demarcadas pela situacao
étnica e de classe que cada uma ocupava na sociedade colonial, construiu a concepcéo de
infancia de acordo com as necessidades do dinamismo do sistema, ou seja, a crianca
escrava deveria trabalhar com o objetivo de dar retorno ao investimento do seu proprietario.

Desse modo ndo se buscava a meiguice e a fereza nas criancas negras escravizadas, como
se fazia entre os filhos dos senhores, e sem, o trabalho.

Durante o século XIX, o0 mundo passava por grandes transformacdes na cultura, na economia e
na politica. O resultado disso foi uma grande consolidacdo do capitalismo nos grandes centros
mundiais e também em paises periféricos, caso do Brasil. A burguesia com isso se afirmava em uma
nova concepcao de infancia comecava a tomar significacao’.

No entanto, o Brasil ainda continuava sob a orientacao de um longo periodo consolidado no
sistema monocultura, escravista, exportador, e a pior consequéncia para a infancia eram a sua

representacao de forma bastante equivocada, mesmo apds a independéncia de 1822, vejamos:

Mesmo apds a emancipacao politica do Brasil (1822), a sociedade brasileira continuou a se
fundamentar no sistema monocultor - escravista - exportador. Desse modo, a
representacao da infancia permaneceu a mesma no século XVIl. No entanto, nesse periodo,
percebem-se algumas mudancas no tratamento das criancas (Santos, 2007, p. 229).

Dessa forma, a visdo que se tinha no Brasil sobre a concepcao da infancia transcorreu sob
uma otica equivocada por muito tempo. As criancas ricas nunca precisaram trabalhar e ficar longe da
escola e hoje, as instituicoes de ensino de algumas regides do pais ainda sdo muito precarias.

No Brasil, o verdadeiro avanco para uma concepcdo da infancia da inicio com o
reconhecimento do governo ao assinar em 1921, a Declaracédo da Crianca na Conferéncia de Genebra,
0 que proporcionou a abertura de mentalidade e de apoio institucional para que novas declaracdes
fossem reconhecidas e também se abrissem novos rumos a pesquisa e aos estudos referentes ao
tema da infancia.

Em meio a tudo isso, a definicdo para um conceito de infancia pode até ser concebido de uma
forma classica, mas existir um conceito universal que inclua todos os tipos de infancia e com

homogeneidade, é impossivel porque essa homogeneidade ira depender de fatores em que as origens

7 “A crianga passou a ser vista como o centro das atengdes necessitando de cuidados e protegao da familia.” (Santos, 2007, p.
23).
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sO conseguirao persistir caso se conserve em cada etnia aspectos em que nao cabem a cultura da
miscigenacao. (Santos, 2007).

As primeiras mobilizacdes em nome da Sociologia da Infancia comecam a partir de 1980 em
alguns paises da Europa que se mostraram preocupados, com a forma que as criancas pensavam e
interpretavam o mundo ao seu redor, ja que as criancas nao eram as porta-vozes de suas opinioes,
mas sim, 0S Seus pais, as suas maes, os professores e demais responsaveis que estivessem a frente
de seus cuidados.

E facilmente perceptivel que hoje em dia as questdes sobre a infancia ja estdo bem
encaminhadas, principalmente se tomarmos como base as legislacbes vigentes nos paises que
podemos chamar de democraticamente transparentes, naqueles de economia muito fechada ou em
regime de ditadura, onde tais regras nao valem.

Sabemos que de fato ignoradas plenamente as criancas nunca foram, principalmente nos
centros europeus desenvolvidos onde as primeiras manifestacdes em prol da infancia se iniciaram. A
questado entdo seria: nao até que ponto elas eram totalmente ignoradas, mas até que ponto elas nao
eram reconhecidas? Por isso, o sentido de que o melhor a ser feito fosse a criacdo de uma sociologia
s6 para a infancia, para que as criancas tivessem uma representatividade institucionalizada, mas nao
em consequéncia de um mero arranjo curricular nas escolas e universidades, so de efeito burocratico,
mas devido a constatacao de todo patrimdnio cultural que as criancas por si sdo capazes de gerar,

preservar e reproduzir com o passar do tempoe. (Santos, 2014).

2 SOCIOLOGIA DA INFANCIA: DESENVOLVIMENTO E PERSPECTIVAS TEORICAS

2.1 Sociologia da Infancia: constituicdo do campo cientifico

O interesse pela infancia por parte dos sociologos pode ser identificado a primeira vista quando
do reconhecimento dos grupos discriminados ou as minorias discriminadas, principalmente os grupos
de mulheres com filhos pequenos. Entdo na observacao dos conflitos que envolviam as classes
minoritarias, muitos especialistas da infancia acabaram percebendo que as criancas ficavam a margem
do abandono e sem os devidos cuidados (Marchi, 2010a).

De alguma forma, as criancas sempre fizeram parte dos estudos da Sociologia, sejam eles

8  Segundo Qvortrup (1993, cit Corsaro, 2011, p. 18), as criancas foram mais marginalizadas do que ignoradas e justamente essa

marginalizagao na sociologia por conta de sua subordinacéo a sociedade e as teorias de infancia e de socializagao, o que acarreta
em as criangas nao serem observadas em suas necessidades e desejos. E se hoje elas sao consideradas, na maioria das vezes
tem relacdo com o que podem representar na vida adulta, torna-se uma preocupacdo como problema social ameagador, pois é
preciso pensar a infancia como um grupo geracional e que precisa vivenciar e participar da sociedade como sujeito ativo.
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através da analise do cotidiano familiar ou da convivéncia nas Instituicées durante o periodo de ensino.
Os estudos e pesquisas, portanto, ndo estavam ancorados no conhecer sobre a crianca, nem mesmo
de pensar a infancia com olhar mais investigativo. Todo esse movimento durou até os anos de 1990.
Para Marchi (2010a), o fato de que o foco da investigacdo esteve sempre voltado a estas instituicdes
(familia e escola) e aos processos de socializacdo e o fato de nao terem sido estudados com autonomia
conceitual fez com que o estatuto de ator social lhes tenha sido muito comumente negado®.

A relevancia da sociologia da infancia foi defendida pela primeira vez na década de 1930, por
Marcel Mauss, no entanto, ficou ignorada por muito tempo. Partindo desse principio a sociologia da
infancia faz critica a forma com que a crianca era compreendida, marcada apenas por uma “presenca
ausente”, ou ainda uma espécie de “fantasma onipresente”, que aos olhos de Sirota (1994), a crianca
nao era reconhecida de nenhuma forma de protagonismo social e raramente considerada como objeto
de estudo por si somente.

Giddens (1989), explica que a invisibilidade da crianca nas ciéncias sociais pode ser por conta
do “consenso ortodoxo” que teria dominado até os anos de 1960 os meios sociologicos.

A Sociologia da Infancia surge num contexto marcado por novos quadros teéricos, cuja
importancia de estudos vai além da propria Sociologia e vieram a legitimar discussdes de temas
comuns entre ciéncia diferentes, permitindo a reflexdo de outros olhares. E a partir da aproximacéo das
ciéncias sociais com disciplinas de outras areas na discussao dos temas infantis que surgiram grandes
estudos que romperam paradigmas culturais pedagogicos, como os estudos chamados “retorno do
ator” a cena teorica (Marchi e Sarmento, 2008)z.

Os estudos socioldgicos sobre a infancia também ganham sustentacao através de discussoes

sobre a socializacdo através de dois modelos: determinista/funcionaista e construtivista.

2.1.1 Modelo determinista/funcionalista

Para compreendermos melhor 0 modelo determinista, podemos partir de que nesse contexto a
sociedade apropria-se da crianca. Porém aqui se encontra um entrave quando o individualismo era
essencialmente rigido em épocas passadas. E assim, Corsaro (2011), explica que a sociedade atuava

como determinante no comportamento do individuo. Pensando desta forma, a solucao foi encontrar

9 Uma critica de Quortrup (1999, cit Marchi e Sarmento, 2008, p. 106), trata de que “a ‘familiarizacao’ e a ‘escolarizacao’ das
criancas ndo é somente uma concepcéo ideoldgica acerca do lugar que as criangas devem ocupar, mas também um modo
metodolégico de despojar as criancas do seu direito de serem notadas e ouvidas!”.

Embora ao falar de modelo construtivista, nos cabe apontar os pontos mais sensiveis, pois, o foco do desenvolvimento individual
nos parece de forma clara quando refere-se ao processo da crianca de tornar-se um adulto. Aqui nos cabe também lembrar que
outra limitagdo da psicologia do desenvolvimento construtivista é a preocupacédo exagerada com o ponto de chegada do
desenvolvimento ou o percurso da crianga, da imaturidade a competéncia adulta. (Corsaro, 2011).
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uma maneira que denunciasse o modo como a sociedade tomava a posse em relacdo a crianca. Que
por fim, tomada pela sociedade desempenha um papel passivo. No entanto, ainda pensando o modelo
determinista, duas novas abordagens surgem: o modelo funcionalista e a perspectiva da reproducao
social e cultural.

0 modelo funcionalista procura manter a ideia da ordem e de equilibrio na sociedade propondo
que as criancas sejam instruidas a contribuir. Voltando as décadas de 1950 e 1960, tratava-se a
socializacao da crianca como a necessidade de internalizar a educacao dada pelos pais e de caminhos
que possibilitassem que essa acdo se efetivasse. Podemos citar Alex Inkeles (1968), que faz sua
defesa na socializacao da crianca “voltada para o futuro” com um olhar no sentido de se encaminhar o
funcionamento da sociedade de forma continua.

Nessa perspectiva funcionalista Talcott Parsons numa viséo da socializacdo de Inkeles
compreende a crianca como uma ameaca a sociedade. Como definicao de sociedade, Parsons
afirmava que era “uma rede intrincada de interdependentes e interpenetrantes” (Parsons e Bales,
1955). Completa, ainda que, para a crianca internalizar o sistema social, ela perpassa pela familia, e
conforme cresce, sao como uma sucessao de ondas ampliadoras que irradiam para outras partes do
sistema, explica como um processo ciclico e por meio de um treinamento formal para aceitar seguir
normas sociais. (Corsaro, 2011).

Sendo difundidas as perspectivas da reproducao social e cultural, a abordagem funcionalista
acaba por perder espaco no campo da sociologia em relacao as questdes da infancia. Para alguns
tedricos que apontam a tdo falada internalizacao, poderia estar “camuflando um mecanismo de
controle social, o que acabaria ocasionando a reproducao da desigualdade social” (Bourdieu e
Passeron, 1997, cit Corsaro, 2011). Dai podemos perceber também que as teorias da reproducao
social e cultural revelaram como a educacao esta a servico das classes dominantes, transformando as
desigualdades escolares e que s@o as criancas provenientes de meios mais desfavoraveis, as que mais

tem insucesso escolar e mais abandonam a escola.

2.1.2 Modelo construtivista

Bourdieu (1977) nos apresenta um papel mais ativo para a crianca, propondo um
distanciamento do determinismo. Entretanto, ainda essa concepcao de socializacdo limita o
envolvimento das criancas na participacédo e reproducao cultural, justamente quando deixa de lado as
percepcoes infantis que pode fornecer a mudanca cultural. Podemos entender assim que para alcancar

um modelo que tenha um olhar voltado para a crianca ativa é preciso levar em conta as contribuicdes
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do construtivismo.

Sendo assim, percebemos um modelo construtivista, na qual a crianca se apropria da
sociedade, e reconhecemos nesse sentido, que estudos dentro da sociologia num viés da socializacao
inicial recebem influéncias de teorias da psicologia do desenvolvimento. O psicologo suico Jean Piaget
foi o representante da abordagem construtivista, como estudioso da evolucdo do conhecimento em
criancas. Por acreditar que as criancas desde os primeiros dias de nascimento, interpretam, organizam
e usam informacdes do ambiente, vindo a construir concepcdes - estruturas mentais de seus mundos
fisicos e sociais (Corsaro, 2011). E, quando Piaget (1973) traz os estagios do desenvolvimento das
criancas, auxilia a sociologia a compreender que as criancas realmente percebem e organizam seus
mundos de forma diferenciada do adulto. Corsaro (2011) considera que Piaget trata da questdo do
equilibrio de maneira que se tornou importante por ser uma forca central que impulsionou a crianca ao
longo das etapas do desenvolvimento cognitivo!.

Outro tedrico construtivista ¢ o psicologo russo Lev Vygotsky, assim como Piaget (1978),
Vlygotsky aponta o papel ativo da crianca no desenvolvimento humano. Portanto, nas palavras de
Corsaro (2011), Vygotsky acreditava “que o desenvolvimento social da crianca é sempre o resultado de
suas acdes coletivas e que essas acoes ocorrem e estao ligadas na sociedade”. Num resumo das
semelhancas entre as teorias de Piaget e Vygotsky podemos dizer que o primeiro trata o
desenvolvimento humano como basicamente individualista, enquanto o segundo é essencialmente
coletivo.

Piaget trabalhou mais sobre a natureza e as caracteristicas dos processos e estruturas
cognitivas, entretanto, Vygotsky trabalhou para especificar os eventos culturais e as atividades praticas
que levam a apropriacao, internalizacao, reproducéo da cultura e da sociedade. Podemos encontrar em
Vlygotsky (1978), dois conceitos importantes para compreender melhor o processo de internalizacéo,
apropriacao e reproducao.

A propria nocao de internalizacéo para Vygotsky “cada funcdo no desenvolvimento da crianca
aparece duas vezes: primeiro no nivel social e mais tarde no nivel individual” (1978). Isso nos revela
gue nossas habilidades sociais e psicologicas-cognitivas, comunicativas e emocionais, estdo ligadas a
nossas interacbes com outras pessoas. E também Vygotsky (1978), trata da linguagem como
ferramenta cultural e destaca ainda a zona de desenvolvimento proximal, que é a distancia entre o nivel

de desenvolvimento real, quando a crianca ja é capaz de solucionar seus proprios problemas e o nivel

1 “Um principio — chave da visdo de Vygotsky € a internalizagao ou apropriagdo da cultura pelo individuo. Vygotsky argumenta que

a linguagem e outros sistemas de significado (escrita, filmes, etc.), assim como sistemas de ferramentas (objetos materiais tais
como maéquinas), sao criados pela sociedade ao longo da histéria e séo alterados com o desenvolvimento cultural. Assim
Vygotsky afirma que “as criancas por meio da aquisicao e utilizagado da linguagem, terminam por reproduzir uma cultura que
contém o conhecimento das geragoes”. (Corsaro, 2011, p. 27).
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de desenvolvimento potencial, quando consegue resolver seus problemas com auxilio de um adulto ou
de seus colegas.

Para Corsaro (2011), esse destaque sobre o ponto de chegada do desenvolvimento é também
interesse para muitos psicologos desenvolvimentistas na nocao de internalizacao de Vygotsky, pois ele
destacou que as interacoes coletivas infantis tanto em nivel interpessoal quanto em nivel intrapessoal
em sua teoria de apropriacao infantil da cultura. No entanto, tem ocorrido muitos equivocos em
pesquisas que acabam por colocar muita énfase na segunda fase da internalizacdo. Equivoco este, que
empurra as acoes coletivas da crianca com outras pessoas para um plano de fundo e sugere que a

participacao do ator na sociedade ocorre somente apds a internalizacao.

2.2 O contributo da sociologia da infancia

A partir da colaboracdo de Corsaro (2011), é proposto o termo reproducéo interpretativa, ele
explica que o termo interpretativo abrange aspectos inovadores e criativos da participacao infantil na
sociedade, pois as criancas criam e participam de suas proprias e exclusivas culturas de pares quando
selecionam ou se apropriam criativamente de informacoes do mundo adulto para lidar com suas
proprias e exclusivas preocupacoes. Explica ainda, que o termo reproducao inclui a ideia de que as
criancas nao se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a
producdo e mudancas culturais. Este termo traz também a sugestao de que “as criancas estao por sua
propria participacao na sociedade, ainda que restritas pela estrutura social existente e pela reproducao
social” considera Corsaro (2011). Afinal, as criancas e a infancia acabam por sofrer as alteracoes da
sociedade e da cultura que as cercam.

Destacam-se dentro da reproducéo interpretativa, a importancia da linguagem, das rotinas
culturais e a natureza reprodutiva da participacdo das criancas na evolucdo de suas culturas. Na
linguagem e rotinas culturais, para a reproducao interpretativa temos a linguagem e a participacao
infantil em rotinas culturais, tratando da importancia da lingua para a participacéo das criancas em sua
cultura, considerando que estas rotinas permitem as criancas e a todos o0s atores sociais a seguranca e
a compreensao do pertencimento a um grupo social. Corsaro (1993) relata: “Descobri que a ‘teia de
aranha’ é um dispositivo investigativo eficaz ou uma metafora para conceitualizar a reproducao
interpretativa”.

Esta ‘teia de aranha’ da qual se refere acima, trata-se de uma forma de grafico em que se
posicionam 0s campos existentes em torno da crianca e da infancia, permitindo a participacao da vida

em sociedade onde a crianca esta partindo da familia de origem para os campos educacionais, campos
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familiares, campos comunitarios, campos econdmicos, campos culturais, campos religiosos e campos
politicos e sao esses campos que envolvem a crianca desde quando esta somente na familia, depois na pré-
escola, na pré-adolescéncia, na adolescéncia e na idade adulta. Isso enquanto muitas teorias do
desenvolvimento veem a crianca de forma isolada, adotando uma ‘visao linear do processo de
desenvolvimento’. Numa perspectiva da infancia atrelada a um conjunto de estagios do desenvolvimento na
qual habilidades cognitivas, emocionais e conhecimentos sao vistas apenas como uma preparacao para a
vida adulta. (Corsaro, 2011).

0O modelo de ‘teia de aranha’ apresentado nos traz a ideia de que a crianca esta sempre
participando e integrando duas culturas: a das criancas e a dos adultos. Considera-se a complexidade
dessa interligacao de culturas ao examinar suas atividades coletivas com outras criancas e adultos,
onde é preciso considerar as criancas como parte de um grupo social que tem seu lugar na estrutura
social mais ampla. Questdes estas, que corroboram com as palavras de Mistral: “Para muitas coisas
que precisamos nés podemos esperar. As criancas nao. Para elas nao podemos responder “amanha”.
O seu nome é “hoje”. (Mistral, 1938).

Segundo Corsaro (2011), a reproducdo interpretativa se da quando as criancas participam
coletivamente na sociedade. Esse autor, vem apontando que teorias sociologicas da infancia precisam
deixar de lado a doutrina individualista que trata o desenvolvimento social infantil como a internalizacao
isolada dos conhecimentos e habilidades de adultos pela crianca.

Assim, na “perspectiva socioldgica, a socializacdo ndo é s6 uma questdo de adaptacéo e
internalizacao, mas também um processo de apropriacédo, reinvencao e reproducéo, pois para esta
visdo de socializacao é fundamental para que haja o reconhecimento da atividade coletiva e conjunta,
como as criancas negociam, compartilham e criam cultura com adultos e entre si”. Importante
mencionar que o termo socializacdo ganhou uma conotacdo confusa, de aspecto individualista e
progressista que tem se mostrado ganhando terreno para atuar. Estudiosos da sociologia da infancia
alertam que ao pensar esta palavra muitas pessoas se remetem a formacao e preparacao da crianca
para o futuro (Thorne, 1993, p. 3-6; James, Jenks e Prout, 1998, p. 22-26, cit Corsaro, 2011).

A socializacao como importante trabalho contribui para o conhecimento acerca da crianca e
sua relacdo com a sociedade. E grande o nimero de pessoas que entendem a socializacdo inicial na familia
quando a crianca é vista separadamente da sociedade, com a ideia de ser moldada. Assim, por meio

dessas discussdes cresce o0s estudos e tentativas de conhecer ainda mais sobre a crianca e a infancia.
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3 CORRENTES TEORICAS DA SOCIOLOGIA DA INFANCIA

Os primeiros movimentos pela Sociologia da infancia comecaram a aparecer na década de
oitenta nos principais centros da Europa. As primeiras manifestacoes dos pesquisadores da area
tiveram como preocupacao ou causa central, o fato de que as criancas nao tinham em nenhuma
disciplina académica até entdo, uma porta-voz identitaria que se comprometesse em legitimar todo o
seu legado cultural. (Marchi, 2010b).

A infancia era vista como uma fase passageira, necessaria de cuidados, mas nao por Si
mesma, tao s6 para garantir a chegada a fase adulta. As criancas sempre foram percebidas como
tendo vez, porém dificilmente como tendo voz. E é isso, a ndo consideracao do que elas tém a dizer, se
constitui talvez no grande problema de tudo, uma verdadeira “grosseria” por parte dos adultos, uma
falta de humildade enorme de pensar que sé porque sao criancas nao deveriam ter suas opinides
levadas a sério. Basta observarmos que, a criacao da frase: cala boca menino! Nao foi criada pelas

criancas. (Santos, 2014).

3.1 Corrente estrutural

Na corrente estrutural destacam-se as condicdes estruturais em que as criancas se situam e
praticam suas acoes. Nessa corrente é dada énfase a infancia como categoria geracional a partir de
uma perspectiva macroestrutural que considera a predominancia de indicadores demograficos,
econdmicos e sociais com o objetivo, de entender as relacdes que a infancia tem, com categorias
geracionais diferentes, e de que forma, essas relacdes interferem ou nao em todas as estruturas
sociais.

Essa corrente traz a infancia como categoria social independente dos membros que a
constituem, assim, as criancas como individuos, ainda que aconteca alteracbes em relacdo e em
consequéncia de mudancas na forma estrutural da sociedade e portanto, em suas articulacdes
simbolicas. Assim como, nas palavras de Qvortrup (1999), sobre a percepcao do modo como a
diminuicdo do numero de criancas do Ocidente, e que, tais numeros trazem a preocupacao com a

renovacao das proximas geracoes.

3.2 Corrente interpretativa

A corrente interpretativa é a que caracteriza a maioria dos estudos dentro da Sociologia da
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Infancia. Para Sarmento e Marchi (2008), é nessa corrente que se da a integracdo das criancas a uma
categoria geracional permanente e que as criancas constroem processos de subjetivacao no quadro da
construcao simbolica dos seus mundos de vida. Outro aspecto relevante é o conceito de “reproducéo
interpretativa”, que ultrapassa a simples reproducado, e perpassa toda a capacidade que tem as
criancas, nas interacbes com seus pares e também da interpretacdo e transformacao da heranca
cultural transmitida pelos adultos (Corsaro, 1997).

E ainda, Sarmento e Pinto (1997) evidenciam que toda autonomia conceitual da infancia,
proposta pela sociologia da infancia ndo quer dizer estudar a crianca de forma isolada das relacdes
sociais, 0 que 0s autores chamam de ir na contramao do pensamento relacional, de relevancia dentro
da sociologia. Nas palavras de Prout (2005a), a compreensdo da complexidade e ambiguidade da
infancia, enquanto fendmeno contemporaneo, além de ser instavel esta ainda em seu inicio, 0 que tem
feito com que a sociologia da infancia esteja unindo esforcos para “arranjar um espaco” para a infancia
na sociologia moderna.

E que nao sao apenas, as constatacoes tedricas que asseguram o
desenvolvimento da sociologia da infancia, que na realidade se da, para que seja
possivel, este desenvolvimento do surgimento da pressao da agenda contemporanea da
situacdo social da infancia. (Sarmento e Marchi, 2008)*2.

Nesta corrente destacam-se os trabalhos empiricos, os métodos etnograficos,
estudo de caso e também estudos com abordagem qualitativa. Destacam-se também a
desconstrucao do imaginario social sobre a infancia, a acao social (agéncia) das
criangas, assim como as culturas intra e intergeracionais “culturas da infancia”, estando
as criancas no interior das instituicoes, estando no espaco urbano, sendo junto a midia e
as TIC (tecnologias de informagdo e comunicagao), e ainda, os jogos, o lazer e a cultura
lUdica “infantil” (James e Prout, 1990; Corsaro, 1997; James, Jenkes e Prout 1998, cit
Sarmento e Marchi, 2008).

3.3 Corrente de Perspectiva Critica
Quanto a perspectiva critica, Sarmento e Marchi (2008, p. 92), consideram que ainda que a

margem das perspectivas acima mantem-se na concepcao de que a infancia € ao mesmo tempo uma

construcao historica, um grupo social oprimido e uma “condicao social” no sentido de viverem em

12 Ainda de acordo com os autores citados acima, trazem relatério da Unicef (2005), que retrata a situacdo das criangas no mundo
e é assim intitulado: “Uma geracdo sob ameaca”, séo através de indicadores que mostram as precérias condigdes de vida das
criancas no mundo. Onde enfatizam como mais forte e temido fator de risco, o aumento das desigualdades sociais.
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condicdes especiais de exclusdo. Para esta corrente, a sociologia da infancia, s6 podera efetivar suas
finalidades, se houver contribuicdes para a “emancipacao social” da infancia. Em termos de estudos a
investigacao-acao ou investigacao-participativa sao preferéncias. Desta forma, essas trés correntes, se
integram formando também trés conceitos importantes e, portanto, estruturantes do pensamento
sociolégico: a estrutura, a acdo e a praxis.

Por meio do olhar dos socidlogos em relacao ao descaso com as criancas, comecaram a surgir
algumas teorias com o objetivo de avaliacOes, interpretacdes e conceitualizacdes para uma classe
social ainda tdo marginalizada, como as teorias com perspectivas tedricas interpretativas e
construtivistas, onde o pensamento de que a fase infantil € consequéncia puramente bioldgica ganha
novas avaliacdes o que contribui para que as criancas sejam vistas como desde muito cedo capazes de
construir a sua cultura (Corsaro, 2011).

Com isso, destacam-se dois importantes modelos: 0 modelo determinista, na qual o papel da
crianca € passivo e que pode ser vista nas palavras de Corsaro (2011), como “ameaca Indomada”, no
sentido de ser controlada e treinada. J& o modelo construtivista, vé a crianca como agente ativo numa
perspectiva de construcdo do seu mundo social sendo o seu lugar nele reconhecido como um “avido
aprendiz” (Corsaro 2011, p.19).

E importante registrar que na sociedade atual, ainda ocorre por parte dos adultos a
invisibilidade da infancia. Todas as contribuicdes que mencionamos acima, de muitos estudiosos,
ainda nao determinaram o fim desta invisibilidade. E ela estd no seio das familias, no interior das
instituicdes educacionais, nos espacos com criancas institucionalizadas, ou seja, em todo o contexto
social, que traz consigo os reflexos da imposicao social da sua trajetdria. Muitas vezes o cuidado e
respeito pela infancia por parte dos adultos, professores, pais e maes que por exemplo, ndo costumam
se aproximar das areas de brinquedo para brincar ou participarem com as criancas, mas sim para
impor limites, ditar regras, chamar a atencao. Este assunto ganha destaque no préximo capitulo, onde

a abordagem acontece entre as relacdes criancas e Familia e criancas e Centro de Educacéao.
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CAPITULO Il
SOCIALIZACAO DA INFANCIA: FAMILIA, EDUCAGAO DA INFANCIA
“OFiCIO DE CRIANCA” E “OFiCIO DE ALUNO”

1 DA FAMILIA AO CENTRO DE EDUCAGAOQ INFANTIL - A SOCIALIZAGAO DA CRIANCA

Tratar do tema “oficio de crianca” e “oficio de aluno” requer que estes conceitos sejam
compreendidos no quadro interpretativo do paradigma da infancia, no sentido da crianca como
construcao social.

Sirota (2001), revela que a emergéncia da atual sociologia da infancia, poderia ser simbolizada
pela aparicdo da nocao de “oficio de crianca”, este que no ambito da sociologia francesa, recebe o
nome de “métier d’enfant’, termo este, que inicialmente foi usado na literatura pedagogica francesa,
por uma inspetora da escola maternal, com a ideia de definir uma escola que houvesse a possibilidade
de acontecer livremente os processos de maturacao e desenvolvimento das criancas e depois disso,
passou para 0 campo da sociologia, situacao que fez com que fosse percebido o “oficio de aluno”.

Este termo “oficio de aluno” também ganha expressao na analise realizada por Chamboredon
e Prévot (1982), ao comentar a obra registrada por aquela inspetora pedagogica. Embora este termo
“oficio de aluno” tenha se expandido anos depois com a obra do também sociélogo Philipe Perrenoud
(1995). E foi num trabalho de abordagem metodologica de pesquisa-acdo, com objetivos da
reformulacdo da educacao francesa que aparecem outras possibilidades de analise do “oficio de
aluno”. (Sirota 1993a). Para tanto, Sirota (1993b) e Sarmento (2000b), sdo expressdes que
desenvolveram seus estudos focalizando o “oficio de aluno” e propagando teoricamente a expansao do
tema.

Esta mudanca ocorre quando a crianca deixa de estar apenas no espaco domeéstico e
estritamente familiar para um espaco ampliado, cheio de interacbes como promove a instituicao
educacional e também para os profissionais que estao na instituicao e que novos tracos e formas de
desenvolver suas atividades vao ser necessarios para interagirem com as criancas que estao chegando
no ambiente educacional. Desta maneira, ao sair do campo familiar e passar a se relacionar com
outras pessoas, ocupar novos espacos e de estar entre familia e instituicdo educacional com seus
pares, o torna um aprendiz do “oficio de aluno”, do “oficio de filho” e de “bom colega”. Essa
aprendizagem acontece porque existe a participacao das familias, dos professores, e de seus pares, 0
que também para Sarmento (2000b), as criancas desempenham um papel diferenciado de outros

papéis, e é justamente esse seu “oficio”. E por isso, a crianca tem um “oficio” que a diferencia de
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outros papéis sociais de outras pessoas e grupos sociais,

Segundo Perrenoud (1995), as participacdes que acontecem na interacdo da crianca na
instituicao educacional, acabam por caracterizar-se por um oficio, uma vez que tarefas determinadas
por adultos se tornariam uma ocupacao, assim conhecida e nomeada por todos na sociedade. A
crianca vai incorporar novos valores sociais, e ainda mais do que isso, a crianca & participante
ativamente da construcdo de uma identidade, que tem referéncias de um tempo, um espaco, um
grupo, uma linguagem determinados. E tudo acontece no meio e na interacao com a instituicao de
ensino.

Para Sarmento (2000b), “forma-se toda uma ordem social com determinados papéis e se
configura um modo de vida que nos parece familiar porque estamos acostumados a ele”. Sao nestes
modos de se relacionar no espaco educacional, que acontecem o aprendizado de novos saberes e a
crianca passa a conhecer variadas experiéncias e vivencias que fazem com que a crianca crie novos
habitos, novos valores e outras maneiras e formas de se encontrar como “oficio de aluno”.

As preferéncias dos pais pela escola dos filhos, todo o aparato para que a crianca aprenda a
ler e escrever desde cedo, o acompanhamento do cotidiano educacional na instituicdo de ensino, 0s
discursos e narrativas repetidas favoraveis a relevancia da aprendizagem para toda a vida do individuo,
vao de encontro aos incentivos de inumeras e variadas familias que criam espacos em seus cotidianos
domeésticos, o que podemos chamar de propicios a maior relacdo com conhecimentos e aprendizagens
e acesso a cultura, que por sua vez contribuem ainda mais para 0 melhor desempenho na instituicao
de ensino e consequentemente ao “oficio de aluno” (Nogueira; Romanelli; Zago, 2003).

Dos processos que acontecem no interior das instituicdes educacionais, percebe-se que o
“oficio de aluno” ocorre quando a crianca “aprende as regras do jogo” no interior da instituicao
educacional, no momento em que sao explicitas as formas para ser um “bom aluno”, nao tratando
somente de suas possibilidades de aprendizagem, mas de ter a pré-disposicao para “jogar o jogo” que
se estabelecem na escola e, principalmente, estar disposto a participar da dualidade entre o
conformismo e a competéncia. (Marchi, 2010a, p. 192).

Percebe-se que o curriculo nao trata apenas do aspecto formal, mas do “curriculo oculto”,
definindo as regras que nao sao descritas, mas necessarias no contexto do processo pedagogico,
tornando-os um “nativo da cultura escolar”, possibilitando o desenvolvimento da capacidade de
vivenciar ou desempenhar o “papel de aluno” sem transgredir a ordem estabelecida nas instituicoes de
ensino (Sirota, 1993b).

Marchi (2010b, p. 190) relata que “oficio de crianca” e “oficio de aluno” traz em seu conceito

complexidades ao estar entre a sociologia da educacdo e a sociologia da infancia, podendo ser

45



encontrados concepcdes classicas contemporaneas em que se destacam o carater “negociado” e de
“construcao” da identidade pelo individuo.

Em Sarmento (2000b), compreende-se que temos a “significacdo explicita” da expressao
“oficio de crianca” desvendando uma raiz funcionalista quando as criancas sao construidas como
seres sociais pelas atividades e funcdes que lhes sdo socialmente atribuidas. Sendo assim, o fato de
ser crianca é exercer o papel social que notadamente ¢ atribuido a todos que estdo na infancia. O
“oficio de crianca” tem sua principal expressdo no “oficio de aluno". Para Sarmento o fato de que
aprender as “regras do jogo escolar” podem ser demasiadamente dificeis as criancas pois sao
“induzidas compulsivamente” ao “oficio de aluno”, quando cabem a elas realizarem tarefas com
sucesso independente de as terem escolhidas ou nao, das quais muitas das criancas nem compreende
e tdo pouco tem por estas tarefas qualquer interesse.

Marchi e Sarmento (2008) relacionam o foco da sociologia da educacdo em relacao a escola
que esta historicamente ligada a fundacao desta disciplina pelo socidlogo Emile Durkheim no final do
século XIX, assim como esteve fortemente presente na reelaboracao por Talcott Parsons no século XX.
Nomeadamente esta vertente estrutural-funcionalista esteve atenta as funcdes das instituicoes sociais
centrais.

Discute-se aqui, portanto, o processo de socializacao, para Marchi (2007b), a “socializacao da
crianca como processo vertical de inculcacado e transmissao de valores e saberes aos ‘imaturos’ visa a
formacao que individuos plenamente destinados que encontram na visao funcionalista da educacéo o
paradigma da crianca como um “projeto politico do outro”.

A partir dessa colocacao, é relevante trazer as palavras de Mollo-Bouvier (2005), vendo a
socializacdo como um processo continuo, portanto, multiplo em sua direcado e fins. Traz na sua fusao
funcionalista, que além da forma, também limita os agentes do processo de socializacao e os territorios
em que este tem lugar. Assim, reconhece que novos campos na contemporaneidade se abrem ao
processo de socializacao da crianca, antes tdo somente considerado pelas instituicdes familia e escola,
mas as criancas e a infancia sédo tomadas com ‘alvo’ pelo mercado e a midia.

Segundo Plaisance (2004a), justamente acontece grandes transformacdes por conta da
industrializacao e do mercado de trabalho aberto as familias, principalmente em paises desenvolvidos,
em que as criancas por conta desta situacao de trabalho, estdo indo frequentar cada vez mais cedo a
escola infantil. Desta forma, o sentido classico da socializacdo da espaco a uma perspectiva
interacionista, considerando a socializacdo um processo continuo ainda que sofra constantes ajustes
no sentido do individuo sobre ele mesmo e em relacdo ao outro, assim como ao ambiente social.

Nesse contexto, Sirota (2005), trata da mudanca que vem ocorrendo no novo estatuto da infancia e
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que “atravessa o atual conjunto das instancias de socializacao neste rearranjo proprio da
contemporaneidade, onde a crianca € levada a construir um ‘quebra-cabecas’ de referéncias e
normas”.

Segundo Pinto (1997, p.58), “a socializacdo nao ¢, uma espécie de ‘programacao cultural’ em
que a crianca absorve passivamente as influéncias das realidades com que entra em contato com a
crianca desde que nasce um ser ‘ativo’ neste processo”. Ao contrario, 0os sociélogos da infancia
defendem que as criancas sao conscientes de seus sentimentos, que tem ideias, desejos, expectativas
e sao perfeitamente capazes de expressar tudo isso. Portanto, “ja é uma discussao o fato das criancas
terem alguém que lhes ouca e as leve em conta”®.

Para Sarmento (2011a), é preciso tratar da infancia como um grupo do tipo geracional
permanente. Uma vez constituido por criancas, passa por renovacdes constantemente pela propria
natureza do nascimento e crescimento do ser humano. Apesar de nao ser possivel apenas de forma
convencional estabelecer qual a idade caracteriza o final da infancia, também traz a tona as diferentes
condicOes sociais de classe, de género, de etnia, etc., chamando a atencao para a diferenciacao que se
da nas desigualdades sociais, nas oportunidades e nas condicoes de vida.

Nas praticas sociais direcionadas para as criancas e as maneiras de acao destas, e que muito
além de tudo isso, existem elementos comuns da realidade social da infancia, que sdo as questdes
relacionadas a vulnerabilidade e dependéncia social econémica e juridica dos seus membros; também
a falta de direitos civicos e formais; ainda o conjunto de concepcdes produzidas socialmente que vem
referenciar o que é ser “crianca”.

Sarmento (2011b), diz que a escola publica, desde sua criacdo até o final do século XVIII,
quando a frequéncia do aluno passa a ser obrigatdria se inicia um processo de institucionalizacao a
partir da metade do século XIX, situacdo que vai se expandindo até hoje sem interrupcoes de forma a
constituir-se como um espaco institucional de pertencimento das criancas por exceléncia. A familia
nuclear que se constituiu amplamente, entre tantas outras formas de agrupamento familiar que
houveram entre eles, como o cla, a familia ampliada, a familia poligamica, etc., lugar este que vinculou

0 pertencimento da crianca afetivamente.

13- Compreendendo que dentro destes elementos que se tornam comuns sofrem as alteracdes com o passar dos tempos. Assim, a
histéria marca a geracéo da infancia. (Pinto 1997).

14 Em Prout (2005a), na sua obra intitulada o futuro epistémico dos estudos sobre infancia, o autor trata criticamente das formas
que esta sendo compreendida a infancia e faz um relato historicamente desde o inicio 14 no século XX. Considera que a
“abordagem redutora”, portanto, aquela que explica a infancia em um Unico principio, onde pode ser biolégico ou social e a outra
“abordagem aditiva”, que tende a levar em consideragdo um misto entre instancia da natureza e da cultura para constituir a
infancia. Por isso, o autor enfatiza a importancia da infancia ser vista ao mesmo tempo como parte da cultura e da natureza e
que nao devem ser conduzidas de formas distintas, auténomas ou puras, portanto, deixando de lado qualquer visdo dualista,
dicotémica entre natureza e cultura. E ainda nessa mesma obra de Prout (2005b, p. 75), afirma que investigadores,
conhecedores do carater ‘hibrido’ da infancia, portanto, constituidas por ‘redes heterogéneas da realidade social’ que s&o ao
mesmo tempo reais como a natureza narradas como o discurso e coletivas como a sociedade.
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Outra questdo diz respeito a um conjunto de saberes institucionalizados sobre “a crianca
normal”, associados a natureza médica, psicologica e comportamental, onde se tornou muito
importante a psicologia do desenvolvimento com a visdao da crianca como ser biopsicologico, em
processo de maturacdo e crescimento; e ainda a administracao simbolica, mostrando de maneira
implicita e explicita as regras de incluséo, interdicdo, compulsao e de reconhecimento da crianca num
codificar progressivo, exemplo: as primeiras Declaracées dos Direitos das Criancas até a atual
legislacdo decorrente da Convencéo sobre os Direitos da Crianca de 1989.

Todas estas acdes a favor da infancia (Sirota, 1993b; Perrenoud, 1995, cit Sarmento, 2011b,
68), contribuiram por dois séculos e meio para que a crianca conseguisse alcancar um lugar social
proprio. E nessa trajetoria que se estabelece o “oficio de crianca”, sendo assim, um conjunto de acdes
que se espera que a crianca desempenhe, embora, foi concebido como “oficio de aluno”.

No caso da familia nuclear, que foi dominante, sofreu muitas alteracdes e hoje convive com
multiplas formas de agrupamento familiar, portanto, perde o estatuto simbdlico da “forma verdadeira
de familia”. As tecnologias comportamentais expandem-se colocando sob ameaca o lugar de

centralidade da psicologia do desenvolvimento®.

2 “OFICIO DE CRIANCA” E “OFiCIO DE ALUNO” - SOCIALIZAGAO DAS CRIANCAS

Certamente, para que o “oficio de crianca” fosse realmente reconhecido, ndao podemos deixar
de citar que além de todas as transformacdes sociais transcorridas com o tempo, a orientacdo dos
discursos psicologicos conduziu esse reconhecimento, defendendo que é na primeira infancia que se
constitui os alicerces da personalidade, que iriam culminar na plena formacao da inteligéncia.

Assim, com a descoberta das possibilidades intelectuais da crianca associada a pratica das
teorias de aprendizagem € que comeca a se desenhar os pressupostos para discussdes acerca de um
“oficio de crianca” com uma légica autdbnoma. A descoberta das potencialidades intelectuais da
infancia comeca com o precoce dominio que toda crianca tem no trato artistico. Se esse dominio nao
se evidencia na execucao dos tracos, ele se insinua na decisao da crianca em fazer desenhos do seu
jeito ou a pedido dos adultos.

A crianca desenha tudo, é so6 pedir. Com isso, também se deu a inversao de uma “arte
infantil” ou ingénua, provando que a crianca também é uma produtora artistica.

Para Chamboredon e Prévot (1982, p. 60), “o processo de invencdo e remodelacdo dos

15 Postaman (1983), relata que “essas mudangas ndo exprimem uma condigao apocaliptica da infancia, pese embora a reiterada
proclamacao da morte da infancia”.
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programas, do material, das praticas pedagogicas, é invencao do “oficio de crianca”. No entanto,
alguns fatores contrariam a dindmica de transformacao das escolas infantis como a morosidade
institucional e o conservadorismo dos agentes educacionais que nao conseguem discernir os limites de
cada processo de invencdo”. Agindo dessa maneira, os profissionais envolvidos na aprendizagem das
criancas, nunca souberam de fato qual é o melhor momento para a sua mediacdo em casos que
necessitem de posturas reguladoras.

E mais importante ainda, € a sensibilidade por parte dos profissionais envolvidos no processo
de educacao das criancas, e que estes, melhores que outros, saibam sem sombra de duvidas separar
0 que venha a ser o “oficio de crianca” para que os objetivos do ensino sejam bem alinhados com a
fase do desenvolvimento intelectual delas. Nao acontecendo a confusao de conceitos por exemplo entre
“oficio de crianca” com “oficio de aluno” propriamente dito, uma vez que a linha que os separa €
ténue, o que implica na tomada de decisdo por profissionais capacitados que tenham sempre em
mente que a crianca tem que ser tratada como ela propria. Afinal, até quando o “oficio de aluno” € um
componente do “oficio de crianca?” Ou ainda, “ir & escola sera viver ou preparar-se para a vida?”, os
adultos respondem: “as duas coisas” (Perrenoud, 1981). Mas como agir no caso de conflito ou
ambiguidades?

Do ponto de vista conceitual nao restam duvidas atualmente, tanto um oficio quanto outro
exerce um género determinado de trabalho e retiram dele seus meios de se estabelecer. Entéo, falar
do “oficio de aluno” de um ponto de vista semantico e historico e social ¢ aceitavel e reconhecido na
sociedade. O problema é que em muitos casos, o professor ndo exerce o seu oficio de professor, sendo
assim, como esperar que 0 aluno exerca o seu “oficio de aluno?”. Perrenoud (1995, p. 16) fala do
“oficio sui generis’, explicando que ele é assim porque: € menos liviemente escolhido que qualquer
outro; depende fortemente de um terceiro, ndo somente nas suas finalidades e condicdes principais,
mas nos seus pormenores, e, nomeadamente, na sua fragmentacdo e na sua relacao no tempo;
exerce-se permanentemente sob o olhar e o controle de terceiros. Nao s6 quanto aos resultados, mas
também quanto as mais pequenas modalidades; esta constantemente sujeito ao principio de uma
avaliacao das qualidades e dos defeitos da pessoa, da sua inteligéncia, da sua cultura, do seu carater.

Existem ainda atores que induzem um sistema de trabalho pedagogico cujos tracos gerais sao
bem conhecidos (Perrenoud, 1981), como o exercicio intensivo do “oficio de aluno”, se intensivo e
perverso, melhor dizendo, também pode produzir efeitos perversos como a dificuldade na negociacao
entre alunos e professores, trabalhar s6 por causa da nota, construcdo de uma relacao utilitarista do
saber, avaliacbes puramente formais, um controle exagerado por parte dos professores, falta de

interacao entre professores e alunos, ou seja, cada um no seu papel: vocés la e eu ca.

49



De acordo com a natureza multidisciplinar que percorrem os caminhos da escola, o “oficio de
aluno” é hoje um conceito integrador que se evidencia por diversas portas de entrada. E preciso levar
em conta, as relacoes entre a familia e a escola, as modernas praxis de ensino, o tipo de atividade em
sala, o curriculo real, o curriculo escondido e demais transposicoes didaticas que venham a surgir.

0 que acontece ainda em muitas escolas é a falta daquilo que podemos chamar de revolucao
pedagogica. Nessas escolas, os métodos de ensino ndo sao ativos, nao sao diferenciados, nao se
trabalha seguindo projetos. E logico que em instituicdes assim, a negociacdo com os alunos é um

discurso, o que compromete o “oficio de aluno”.

3 A FAMILIA: BREVE PERSPECTIVA HISTORICA

3.1 A familia e novas formas de convivéncia

O conceito de familia obviamente comecou a constituir-se com o passar dos tempos em
decorréncia de diversas transformacdes sociais. No entanto, sé&o nos primeiros cinquenta anos do
século vinte que os estudos acerca da familia adquirem uma abordagem cientifica e de perspectivas
universais. E a partir desta época, que os especialistas no assunto direcionam suas pesquisas e
consideracdes a problemas sociais como: interacao familiar, estabilidade matrimonial, questdes éticas
dentro da familia, aceitacao de grupos minoritarios e a sua relacado com a familia, inclusédo profissional
dos familiares, conduta problematica dos filhos, conduta problematica dos filhos, lacos familiares de
dependéncia e uma série de questdes de significante relevanciate.

Outro aspecto importante a observar, é a diversidade tedrica e metodologica pela qual se
encaminhava o contexto social nos primeiros cinquenta anos, tendéncias multidisciplinares que acabou
rompendo a dicotomia entre os setores publico e privado do mundo familiar, contribuindo para um
avanco igualitario em todos os niveis sociais”.

Segundo Ramos (2002), a familia além de possuir o poder de transferir novas formas de
convivéncias a outros contextos sociais, ela também consegue transcender as funcdes socializadoras a

fim de converter-se no principal nucleo educativo, sendo através da tentativa desse convertimento, que

16 0 inicio do desenvolvimento de fato, de uma teoria sobre a familia que merece destaque, acontece com a publicagio de Burr,
Hill, Nye e Reiss (Ramos, 2002, p. 19-79), na América do Norte, intitulada Conteporany Theories about Family. Trata de
aspectos sociais variados que envolvem a familia como: fertilidade, geragdes, trabalho das esposas, das méaes, interacdo familiar,
qualidade e estabilidade no matriménio, e outros.

17" Em 2007 o psiquiatra Icami Tiba, ressalta que devido a “correria” dos tempos atuais, as falhas na formacao familiar e escolar
acabam criando pessoas desesperadas para serem cidaddos, o que os levam, por causa desse afd de desespero, a falta de
consideracdo de valores, sobretudo a coisa que ndo se compram como a ética e a disciplina por exemplo. E por isso que
devemos considerar sempre, que a familia é o primeiro contexto socioeducativo de valores. E a familia que constitui o posto-
chave para orientar seus filhos em busca de critérios que os ajudem a formar os bons valores e seguindo “arisca” que todo esse
contexto so6 se tornara uma realidade se todos os familiares conviverem num saudavel ambiente participativo.
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as familias perpassam todas as consequéncias dos desafios culturais, historicos e evolutivos
necessarios a sua propria definicdo. Em Ramos (2002), encontramos notavel redefinicdo do conceito
de familia, quando ele enfatiza que a familia converte-se de funcao essencial para um nucleo educativo
estimulador de identidade pessoal e social, encontrando dificuldades porque alguns valores de ontem
nao lhe servem mais.

Para Castilho (1998, p. 412), “é um desafio para os profissionais da educacdo no estudo da
familia, potencializar a competéncia dos valores de pais € maes neste campo, desenvolvendo
programas para a educacao de valores da familia para o qual o ser humano nao pode viver sem
valores”. Devemos ter em mente que uma sociedade sem nenhum valor seria impossivel prosperar,
pois com o passar do tempo ela acabaria se extinguindo devido a caréncia de valores. Da mesma
forma, nado é possivel conceber a saude do corpo humano carente das vitaminas essenciais. Porém, a
principal discussao nao seria a condicao vital desses valores, mas para quem servem de fato esses
valores uma vez que, conforme detalha Castilho (1998, p. 413), “de acordo com o ponto de vista da
condicao humana, os valores sao para alguém ou nao sao para ninguém”.

A familia € que constitui o “ponto-chave” para orientar seus filhos em busca de critérios que
ajudem a formar bons valores e seguindo “a risca” que todo esse contexto so se tornara uma realidade
se todos os familiares conviverem num saudavel ambiente participativo.

Segundo Bruschini (2000), a familia patriarcal que se caracterizava pela unido do casal e seus
filhos legitimos e que ali havia espaco para parentes, afilhados, agregados, escravos e até mesmo
concubinas e bastardos, sob 0 mesmo teto, na casa grande ou na senzala.

Um dos aspectos mais relevantes, que temos que levar em conta para entendermos a
formacédo do contexto familiar brasileiro ¢ sem duvida o cunho multiétnico e pluricultural que se
transformou com o passar do tempo dentro da imensa territorialidade do pais. Essa diversidade étnica
e cultural é resultado de um longo periodo de colonizacdo que o Brasil sofreu subjugado a paises
europeus que primeiramente comecaram a dominar as técnicas da navegacdo maritima
intercontinental. Durante os primeiros séculos de colonizacao, o modelo vigente de organizacao familiar
foi o patriarcal, sustentado pela economia rural imposta pelos portugueses, que inicialmente
subjugaram o povo indigena que ja viviam em terras brasileiras muito antes deles aportarem. E depois,

com a importacao de escravos negros, descontruiram também a cultura familiar desses grupos que

18 Tantas mudangas que foram acontecendo nos tempos modernos e que foram alterando as configuragdes da familia brasileira,
dando origem a variados modelos de familia. Szymanski (2002, p.10), em sua exposicao sobre modelos familiares que buscou
em variados autores, registra os importantes modelos, totalizando nove formas que podem ser consideradas com familia que
foram descritos por Kaslow (2001, p. 57), sendo: “1. Familia nuclear, incluindo duas geracdes, com filhos biolégicos; 2.
Familias extensas, incluindo trés ou quatro geracdes; 3. Familias adotivas temporérias (foster); 4. Familias adotivas, que podem
ser bi-raciais ou multiculturais; 5. Casais; 6. Familias monoparentais, chefiadas por pai e mae; 7. Casais homossexuais com ou
sem criangas; 8. Familias reconstituidas depois do divércio; 9. Vérias pessoas vivendo juntas, sem lagos legais, mas com forte
compromisso mutuo”.
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vinham para contingenciar méao-de-obra nas principais fazendas produtoras.

Uma das grandes particularidades desse periodo foi a figura do chefe de familia, o “pater
familia’, que era aquele que exercia todas as funcdes de decisdes, opinides e controle. Impunha uma
educacao rigida e hierarquica, principalmente no trato das questdes femininas no tocante as regras de
procriacao para fins de garantia de heranca e sucessoes.

Por outro lado, a sexualidade masculina se exercia livremente, onde era considerado legitimo
que os homens buscassem satisfacao sexual e emocional fora do casamento®.

A figura do chefe impositor passa a ser questionada. Segundo Mioto (1997), o casamento
pouco a pouco passa a se dar por escolha dos parceiros e nao meramente por conveniéncia
econdmica. A mulher comeca entdo a ser vista como a educadora dos filhos, a boa méae e a boa
esposa, devendo ser prendada e ir a escola para aprender a ler e a escrever para desempenhar todos
0s papéis da sua nova misso. E sabido que todo esse processo se da de forma nao linear, pois n&o
existe a superacao total de um modelo pelo outro. Dependendo da regido do pais, ainda persistem
caracteristicas patriarcais de educacao.

Com a industrializacao, ocorre uma grande mudanca na ordem econdmica das familias, o que
acabou formalizando duas esferas: a entidade doméstica, que cabia a mulher que passava a ser a
responsavel por todas as atividades do lar sem qualquer tipo de remuneracao e a entidade de
producdo, que cabia aos homens na ocupacao de todos os trabalhos fora de casa e que por devidas
prestacdes passavam a receber uma remuneracdo constante.

Na contemporaneidade, em quase todas as regides do mundo as mudancas ocorridas nas
familias se dao principalmente com a perda do sentido de tradicdo devido aos grandes avancos
tecnoldgicos. Percebemos atualmente que as tradicoes vém sendo abandonadas numa velocidade tal
como em nenhuma outra época da nossa historia. Um dos grandes aspectos disso foi a independéncia
feminina com o advento da pilula anticoncepcional a partir da década de setenta, o que separou de vez
a sexualidade da mulher da reproducdo maternal de costume. Bruschini (2000), afirma que, com tudo

isso, aconteceu uma revolucdo no mundo feminino que teve como resultado a ampliacdo da atuacao

19 Foi a partir da segunda metade do século XIX, com o inicio do processo de industrializacado que o modelo de familia patriarcal
comega a sofrer grandes mudangas em seu seio conservador.

20 Com base na andlise da Pesquisa Nacional por Amostragem dos domicilios brasileiros IBGE, Mioto (1997, p. 118-119),
descreve as formas pelas quais marcaram tracos das familias nos anos 90. A primeira caracteristica seria a diminuicdo do
ntmero de filhos. Fica numa média de 2,5 filhos por familia ja no inicio dos anos 90, onde pode-se observar as diferencas dos
anos 60 , onde a média de filhos por casal era de 6,3. Indicagéo importante sobre a diminuicéo da taxa de natalidade no Brasil.
A vida reprodutiva das mulheres dava-se nas idades mais jovens (trinta anos), com mostras de que a mulher passa a dar neste
sentido, menos tempo para a vida reprodutiva e mais tempo para a prépria vida conjugal, para o trabalho. Também década
marcada pela gravidez nas adolescentes, com aumento significativo da gravidez precoce. A unido consensual e a co-habitacao
passam por aumentos, havendo crescimento da uniao legal — casamento civis e queda na uniéo religiosa. A predominancia da
familia nuclear (pai, mae e filhos), ainda que em 1981, 81% das familias eram nucleares, no ano 1989 a porcentagem ficou em
79,5%. Familias recompostas por conta do aumento de separagdes e divércios. Observa-se o crescimento da populagao idosa,
em 1950, 4,2% da populagao tinham mais de 60 anos. J4 em 1991, era 7,8 a populacéo que tinham mais de 60 anos. E por
ltimo comegam a observar o nimero de pessoas que moram sozinha.
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da mulher em diversos niveis sociais.

E dai por diante, nas décadas de setenta e oitenta todas as mudancas compreendidas como
fatores que transformaram o contexto familiar aconteceram com grande velocidade e também com
uma multiplicidade de aspectos inter-relacionados?.

Dessa maneira, nao existe historica e culturalmente um modelo padrao de familia, € preciso
pensar as familias de forma plural e como instituicao fortemente e sensivelmente remodelada com as
transformacdes de todos os contextos da sociedade.

Nao ha como formular um conceito Unico sobre familia, por serem cada uma delas um mundo
a parte e que estao inteiramente ligadas a valores morais, religiosos e ideologicos; a familia deve ser
vista como o “locus da subjetividade”.

Segundo Mioto (1997), atualmente existem diversos arranjos familiares na sociedade brasileira
e devido a tal diversidade, nao podemos deixar de encarar o nucleo familiar como sendo um
determinado grupo de pessoas que vivem por algum tempo unidas ou nao por lacos consanguineos,
cujo objetivo principal € o bem estar de seus membros que tentam se articularem com a estrutura do
meio em qual estao inseridos.

Nesse sentido, Bruschini (2000) afirma que, para a sociologia, a familia € um grupo fortemente
aparentado, sendo seus membros relacionados entre si pelos lacos consanguineos e de aliancas que
vivem juntos por tempo indefinido, constituindo uma unidade basica e universal, encontradas em todas
as sociedades do mundo de um jeito ou de outro.

Analisando o conceito de familia sob a corrente marxista, lemos em Draibe (2005), que a
familia € uma instituicdo que nao depende das variacdes e formatacoes da atualidade, mas sim, de
uma adequacao de todas as relacdes sociais atreladas as unidades de renda e de consumo, ou seja,
as familias sdo agrupamentos sociais que com o passar do tempo assumem ou renunciam funcdes,
segundo as necessidades do contexto no qual estdo inseridos. Isto remete as familias a dois contextos
de interpretacdes de acordo com seus objetivos: um de nivel interno, com base na protecao
psicossocial de seus integrantes e outro de nivel externo, considerando a formacao de um patrimoénio
cultural e a sua transmissao aos descendentes diretos.

Um dos aspectos que nao podemos deixar de levar em consideracao é o fato de que hoje em

dia, a funcao da familia na sociedade capitalista é a de uma unidade de renda e de consumo. Ela tem

2L Bruschini (2000), fala que o capitalismo foi reduzindo as funcdes econémicas das familias, uma vez que a produgdo de bens
passa a ser realizado pelos mercados, fabricas e empresas.

A palavra familia foi criada na Roma antiga com a intencédo de identificar uma nova organizagdo que surgia entre tribos latinas
quando iniciaram trabalhos na agricultura e numa intitulada escravidao legalizada. Essa palavra “familia” deriva do latim
“famulus” com significado de “escravo doméstico” porque as caracteristicas desta organizacdo eram de um chefe com poder
sobre a mulher, os filhos e alguns escravos e este chefe poderia decidir sobre aspectos ligados a vida e a morte destes
subordinados ao seu poder. (Mioto, 1997, p. 121).

22
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que produzir o suficiente para a subsisténcia de cada membro, compartilhando ganhos e saidas de
gastos a fim de manter um orcamento que possibilite o exercicio de todas as suas insercdes
socializadoras. E a partir dos anos 1990 que as familias brasileiras apresentam mudancas relevantes
em todos os seguimentos populacionaisz. E o0 aspecto de maior notoriedade ¢ sem duvida, a enorme
diferenca de qualidade de vida entre as familias pobres e as familias bem estabelecidas.

Para Mioto (1997), devemos ter em mente que as familias brasileiras sdo instituicdes que
podemos dividir em dois perfis bem visiveis: um nucleo com muitas privacdes e outro nucleo
economicamente solidificado. O primeiro perfil, as familias dependem da assisténcia de todo o aparato
estatal previsto em lei e no segundo perfil, as familias possuem autonomia e recursos para optarem

em qual esfera social querem se adaptar, a publica ou a privada.

3.2 Os diferentes modos de educacao das criancas filhos(as) ou alunos(as)

Nao podemos esquecer que as familias vém sendo estudadas ja ha algum tempo sobre o
modo como conduzem a educacao dos filhos. O estilo parental, de acordo com Baumrind (1989), pode
ser identificado sob trés padroes distintos, que serao apresentados abaixo: o estilo autoritario, o estilo
permissivo e o estilo democratico.

O estilo parental autoritario, como o proprio nome supde, caracteriza-se por ser um estilo que
tenta controlar e moldar todas as atividades das criancas através de um conjunto de regras e condutas
preestabelecidas, nao cabendo muita negociacdo. Para estes pais, a obediéncia & bem valorizada,
assim como as punicoes caso estas venham e com estas alguns desvios de comportamento. A crianca
é submetida a0 maximo a submissdo do adulto, onde eles, os pais, maes, imprimem um forte apelo
tradicional a preservacdo da ordem e dos bons costumes. Tendo como consequéncia o
desencorajamento da autoestima da crianca além é claro, da pouca negociacao entre ambas as partes.

O estilo parental permissivo caracteriza-se por comportar-se de uma forma menos punitiva e
repreensiva. Os pais aqui sao mais sensiveis aos impulsos e desejos das criancas, dando a elas certa
liberdade para que autorregulem suas atividades de acordo com suas necessidades. Os pais evitam o
controle da crianca e ndo sao adeptos da rigidez extrema a direcionar as regras de conduta.

O estilo democratico, como o proprio nome indica é realmente o modelo ideal, pois orienta as
acoes dos filhos de forma racional a alcancarem objetivos e valoriza a crianca autdnoma, encorajando-

as a falarem e a participarem de atividades que contribuam para um crescimento pleno. Para terem

3 g praticamente nessa época, que os estudiosos direcionam suas indagacdes para problemas sociais urgentes como: a nova
perspectiva feminista, a aceitagdo de grupos minoritarios, as trocas das formas familiares, as questoes éticas, valores, religido e
inclusao profissional, dentre outros.
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seus direitos respeitados, os pais tem consciéncia de que precisam respeitar os direitos dos filhos para
que a educacao de futuras geracdes se encaminhe sempre na certeza de valores prosperos.

Tanto a escola quanto a familia passam por grandes desafios devido as mudancas de contexto
econdmico e social. Desta forma, nao da para pensar em um e esquecer o outro. Falar das relacdes
em comum dessas duas instituicdes ja virou assunto corriqueiro e de pouca originalidade, todos ja
sabemos. Lembramos é claro, que tudo comeca em casa ou seja, na familia. Sendo assim, a educacéo
familiar deve ser pensada e praticada amplamente para que seus reflexos produzam efeitos no
cotidiano escolar aumentando o nivel do rendimento em todos os sentidos.

Recorrendo a Lima (2005), observamos que para isso acontecer, € preciso que a autonomia
das instituicdes de ensino, a autonomia dos profissionais da educacdo e a autonomia dos alunos
devam estar concretizadas por meio de processos democraticos e as relacoes da escola com a familia
sejam orientadas sempre em detrimento da melhor tomada de deciséo.

Através de uma pesquisa que realizamos no Programa de Mestrado podemos verificar
conforme referéncia em Vequi (2010), quando os profissionais da educacao consideram a auséncia da
familia nas questbes escolares como sendo o principal obstaculo nas questes para a resolucao de
problemas que possibilitariam melhores condicdes de aprendizagem as criancas na escola. Além disso,
expressam a vontade de conhecer melhor o tema da familia e comentam que, durante a formacao
continuada, esse tema seja abordado. Consideram positivo 0 envolvimento da escola na orientacao a
familia quanto a formacao e a educacdo das criancas e entendem que pais e maes nao estao
realizando de forma adequada suas funcbes educativas. Por ultimo, afirmam que as necessidades
afetivas, cognitivas e de socializacdo das criancas nao sao atendidas adequadamente no ambito
familiar.

Ainda no que diz respeito as falas de pais e maes, percebe-se que eles confiam em deixar seus
filhos na escola enquanto trabalham, pois a considera um ambiente seguro. E ainda afirmam que na
relacéo entre a escola e a familia, a escola contribui mais do que a familia. Lembram da importancia
da escola orientar sobre a formacao e o desenvolvimento dos filhos (as). Ao contrario do que afirmam
0s profissionais da educacao a respeito da auséncia do atendimento as dimensdes afetivas, cognitivas
e de socializacado por parte dos pais e maes, estes (pais e maes), sao enfaticos aos dizerem que sim,
que atendem a tais dimensoes.

Devemos lembrar que a partir da autoconfianca que pais e maes transmitam aos filhos (as),
pelos modelos de cuidado entre os membros da familia, a crianca construira sua autoconfianca que
Sa0 as premissas para que ela descubra e explore 0 meio, 0 mundo e que se da no movimento das

relacOes entre pais e filhos. Sao estes cuidados, no sentido da boa vivéncia e didlogo entre a familia
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que a crianca passa a construir sua autonomia que sao significativamente relevantes para o
desenvolvimento pleno do individuo.

Se a escola ndo atender as expectativas dos alunos e de seus pais € maes, nao atendera as
exigéncias essenciais para a aprendizagem escolar de qualidade. Nesse contexto, o sociélogo Dubet
(1997) afirma que “a escola deve ser socializadora de um modo mais democratico, muito mais aberto.
O debate ndo é permissividade e autoridade (....). E preciso ter ao mesmo tempo autoridade e
liberdade”.

Nas palavras de Alarcdo (2003, p.15): “A escola como organizacdo tem que ser um sistema
aberto sobre si mesmo e aberto a comunidade em que se insere”. Ainda com as contribuicdes de
Mauras e Kayayon (1994, p.33) da UNICEF reforcam: “A atencdo a familia por meio de politicas
publicas adequadas, constitui-se sem duvida, em um dos fatores condicionantes das transformacoes
as quais a sociedade brasileira aspira e um dos eixos fundamentais da politica para crianca e

adolescente”.

4 A CONSTRUGAO HISTORICA DE UMA PEDAGOGIA DA INFANCIA

4.1 As condicdes da infancia: trajetoria

Em Vilarinho (2000a), observamos que o reconhecimento da identidade da infancia na
civilizacao europeia comecou a surgir de forma lenta entre os séculos Xl ao XVII por causa de diversos
fatores, como a redefinicdo e a representacdo do papel da familia a partir do século XVII. Essa
constatacdo € bem visivel ao lermos os estudos do historiador francés Philippe Aries, (1981), que
tratam da evolucao das mudancas em relacao a familia e a crianca no decorrer dos ultimos séculos.
Para ele, baseado em temas metafisicos na iconografia medieval, diarios de familias e jogos infantis,
por exemplo, faz aumentar o interesse pela crianca, onde através de preocupacoes face a moralidade
das mesmas surge a “invencao da infancia”, embora isso aconteca apenas no século XVII.

Ja no século XVIII, a familia sofre mudancas que forcam a delimitacdo entre as esferas de
transito publico e privado na sociedade. Com a preocupacao de resguardar o eixo particular contra os
maléficos da sociedade, ¢ introduzida uma nova ordem que restringe a circulacdo entre os dois
espacos sociais desfavorecendo as inclusdes familiares de poder aquisitivo diferente e o modo de
relacionarem-se com as criancas.

Segundo Vilarinho (2000b), a crianca conquista mais espaco junto aos pais, o que fortaleceu

os lacos de afetividade e fazendo com que elas se tornem o centro das atencdes e a principal
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preocupacao deles. A autora registra que ao longo desse processo Ariés (1981), identifica a existéncia
de dois sentimentos de infancia. O primeiro emerge das proprias familias, quando essas d&do por si que
os filhos sdo a sua razdo de ser e dispensam a eles o maximo de ternura possivel. O segundo
sentimento se origina fora da esfera familiar sendo produzido por eclesiasticos, homens das leis e
pelos moralistas que exprimiam ao contrario de afeicdes de ternura, a preocupacao moral em primeiro
lugar. Porém, uma nova sensibilidade no trato da crianca ainda nao permitiu que esta ocupasse um
lugar privilegiado no @mbito das relacdes familiares. A crianca ainda era tida com valor afetivo regular e
0 seu estatuto social era quase nada, como evidenciam algumas concepcdes de infancia: a crianca-
medo, a crianca-transtorno e a crianca-brinquedo.

A crianca também vista como intrusa, como “um fardo a ser carregado” e intruso nas relacoes
familiares, pois estas comprometem a liberdade do casal, além do aumento dos gastos para a
subsisténcia. Em ultimo caso, essa sensacao de transtornos ou de empecilhos gerados por novos
nascimentos fazia os casais adotarem medidas drasticas e nada humanas como o abandono fisico e
moral dos pequenos.

A crianca era vista como um brinquedo, como se fosse um objeto a interagir com o adulto,
estando preocupado mais como a forma de passatempo do que uma relacao de amor e carinho, como

afirma o moralista francés Crousaz:

Tratais os vossos filhos como eles tratam a seus bonecos, divertis-vos com eles enquanto os
achais engracados, patetas que dizem coisas que fazem rir. Mas quando crescerem e se
tornarem mais sérios, deixam de vos interessar, ficam ao abandono, postos de lado por vos,
como se fossem bonecos estragados. [...] as familiaridades excessivas sucede uma
severidade rigida ou uma indiferenca gelada. (Crousaz, 1722, in Vilarinho, 2000a).

Para Vilarinho (2000b), os discursos filosoficos durante séculos se basearam em teorias que
cada vez mais promoviam o distanciamento das criancas da vida social dos adultos. Para St.
Agostinho, a crianca era o “simbolo do mal”. Para Descartes, o fato de termos de passar pela infancia
era lamentado e dai por diante. Foi John Locke (1632-1704), fundador do empirismo, corrente
filosdfica cuja base epistemoldgica deu origem a teoria psicologica da aprendizagem. John Locke
(1973) enfatizava que os objetivos educacionais eram de responsabilidade da sociedade e, sobretudo,
dos educadores que tinham que contribuir @ melhoria das condicdes de ensino. Somente sob a
influéncia no final do século XVIII (o século das luzes), que se observava uma revolucao no modo de
pensar a sociedade, a familia e consequentemente o “status” da crianca. Nesse periodo, Rousseau
(1712-1778), um dos maiores pensadores da época, foi o primeiro a ter uma concepcdo moderna da

infancia. Para ele, a crianca era digna de ocupar e de gozar um lugar importante na sociedade, pois
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tinha os mesmos direitos que os adultos. Considerava a crianca como um ser inocente, natural e que
deveria se expressar de fato como ela é, longe de ser corrompida pela sociedade. Rosseau em seu
Emile ou L’Education, organizou suas ideias, impulsionando a nova concepcao de familia moderna,
centrada no amor maternal.

A revalorizacao do “amor maternal” além de promover o sentimento para com a crianca trouxe
também um novo olhar sobre o estatuto da mulher e da méae onde passou a ser ente fundamental na
familia, deixando em segundo plano o poder paternal no que se refere a educacdo infantil. Com o
aumento da autonomia da mae e da crianca e uma melhor consolidacao das relacdes entre pais e
filhos o valor da infancia € realcado e considerado como um bem, gracas ao amor conjugal.

Vilarinho (2000b), afirma que o bem-estar das criancas era uma preocupacao dos Estados e
dos pais. Tudo sob o discurso da felicidade e da igualdade, fruto do século das luzes, onde filosofos,
moralistas, médicos e demais intelectuais argumentavam no sentido de incentivar as mulheres no
cuidado também das tarefas educacionais.

A autora Emilia Vilarinho (2000b), apresenta fatos que fizeram parte da historia, onde a
mortalidade infantil encontra-se com a medicina em certo momento, depois de uma trajetoria infeliz
para muitas criancas, dessa forma, podemos perceber que ao longo dos séculos XVII, XVIII e XIX,
muitos problemas que causavam a mortalidade precoce das criancas era uma preocupacao sensivel da
classe médica. E o mais preocupante de tudo, era que o indice de mortalidade infantil podera ser muito
reduzido, caso fossem tomado cuidados basicos por parte das maes. Todos os cuidados praticamente
se resumiam ao aleitamento materno e ao abandono dos pequenos nos hospicios e casos de adocao.
A mortalidade nos hospicios ocorria em 90% dos pequenos abandonados. Sobre a questdo do
aleitamento materno a observacao médica era de que, sendo considerada a amamentacao uma funcao
grosseira pela burguesia e uma ameaca a beleza do busto feminino, os recém-nascidos eram
entregues as “amas de leite”, desprovidas de higiene basica e sem o convivio com a verdadeira mae.

Além do que muitas “amas de leite” eram escravas, e o 6dio que sentiam pelo seu senhor
refletia no trato com o lactente. Enfim, com o interessa cada vez maior da medicina pela crianca, sao
desenvolvidos novos ramos de especialidades como a pediatria, a higiene infantil e a puericultura, tudo
isso, com o objetivo de distanciar as criancas de maleficios que possam constranger o seu
desenvolvimento.

Para a mesma autora, com os desafios econdmicos, uma nova conscientizacdo por parte das
nacdes quanto a importancia da populacdo como forca de trabalho, alterou a visdo que se tinha a
respeito da valorizacdo do homem e da sua integridade fisica em resposta da necessidade da producao

crescente para atender ao crescimento dos grandes centros. E consequentemente, a crianca passa a
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ser vista também com outros olhos, pois se tornara adulto em questoes de tempo. Assim a mortalidade
em grande escala é considerada um problema grave, ja que uma crian¢ca morta nao chega a se tornar
adulta para compor a forca de trabalho.

Lembra que a filantropia e a moralidade originam-se nos centros que predominam a burguesia
da época estruturando-se em duas motivacdes: primeiro, a aspiracao ao prestigio social e poder
politico, e, segundo, o estabelecimento de classe em relacao ao povo de onde provinham. Todo o
contexto social e politico desse discurso € conturbado por grandes tensdes como os ideias da
Revolucao Francesa e os adventos da Revolucao Industrial. No meio de tantas agitacdes, uma nova
concepcao de pobreza comeca a “tomar roupagem”, sendo encarada como consequéncia de
desajustes sociais e econdmicas e nao por causa de determinacdes teoldgicas. Neste discurso a
crianca € objeto de controle familiar e a sua dependéncia dos adultos € total. Esse discurso legitima a
vigilancia e a intervencao estatal e da sociedade na esfera familiar, o que se faz necessario a mediacao
entre o Estado e a familia por parte das instituicdes filantrépicas. No inicio do século XX (anos 20-30),
os trabalhos de Piaget e Wallon marcam o inicio de uma fase onde se desenha a atual nocao de
psicologia da infancia. Atualmente, levando em conta um longo e lento reconhecimento da natureza
infantil através de todos os discursos ja produzidos, emergiam um numero consideravel e variado de
concepcoes acerca da infancia.

Partindo desse principio, um artigo de Hendrick (1990), constata a variabilidade histérica da
infancia na sociedade inglesa em oito categorias diferente: a crianca romantica: a valorizacao da
inocéncia da crianca, alterou gradualmente a relacao dos pais com os filhos; a crianca trabalhadora: é
aquela que vitima das profundas alteraces sociais operadas pela revolucéo industrial, comeca a
trabalhar nas fabricas (téxteis, de metais), nas minas, nos servicos, na agricultura, contribuindo logo
apds a primeira infancia, para o orcamento da familia; a crianca delinquente: aquela que pelo seu
comportamentos indigentes constitui uma ameaca a ordem publica. Sdo novamente os filantropos os
mais sensiveis a estes problemas; a crianca médico-psicologica: essa concepcao comegou a esbocar-
se a partir do desenvolvimento dos saberes médicos, biologicos e do discurso higienista. A crianca
passa a ser observada segundo a norma cientifica; a crianca aluno: é contemporanea do surgimento da
escola publica. Esta concepcao é construida a partir da ‘crianca delinquente’ e da ideia que s6 uma
boa e moralizadora educacao é que evitaria a reproducao de tais comportamentos indesejados; a
crianca bem-estar (1880-1918): surge a partir do reconhecimento social e legal da natureza infantil.
Que é materializada no aparecimento de novos servicos de apoio a crianca em diferentes areas -
prevencao social, saude e educacao; a crianca jurisdicdo psicolégica: que alimenta a necessidade de

aconselhamento e acompanhamento educacional e psicolégico das criancas; a crianca de familia: que
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inclui a crianca publica, criancas colocadas em familias de atendimento surgem entre as duas guerras
mundiais. Este periodo critico da histéria contemporanea privou muitas criancas do convivio com seus
pais, ora por consequéncia de evacuar regides de guerra, sendo acolhidas em enfermarias, ora pela
necessidade e pobreza das familias, situacao que fazia com que as mulheres fossem trabalhar fora de
casa.

Donzelot (1986) explicou como, legitimado pelos discursos e através do apoio material da
filantropia, O Estado passou a intervir no processo de socializacdo infantil. Identificou trés etapas neste
processo: moralizacao, normalizacdo e contrato-tutela. Na etapa da moralizacdo, ¢ reforcada a
autonomia das familias a partir de orientacdes sobre o controle da mortalidade, a privacidade familiar e
conjugal, a saude e a educacao dos filhos e a disciplina no trabalho.

Vilarinho (2000a, p. 42) descreve que ainda na etapa da normalizacdo, preocupou-se em
amenizar e redirecionar a ordem social que foi conturbada pelos movimentos revolucionarios em
alguns paises europeus, intervindo fortemente na esfera familiar. O Estado intervém nas familias com o
mais rigido padrao da familia burguesa, criando uma legislacdo que regula a vida familiar, a producao
de bens e a infancia. As principais leis tratavam da habitacao social, saude publica, vagabundagem e
embriaguez, vigilancia das nutrizes, trabalho da mulher e do menor, vacinacdo obrigatoria, entre
outros. Na maioria dos Estados europeus, a escola torna-se publica, gratuita e depois obrigatdria.

Na etapa de contra-tutela se da o ultimo momento da intervencédo estatal, centralizando as
medidas em relacao as criancas, retirando das familias a autonomia ganha no periodo de moralizacao.
Aqui, o Estado além de ter o monopdlio, cabendo aos pais apenas o controle do comportamento dos
filhos, é demasiadamente repressor, proporcionando o aparecimento de técnicos e burocratas, que no
papel de defensores das criancas, tinham como Unica preocupacao o cumprimento das leis.

Em pleno Renascimento ainda coexistiam as observacoes de Aristoteles e Quintiliano acerca da
educacao de infancia, embora sem experiéncia institucionais extra-familiares que as materializassem.
Foi ao longo do século XVII que se iniciou um longo processo de mudancas de mentalidade. Juan
Amos Coménio (1976), foi o primeiro pedagogo a falar de educacédo infantil em suas obras. Em
“didatica Magna”, mais de duzentos anos antes dos kindergarten de Froebel, Coménio esbocou o
plano da “Escola do regaco materno” (Ferreira, 2005), destinada a educacao das criancas até os seis
anos.

Vilarinho (2000b, p. 47), explica que na segunda metade do século XIX foram dados
importantes passos em prol da Educacao infantil, tanto na sua expansao, quanto a formacdo de um
carater institucional especifico Na luta de um carater institucional especifico ndao podemos esquecer de

mencionar as contribuicdes de Froebel, o criador do primeiro “Kindergarteri’ (jardim de infancia) em
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1837, na cidade aleméa de Blaukenburgo. Froebel foi fortemente influenciado por Rosseau e Pestalozzi,
seu meétodo era muito ativo e valorizava ao maximo as atividades das criancas no processo educativo,

enfatizando que a crianca deveria ser livre e agir.

4.2 Perspectivas pedagogicas: o centro de educacao infantil

Conhecido como Kindergarten, o jardim de infancia, inicia suas atividades em 1840, portanto,
no século XIX, um ano antes, em 1839, Froebel iniciou as atividades num Instituto que nomeou de
Instituto de jogos e ocupacdes para criancas e jovens. Com a mudanca do nome da Instituicdo em
1840, a preocupacao passou a ser para este estudioso a formacédo dos adultos que cuidariam destas
criancas visando um preparo para tal atividade. E para esse objetivo que em 1847 é criada a Escola de
Treinamento para Cuidadoras e Educadoras de Crianca, com ela a preparacdo de mulheres jovens no
sentido do desenvolvimento da crianca, na compreensao, na criatividade e na formacao da
personalidade da crianca, tendo em vista bases para uma vida individual e na coletividade. (Froebel,
1896).

A Heranca de Froebel perdura e se afirma ainda mais na década de 1990. Considerado “anos
dourados” para a infancia, por conta dos estudos que se voltavam para a crianca nas areas da
neurologia, que investigava o bem-estar na vida das mesmas. Questao que tanto Froebel assinalava
que inclusive ja havia escrito sobre este tema em sua obra principal, The education of man. E Froebel

neste mesmo livro (1896), afirmava:

A alegria das criancas € uma coisa inerente ao seu espirito totalmente puro. Elas nascem
adaptadas assim naturalmente, em oposicdo a constrangimentos e tudo aquilo que indique
qualquer tipo de tristeza que venha a atravancar o seu caminho de desenvolvimento
humano. Crianca deve significar sim sorrisos e nao lagrimas, relaxamento de bem estar e
nao agitacao perturbadora.

Froebel também vem contribuir nas discussdes sobre os trajes infantis que fossem mais a
vontade para que as mesmas pudessem sentir-se livres dentro delas para brincar e se movimentar,
questdes estas que estdo colocadas em sua obra Pedagogic of Kindergaten (1912). E também nesta
obra que Froebel trata as questdes relacionadas a aquisicdo da linguagem, descrevendo como a
crianca adquire a linguagem interagindo e brincando com os brinquedos.

Segundo Cambi (1999), depois de Rousseau, considera que foi Froebel quem redefiniu
organicamente a imagem da infancia. As contribuicdes que John Dewey trouxe para a Pedagogia da

infancia, a formacao do adulto e da crianca reflexiva. Por certo a educacao infantil ndo era o foco de
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seus estudos e da sua preocupacao, pois, antes de pensar a crianca como aluno (a), pensava a crianca
nas questdes de cunho individual e social. Acontece que suas teorizacbes acabam por fazer a
pedagogia da infancia adquirir alguns destes conceitos para avancar em seu pensar a infancia na
época. Também ele que vem de um tempo de grande modificacdes sociais, dadas pelo resultado de
um processo de industrializacao e mudancas politicas que foram acentuando-se no final do século XIX,
(Dewey, 1940).

E no processo reflexivo, que Dewey sustenta que individuo consegue se afastar de situacées do
cotidiano, da rotina e se envolver num processo de investigacao. Para ele, um processo de investigacao
toma seu caminho quando ha uma pergunta, um problema.

Dewey ja defendia a necessidade de criar possibilidades no espaco educacional de processos
ligados a investigacao, objetivando a crianca fazer levantamento de sugestdes, perceber problemas,
fazer inferéncias e interpretacdes.

Para Dewey a escola publica deve ser para todos, onde pobres e ricos participem sem
qualquer tipo de separacdo de classes. E também este estudioso que vai falar na intencionalidade de
acdes que escola num todo, entre seus profissionais, sendo professores e direcao, pensam o0s objetivos
para aquele ensino, o que ele demonstrava com clareza de propositos na educacao. Na linha proposta
por Dewey de uma crianca reflexiva, a indicacdo de projetos pode ser considerada uma de suas
maiores contribuicoes. Das quais tem estado presente quando fala-se de uma pedagogia com acdes
inovadoras. Ele que propunha também a ocupacao construtiva para as criancas, onde estao incluidas

muitas atividades que ele mesmo descreve em (Dewey, 1940, p. 53):

Ha trabalhos com papel, papeldo, madeira, couro, barbante, argila e areia e metais, com ou
sem aparelhos e instrumentos ou maquinas. Os processos empregados sao: dobrar, cortar,
furar, medir, modelar, fazer moldes e modelos, aquecer e esfriar, e as aplicacdes proprias de
um instrumento como martelos, serrotes, limas, etc. Excursdes, jardinagem, cozinhar,
costurar, imprimir, encadernar livros, tecer, pintar, desenhar, cantar, dramatizar, contar
historias, ler e escrever - como trabalhos ativos como finalidade sociais (e ndo como simples
exercicios para adquirir proficiéncia que futuramente seja usada), além de inumeravel
variedade de brinquedos e jogos, constituem algumas espécies de ocupacao.

Para Maria Montessori, italiana, médica, que formou-se em 1898, de suas experiéncias com
criancas nasce o método experimental, destacando as criancas especiais. E com ela a possibilidade de
pensar uma nova escola, aquela escola com procedimentos educacionais diferenciados. Que segundo
Montessori (1965, p. 16), “E necessario que a escola permita o livre desenvolvimento da atividade da
crianca para que a pedagogia cientifica nela possa surgir: essa é a reforma essencial”. Entre as

propostas de Montessori versam a de promocao de um homem livre e autdnomo (1957, p. 102 -115),
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para isso registra:

As criancas de 3 a 4 anos de idade devem se sentir livres e a vontade para fazgrem muitas
coisas sozinhas, como colocar e tirar suas proprias vestimentas por exemplo. E de grande
importancia que a escola patrocine o livre arbitrio dessas criancas, quebrando o paradigma
de que isso (arbitrio) € coisa s6 de adulto. Devemos enaltecer que nessa idade ja é tempo de
iniciarmos nas criancas os primeiros fundamentos de uma pedagogia desafiadora, fazendo-
as desde muito cedo se interessarem por atividades intelectuais e terem a certeza de que
podem fazer do mesmo que ja estdo acostumados, mais, melhor e com uma perspectiva
nao tanto devocional, mas sim, com devidas nuances cientificas.

Outro legado de Montessori (1957, p. 102-115), estd no desenvolvimento das sensacdes e
percepcdes, que se constitui num método ativo para preparacao racional dos individuos. Os sentidos
sao conforme escreve a autora, “6rgao de apreensao das imagens do mundo exterior, necessarias ao
entendimento, como a méao é o 6rgao de apreensao das coisas materiais necessarias ao corpo”.

A organizacao dos cantos propostos e brincadeiras na casa de bonecas levam a crianca além
de vivenciarem situacdes da vida pratica ao nomeado jogo simbdlico que segundo Montessori, é
importante para o autoconhecimento, o conhecimento de situacdes vividas, na elaboracao da visdo do
mundo, a sensibilidade e a percepcao no reconhecimento e na representacao de papeéis de seu dia-a-
dia, na preparacao do ambiente educativo, na apresentacdo dos materiais. Nesse ambiente, a
professora deixa de ser figura central, desce do tablado e 0 espaco é para que as criancas possam
definir seus proprios espacos e escolhas dentro de sua curiosidade e interesses naturais.

Ja a educacao na visao do educador Freinet passa pela criacao da escola moderna francesa
logo no inicio do século XX. Tem suas bases numa educacdo voltada para o povo, com fins de
transformacao social. Célestin Freinet que durante a infancia ajudava seus pais na lavoura, nao teve
acesso a ludicidade, as brincadeiras da infancia. Influenciado por Augusto Comte, onde compreendia
que o progresso dependia da capacidade intelectual do individuo e com Outra corrente que influencia
Freinet é o socialismo proveniente das ideias de Proudhon (1809-1865) e Marx (1818-1883).

Freinet assim como Rousseau também defendia uma escola que respeita os alunos (as) como
cidadaos, sujeitos capazes, criticos, que devem fazer analise da realidade que os cercam e mais do
que isso, interferirem neste processo. Destaca em especial seu método natural de aprendizagem,
aquele que vai ao encontro do interesse da crianca, afinal, para ele, a crianca se interessa,
compreende o que esta fazendo e em consequéncia deste processo de compreensao adquire o
conhecimento. Ideias estas que recebem influéncias de Dewey e Piaget, quando registra que cabe ao
professor propor atividades de interesse e que auxiliam no desenvolvimento da aprendizagem.

Para Vygotsky, o jogo favorece a criacao da zona de desenvolvimento proximal, e explica: “a

crianca sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu

63



comportamento diario, (...) € como se ela fosse maior do que é na realidade (Vygotsky, 1994, p. 117).
O jogo gera zonas de desenvolvimento proximal porque instiga a crianca a ser capaz de controlar seu
comportamento na experimentacao de habilidades ainda nao apreendidas. A crianca é capaz de agir e
pensar de maneira mais complexa do que demonstra em outras atividades. Nos relata Vygotsky (1991,

p.156-171), acerca do brincar:

Ao fazermos uma comparacédo entre o brincar-desenvolver e com o instruir-desenvolver,
veremos que o brinquedo é mais efetivo como ferramenta pedagogica e oferece uma
atuacdo mais eficaz para o crescimento do aprendizado em suas esferas de imaginacdo. A
evolucao desse desenvolvimento pré-escolar e diretamente proporcional & consisténcia das
atividades ludicas. A crianca avanca e muda suas necessidades de consciéncia tanto maior
for a relacdo brinquedo-desenvolvimento a relacéo instrucao-desenvolvimento.

Vlygotsky afirma em relacao ao brincar que: “o maior autocontrole da crianca ocorre na

situacdo de brinquedo”. (1994, p.106-113):

A imaginacdo ¢ um processo psicologico novo para a crianca; representa uma forma
especificamente humana de atividade consciente, ndo esta presente na consciéncia de
criancas pequenas (sem linguagem) e esta totalmente ausente nos animais. Como todas as
funcdes da consciéncia, ela surge originalmente da acao. O velho adagio de que o brincar da
crianca € imaginacdo em acéo deve ser invertido; podemos dizer que a imaginacéo [...] é o
brinquedo sem acéo.

Neste sentido, a funcdo do profissional era de dar apoio as criancas, a vencer obstaculos, ter
iniciativas, mantendo-os entusiasmados. Outras técnicas pedagdgicas com objetivo de transformacao
da educacao sao propostas por Freinet como: o texto impresso; a correspondéncia escolar; o texto
livre; a livre expressao; a aula passeio; o livro da vida. Pois a ideia se encontrava entre possibilitar um
ambiente emancipatério para as criancas na escola. Ele que foi considerado o educador que cultivou o
fator social da educacédo. Traz a ideia do jornal escolar, traz o desenho e o texto livre para
aprendizagem da leitura e da escrita como método natural, propde o plano semanal de trabalho que é
realizado pela crianca, como as fichas, leituras, na organizacao das atividades que foram desenvolvidas
mediante o plano geral dos professores. A escola que Freinet defendia era a escola-oficina, colocando

as criancas como artesaos e o objetivo da escola € valorizar e legitimar tais producoes.

64



CAPITULO IlI
DIREITOS DA CRIANCA E EDUCACAO DE INFANCIA

1 A CONSTRUCAO DO QUADRO LEGAL DOS DIREITOS DA CRIANGA E DA EDUCAGAO DE INFANCIA

Muito tem sido realizado no decorrer do tempo das “instituicdes sociais, inclusive juridicas e
académicas para que os adultos das sociedades ocidentais reconhecessem a crianca, o estatuto de
sujeito e a dignidade da pessoa” (Rosemberg; Mariano, 2010, p. 693).

Para alinharmos a organizacao destes direitos vamos seguir com as informacdes a partir da
finalizacdo da Segunda Guerra Mundial com a criacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e a
partir desta, uma linha dentro da Organizacao que trataria apenas de questdes voltadas para a crianca,
a UNICEF - (United Nations children’s Fund). Precisamos aqui identificar que o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia é orientada pela Convencao sobre os Direitos da Crianca. Essa Convencao tem
tratado desta questao da forma mais eficaz possivel no sentido que chegue aos paises e seja colocada
em pratica assim, tem trabalhado para que o Direito das Criancas em principios éticos. Que estejam
nos codigos de conduta internacionais atuando assim, de a partir da década de 1950, o que auxiliou
muitos paises a iniciarem ou aprofundarem discussoes sobre as criancas, os direitos e a preservacao

da infancia (Unicef, 2005).

1.1 Evolucao dos direitos da crianca no mundo e no Brasil

Foi a partir da Declaracéo dos Direitos Humanos, em 1948, que se estende um olhar para a
necessidade de um documento especifico voltado para as necessidades das criancas, permitindo que
0s paises pudessem estar discutindo melhor as necessidades da infancia, assim como seus direitos.
Desse modo, a Declaracao dos Direitos da crianca comeca a nascer a partir da Declaracéo dos Direitos
Humanos, que traz no seu artigo 16, item 3 a seguinte afirmacao: “A familia € o nucleo natural e
fundamental da sociedade e tem direito a protecao da sociedade e do Estado”; e no artigo 25, ltem 2:
“A maternidade e a infancia tem direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as criancas, nascidas
dentro ou fora do matriménio, gozarao da mesma protecéo social” (Devine; Hansen; Wilde, R., 2007,
p.74).

Assim, grandes modificacdes foram acontecendo por todo 0 mundo e aos poucos ecoando em
todas as Nacdes. A frase indicadora desta abrangéncia pode ser observada, na propria Declaracao dos

Direitos Humanos em 1948, que traz em seu contexto: “Assembleia Geral Proclama a presente
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Declaracao Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e
todas as Nacdes” (Devine; Hansen; Wilde, R., 2007, p.4).

A Declaracao dos direitos Humanos se tornou o mais importante referencial para a constituicao
da Declaracao dos Direitos da crianca, abrindo caminhos para a construcao de outras regras
complementares que se sucederam. Assim, ma continuacao historica da legislacao que protegem a
crianca, seguimos com 0 reconhecimento das primeiras discussdes sobre os direitos das criancas,
sempre num movimento internacional, pela Liga das Nacdes Unidas (hoje extinta) e pela Organizacéo
Nacional do Trabalho no inicio do século XX. O que preocupava muito naquela época, era o trabalho
escravo que criancas eram submetidas. Para acabar ou regularizar o trabalho infantil, as discussoes
internacionais ganham vigor, levando a Organizacdo Internacional do trabalho a realizar trés
Convencdes que aconteceram entre 1919 e 1920. (Devine, Hansen e Wilde, 2007).

Passado um ano das Convencdes, a Liga das Nacdes Unidas criou um Comité especial que
seria responsavel por todas as questdes relacionadas a crianca, incluindo a questao do trabalho
escravo e, principalmente, proibir o trafico de criancas e de mulheres. (Devine, Hansen e Wilde, 2007).

Este comité observou que a Declaracao dos Direitos Humanos possuia limitacdes, pois referia-
se aos homens, mulheres e criancas em iguais condicdes, 0 que na pratica ndo atendia as
necessidades das criancas. Assim, a Liga da nacdes (extinta) analisou a Declaracdo de Genébra, um
movimento em prol da crianca que ocorreu em 1924 e que atuava no sentido de organizar um
documento especificos para as criancas, enfatizando seus direitos, mas sem muita forca politica
naquele ano. Essa analise foi possivel pela existéncia do artigo 25 na Declaracao dos Direitos Humanos
de 1948, que permitia um canal de discussao sobre a infancia e a prdpria condicdo da mulher,
enquanto maternidade, tornando-se o eixo central para que as Nacdes comecassem a se mobilizar e
perceber o real cenario em que viviam as criancas no mundo inteiro, resultando na Declaracao dos
Direitos das criancas que foi aprovada pelas Na¢des Unidas em 1959.

A partir da Declaracdo dos Direitos das Criancas o movimento tornou-se mundial, as Nacoes
que ndo haviam iniciado as discussdes colocaram-se com seus protocolos a participar deste
movimento internacional, uma vez que foi um tratado mundial, para ser implementada em todas as
Nacoes. Evidentemente que, o que aconteceu com esse movimento a favor da crianca, foi um
despertar as Nacdes de que criancas agora tinham seus direitos definidos em lei. No entanto, somente
a obrigatoriedade da Declaracdo nao trazia todas as resolucdes dos problemas que vinham passando
as criancas. A Declaracao foi sem duvida o marco para a mobilizacao da gestao publica e da propria

sociedade em melhorar a qualidade de vida das criancas nas décadas seguintes.
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1.2 Das Declaragdes a Convengao dos Direitos da Crianga

A Declaracédo dos Direitos da Crianca ¢ uma importante parte da histéria que se baseia no
respeito e no cuidado com a infancia, a preservacao do que €& necessario para crescerem com
qualidade de vida e com seguranca. No Brasil, 0 documento foi oficializado na Camara de Deputados,
por meio do Decreto n® 50.517, de 2 de maio de 1961 e ratificado na Constituicdo Federal, em 1988),
em seu artigo 84, inciso XXI.

Abaixo, referenciada ainda no Documento original na pagina da Camara de Deputados do
Brasil, informamos na integra o intuito do documento e o proprio Documento da Declaracao dos
Direitos da Crianca regularizada no Brasil.

Considerando que os povos das Nacdes Unidas, na Carta, reafirmaram sua fé nos direitos
humanos fundamentais, na dignidade e no valor do ser humano, e resolveram promover o
progresso social e melhores condicdes de vida dentro de uma liberdade mais ampla;
Considerando que as Nacdes Unidas, na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
proclamaram que todo homem tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades nela
estabelecidos, sem distincdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religiao,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou
qualquer outra condicdo; Considerando que a crianca, em decorréncia de sua imaturidade
fisica e mental, precisa de protecdo e cuidados especiais, inclusive protecao legal
apropriada, antes e depois do nascimento; Considerando que a necessidade de tal protecao
foi enunciada na Declaracdo dos Direitos da Crianca em Genebra, de 1924, e reconhecida
na Declaracao Universal dos Direitos Humanos e nos estatutos das agéncias especializadas

e organizacOes internacionais interessadas no bem-estar da crianca; Considerando que a
humanidade deve a crianca o melhor de seus esforcos (Brasil, 1961, p.14).

A Assembleia Geral proclama esta Declaracao dos Direitos da Crianca, visando que a crianca
tenha uma infancia feliz e possa gozar, em seu préprio beneficio e no da sociedade, os direitos e as
liberdades aqui enunciados e apela a que os pais, 0s homens e as mulheres em sua qualidade de
individuos, e as organizacdes voluntarias, as autoridades locais e 0s Governos nacionais reconhecam
estes direitos e se empenhem pela sua observancia mediante medidas legislativas e de outra natureza,

progressivamente instituidas, de conformidade com os seguintes principios:

Principio 1: A crianca gozara todos os direitos enunciados nesta Declaracdo. Todas as
criancas, absolutamente sem qualquer excecao, serdo credoras destes direitos, sem distincao ou
discriminacdo por motivo de raca, cor, sexo, lingua, religiao, opinido politica ou de outra natureza,

origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou qualquer outra condicdo, quer sua ou de sua familia.

Principio 2: A crianca gozara protecdo social e ser-lhe-ao proporcionadas oportunidades e

facilidades, por lei e por outros meios, a fim de Ihe facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
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espiritual e social, de forma sadia € normal e em condicdes de liberdade e dignidade. Na instituicao

das leis visando este objetivo levar-se-ao em conta sobre tudo, os melhores interesses da crianca.

Principio 3: Desde o nascimento, toda crianca tera direito a um nome e a uma nacionalidade

Principio 4: A crianca gozara os beneficios da previdéncia social. Tera direito a crescer e criar-
se com saulde; para isto, tanto a crianca como a mae, serao proporcionados cuidados e protecdes
especiais, inclusive adequados cuidados pré e poés-natais. A crianca tera direito a alimentacéao,

recreacao e assisténcia meédica adequada.

Principio 5: As criancas incapacitadas, fisica, mental ou socialmente serdo proporcionados o

tratamento, a educacao e os cuidados especiais exigidos pela sua condicdo peculiar.

Principio 6: Para o desenvolvimento completo e harmonioso de sua personalidade, a crianca
precisa de amor e compreensdo. Criar-se-d, sempre que possivel, aos cuidados e sob a
responsabilidade dos pais €, em qualquer hipotese, num ambiente de afeto e de seguranca moral e
material, salvo circunstancias excepcionais, a crianca da tenra idade ndo sera apartada da mae. A
sociedade e as autoridades publicas cabera a obrigacao de propiciar cuidados especiais as criancas
sem familia e aquelas que carecem de meios adequados de subsisténcia. E desejavel a prestacdo de

ajuda oficial e de outra natureza em prol da manutencao dos filhos de familias numerosas.

Principio 7: A crianca tera direito a receber educacao, que sera gratuita e compulséria pelo
menos no grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma educacéo capaz de promover a sua cultura geral e
capacita-la a, em condicoes de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade de
emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se um membro util da
sociedade.

Os melhores interesses da crianca serdo a diretriz a nortear os responsaveis pela sua
educacao e orientacéo; esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar, aos pais.

A crianca tera oportunidade para brincar e divertir-se, visando os propdsitos mesmos da sua

educacao; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-d0 em promover 0 gozo deste direito.

Principio 8: A crianca figurara, em quaisquer circunstancias, entre os primeiros a receber

protecao e socorro.
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Principio 9: A crianca gozara de protecdo contra quaisquer formas de negligéncia, crueldade e
exploracao. Nao sera jamais objeto de trafico, sob qualquer forma.

Nao sera permitido a crianca empregar-se antes da idade minima conveniente; de nenhuma
forma sera levada a ou ser-lhe-a permitido empenhar-se em qualquer ocupacao ou emprego que lhe

prejudique a saude ou a educacao ou que interfira em seu desenvolvimento fisico, mental ou moral.

Principio 10: A crianca gozara de protecdo contra atos que possam suscitar discriminacao
racial, religiosa ou de qualquer outra natureza. Criar-se-d num ambiente de compreensdo, de
tolerancia, de amizade entre os povos, de paz e de fraternidade universal e em plena consciéncia que

seu esforco e aptidao devem ser postos a servico de seus semelhantes.

No entanto, ressalta-se que as lutas travadas pelos organismos internacionais a favor das
criancas ainda nao atingiram todos os pais. Outras Nacdes foram aos poucos se envolvendo e desta
forma, foi somente em 1989 que ocorreu uma Assembleia Geral e de forma unanime as Nacdes
Unidas adotaram a Convencdo sobre os Direitos das Criancas. Mesmo com todo este movimento
mundial, os direitos humanos e os direitos das criancas ainda nao séo respeitados em muitas nacoes.

No Brasil, especificamente, a exploracao sexual e o trabalho escravo de criancas sao temas
que ocasionalmente voltam a ser destaque na midia brasileira, principalmente em regides que
apresentam alto indice de familias em situacdo de vulnerabilidade social, enfatizando que embora
existam instrumentos juridicos que atendam as necessidades dessas criancas, a propria sociedade
mantém em sua esséncia raizes profundas de outros tempos, quando a criancas e adolescentes viviam
em uma realidade diferente. E nesse ponto, que a discussdo sobre esse tema deve se manter vivo e
constante, permitindo que o tempo crie uma nova cultura social, pois do contrario, as regras
preconizadas nas Declaracdes a Convencao dos Direitos da Crianca simplesmente cairdo no

esquecimento e todo o movimento em prol das criancas nao tera valido a pena.

1.3 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Segundo Portal da Presidéncia da Republica, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi
criado no Brasil em 1990, por meio da Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990, com base nas
orientacdes da Declaracao dos Direitos da Crianca, que determinou a criacdo de instrumentos juridicos
para atender da melhor maneira as criancas, sob a 6tica da protecao.

O ECA trata da crianca e da familia com a seguinte estrutura: no seu art. 1° - refere-se que a
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Lei dispde sobre a protecdo integral a crianca e adolescente. No art. 2° - Considera-se a crianca para o
efeito desta Lei, a pessoa até doze anos e dezoito anos e idade. No paragrafo Unico, destaca que nos
casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um
anos de idade. No art. 3°, traz a importancia da crianca e do adolescente gozarem de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta Lei,
assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condices de liberdade e de
dignidade.

Ja no art. 4° trata do dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
alimentacao, a educacao, ao esporte, ao lazer, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. Encontramos ainda no paragrafo Unico, a garantia de prioridade,
que compreende: primazia de receber protecao e socorro em quaisquer circunstancias; precedéncia do
atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica; preferéncia na formulacdo e na execucao
das politicas publicas; destinacao privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecado a infancia e a juventude.

O art. 5° diz que nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacédo, exploracédo, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei
qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais. E para concluir, o art. 6°
considera que na interpretacdo desta Lei levar-se-do em conta os fins sociais a que a ela se dirige, as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condicdo peculiar da
crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

O Estatuto traz ainda em seu capitulo lll = Do Direito a Convivéncia Familiar e Comunitaria: Na
Secao | e art. 19, que toda crianca e adolescente tem direito a ser criado e educado no seio de sua
familia excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em
ambiente livre da presenca de pessoas dependentes de substancias entorpecentes. Para o art. 20, os
filhos havidos ou ndo da relacdo do casamento, ou por adocdo, terdo os mesmos direitos e
qualificacdes, proibidas quaisquer designacoes relativas a filiacao. Ja o art. 21, confere que o patrio
poder sera exercido, em igualdade de condicoes, pelo pai e pela mae, na forma do que dispuser a
legislacao civil, assegurado a qualquer deles o direito de, em caso de discordancia, recorrer a
autoridade judiciaria competente para a solucao da divergéncia.

Em seu art. 22, aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacao dos filhos menores,

cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e fazer cumprir as determinacoes
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judiciais. E no art. 23, a falta ou a caréncia de recursos materiais nao constitui motivo suficiente para a
perda ou a suspensao do patrio poder. No paragrafo unico, lembra que, ndo existindo outro motivo que
por si so autorize a decretacao da medida, a crianca ou adolescente sera mantido em sua familia de
origem, a qual devera obrigatoriamente ser incluida em programas oficiais de auxilio. E no art. 24, traz
a perda e a suspensao do patrio poder serao decretadas judicialmente, em procedimento contraditorio,
nos casos previstos na legislacao civil, bem como na hipotese de descumprimento injustificado dos
deveres e obrigacdes a que alude o art.22.

No art. 53 - A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-lhes: | - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - direito de
ser respeitado por seus educadores; Il — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores; IV - direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis; V -
acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

0 art. 55, os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino. E no art. 56 os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicarao
ao Conselho Tutelar os casos de: | — maus-tratos envolvendo os alunos; Il - reiteracao de faltas

injustificadas e de evasao escolar, esgotados 0s recursos escolares; lll — elevados niveis de repeténcia.

1.4 Deveres dos Pais

Embora o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), tenha estabelecido principios a
concretizacao dos direitos fundamentais de criancas e adolescentes, é fato que nao atingiu seus
objetivos. Ainda podemos perceber uma forte distancia entre o que é lei e 0 que é realidade. O ECA
trata da doutrina da protecéo integral a crianca e ao adolescente, questao ja contida na Constituicao
Federal Brasileira (CF) (1988), no artigo 227, prevé: “E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacao, a educacao, ao lazer, profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito a liberdade e
a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao”.

Podemos encontrar no ECA normas que orientam principios fundamentais das relacoes
juridicas que envolvam criancas e adolescentes no ambito da familia, da sociedade e do Estado. A
Convencao sobre os Direitos da Crianca, no cenario internacional, ao adotar a doutrina da protecéo

integral aos direitos da crianca e do adolescente, elevando-as a condicdo de sujeitos de direito, aos
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quais sao assegurados todos os direitos e garantias fundamentais do adulto e outros especiais,
provenientes de sua condicao peculiar de pessoa em desenvolvimento.

A meta do ECA é garantir um minimo aceitavel de condicdes adequadas de desenvolvimento
para que a crianca alcance a idade adulta com dignidade. No entanto, muitas criancas e adolescentes
nao sao beneficiadas com as politicas publicas definidas com o propésito de assisti-las, sendo privadas
de obrigacoes basicas do estado, como acesso a educacao, saude, lazer e seguranca.

No entanto, ndo apenas o Estado deixa de cumprir a sua obrigacao para com a populacédo
infanto-juvenil. Também a desestruturacdo familiar acaba por abandonar as criancas e adolescentes
nas ruas, vitimas de maus-tratos e em situacado de dependéncia quimica etc. O baixo poder aquisitivo
das familias e a proximidade com agentes da violéncia na comunidade, cria uma condicdo de
normalidade de conviver com a violéncia, e a falta de perspectiva para o futuro levam os adolescentes
a pratica de atos infracionais.

Por isso, o sistema ganha co-responsabilidade as questdes mencionas aqui. Também, o
Codigo Penal (1940), brasileiro estabeleceu, em seus artigos 136, 244, 246 e 247, os crimes de
maus-tratos, abandono material, intelectual e moral, com penas de detencao e multa, aos violadores
dos direitos fundamentais de criancas e adolescentes. Ainda ha por aqui, uma cultura de nao
responsabilizacao familiar pela situacao de risco ou em conflito com a lei em que se encontram

milhares de criancas e adolescentes.

1.5 Lein® 13010 - Lei da Palmada

No documento da Presidéncia da Republica do Brasil encontramos a alteracdo da lei para
contemplar a conhecida (Lei da Palmada). Segue na integra as alteracdes que aconteceram no Estatuto

da Crianca e do Adolescente (Portal da Presidéncia da Republica 2017).

Altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para
estabelecer o direito da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem 0 uso
de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante, e altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° ALei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente),
passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 18-A, 18-B e 70-A:

Art. 18-A. A crianca e o adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem o uso de
castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de correcéo, disciplina,
educacao ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia ampliada,
pelos responsaveis, pelos agentes publicos executores de medidas socioeducativas ou por
qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, trata-los, educa-los ou protegé-los. Paragrafo
Unico. Para os fins desta Lei, considera-se: | - castigo fisico: acdo de natureza disciplinar ou
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punitiva aplicada com o uso da forca fisica sobre a crianca ou o adolescente que resulte em:
a) sofrimento fisico; ou b) lesao; Il - tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma cruel
de tratamento em relacdo a crianca ou ao adolescente que: a) humilhe; ou b) ameace
gravemente; ou c) ridicularize.

Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada, os responsaveis, os agentes publicos
executores de medidas socioeducativas ou qualquer pessoa encarregada de cuidar de
criancas e de adolescentes, trata-los, educa-los ou protegé-los que utilizarem castigo fisico ou
tratamento cruel ou degradante como formas de correcéo, disciplina, educacao ou qualquer
outro pretexto estardo sujeitos, sem prejuizo de outras sancles cabiveis, as seguintes
medidas, que serao aplicadas de acordo com a gravidade do caso: | - encaminhamento a
programa oficial ou comunitario de protecdo a familia; Il - encaminhamento a tratamento
psicolégico ou psiquiatrico; Il - encaminhamento a cursos ou programas de orientacao; IV -
obrigacdo de encaminhar a crianca a tratamento especializado; V - adverténcia. Paragrafo
Unico. As medidas previstas neste artigo serdo aplicadas pelo Conselho Tutelar, sem prejuizo
de outras providéncias legais.”

Art. 70-A. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo atuar de forma
articulada na elaboracao de politicas publicas e na execucao de acdes destinadas a coibir o
uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante e difundir formas nao violentas de
educacao de criancas e de adolescentes, tendo como principais acdes: | - a promocao de
campanhas educativas permanentes para a divulgacdo do direito da crianca e do
adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento
cruel ou degradante e dos instrumentos de protecdo aos direitos humanos; Il - a integracao
com os orgaos do Poder Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria Publica, com o
Conselho Tutelar, com os Conselhos de Direitos da Crianca e do Adolescente e com as
entidades ndo governamentais que atuam na promocao, protecdo e defesa dos direitos da
crianca e do adolescente; Il - a formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
saude, educacdo e assisténcia social e dos demais agentes que atuam na promocao,
protecdo e defesa dos direitos da crianca e do adolescente para o desenvolvimento das
competéncias necessarias a prevencéo, a identificacdo de evidéncias, ao diagnostico e ao
enfrentamento de todas as formas de violéncia contra a crianca e o adolescente; IV - 0 apoio
e 0 incentivo as praticas de resolucao pacifica de conflitos que envolvam violéncia contra a
crianca e o adolescente; V - a inclusao, nas politicas publicas, de acdes que visem a garantir
os direitos da crianca e do adolescente, desde a atencéo pré-natal, e de atividades junto aos
pais e responsaveis com o objetivo de promover a informacao, a reflexdo, o debate e a
orientacédo sobre alternativas ao uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante
no processo educativo; VI - a promocéo de espacos intersetoriais locais para a articulacao de
acdes e a elaboracédo de planos de atuacdo conjunta focados nas familias em situacdo de
violéncia, com participacéo de profissionais de saude, de assisténcia social e de educacéo e
de orgados de promocao, protecdo e defesa dos direitos da crianca e do adolescente.
Paragrafo unico. As familias com criancas e adolescentes com deficiéncia terdo prioridade de
atendimento nas acdes e politicas publicas de prevencao e protecao.

Art. 2° Os arts. 13 e 245 da Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, passam a vigorar com as
seguintes alteracoes: Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmacédo de castigo fisico, de
tratamento cruel ou degradante e de maus-tratos contra crianca ou adolescente serao
obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da respectiva localidade, sem prejuizo de
outras providéncias legais. Art. 245. (VETADO).

Estas alteracOes vieram dar um pouco mais de visibilidade a protecao necessaria as criancas e

adolescentes. Ha, portanto, muitas criancas no seio das familias sofrendo com agressoes fisicas e

emocionais, hostilidades, humilhacoes e outras condicdes estas que mobilizaram grande parte da

sociedade, principalmente as instituicbes de atendimento a infancia, na intencdo de trazer maior

garantia a vida de criancas e adolescentes.
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A Lei n° 13010 (2014) altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, para estabelecer o direito da crianca e do adolescente de serem
educados e cuidados sem o uso de castigos corporais ou de tratamento cruel ou degradante. Portanto,
foi criada para proteger criancas e adolescentes de castigos fisicos. Trata-se de um acordo entre Brasil
e ONU em funcao da Declaracédo dos Direitos da Crianca. Essa lei ja foi adotada em 32 paises e traz
pesquisa realizada e divulgada em 2012 que a violéncia doméstica contra a crianca e adolescente é

considerada problema de saude publica no Brasil.

2 CRIANCAS E A EDUCAGAO DE INFANCIA

Para podermos tracar um panorama ou um perfil da histéria da Educacao Infantil ao longo de
toda a trajetdria das sociedades, devemos primeiramente levar em consideracao o modo como as
familias se comportavam nos dificeis tempos da Idade Média. Conforme Oliveira (2002a), entre o ano
quinhentos até o ano de mil quinhentos, a educacao das criancas era obrigacdo Unica e exclusiva das
proprias familias, uma vez que nao existiam instituicdes consolidadas que conseguissem suportar
todas ou uma grande parte do numero de criancas que necessitavam de estruturas especificas de
educacao, principalmente na Europa, onde o modernismo comeca a imprimir seus adventos.

Nas familias da Idade Média, a funcao de educadora das criancas era prioritariamente das
mulheres. Para Valle (2010), dois aspectos sdo cruciais ao tentarmos analisar o comportamento das
classes sociais. Por um lado, devemos considerar que era um periodo completamente agricola, e 0s
senhores donos da terra (os senhores feudais), controlavam todas as riquezas. De outro lado, nao
devemos nos esquecer do poder que a lgreja detinha sobre a mentalidade da época, influenciando em
todo e qualquer tipo de decisao.

A partir do século XVI, com o término da |dade Média, o entendimento de como deveriam ser
educadas as criancas tomam um novo redirecionamento. Sobretudo, com o grande numero de
inovacoes cientificas e econdmicas e mais além, com o surgimento das primeiras sociedades
capitalistas. Outro aspecto muito relevante foram os ideais do Renascimento e do lluminismo que
introduziram um novo modo de pensar a sociedade da época. (Gadotti, 2000).

Na Idade Moderna o cenario busca significativamente, pois ha uma busca frenética em
aumentar os lucros com a producéo em larga escala, o que deu inicio a Revolucao Industrial, o grande
marco historico que define o posicionamento dos moldes da Educacéo Infantil na atualidade. Nesse
periodo, surge as linhas de producéo, com trabalho assalariado, obrigando os pais a se ausentarem

dos filhos, em nome de um significativo aumento da demanda por produtos manufaturados.
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Mesmo que a preocupacao real fosse garantir os lucros da producdo e nao o bem estar das
criancas, houve a necessidade de repensar que destino deveria ser dado as criancas, principalmente
aquelas na faixa etaria de 0 a 6 anos que necessitam maior atencao. (Gadotti, 2000).

Desse modo, nos grandes centros da Europa, foram surgindo instituicbes, mantidas
inicialmente pelas proprias empresas, para que os filhos dos operarios tivessem algum tipo de
assisténcia, muitas vezes precarias, enquanto seus pais trabalhavam no interior das fabricas.

Nas décadas seguintes, a sociedade foi evoluindo e com a criacéo dos instrumentos juridicos
voltados para a crianca e o adolescente, ja discutidos anteriormente, a situacao foi melhorando,
oportunizando o desenvolvimento das instituicdes voltadas para a educacao das criancas. No entanto,
a mae continua com a obrigacao prioritaria de cuidar e educar seus filhos, embora essas obrigacdes se

tornam cada vez mais compartilhadas pela familia e pelas instituicdes de ensino.

2.1 O lugar das criancas na sociedade e na educacao infantil: percurso histérico

No Brasil, a exemplo do restante do mundo, a educacao e a guarda da crianca era vista como
uma obrigacado exclusiva da mae ou de um parente proximo, quando da auséncia da genitora. A
educacao infantil por aqui também comecou de forma assistencialista, com a introducao dos modernos
meios de producao na segunda metade do século XIX. Com a implantacdo de um polo industrial, ainda
que de forma modesta, ha uma demanda de mao-de-obra até entdo nunca vista. As fabricas ao
empregarem homens e mulheres como forca operaria, fizeram com que os casais com filhos pequenos
procurassem um local para deixarem seus filhos enquanto cumpriam a jornada diaria (Valle, 2010),
Desta forma, nessa época nao havia uma distincdo entre o atendimento aos pequenos feito na creche
e aquele feito em asilos e internatos. As instituicoes defendiam a ideia de que estavam apenas
prestando um favor em forma de caridade, ja que as maes nao tinham condicdes para isso. Sendo
assim, tais instituicées se omitiam em nome de qualquer ensino de carater pedagogico.

Assim como na Europa, aqui no Brasil, por consequéncia de uma crescente demanda de mao-
de-obra para produzir no interior das fabricas, os donos delas, se preocuparam em construir locais que
garantissem a seguranca das criancas enquanto seus pais trabalhavam.

Sob o aspecto da mortalidade infantil, a realidade brasileira também nao é diferente da
europeia. A falta de cuidados basicos de higiene em épocas em que a medicina pediatrica estava
comecando, fazia com que o indice de mortes de recém-nascidos e criancas pequenas fosse elevado.
Foi s com o desenvolvimento da medicina implementando a pediatria preventiva ¢ que o indice de

mortalidade infantil caiu para um indice nao tao absurdo. (Oliveira, 2002a).
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O desenvolvimento da Educacao Infantil no Brasil, portanto, é enraizada numa concepcéo de
cunho assistencialista e nao numa orientacao de natureza educativa como deveria ser desde o inicio.
Para Kramer (2006), no Brasil, em consequéncia do atendimento aos filhos dos operarios foram
criados os jardins de infancia particulares e os publicos. A chegada dos primeiros imigrantes europeus
no final do século XIX e a sua absorcdo ao novo mercado de trabalho originou importantes protestos
por melhores condicdes de trabalho e por mais creches para o atendimento das criancas pequenas.
Mesmo com varias reinvindicacdes, foi somente na década vinte do século XX que o governo brasileiro
olhou de forma benevolente as criancas da classe operaria tentando introduzir um aparato estatal para
a educacao das criancas de forma melhor estruturada.

Segundo Kramer (2006), no comeco da década de 1930, inconformados com toda a situacdo
de abandono do sistema educacional brasileiro, os pensadores Fernando Azevedo, Anisio Teixeira e
Lourenco Filho divulgaram uma nova educacao, a qual chamaram de Escola Nova, que teve como
consequéncias algumas reformas no ensino que culminaram no Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova.

Durante a década de 1940, nada mudou, aumentaram o numero de projetos governamentais
em nome de uma maior estruturacdo do sistema de ensino, porém, todos de carater assistencialista e
sem nenhuma proposta de futuras reestruturacdes. Os trabalhos realizados nessas instituices tinham
como preocupacao a sobrevivéncia da crianca em detrimento de qualquer ganho intelectual, e como
eram mantidos através de doacdes nem sempre podiam contar com a efetividade das programacoes.

No Brasil a primeira tentativa de criar um sistema de amparo as criancas antes da idade
escolar aconteceu em 1943, por iniciativa do governo de Getulio Vargas, que sancionando a
Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT) (5452/1943), que entre suas especificacdes tornava
obrigatdria a construcao de creches e bercarios para os filhos pequenos dos funcionarios do pais. No
entanto, por falta de uma boa fiscalizacdo e também de um plano a longo prazo, esse projeto nao
funcionou na pratica e as instituicoes criadas nesse periodo tiveram resultados muito pouco
significativos.

O sistema publico de creches no Brasil, para (Kramer, 2006), considerado do ponto de vista
pedagogico, foi um fracasso em todos os tempos. Funcionou apenas como um paliativo. O pais nunca
organizou uma planilha de ensino que objetivasse realmente as praticas pedagdgicas e que fosse um
modelo efetivo de ensino que pudesse ser adotado em todo o territério nacional, e que, por sua vez,
atendesse as diferentes classes sociais.

A criacao de tais creches ou similares foi meramente estratégia de governo para calar as

manifestacOes e as reinvindicacdes de grupos isolados e, em contrapartida, garantir a simpatia e uma
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boa popularidade das classes mais pobres, ja que a ideia do governo era garantir que as criancas
sobrevivessem custe 0 que custar, porém sem se preocupar com que elas tivessem uma assisténcia
pedagdgica escolar. O fracasso pedagdgico das creches no Brasil s6 comecou a ser percebido muito
modernamente, entre as décadas de 1970 e 1980, conforme apontam varios especialistas no assunto.
Nesse momento, ela comeca a ser vista, em alguns casos, como uma preparacao para as Sséries
futuras de uma verdadeira carreira didatica, deixando de lado um pouco da questao de ser meramente

assistencialista.

2.2 As escolas de Educacao Infantil no Brasil e a sua dinamica de atuagéao

Segundo Kramer (2006), as escolas brasileiras de Educacao Infantil agem de trés maneiras
funcionais, cuja caracterizacao do tipo de profissional envolvido, suas acdes comuns e qual a natureza
das atividades desenvolvidas com as criancas ficam em evidéncia: a tendéncia romantica, a tendéncia
cognitiva e a tendéncia critica.

Na tendéncia romantica, o interesse da crianca em aprender da-se com a utilizacdo de
atividades ludicas. Essas sao as bases fundamentais da construcao de um curriculo efetivo. Na
tendéncia romantica temos como principais representantes: Decroly, Maria Montessori e Froebel.

Na tendéncia cognitiva, a crianca é vista como exploradora do seu proprio mundo, por meio da
utilizacdo dos objetos que estdo ao seu redor. Nessa tendéncia o professor deve atuar como um
estimulador ativo em todas as etapas do desenvolvimento da crianca. Seu principal representante é
Jean Piaget.

Na tendéncia critica, vemos que é de extrema importancia a contextualizacdo das experiéncias
vividas pelas criancas dentro de uma realidade cultural que precisa ser levada em consideracao, pois
por meio desta relacdo que as criancas constroem os seus valores. Seu principal representante é
Celestine Freinet.

Independentemente das tendéncias das praticas pedagogicas encabecadas pela escola, 0 mais
urgente de tudo, é que ele deve abandonar de vez as marcas do assistencialismo e repensar toda sua
conduta de acbes, 0 que antes era uma preocupacao com uma série de cuidados fisicos ou de
seguranca, que se converta numa série de elementos que garantam um desenvolvimento das criancas
ressalvados em praticas de ensino multifacetadas e que ela possa se perceber como sujeito de sua
historia (Oliveira, 2002b, p. 227).

Entre os profissionais da educacao, € amplo o debate sobre qual a melhor metodologia para o

ensino das criancas em idade pré-escolar. Discutir sobre as praticas educacionais que podem ser
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aplicadas as criancas pequenas, € um discurso longo e quem sabe sem fim, pois, 0 conjunto das
bases teodricas, filosoficas, sociais e histéricas que envolvem os diversos tipos de reflexdes sao um
terreno que apresenta linhas de pensamentos pluridimensionais. Se escolhida esta ou aquela
metodologia, o profissional envolvido tem que dar o maximo de si, e antes de optar pela metodologia,
ele tem que avaliar qual o contexto em que as criancas estao incluidas, do contrario, os resultados se
mostrarao diferentes daqueles que refletiam a verdadeira expectativa da classe de alunos.

Ao tratarmos das dinamicas educacionais que envolvem a Educacéo Infantil, devemos ter em
mente que, existem diferentes linguagens presentes no cotidiano das salas de aula. E imprescindivel
que as criancas saibam compreender este rol de linguagens, como: a linguagem plastica, a gestual, a
musical, a visual, a tecnoldgica e diversas outras. Entdo, uma metodologia deve ser capaz de trabalhar
com as mais variadas formas de comunicacao que encontramos dia-a-dia no convivio em sala com as
criancas.

As multiplas linguagens sao um importante campo de estudo na area da Educacao Infantil,

vejamos o que propde Oliveira (2002b, p. 228):

Criar muitas oportunidades de dialogo com as criancas e interessar-se em compreender o
sentido que emprestam as suas proprias palavras em uma situacédo, falar de modo
gramaticalmente correto sem, contudo, repetir as falas infantis “erradas” ou fazer troca
delas [...] sdo um trabalho pedagdgico dentro dessa perspectiva, como também o sdo as
linguagens corporais e plasticas.

Toda a didatica dos trabalhos que envolvem a area da Educacao Infantil, a médio e longo
prazo, nao sortira os efeitos desejados, caso a pratica de acdes pedagdgicas nao sejam, antes de tudo,
ou melhor, muito previamente, apoiadas em um projeto pedagdgico bem elaborado. Atualmente, esta
tem sido uma tendéncia habitual na Educacao Infantil. O bom profissional da area de educacéao ja sabe
que sem um bom projeto nada dara certo. Sobre o que seria uma boa elaboracao de projetos

didaticos, Oliveira (2002a, p. 234), enfatiza que:

Os projetos didaticos organizam-se segundo temas sobre 0s quais as criancas vao tecer
redes de significacdes. Sao propostos como estratégias de ensino que buscam superar uma
viséo de estabilidade e transparéncia do ambiente em que elas estao inseridas e abrem
possibilidades para cada crianca indagar, criar relacdes e entender a natureza cognitiva,
estética, politica e ética de seu ambiente, atribuindo-lhe significados.

Assim, o profissional envolvido além de se preocupar em fazer a crianca entender todas as
simbologias, deve também, fazer com que ela consiga se apropriar dessas linguagens da forma mais

natural e prazerosa possivel, com a certeza de que esta vivenciando um mundo que tem a sua vez e a
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sua identidade.

2.3 Educacao Infantil no Brasil: documentos oficiais

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) determina obrigatoriamente que o poder publico deve
garantir 0 acesso, as criancas de zero até cinco anos, em creches e em pré-escolas. A partir de entao,
a Educacao Infantil passa definitivamente a ser inserida na educacao brasileira de modo
institucionalizada. As acdes do Ministério da Educacéo na tentativa de promover uma estruturacéo que
ampare 0 ensino das criancas peguenas sao em numero bem consideravel, se levarmos em conta
todas as barreiras sociais que o pais enfrenta.

Formalmente, a Politica Nacional de Educacao Infantil do Brasil possui um conjunto de normas
e diretrizes muito bem elaboradas#, de tal forma que, se for seguido e aplicado, como esta escrito e
regulamentado em lei, todo o processo burocratico que assegura 0 acesso publico ao ensino de boa
qualidade esta bem salvaguardado.

Teoricamente sim, porém praticamente nao. As politicas publicas de educacao infantil no
Brasil tem demonstrado que o insucesso escolar é verificado em todos os niveis sociais. Doravante,
entre as classes pobres o indice de baixa qualidade ou ma reputacao é ainda mais acentuado.

Dentre os documentos oficiais que regulam a Educacao Infantil no Brasil sdo considerados os
mais importantes o Referencial Curricular Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais. O Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), forma um conjunto de documentos oficiais do
Ministério da Educacao e Cultura, reconhecido em 1998, cujo objetivo central € o de “servir como um
guia de reflexdo para os profissionais que trabalham com criancas de zero até seis anos, respeitando
seus estilos pedagogicos e a diversidade cultural brasileira” (Referencial curricular nacional para a
educacao infantil, 1998, p. 7).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais (9394/1996), foram instituidas no ano de 1999 pelo
Conselho Nacional de Educacéo. As Diretrizes formam um conjunto de leis que elaboram todas as
propostas pedagogicas de Educacao Infantil.

Tanto o Referencial quanto as Diretrizes sao considerados de grande importancia e avanco
para a Educacao Infantil. Talvez a grande particularidade que distingue cada um, no que se refere a
legislacao, ¢ que o Referencial, como o proprio nome indica, nao tem sua obrigatoriedade de aplicacao

prevista em lei, ele é sé um guia. Ja as Diretrizes tem sua obrigatoriedade de aplicacéo prevista na lei.

24 Podemos citar como documentos oficiais importantes, que regulam a Educagdo Infantil no Brasil, as seguintes: Diretrizes
Operacionais para a Educagao Infantil; Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil; Parametros Bésicos da
Infraestrutura para Instituicdes de Educacao Infantil; Politica Nacional de Educacao Infantil.
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2.3.1 Referencial Curricular

O RCNEI é um conjunto de documentos do Ministério da Educacdo (MEC), cujo objetivo é
“servir como um guia de reflexao para os profissionais que atuam diretamente com criancas de 0 a 6
anos, respeitando seus estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira.

Os referenciais sdo compostos por trés livros. Sendo o primeiro chamado de “Introducao”, este
volume traz alguns questionamentos gerador de reflexdes sobre o atendimento as criancas nas atuais
condicOes nas creches pré-escolas brasileiras, consigo uma vasta composicao teorica possibilitadora do
reconhecimento e concepcao de crianca e de educacao, também traz as mesmas possibilidades de
reconhecimento via tedrica das instituicdo e do profissional da educacéo infantil. O segundo livro trata-
se do tema “Formacdo Pessoal e Social”, oportuniza as redes de ensino, conforme as diretrizes
apresentadas, a organizarem os processos de construcao de identidade e da autonomia das criancas.
Ja o terceiro livro, intitulado “Conhecimento de Mundo”, vem recheado de possibilidades, dentro dos
variados eixos de atividades, tem nele uma composicao de seis documentos: movimento; musica; artes

visuais; linguagem oral e escrita; natureza e sociedade; matematica (RCNEI, 1998).

2.3.2 Parametros Nacionais

Os Parametros Nacionais trazem a preocupacao com a qualidade do ensino infantil, composto
por dois livros, estes Parametros de qualidade tem como premissa a promocao da igualdade e da
oportunidade de educacdo para todos, levando em conta diferencas culturais, crencas religiosas,
possiveis limitacdes fisicas e desfavorecimento econdmico. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (2001), sao desafios: formacao inadequada dos professores, acesso desigual dentro da
sociedade e a infraestrutura deficiente.

Os direitos das criancas estao salvaguardados em muitos documentos, que pode ser visto
neste capitulo, no Brasil ou no mundo, acontece que muitas criancas ainda sofrem dentro de seus
proprios lares, as punicdes fisicas, abusos e a maioria deles é no contexto familiar que acontece.
Precisamos cuidar da nossa sociedade, é urgente cuidar das criancas, e justamente o capitulo que vem
a seguir trata da investigacdo com criancas e dos desenhos produzidos por elas, que se tornam
reveladores de suas vidas. No proximo capitulo a investigacdo com criancas e as discussdes que
cercam a pratica reflexiva do profissional da educacao, relevante para os desafios atuais em nossa

sociedade sao aqui mencionados.
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CAPITULO IV
0S DESENHOS DAS CRIANCAS NA PERSPECTIVA DA
SOCIOLOGIA DA INFANCIA E A REFLEXAO DAS PRATICAS

1 O desenho das criangas como objeto de estudo

Os Desenhos das criancas formam nesse contexto da Tese uma contribuicdo muito importante
para que possamos compreender todo mecanismo de comunicacdo que a crianca nos propde. Em
Sarmento (2011a, p. 29), considera o “ouvir a voz das criancas: esta expressao condensa todo um
programa, simultaneamente tedrico, epistemoldgico e politico”. Outros estudiosos da area da
Sociologia da Infancia, como: Corsaro, 1997; James; Jenks e Prout, 1998; consideram que “analisar a
infancia como categoria social do tipo geracional é o objetivo a que se tem proposto a Sociologia da
Infancia para quem ‘ouvir a voz das criancas’ se constitui mesmo como uma diretriz vertebradora na
compreensao de factos e dinamicas sociais em que as criancas contam” também Sarmento (2011a p.

28), evidencia:

No entanto, o paradoxo maior da expressao ‘ouvir a voz das criancas’ reside ndo apenas no
facto de que ouvir nédo significa necessariamente escutar, mas no facto que essa ‘voz' se
exprime frequentemente no siléncio, encontra canais e meios de comunicacdo que se
colocam fora da expressao verbal, sendo, alias, frequentemente infrutiferos os esforcos por
configurar no interior das palavras infantis aquilo que é o sentido das vontades e das ideias
das criancas. Mas essas ideias e vontades fazem-se “ouvir” nas multiplas outras linguagens
com que as criancas comunicam (...), remete para um sentido mais geral de comunicacao
dialégica com as criancas, colhendo as suas diversificadas formas de expressao.

Sarmento (2001) aponta que a forma de como é interpretado o desenho infantil, provoca um
afastamento da condicao cultural da crianca, nao aceitando de fato de que ela é capaz de inserir-se
num contexto social propriamente dito, ignora a sua capacidade de intelectualidade ao ter em mente
que, sO porque é coisa de crianca, deva ser encarado como algo abstrato®, nao considerando que a
crianca é objeto internamente ligado a psicologia do desenvolvimento, e que para isso, as formas
alternativas de interpretacédo e de analise dos seus desenhos sdao uma condicao pela qual a sua
inteligéncia é agremiada de grandes descobertas em todas as fases desse desenvolvimento.

Sarmento (2011a) também diz que é muito importante uma analise semioldgica que se faz

necessaria ao interpretarmos os desenhos infantis. Alertando que tais desenhos sao repletos de

25 Em muitos casos este “achar abstrato”, funciona como um subterfligio para darmos algo por encerrado e, ou muito pior, por
entendido. Ou seja, érabstrato, portanto passamos a diante, € como se o abstracionismo nao fosse revestido e incorporado de
nogoes explicadoras. E pura falacia. (Sarmento, 2001, p. 35).
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simbolos onde suas ilimitadas configuracdes sao objetos de insercdes linguisticas, culturais e sociais.
Contudo, para a andlise dessas dimensdes simbdlicas é preciso que haja uma clara distincdo entre o
que viria a ser indice, icone e simbolo.

Outro aspecto relevante sobre a analise dos desenhos infantis, ¢ que segundo Prout (2005b), é
a possibilidade de que alguns autores dao a interpretacéo do processo de aprendizagem através dos
simbolos, nao considerando a verdadeira capacidade infantil de agir em nome de um legado cultural.

Sarmento (2011a) faz referéncia a “teia de representacdes simbolicas”, onde considera que a
insercao no processo de desenvolvimento da crianca, torna possivel a interpretacao de seus desenhos
como atores de criacdo cultural apontando os diversos caminhos que as analises podem seguir, a
sabermos dos diferentes fatores biopsicolégicos que os processos de desenvolvimento fazem emergir.
S&o tantos os caminhos e as possibilidades, quanto os de uma teia. Ao pensarmos os desenhos das
criancas como producdes simbolicas e todas as possibilidades de reflexao das condicdes sociais destas
producdes, deve-se levar em conta, através de um olhar socioldgico, quais meios que fizeram com que
a crianca realize o desenho e em que momento se da a acao do mesmo. Para isso, varios fatores
deverao ser observados. Fatores que vao desde o cotidiano da crianca na escola, na familia e na hora
em que a crianca esta livvemente desenhando, como é que estd se dando a interacdo do

cotidiano/escola e do cotidiano /familiaz.

1.1 O desenho como linguagem

Inegavelmente, os desenhos infantis séo artefatos sociais, posto que documentam uma forma
de cultura onde sua materialidade é repleta de simbolos de comunicacdo. Cada desenho, feito por
diferentes criancas, deve ser analisado como uma 6tica particular de interpretacéo, uma realidade que
é sO da crianca e em sintese, deve ser encarada como um produto simples na forma de execucéao,
porém, de um sujeito que ja é concreto mesmo estando em vias de formacao (Sarmento, 2001). Outra
questdo que o estudioso se refere, que se evidencia muito relevante na analise dos desenhos das
criancas € a separacao de géneros. Os meninos desenham de um jeito e as meninas obviamente de
outro. E nessa separacdao é bem perceptivel a diferenca cultural da cada uma delas fortemente
tracejada nos simbolos utilizados. Meninos desenham de forma diferente das meninas, uma vez que
eles vivem em contextos diferentes.

Para Sarmento (2011a), na analise das interpretacdes dos desenhos infantis, a demarcacao de

26 Para Sarmento (2011a, p. 40), a relagdo entre desenho infantil e as relagdes sdo observadas no momento da producdo do
desenho. Producao que pode acontecer em tempos diferentes, préxima dos familiares, junto aos colegas de escola, com o auxilio
dos professores e também com o uso de diversos simbolos graficos e com suportes fisicos variados.
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categorias socioldgicas se constitui num principal método de estudo a fim de caracterizar todas as
fases do desenvolvimento da crianca como fendmenos sociais e culturais relevantes, ja que toda a
simbologia que formara o legado desses fendmenos advém dessas categorias?. O desenho das
criancas encontra na educacao informal familiar alguns de seus principais temas. E talvez por ser neste
momento em que ela se encontra totalmente livre e a vontade, é que ele, (0 momento), se constitui
numa das principais categorias socioldgicas de interpretacao do desenho infantil.

Segundo o mesmo autor, dentro de casa a crianca também tem a possibilidade de vivenciar
experimentos de etnia, génese bioldgica e de religiosidade, assim como acontece dentro das
instituicoes de ensino, porém, de um jeito muito particular e sem avaliacdes externas. A diferenca esta
no modo de como esses locais sdo vistos. Normalmente usual, chamamos tudo na escola de formal e
por sua vez, de informal tudo que acontece dentro de nossas casas. Porém ha aspectos muito
importantes a serem considerados ou indagados como: sera que a crianca se identifica melhor com o
método formal ou informal? Qual deles deve ser mais incentivado pelos professor? Se sdo dois
momentos diferentes, seria correto interferir em uma ou em outra? Nao sao questdes faceis de
resolver, pois temos que levar em conta que a escola tem suas tradicdes e a familia também.

A familia é caracterizada por raizes de identidades intimamente pessoais onde seus membros
ndo abrem mao por diversas razdes e notadamente, os desenhos infantis irdo revelar essa realidade. E
um espaco informal de fato, mas livre e que jamais podera de ser constantemente analisado. Do outro
lado, 0 espaco escolar, dito formalizado, mesmo quando promove como método de ensino o “desenho
livre”, nao deixa de constituir uma tarefa, um dever, um ato compulsorio. E a crianca percebe muito
bem isso, uma vez que ela sabe que alguma coisa nao partiu da sua vontade. Outro fator que também
deve ser avaliado é a influéncia da cultura global, que dificilmente a crianca tem no ambiente escolar.
Esta categoria representada exclusivamente pela midia em grande escala, é praticamente impossivel
de ser implantada nas escolas de ensino infantil. As midias globais, modernamente se constituem num
dos principais canais de expressao dos fendmenos que interferem na simbologia dos desenhos infantis.
(Sarmento, 2011a). E toda essa interferéncia acontece dentro de casa e de forma livre, no entanto,
com um nocivo efeito de “colonizacao do imaginario infantil”.

No olhar atento de Sarmento (2011a), as expressdes de liberdade e criatividade do desenho
infantil jamais deverdo ser reprimidas porque para a crianca o que importa no momento em que ela
esta desenhando é a apropriacao de um mundo sé dela. Pois ao contrario dos momentos de recreacao
com brincadeiras, quando sao convidadas a interagir com seus pares, aqui, elas tomam sem saberem

disso, uma posicao altamente individualista. Se fecham numa “concha”. Desenham o que querem e

27 Para Sarmento (2011, p. 43), as principais categorias sociolégicas sdo: classe, etnicidade, género e nivel de instrucao.
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pronto, e geralmente num curto espaco de tempo. Sem se preocuparem com nada, além disso, e
alheios a qualquer arranjo sistematico (articulacdo simbdlica). E um momento tnico, singular, onde o
que vale € a concentracao e a criatividade.

Na linha de organizacao de Sarmento (2011a, p. 49), o desenho infantil representa uma forma
de linguagem sob dois aspectos. Primeiro, quando se trata da acao em que a crianca dialoga com ela
mesma, inventando um universo de coisas que é s6 dela. Segundo, quando durante a execucdo do
desenho, a crianca interage com seus pares. E 18gico que quando avaliamos o poder de interatividade,
essa interatividade a s6s com o mundo particular demonstra muitas vezes maior do que a interacao
em grupo, uma vez que certas criancas nao conseguem se “soltar”, preferem o isolamento.

E € nesse momento que elas praticam os melhores desenhos. Pois se sentem livres, sem
"amarras” e o tempo passa do jeito que elas querem=. Ja ao analisarmos a interacao entre os pares,
o0s desenhos tomam outra forma de linguagem, Linguagem com um forte acento coletivo marcada por
diversos aspectos culturais, mas que no entanto, refletem criacdes em maior numero parecidas umas
com as outras, devido ser o dialogo entre mais criancas um gerador potencial de trocas de vivencias
dentro de um grupo onde seus atores pertencem a um mesmo nivel social.

Abre a imaginacao infantil no momento da criacao dos desenhos, cabe ressaltar que o sentido
do “faz de conta” para a crianca, é na verdade o sentimento que ela tem do mundo, é a sua visao das
coisas do mundo. Entdo devemos estar cientes de que é através das articulacdes do “faz de conta”
que as criancas expressam em seus desenhos, em suas formas e em suas cores, uma forma de
linguagem que carrega em si inumeras linhas de interpretacdo. Em ultima analise, interpretar a
linguagem dos desenhos infantis, € vestir-se novamente de crianca, pois iremos trilhar num mundo s6
delas, no eterno “faz de conta”. Um mundo fantasioso, simbdlico e repleto de criatividade. Ou melhor
dizendo, um mundo em que esta inscrito na porta: sé pode entrar se for crianca. E ainda mais, para
ressaltarmos que quando a crianca comunica através de seus desenhos que construiu um mundo sé
seu e nao abre mao dele de jeito algum, apds a leitura de (Goldmam; Emmison, 1987), a certeza de
qgue a crianca no momento que estd desenhando, interage com um mundo sé seu. Onde toda a
representacao da realidade se reveste de uma transposicao imaginaria de longo alcance.

0 que vale é o faz de conta. Nao cabe literalidade alguma. E ela quem manda no tempo, um
tempo onde os pardmetros convencionais de medida nao existem. E ela quem decide se continua ou
se para e quem sempre ditara, a menos que seja coibida, que a sua continuacdo ¢ um horizonte de

novas e infinitas possibilidades. (Sarmento, 2011a).

28 “0 desenho segue a imaginagao infantil, sendo transgressora do condicionamento espago-temporal da crianca, e projeta-se como
uma voz capaz de articular mundos distantes e desconhecidos”. (Vygotsky, 1998, p. 96).
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Cabe aos profissionais da educacdo possibilitar espacos onde as criancas possam desenvolver sua
criatividade com autonomia, de maneira prazerosa com o pleno desenvolvimento que é peculiar desta fase
da vida. Assim, iniciamos o capitulo seguinte, cujo tema aborda a reflexdo da pratica do profissional da

educacéo, tendo em vista, a responsabilidade deste profissional na vida das criancas.

2 0 COMPROMISSO COM A REFLEXAO DA PRATICA COMO FIO CONDUTOR DE INOVAGOES

2.1 A relevancia da pratica reflexiva do profissional da educacao

O profissional envolvido com a educacéo infantil precisa ter consciéncia de que o ambiente
escolar é multifacetado, pluridimensional e que todas as acdes e atividades nele praticadas, sao
exercidas por criancas que estdo na melhor fase da vida, a descobrir coisas novas, reinventar ou
afirmarem-se num cotidiano proprio e que atenda as suas necessidades, uma vez que desde muito
cedo, criancas pequenas ja sao capazes de ponderar suas decisdes. Esse convivio € dinamico e
dificilmente as coisas que acontecem num determinado dia, acontecerdo da mesma forma no dia
seguinte, mesmo que elas possuam semelhancas conjecturais.

O profissional da educacéo deve ter a percepcao de que nao so6 o que esta planejado para
dentro da sala de atividades é o que realmente constitui na integra o curriculo escolar por exceléncia,
mas também tudo o que acontece fora desta sala tem o seu carater de aprendizagem ou socializaco,
pois, indiferente da natureza ou importancia do momento, sao coisas que envolvem alunos da escola,
que por sua vez, ndo deixam de serem alunos s6 porque estao do lado de fora. Outro aspecto que o
profissional deve levar em conta é que cada aluno se diferencia do outro, por diversos aspectos, tais
como: opcgao religiosa, classe econdmica, cor, raca, género, limitacdes fisicas e mentais.

O proprio uso de materiais e ferramentas didaticas, promovendo uma educacdo mais
prazerosa, de possibilidades concretas, de construcao e criacao de novos aparatos pedagdgicos como
auxiliares no processo de desenvolvimento das aprendizagens com a participacdo das criancas e
correspondentes as suas necessidades pessoais. E relevante o entendimento do profissional da
educacao de que o ambiente escolar precisa ser um espaco dinamico, transformador, de participacao
livre da crianca, em que, a mesma possa ser autbnoma em suas preferéncias e ser ouvida em todo o
processo educativo que envolve o cotidiano escolar.

E dessa pratica pedagdgica e todo seu entorno, que nos precisamos colocar em debate, é
preciso negar algumas praticas pré-estabelecidas que nao cabem mais na instituicao de ensino para

criancas peguenas, assim € preciso observar o que esta sendo bom e permanecer, continuar fazendo,
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com olhar cada vez mais atento, sendo que o grande desafio é de avancar no sentido de aprender com
nossas experiéncias, de nossa amorosidade com a crianca, de nossa competéncia, através da
qualificacdo (leitura, estudos, formacdes, etc.), porque a partir disso, vamos conseguir fazer muito mais
do que comumente fazemos.

E estes foram um dos motivos que fez com que buscassemos um Programa de Doutorado fora
do Brasil. E preciso ir mais a fundo nas teorias e nos debates, nas praticas e nas inovacdes para que
possamos encontrar a qualidade em nossa profissao e o melhor atendimento as nossas criancas
pequenas, elas, que sdo cada vez mais capazes, ativas e participativas. Sdo com essas criancas que
pensamos nossos estudos, é para elas que organizamos o planejamento, nossa pratica reflexiva, as
tomadas de atitude na direcao de inovacdes. Estou falando de uma outra escola, falo de uma escola
que respeita e corresponde as necessidades de aprendizagens da crian¢a contemporanea.

A instituicdo educacional tem a funcao de produzir conhecimento e evoluir continuadamente,
acompanhando discussdes teoricas e observando suas praticas de acordo com os objetivos e do
planejamento da instituicdo, que por sua vez, devem estar atualizadas e construidas na coletividade,
pensando a crianca como sujeito de participacao no cotidiano escolar. Ao contrario deste principio,
ainda acontecem dentro das instituicdes de educacao infantil, tornar as criancas ainda mais submissas
ao centralismo do profissional da educacao, do autoritarismo dos adultos que ali se encontram. Sao as
estruturas deficientes, cheias de rancos que insistem em permanecer imutaveis, como se o mundo

estivesse, estatico, livre de transformacdes, congelado no tempo.

2.2 A influéncia da pedagogia da infancia na trajetdria dos profissionais da educacao: uma reflexao

necessaria nesse processo.

Os tracos deixados pela pedagogia transmissiva tradicional, fez com que novas propostas
surgissem, levando a pedagogia a se tornar mais atenta as verdadeiras causas e necessidades de
aprendizagens das criancas pequenas. Ao trazer estas contribuicoes, as tentativas sdao no sentido de
libertar-se da opressao representada pela pedagogia da transmissao. Assim, com as teorias de Dewey
seguem num caminho da pedagogia da participacao. Sdo descritos como elementos principais do
processo educativo as criancas, com seus interesses, opinides e objetivos, sdo valores sociais
incorporados na experiéncia da sociedade e da cultura. Temos também, seguindo na logica do
estudioso Dewey de um lado os “curricularistas” defensores dos estudos, no qual a palavra destaque é
“disciplina”, esta sustenta-se na logica dos contetdos, na erudicao do profissional da educacédo e no

treino da crianca.
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A definicao de bom aluno (a), nestas logicas da pedagogia transmissiva e da pedagogia da
participacdo, onde o bom aluno (a), na forma de educacdo transmissiva, ¢ aquele que consegue
acelerar o conhecimento. Aos alunos (as), que apresentarem dificuldades de aprendizagem, é tarefa do
profissional da educacdo compensar os déficits. Ja no formato de educacao participativa, a crianca é
percebida como competente e como sujeito de direito, assim o bom aluno (a) é aquele que se envolve
nas atividade, nos projetos, essenciais para participar da construcao do seu conhecimento.

Precisamos compreender se a tal pensada e debatida pratica reflexiva, trata-se de apenas uma
idealizacao ou é uma realidade e saber ainda como ocorre na pratica segundo alguns estudiosos e
pesquisadores na area. Por exemplo: Sirota (2000), insiste que (...) é possivel através da observacao e
da reflexdo sobre nossas acoes, fazermos uma descricao do saber tacito que esta implicito nelas.

A pratica pedagogica do profissional da educacao provém da propria concepcao que este, o
profissional, entende de sua atividade profissional. Ele tanto pode discorrer uma pratica significativa,
inovadora, geradora de transformacoes relevantes ao contexto social que os alunos estédo interagindo e
inseridos, ou pode optar por uma pratica educativa ultrapassada, que apenas repasse conteudos, com
atividades que nao vao de encontro as necessidades de aprendizagem e nem ao gosto dos seus
alunos, trazendo atividades repetitivas e que nao interessam mais por suas caracteristicas tradicionais
e fora do contexto atual.

Segundo Ferreira (2002), reflexao ¢ o “ato ou efeito de refletir (se); volta de consciéncia do
espirito sobre si mesmo, para exame de seu proprio conteudo”. Por isso, cabe ao profissional da
educacao, refletir sobre sua pratica educativa. Assim, a verdadeira reflexdo, mostrara um novo
caminho, novas perspectivas dentro de suas atividades diarias, pois, ao compreender a relevancia da
reflexdo da pratica educativa para o desenvolvimento das atividades profissionais do educador,
reencaminha a sua percepc¢ao e portanto renova os conceitos e concepgdes de uma pratica educativa
sempre em indagacao por este profissional, o que lhe permitira novos olhares, outras perspectivas em
relacéo aos contetdos, em relacéo aos alunos, em relacao a escola e aos proprios colegas de trabalho.
Nas palavras de Perrenoud (2002, p. 30), “a (...) pratica reflexiva nos remete a dois processos mentais
que devemos distinguir, principalmente se considerarmos seus vinculos”.

Notadamente, que este exercicio da reflexdo da pratica educativa deve ser um processo
constante, que conforme Perrenoud (2002, p.13), “visa chegar a uma verdadeira pratica reflexiva, essa
postura deve se tornar quase permanente se inserir em uma relacdo analitica com a acdo”. E para
tanto, um processo continuo, o professor que desenvolve sua pratica reflexiva, num percurso de analise
e reconstrucao de ideias, acdes, planejamentos e organizacdo de metodologias que sejam apropriadas

as necessidades de seus alunos.

87



Reconhecendo que este caminho reflexivo, sobre sua pratica profissional, exige uma outra
postura diferenciada do profissional, reconstruindo conceitos, o professor deve reconhecer seus limites,
no sentido profissional e manter-se critico para consigo. Sendo um professor critico-reflexivo, o que

podera acarretar numa série de mudancas que também o mesmo deve estar preparado.
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CAPITULO V
CONTEXTO DA INVESTIGACAO E PERCURSO, NEGOCIACAO COM AS CRIANCAS, O ESTATUTO DAS
CRIANCAS NA INVESTIGACAO

1 EXPRESSOES DO COTIDIANO NO CENTRO DE EDUCAGCAO INFANTIL

Para sabermos de que maneira as criancas constroem seus conhecimentos sobre suas
convivéncias em familia e também como elas sentem o seu pertencimento no Centro de Educacao
Infantil, onde passam boa parte do tempo diario, tinhamos em mente, nunca perder de vista, a
consideracdo de que “as criancas sdo atores sociais de direito. Sdo participantes ativos com
experiéncias que além delas préprias, envolvem todas as pessoas da sociedade onde vivem” (O’Kane,
2005, p. 143).

Nas palavras de Montandon (2006), a importancia de estudar e conhecer o que as criancas
pensam e sentem das experiéncias educativas que recebem dos pais, evidenciando as dificuldades de
pensar um modelo Unico parental e de estabelecer com clareza qual a influéncia dele no
desenvolvimento das criancas.

Segundo as contribuicdes de Mollo-Bouvier (2005), ao alertar quanto ao fato de as instituicoes
criadas para atender ao publico infantil sentirem-se no direito de realizarem imposicées a crianca,
coercoes e até absurdos ou erros psicolégicos, dada a burocratizacado, a estanqueidade e a propria
rivalidade entre as instituicdes e entre profissionais que almejam o dominio sobre determinada faixa
etaria ou atividade.

Para Corsaro (2002, 2009, 2011), as evolucdes recentes do desenvolvimento da Sociologia da
infancia, fez com que viesse a se desenvolver uma abordagem interpretativa da socializacdo infantil. Assim:

O termo interpretativa captura os aspectos inovadores da participacdo das criancas na
sociedade, indicando o fato de que as criancas criam e participam de suas culturas de pares
singulares por meio da apropriacao de informacdes do mundo adulto de forma a atender aos
seus interesses proprios enquanto criancas. O termo reproducao significa que as criancas

nao apenas internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para a producado e a
mudanca social.

Nesta linha de raciocinio seguimos com a trajetoria de nossa investigacao, entendemos que
toda a forma de participacdo das criancas durante a investigacdo, quando nao era proposto
diretamente por elas nossos temas a desenvolver, acontecia a negociacao com a investigadora, para
entdo ser decidido e dar o encaminhamento das acdes. As criancas falavam de modo tranquilo,

espontaneo e informal tudo aquilo que achavam importante ser dito sobre suas vidas na familia e
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também no centro de educacao, todas as narrativas realizadas na sala de atividades, eram discutidas
envolvendo o grupo de criancas. E com base em tais capacidades que as criancas tem referente a
narracao de seu cotidiano em familia e no centro de educacao, foi acontecendo a producao de
desenhos realizados pelas criancas como importante expressao simbolica (Sarmento, 2007), para a
partir da analise e da interpretacao desses desenhos, compreender como todas as criancas do grupo
sentiam e construiam suas leituras de mundo. Durante todo o processo da realizacao dos desenhos foi
possibilitada as criancas liberdade para desenharem o que quisessem, respeitando suas ideias e suas
vontades, como foco norteador de reconhecer suas maneiras de expressar, como professora-
investigadora precisavamos “saber ouvir a voz das criancas” contida na representacao grafica de um
desenho bem eshocado ou de um simples rabisco considerando sem qualquer parcialidade as
multiplas linguagens com que as criancas se comunicam (Sarmento, 2007, p. 2).

Para Neves (2010, p. 21):

As criancas, em suas interacdes com outras criancas e em particular com os adultos,
buscam interpretar a cultura da qual fazem parte. Como salientado, as criancas ndo apenas
adquirem os significados do mundo, internalizado valores e normas culturais, mas também
contribuem para sua producdo e mudanca. Integra-se a cultura, portanto, significa (re)
produzi-la e (re) cria-la.

Este estudo, entretanto, lembra da urgéncia de a luz da sociologia da infancia, posicionar-se
num novo compreender de que nao sdao sempre os adultos na base centralizadora do processo
educacional, mesmo que seja no ambiente familiar ou no Centro de educacao nas interacées com as
criancas. Para tanto, a propria organizacao de sala, aos moldes mais tradicionais, pensado pelos
adultos. Desta feita, para quebrar estes paradigmas com enfrentamento isolado e na contra méo das
necessidades daquele momento das criancas, € também algo que a principio violaria o seu direito de
escolha a principio, era preciso que as criancas participassem de outras opcdes mediadoras da
aprendizagem como a propria reorganizacao do espaco, aonde a propria crianca vai desconstruindo
com a familia esse que é considerado uma forma tradicional de aprendizagem dando espaco para uma
inovacao no conceito de aprender com um espaco que proporcione outras vivéncias. Pois, nas relacdes
entre as criancas e seus pares, num ambiente convidativo a descoberta, a experimentacdo, ao
compartilhamento, novas concepcdes de aprendizagem irdo surgir entre as criancas e com isso,
Corsaro (2009), para além do conceito de reproducao interpretativa, também apresenta a cultura de
pares. Para Corsaro (2009, p. 32), trata-se de “[...] um conjunto de atividades ou rotinas, artefatos,
valores e preocupacdes que as criancas produzem e partilham na interacao com seus pares.” Segundo
Neves (2010, p.19), Corsaro teria a partir do conceito de cultura encontrado nos estudos de Clifford

Geertz (2008), o desenvolvimento da ideia de uma teia de significados:
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[...] as criancas coletivamente negociam, compartilham e criam cultura com os adultos e
umas com as outras no intuito de compreender e se inserir no contexto social do qual fazem
parte, ao mesmo tempo em que atendem as curiosidades e demandas do proprio grupo de
pares. Assim a cultura de pares ¢ compreendida como as atividades, rotinas, artefatos,
valores e interesses construidos e compartilhados pelo grupo geracional na interacao social.

Penso que desconstruir todo este movimento pré-escolarizado, que acaba por fazer que a
crianca nao pense no seu presente e sim na proxima etapa do ensino em suas vidas, nesse caso, em
estar na pré-escola se preparando para o primeiro ano do ensino fundamental. Parece ficar evidente a
relacdo de poder do adulto que é inculcada na crianca e que a faz com que apenas reproduza o
modelo do adulto, desta forma, pensar adiante sem compreender e respeitar o presente. Condicoes
estas que podem gerar o stress infantil, ansiedade na infancia e a propria a auséncia de controle
emocional que podemos observar em muitas destas criancas, podem ter ligacbes com este
apressamento nas crian¢as pequenas para crescerem logo, sem vivenciar com tranquilidade a fase
presente em suas vidas, a infancia.

A medida que o comportamento adulto vai sendo incorporado pelas criancas, integralmente,
ele passa também a ser por elas interpretadas. A socializacao é vista mais como um processo
reprodutivo do que linear. O processo é reprodutivo na medida em que as criancas ndo se limitam
individualmente a interiorizar a cultura adulta que Ihe é externa. Pelo contrario, as criancas tornam-se
numa parte da cultura adulta e é: contribuem para sua reproducao através das negociacdes com 0s
adultos e da producéo criativa de séries de culturas de pares com outras criancas (Corsaro, 2002, p.
113).

Nao restam duvidas de que as criancas precisam de alguém que queira escuta-las como
crianca. O adulto precisa voltar a ser crianca novamente no momento em que pretende interpretar
seus sentimentos e expectativas para nao agir como um adulto censurador ou de modo proprio. O
modo nao tem que ser o do adulto, mas o de crianca. S6 assim a crianca se sentira livre e confiante
para dialogar todos sobre os seus desejos. E reforca a questdao problema desta tese, que procura
descobrir que significado a crianca da ao seu papel de filho (a) e aluno (a).

De acordo com Elizabeth Graue e Walsh (2003b, p. 96), os investigadores devem:

Trazer para o nosso trabalho metaforas, imagens e esperanca sobre o0 que pensamos que o
mundo é e deve ser. Com as criancas estas imagens parecem particularmente poderosas a
medida que dao forma aos nossos pontos de vista, tanto sobre nosso passado como sobre
as criancas no nosso presente empirico. (...) No nosso trabalho vemos as criancas pelos
prismas da nossa memoria, imagens romanticas da crianca ideal (pais e professores) e
emoc0es de esperanca no futuro.
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2 0OS PRIMEIROS PASSOS DA PESQUISA, OS PRIMEIROS DESAFIOS, OS PRIMEIROS RESULTADOS

Iniciamos nossos dialogos com a realizacao de uma assembleia no sentido de acordar entre
todos as melhores maneiras de convivio em grupo. Assim, surgiram os “combinados” (sdo as
concordancias, os acordos) construidos na sala da pré-escola de maneira participativa, sempre de
forma coletiva, conversas sobre a propria organizacao do espaco e com vistas ao melhor convivio do
grupo e compreender como esses “combinados” se fazem importantes para que as criancas analisem
e passem a respeitar o espaco do outro. Desta forma, os “combinados” comecaram a surgir aqui e ali,
entre ideias, palavras soltas e frases bem elaboradas, as criancas foram enumerando diversas
questdes. O que para Corsaro (1997, p.29), que pesquisou com olhar focado no que significa ser
crianca na escola, relatando sobre a aproximacao das criancas no campo de pesquisa quando “sao
agentes ativos que constroem suas proprias culturas e contribuem para a producao do mundo adulto”.

Entdo passamos a trabalhar com estes “combinados”. Agora eram as criancas que
representariam através de seus proprios tracados, a partir de tudo que foi dialogado, debatido,
concordado, escrito juntos, exposto em sala, para que pudéssemos, através da colocacéo na parede,
relembra-los todos os dias. Compreendendo neste sentido a atuacdo das criancas e a participacao na
pesquisa, 0 que vem de encontro com as palavras de Delgado e Muller (2005, p. 351-360), se as criancas
interagem no mundo do adulto porque negociam, compartilham e criam culturas, necessitamos pensar em
metodologias que realmente tenham como foco suas vozes, olhares, experiéncias e pontos de vista. Como
havia uma vontade das criancas em escrever e ler, la no comeco das atividades, dialogamos em sala
também a importancia de brincar e este tornou-se nosso primeiro “combinado”.

Os diadlogos sao por tudo isso, extraordinarios para ampliarem o0s conhecimentos, com
possibilidades de reflexao sobre os mesmos e terem a oportunidade de clarificarem, nesta
possibilidade de trocas continuas experiéncias e vivéncias culturais diferenciadas. Certamente que ha
variadas maneiras de compreendermos o pensar das criancas, se nao fosse desta forma, entdo como
seriam as representacdes graficas, por exemplo, 0 que seria também negar outras ferramentas
metodoldgicas, igualmente importantes num estudo como este, no entanto, os didlogos sao muito

condizentes a um grupo bastante comunicativo e interativo que € o caso.

2.1 Brincar muito — o primeiro “combinado”

Do resultado da assembleia, tivemos nove “combinados” que seguem com representacoes

graficas das criancas envolvidas na investigacao: O primeiro “combinado” - brincar muito.
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Figura 1 - Desenho de Mateus R _Figura 2 - Desenho de Catarina

Este “combinado” ja representado no papel, sdo desenhos feitos pelas criancas Catarina e
Mateus. Estes revelam que as criancas gostam de estar na companhia de outras criancas e participar
de brincadeiras no parque. Evidentemente que o grupo foi unanime em concordar que o tempo para as
brincadeiras sao muito bons. E ndo demonstraram ao realizar este registro do “combinado” nenhuma
dificuldade, foi um momento movimento favoravel as atividades que eram realizadas, pois as conversas
em assembleia estariam resultando muito positivamente, as criancas participam das discussoes,
trazem um montante de ideias, as criancas, sdo extremamente criativas, participativas e colocam em
acao aquilo que ficou compreendido no debate. Nitidamente as criancas se apropriam da discussao de
sala e sdo capazes de ir além, conforme sinalizam nas representacdes graficas, onde o desenho revela

a profundidade da compreensao do que esta sendo discutido.

2.2 Fazer muitas actividades - O segundo “combinado”

Este foi o segundo “combinado” do grupo, pois para um grupo dindmico, muitas atividades

tornaram-se interessante para eles.
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Figura 3 - Desenho de Vitoria

93



0 segundo “combinado” é ilustrado pelas producdes de Vitdria e de Claudio, mostram o que
as criancas pensam sobre as atividades. As criancas desenharam os moveis da sala de atividades e
também desenharam algumas criancas do grupo. Essa atividade foi realizada enquanto as criancas
estavam sentadas em carteiras individualizadas evidenciando uma relacao muito forte com a escrita
das letras. Certamente, que envolvidas neste contexto, neste espaco, as criancas observadoras como
sao, estariam desenhando algo que relacionasse com seu cotidiano. Ou com o ‘forte’ discurso
aprendido em contexto familiar, que vem & detras, onde, chegando na pré-escola a crianca vai ter
carteirinhas para sentar e vai comecar a escrever. Essa fala vou descrever como uma narrativa
geracional, que sao as inculcacdes dos familiares, desde pais e maes, avds e avos, dos tios. Ha uma
forte pressao sobre as criancas quando as mesmas se preparam para entrar na pré-escola. E possivel
perceber que 0s anos que antecedem a pré-escola, as atividades seriam como passar em branco pelas
familias, sem significado. Apds este momento, para as familias comecam os estudos. Apesar de que
este discurso também esta internalizado dentro do préprio centro de educacao, onde os profissionais
mencionam para as criancas suas falas em determinadas circunstancias que seriam parecidos com o0s
discursos familiares, sendo para as criancas um fato comum, ou seja, a certeza, de que a pré — escola

é um espaco de aprendizagem.

2.3 Cuidar da higiene pessoal e da sala - O terceiro “combinado”.

Este “combinado” tem relacdo com a autonomia das criancas e o reconhecimento da

necessidade dos cuidados pessoais e dos ambientes que convivem.

CUIDAR DA | CUIDAR DA |
HIGIENE f HIGIENE
PESSOAL E DA | PESSOAL E DA

SALA SALA :
| i o 9 s

"~ Figura 5 - Desenho de Alexandre Figura 6 - Desenho de Soraia

0 desenho do Alexandre representa variados tipos de lixeiras, onde nos remete a compreender
que os lixos devem ser depositados nestes locais, por sua vez, o desenho da Soraia tem a exposicao de
uma vassoura e o ambiente ja parece estar bem limpo. E com eles, percebe-se que as criancas ja

estdo envolvidas com as discussdes realizadas. Elas compreendem o que é discutido na sala de
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atividade e compreendem também a importancia deste “combinado” que estabelece com o grupo o
cuidado para que os lixos sejam depositados no lixeiro, para que ao concluir uma atividade sejam
guardados no lugar indicado os materiais que foram utilizados como: lapis grafite, lapis de cores,
apontadores, borrachas, giz de cera, cola, tesouras, revistas, jornais, livros de literatura, etc. Outro
ponto importante foi que apds usarem os diversos materiais do “combinado”, as criancas guardaram

no local apropriado e higienizaram bem as maos.

2.4 Usar a voz em tom baixo - O quarto “combinado”

Este “combinado” foi uma necessidade muito observada por todo o grupo, principalmente,
pelo barulho que se formava na sala, por conta do tom de voz que ia aumentando cada vez mais
durante uma atividade. Muitas criancas falavam que sua cabeca estava doendo durante estes periodos

com seus pares.

USAR A VOZ
EM TOM
BAIXO

Figura 7- Desenho de Marcelo Figura 8 - Desenho de Carlos

Os desenhos de Marcelo e de Carlos representam um dos “combinados” mais dificeis de
serem cumpridos pelas criancas, usar a voz em tom baixo. Esse “combinado” foi um desafio diario,
pois, com poucos minutos reunidos ou em brincadeiras ou em atividades o volume no coletivo tomava
proporcdes que até mesmo algumas criancas se aproximavam da professora comunicando que sua
cabeca estava doendo, ou que tinha muito barulho naquele espaco. O desenho de Marcelo nos mostra
como algumas criancas em contexto de sala de atividades, percebem a figura da professora. Esta aqui
bem representado o modelo tradicional de organizacao do espaco e a submissao das criancas a norma
escolar.

Com o menino Carlos ¢ diferente, ele prefere representar a conversa entre duas criancas mais
préximas uma da outra, sendo possivel observarmos que ele faz a comunicacédo de forma susurrada e

portanto, aproximada do amigo, com representacao do uso da voz ja num tom mais baixo. Representa
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ainda as ondas sonoras, que emitem 0s sons e propagam a comunicacao entre Carlos e o amigo. O
desenho das ondas sonoras representam também ser aquela fala so para eles, e nao para outras
criancas no espaco coletivo ouvirem. O seu desenho regista nesse sentido, todo o seu entendimento
deste “combinado” construido a partir dos dialogos promovido na assembleia e de observacao da

realidade que necessitava de uma nova postura das criancas, no caso, relacionado ao tom da voz.

2.5 Ouvir com atencao - O quinto “combinado”

No caso deste “combinado”, tinha um direcionamento maior ao respeito, todos nds que
interagiamos no grupo tinhamos o direito de ouvir e falar, portanto, ouvir com atencao outras criancas,
os adultos, outros funcionarios do Centro de educacdo que traziam uma comunicacdo e depois de
ouvir, conversariamos sobre as informacoes recebidas e assim, com as outras situacdes do cotidiano.
Onde as proprias criancas, estavam nos mostrando em suas relacdes com seus pares uma vontade de
falar muito superior a vontade de ouvir, chegando a inibiar a fala do amigo com gestos e uma fala

acelerada de que 0 amigo nao dizia nada importante e impondo assim sua fala.

OUVIR COM |OUVIR COM
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Figura 9 - Desenho de Sérgio

Figura 10 - Desenho de Carlos

OUVIR COM
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OUVIR COM
ATENCAO

Figura 11 - Desenho de Eduardo

Figura 12 - Desenho de Joel
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O quinto “combinado” ganha destaque e diferentemente dos outros “combinados” esta
representado com desenhos de quatro criancas. E tdo desafiador quanto os dois “combinados”
anteriores. Esse “combinado” foi discutido pela necessidade que observamos na sala de atividades em
ouvir com atencao o que o outro tem a dizer, que pode ser um amigo, uma amiga, pode ser 0 pai € a
mae, pode ser 0s avos, tios, pode ser a professora, também pode ser a diretora ou outras pessoas da
secretaria que vém até a sala transmitir um comunicado importante para as criancas ou comunicados
para suas familias. Desta forma, ouvir se torna algo muito importante, pois permite tirar duvidas, fazer
perguntas, questionar se houver discordancia, criticar se perceber que nao faz sentido aquilo que esta
sendo comunicado. A discussao em torno deste “combinado” foi muito importante pois as criancas
deste grupo apreciam muito o falar e pouco o ouvir.

O desenho de Sérgio traz uma mostra da professora com a centralizacdo das atencdes. O
adulto desenhado é a professora que esta posicionada a frente do espaco da sala de atividades e fala
enguanto o pequeno esta sentado a ouvir. Parece nitido que a professora fala e o aluno ouve. Essa
representacao é aquilo que a crianca observa da sua realidade, sendo elucidativa da forma como ela
incorpora a relacao da organizacao espacial da sala com a relacao do conteudo deste “combinado”.
Parece haver aqui a percepcdo de que esta organizacdo € necessaria para estar com atencao,
reproduzindo assim a “norma” escolar vivenciado por geracoes que tem potenciado uma relacao
pedagogica autoritaria.

Ja o desenho representado por Carlos, acontece numa interlocucao entre os envolvidos ali
representado por ele e um amigo, também representado por ondas sonoras que levam o comunicado
ao ouvinte que esta atento ao recebimento deste comunicado, tao atento que os olhos de um deles
esta bem ‘esbugalhado’, ou seja, atento até na forca dos olhos.

Agora no desenho de Eduardo néo sao os olhos aflitos aqui demonstrados, mas os cabelos,
parece que 0 menino esta ausente ao que lhe é falado, talvez entristecido por nao poder falar e
simplesmente ter que ouvir? Representa curiosamente um menino solitario naquele cenario, com
grandes orelhas e os cabelos estao todos arrepiados e apontados para cima, talvez ao compreender
este “combinado”, possa ter revelado sua discordancia com este desenho, isolando-se e nao querendo
falar com mais ninguém?

O desenho produzido por Joel, da a ideia de que a professora fala e as criancas ouvem,
demonstra numa leitura mais profunda de submissao das criancas a voz do adulto, onde |a do alto a
professora esta colocada como figura centralizadora ou autoritaria? E as criancas naquele espaco estao

com o olhar voltado para cima a fazer tentativas de ouvir o que esta sendo comunicado a eles.
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2.6 Cuidar dos brinquedos - O sexto “combinado”

Neste “combinado” todos os participantes deste grupo tém conhecimento, afinal, recolher os
brinquedos apds brincar é uma organizacao necessaria tanto no espaco familiar, quanto no espaco
educacional. Mas como algumas criancas estavam deixando para outras criancas fazerem toda a
organizacao dos brinquedos, desta maneira, eram por vezes, apenas duas ou trés criancas guardando

0s brinquedos e discutir este tema tornava-se relevante.

CUIDAR DOS | CUIDAR DOS
BRINQUEDOS| BRINQUEDOS

eI

Figura 13 - Desenﬁo de CFiétiano Figura 14 - Desenho de Benedito

0 sexto “combinado” trata de uma atividade comum no centro de educacao e em algumas ou
todas as familias também, na fala das criancas eles revelam que precisam organizar seus brinquedos
em casa, assim, na maioria das vezes as criancas costumam guardar os seus brinquedos e se
envolvem com essa organizacao efetivamente. O desenho de Cristiano representa esse “combinado”
com desenhos de brinquedos e faz uso de letras, ja o desenho de Benedito através da organizacao
enfileirada dos carrinhos, exibindo uma sequéncia destes brinquedos ao serem guardados. A sala de
atividades dispde de baldes ou baus para os brinquedos maiores e as prateleiras para brinquedos
menores. Também reservamos um local para aqueles brinquedos que sao usados para brincar na
areia, que ficam bem sujos por vezes e sao colocados num cesto e separadamente dos demais.

Desta forma, quando os brinquedos nao estdo sendo utilizados para brincar, estao organizados
para o proximo momento das brincadeiras. Mas, nem sempre foi assim, no inicio de nossas atividades
deste ano, os brinquedos estavam ficando de qualquer maneira jogados e empilhados em qualquer
canto. Foram bem interessantes as conversas que antecederam os ‘“combinados”, revelando a
importancia do cuidado do espaco e dos nossos pertences. Provavelmente, em salas de atividades
anteriores, este exercicio talvez fosse realizado por um adulto e ou, nas familias também algum adulto
responsavel pela crianca talvez ajudasse ou realizasse esta funcao pela crianca. Este “combinado” foi

importante porque levou o grupo de criancas a compreenderem como era importante para todos
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arrumar os brinquedos e a sua responsabilidade pelo cuidado dos mesmos. Assim, passou a ser uma
conquista que aos poucos foi se concretizando, somente com as discussdes em assembleia, com a
participacao das criancas falando sobre cada item destes elencados para melhorar na sala, depois de
todo o processo de construcao dos registros coletivos destes “combinados” é que foram interiorizando
e percebendo a importancia dos mesmos para a qualidade de vida no momento em que estdo no
centro de educacado. Este trabalho de reflexdo conjunta levou a conquistas importantes que se
observaram até ao final das atividades neste ano. Mas elas aconteceram porque, houve a participacao
das criancas neste processo e nao por mera obediéncia a qualquer tipo de regras instituidas pela

professora.

2.7 Cuidar das mochilas - o sétimo “combinado”

No momento do “combinado” em assembleia, as criancas fizeram a opcao de ficar com suas
mochilas atras da cadeira que ocupavam, estas mochilas colocadas pelo chao ao lado das carteiras fez
com que muitos tombos acontecessem na sala com as criancas. Assim, resolveram na coletividade
que queriam suas mochilas proximas de suas carteiras, eu professora-investigadora cheguei a propor
que estas mochilas ficariam muito bem, penduradas numa das paredes da sala, e as criancas tinham
mochilas grandes na maioria delas, assim, foram argumentando para que as mochilas ficassem do seu
lado, e eu ainda insisti para que eles avaliassem, pois mesmo no cantinho da carteira, ainda assim,
correria o risco de serem chutadas sem querer por algum amiguinho. E as criancas foram categoricas,
“nao, elas ficam do lado da carteira”, pois ganharam mochilas novas e grandes para “estudarem na
pré-escola”. Entretanto, cada crianca ficaria responsavel por cuidar da propria mochila, isso significa,
que as mesmas nao deveriam ficar jogadas no meio da sala ou sendo um obstaculo que impedisse a

passagem e a locomocao de todos naquele espaco.

CUIDAR DAS
MOCHILAS

s

b |
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Figura 15 - Desenho de Silvio Figura 16 - Desenho de Lucia
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No sétimo “combinado” os desenhos de Silvio e Lucia representam o cuidado com as
mochilas. Os desenhos de Silvio esboca a mochila, sendo ela merecedora de destaque. Por sua vez,
Lucia representa todo um cenario de organizacao e evidencia o espaco da mochila muito claramente,

desenha as janelas da sala, a organizacao das carteiras.

2.8 Cuidar e respeitar os amigos — oitavo “combinado”

No oitavo “combinado” discutiamos a boa relacao orientada pelo cuidado e pelo respeito entre
0 grupo. Neste grupo por vezes, haviam situacdes de agressao fisica, situacoes que eram simples e
poderiam ser resolvidas com uma conversa, um pedido de desculpas. Em parceria com as familias,
estes “combinados” ganharam mais forca. Como ja foi referido, as familias acompanharam cada
“combinado” que o grupo foi construindo, principalmente pelas proprias falas das criancas e pela

colocacao de cartazes pela sala.

]
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Figura 17 - Desenho de Elisabete Figura718 iDesenho de Fabiano

Nos desenhos representados pela Elisabete e Fabiano é possivel observar que as criancas
expressam num contexto de brincadeiras e de modo harmonioso, as criancas estdo de maos dadas.
Este registro parece demonstrar que o debate realizado sobre pode nos ajudar a tratar melhor aquelas
situacoes conflitantes entre as criancas e que a auséncia do controle emocional fazem com que a
relacdo harmoniosa no ambiente da sala sejam desfeitas rapidamente. Sabemos que esse
comportamento entre as criancas € normal, ficam aborrecidos uns com os outros e depois voltam a
brincar como se nada tivesse ocorrido, entretanto, o que estava ocorrendo aqui na sala de atividades,
fossem nos momentos de atividades ou no momento das brincadeira era uma visivel intolerancia sobre
qualquer manifestacdo do amigo sobre determinado ponto de vista do outro, ou na disputa de um

brinquedo. Também este “combinado” minimizou os ataques uns aos outros, mas o que ganhou
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destaque neste caso, foi o fato de que os préprios amigos chamavam a atencao quando iniciava muitas
vezes uma confusao com agressoes fisicas e verbais por isso, foi um desafio a mediacdo da professora-
investigadora até o final das atividades. Pelos muitos dialogos ocorridos no grupo, as criancas
entenderam a importancia de “cuidar e respeitar os amigos”, contudo, isto nao significa que nao
ocorresse momentos de conflito entre eles e onde o descontrole emocional era observado. Esta
constatacao levou-nos a questionar até que ponto a convivéncia na familia e noutros contextos da vida
da crianca estariam a intervir nestes comportamentos.

Fomos descobrindo a partir das conversas com as familias, com as atividades que envolvem a
mesma nesta pesquisa e com as falas registradas ao longo da investigacdo que maes e pais se
referiam a estes comportamentos também ocorridos em casa, nas brigas entre irmaos, na

desobediéncia aos pais.

2.9 Caprichar nas actividades - nono “combinado”

Ao discutirmos em assembleias sobre todas as questées até aqui apresentadas o grupo de
criancas estavam mais envolvidas com estas situacdes do cotidiano que mereciam uma reorganizacao.
E ja comecamos a perceber que uma crianca lembrava a outra, quando lhe passava despercebido
alguns daqueles “combinados”. Por ultimo, mas nao menos importante ficou discutido entre todos nés,
que devemos concluir uma atividade para depois passar a outra atividade, assim, se estamos
realizando um desenho, é importante concluir para depois sair para outra atividade, ou refeicdo ou
brincar no parque, ou brincar fora da sala, etc.

A palavra caprichar € uma palavra conhecida pelas criancas, usada por seus familiares e pelo
préprio centro de educacao infantil, falamos em nossa assembleia sobre varios nomes: “cuidar das
atividades”, “fazer atividades bem bonitas” e uma crianca, Elisabete, que gostava de palavras
elaboradas e as vezes nem ela sabia o significado, disse que deveria ser “caprichar nas atividades”. O
grande grupo ficou pensativo e aceitaram.

Desta forma, deixamos o titulo Caprichar nas atividades, que representariam tudo que

haviamos discutido em assembleia.
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Fié_,uré 19 - Desenho da Patricia Figura 20 - Desenho de Guilherme

O desenho de Patricia esta bem colorido, com molduras e de Guilherme da mesma maneira, a
exemplo das outras atividades desenvolvidas, o que precisavamos discutir neste ultimo ponto dos
“combinados” era mesmo como ja foi referido, a conclusdo de uma atividade antes de passar para
uma outra atividade, pois temos muitas atividades no periodo que as criancas estdao no centro de
educacdo infantil. Evidente, que por vezes ¢é preciso dar continuidade a uma atividade em momentos,
ou horas ou dias depois, nao € uma regra imposta, mas justamente um “combinado” para que o grupo
possa ter entendimento do que se propds a desenvolver, dar continuidade e consequentemente
concluir. Nesta atividade as criancas realizaram com tranquilidade, quem foi terminando, foi
entregando para a professora e voltaram para sua carteira para a devida organizacdo de materiais,
mochilas, também foram ao banheiro ou pegaram um livro de literatura, enquanto seus pares
terminavam a mesma atividade e pudéssemos entao todos, ir para a rua brincar no parque.

E perceptivel que esta dinamica das atividades desenvolvidas em sala, quer para a
investigacao ou para o melhor convivio do grupo de criancas foi extremamente relevante.

Em sintese, o trabalho desenvolvido com as criancas a partir da assembleia e da construcao
coletiva dos “combinados” permitiu momentos de participacdo efetiva das criancas participantes da
pesquisa em assuntos que dizem respeito ao cotidiano delas, o0 modo como devem ser organizados o
espaco coletivo, o respeito ao outro, enfim, sdo inumeras as potencialidades adquiridas por todo o
grupo, a construcao dos “combinados”, onde, as criancas a fazem parte e usufruem dos beneficios
daquela organizacao discutida coletivamente em assembleia. Era visivel o crescimento pessoal as
melhorias no convivio coletivo e a autoconfianca das criancas em suas preposicoes, eles comecavam a
ter um pensamento mais elaborado, a argumentacao deles frente a qualquer desafio que houvesse

com o grupo era sustentada numa linha de que “podemos organizar melhor esta questao”.
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3 A PARTICIPAGAO DAS CRIANCAS NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO PLANEJAMENTO DAS
ACTIVIDADES

Ainda focada na participacao das criancas, as atividades enquanto professora-investigadora
precisavam caminhar juntas. Era esse o desafio, € eu precisava estar atenta, mas as criancas
ajudaram muito, eram parceiras, aceitavam desafios e participavam efetivamente das discussdes que
eram propostos por mim.

Com todo movimento de assembleias e decisdes tomadas com a participacao de todos (as), ja
estdvamos num caminho bem avancado nesse sentido. Acontece que precisdvamos elaborar uma
forma de comecar a desenvolver atividades que envolvesse a crianca para que eu pudesse dar
oportunidades as criancas de se manifestarem sobre seu papel de filho (a) e de aluno (a), ou como
eles se percebiam nestes papéis.

Para isso fomos criar objetivos inicialmente para serem desenvolvidos durante o ano letivo. A
proposta foi discutir o que era mais importante para as criancas desenvolverem no tempo que estavam
no Centro de educacdo infantil. Assim, as criancas falam sobre seus objetivos e de atividades para
serem desenvolvidas na pré-escola no ano corrente. Além dos “combinados”, numa de nossas tardes
ja final do més de fevereiro com as criancas ainda rodeados com a preocupacao de escrever no
caderno, que nos deixava com grande curiosidade, sobre 0 que as criancas naquela altura pretendiam
realizar no centro de educacao infantil. Que segundo Graue e Walsh (2003a, p.10-11), “[...] descobrir
para estes pesquisadores, também tem um significado de desafiar o que a cultura sabe, e o que quer
saber [..]."

Assim, apos um tempo de dialogo, as criancas produziram os objetivos da turma da pré -
escola para 2014. Baseando-se nas contribuicoes de Alderson (2000), as criancas devem também ser
consideradas pesquisadoras nas investigacdes orientadas pelos adultos, mostrando, com base em
alguns exemplos, o quanto criancas e adolescentes sao pesquisadores no seu cotidiano.

As criancas estavam ali, livres para expressar as suas vontades, os seus desejos para praticar
na instituicao infantil no decorrer das tardes que por ali passariam grande parte do ano. Aqui estao
participando as 24 criancas registrando o que desejam fazer no centro de educacao. E as respostas

destas conversas estao neste quadro abaixo devidamente registrados.
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Quadro 1 - Criancas elaboram atividades que Ihes interessam desenvolver.

CRIANCA FALA
Claudio Brincar com jogos.
Catarina Estudar e aprender a ler.
Marcelo Aprender a ler.
Elisabete Estudar e brincar.
Raul Brincar.
Guilherme Estudar e aprender as letras.
Eduardo Aprender a desenhar.
Sérgio Estudar e brincar com jogos.
Davi Aprender a ler e jogar video game.
Silvio Pintar, escrever e brincar.
Lucas Brincar com jogos diferentes.
Carlos Brincar com os amigos e brincar com jogos.
Fabiano Aprender as letras.
Soraia Aprender a ler, brincar com 0s jogos e com amigos.
Edson Brincar.
Matias Estudar as letras e jogar bola.
Cristiano Brincar e aprender a desenhar.
Lucia Escrever bastante, aprender as letras.
Joana Brincar muito e escrever.
Alexandre Aprender a escrever.
Benedito Brincar e estudar.
Marcelo Aprender a desenhar e escrever e brincar.
Vitoria Escrever no caderno e pintar.
Patricia Brincar com brinquedos na sala e la fora.

Para Quinteiro (2004), a maneira pela qual reconhecemos as criancas brasileiras e as
problematicas condicoes sociais que as assolam e esquecemos de conhecer suas potencialidades.

Esta frase traz uma realidade, afinal, parece que as criancas atendidas no centro de educacéo
infantil, precisam apenas serem cuidados, e aqui podemos observar todo o potencial de participacéo e

de competéncias destas criancas envolvidas no grupo de investigacdo. E perceptivel no quadro acima
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que grande parte das criancas atribuiu atividades relacionadas a escrita e leitura como objetivo para
desenvolverem durante o ano no Centro de Educacéo. Essa que é a voz das criancas desde o primeiro
dia de aula. Esses desejos das criancas ganharam uma atencao com muitas conversas e producao dos
“combinados” que aconteceram no sentido de amenizar aquela vontade de escrever e desenvolver
outras habilidades importantes e que dardo naturalmente espaco para o surgimento da escrita.
Reforcados com esta fala seguimos aos nossos objetivos, aqueles mencionados pelas criancas.
Levamos em conta desta maneira que, 18 criancas mencionaram palavras relacionadas a estudar, ler,
escrever, por sua vez 13 criancas falaram a palavra brincar, com certeza revelando a importancia que
0 brincar tem em suas vidas.

Nestas frases muitas vezes se encontravam as duas opcoes: estudar e brincar, 0 que ja nos
representa um olhar da crianca para a relevancia do brincar enquanto estiver no centro de educacao.
Pois, ja nos parecia que as criancas estavam preparadas para chegar na sala de atividades e somente
estudar, o que significava a elas, sentar nas cadeiras que ficam em frente das carteiras e olhar a
professora a colocar letras no quadro e eles copiarem no seu caderno. Para especialmente chegarem
em casa e comunicar que ja estavam a escrever.

Outra atividade necessaria, para o processo pedagogico enquanto professora daquele grupo de
criancas era fazer a escolha do nome do grupo. Precisdvamos criar um espaco de discussao e
participacao das criancas neste processo e que para mim, no papel também de investigadora, a luz da
sociologia da infancia deveria ali aparecer. Essa escolha do nome do grupo é considerada uma acao
pedagogica de extrema relevancia, mas em se tratar da identidade do grupo, precisdvamos discutir
coletivamente e decidir como iriamos realizar esta tarefa.

Assim, partimos para a assembleia e ideias de todo jeito sairam, bem interessantes. Como
professora-investigadora lembrei que era um ano de eleicao no Brasil e surgiu a proposta ao grupo de
fazermos uma eleicdo, conversamos sobre um processo eleitoral, da participacdo democratica, da
escolha livre, de que as propagandas politicas comumente de uma campanha eleitoral dariam espaco
a pesquisas sobre 0s nomes, que a principio fossem trazidos por eles e na sequéncia de uma escolha
no coletivo, usando quadro da sala, retirariamos alguns nomes que passariam por pesquisas na
internet, em revistas, para entado, sé depois passarmos a eleicdo, com direito a urna para depositar o
voto e todos os cuidados e respeito a opiniao do outro que deve ser tratado numa eleicao, dentro de

um processo democtratico e participativo.
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3.1 Sob o olhar da crianca: a escolha do nome do grupo

Queremos reafirmar que as atividades que estdo sendo apresentadas tem sua base na
participacao ativa das criancas e por isso, nao foi diferente para escolher o nome do grupo, e abaixo
pode ser acompanhado o percurso dessa atividade, o modelo das cédulas, com o nome de apenas
cinco simbolos. Lembrando que para chegar até aqui nestes cinco simbolos, construimos uma “ponte
com bons alicerces”. Abaixo segue descrito todo o processo que aconteceu para chegarmos ao nome

do grupo da pré-escola do nosso ano letivo.

Escolha seu animal preferido :

{ )} COELHO

EscolBh sou animal preferido Escolha seu animal preferido :

s

( ) JOANINHA { ) COELHO

( ) TUBARAO
( ) JOANINHA -

‘ ( ) JOANINHA ©

{ ) GOLFINHO - A . .
: ¢ W TUBARAO { ) TUBARAO -

9] ( ) GOLFINHO és ¢ st 20 @

C ) CANGURU —

() CANGURLJ .

Figura 21 - Cédula para votacao.

( ) CANGURU

As cartelas foram produzidas com os cinco nomes mais votados pelo grupo, esses nomes
aparecem inicialmente na sala de atividades através de uma parceria com as familias, que deveriam
pesquisar com as criancas o que fosse de interesse das mesmas e trazer um nome de um objeto ou
de um animal, etc., com sua respectiva historia, origem e que pudesse ser o nome do grupo. No dia
seguinte recebemos todas as pesquisas que as criancas haviam trazido e fomos organizando uma lista
destes nomes no quadro, eram muitos nomes e precisdvamos fazer uma primeira escolha, também
por votacao. SO que dessa vez foi verbalmente, os nomes foram registrados no quadro e cada crianca
expressou 0 nome de sua preferéncia, assim, dos que foram escolhidos, planejamos um
reconhecimento da histéria destes simbolos e através de uma leitura, ainda que resumida. Apos
conhecer um pouco da histéria de cada nome escolhido, foi através de outra eleicdo e novamente
verbalizada pelas criancas escolhendo apenas cinco nomes, que ficou: coelho, joaninha, tubarao,

golfinho e canguru. As preferéncias foram nomes de animais.
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E somente neste momento, depois de conhecer mais um pouco a historia destes animais ja
eleitos com a participacao de todos que realizamos outra votacao, sé que dessa vez secreta, aos
moldes das eleicées que se realizam em nossa sociedade. Sobre a garantia do direito a participacao

das criancas, gerador do protagonismo infantil portanto, Gaitan (1998), expressa:

0 processo social mediante o qual se pretende que criancas a adolescentes desempenhem
um papel principal no seu desenvolvimento e no de sua comunidade para alcancar a
realizacdo plena dos seus direitos atendendo ao seu interesse superior. E tornar real a visao
da crianca como sujeito de direitos e, portanto, deve dar-se uma redefinicdo de papéis nos
diferentes setores da sociedade: infancia e juventude, autoridades, familia, setores ndo
organizados, sociedade civil, entidades, etc.

Assim as eleicbes aconteceram ao moldes de uma eleicao Estadual, Municipal, Nacional,
contando com as cédulas, onde a crianca recebia e a escolha se dava através do colorir 0 animal de
sua preferéncia e assim foi acontecendo o momento da escolha do nome do grupo, a eleicao foi
secreta, com tempo para escolher, colorir e depositar na urna. Esse processo aconteceu num espaco
no fundo da sala, com toda privacidade para os eleitores. Falas espontaneas das criancas que saiam
do local de votacdo: Eduardo: “Gostei, € legal votar”; Soraia. “J4 votej, meu voto t3 ld”; Guilherme:
“tomara que o que escolhi ganhe”; Joel. “que legal”.

Foi uma experiéncia muito interessante e que a criancas e suas familias apreciaram e estavam
bem envolvidos, esperando resultados, fazendo torcidas, houve até algumas criancas querendo
convencer outras criancas para votarem no animal de sua preferéncia e que, foi preciso conversar
sobre isso, antes da eleicao acontecer, as criancas compreenderam e respeitaram a escolha de cada
um. O animal vencedor foi o golfinho. Entdo passamos a ser chamados de grupo golfinho, apos este
importante momento de participacdo das criancas. No resultado era visivel o0 empoderamento das
criancas, a forma com que entusiasmados contavam tudo que acontecia nesse percurso da eleicao
para as familias. Era nitido a ampliacdo dos conhecimentos, a vontade de participar teria sido ali um
marco de distincdo, entre um movimento anterior que pedia para escrever e ler e um momento
posterior a algumas atividades bem organizadas no sentido da participacdo das criancas onde outras
questdes foram deixando de ser importantes como diziam ser no principio, a necessidade da escrita.

Na trajetoria desses dois papéis, pesquisadora-professora, seguimos atentamente com a
construcao das relacbes com as criancas, com suas familias, num espaco pleno de participacao, algo
bem interessante, que chamou a atencao e que vamos apresentar em seguida para edificar nossas
acdes nesta investigacdo ao expor a representacao dos primeiros desenhos produzidos pelas criancas
no centro de educacdo, este que foi anterior a qualquer didlogo, aos espacos de decisdes em

assembleia, este desenho que sera revelado agora nesta tese, teve sua producdo no segundo dia de
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atividade escolar, apos as férias, conforme ja informei anteriormente.

Desta feita, reafirmamos que o primeiro desenho foi realizado pelas criancas no segundo dia
de atividades do ano letivo. As criancas oriundas do intitulado jardim I, chegaram a pré-escola muito
eufdricas e principalmente com aquele discurso de querer escrever logo, ja muito bem mencionado
aqui. Pois bem, passado algum tempo, tempo este que fomos compenetrados em nossos ideias, em
nossos objetivos, nas nossas assembleias as intensas conversas que foram trazendo experiéncias
muito positivas e engrandecendo as possibilidades culturas, de pertenca do grupo, de identidade com
seus pares, de socializacao, levaram as criancas a realizar suas representacdes cada vez mais cheias
de significados. Por isso, acredito ser relevante, registrar aqui o desenvolvimento nas proprias
representacdes das criancas no transcorrer da investigacdo, com mostras de o quanto as criancas se
apropriaram de tudo que fomos discutindo e participando juntos, adultos e criancas, ou seja,
professora-investigadora e criancas. Organizamos uma segunda representacao grafica realizada pelas
criancas, resultados das participacdes onde as criancas encontraram espacos para construir suas
experiéncias, vivenciando e produzindo desenhos que trazem outras informacoées, sejam em tracos, em
cores, em espacos, em detalhes, em informacdes e em possibilidades de interpretacao, etc.

Abaixo podemos acompanhar os registros do grupo que participou da pesquisa e posso
destacar as primeiras imagens e uso como referéncia os desenhos de Lucia, que nos primeiros dias de
aula apresentou o desenho da figura 9, que no processo de discussao na sala de atividade foram
aprimorados pelas proprias criancas, muitas das vezes num dialogo com seus pares sobre o que havia
sido discutido, observado em imagens, nos filmes, nas historias contadas em sala, nas musicas que
ouvimos, que geraram desenhos enriquecidos de experiéncias vivenciadas no contexto educacional,
que para Corsaro (1997), a perspectiva sociologica deve considerar nao s6 as adaptacdes e
internalizacdes dos processos de socializacao, mas também o0s processos de apropriacao, reinvencao e
reproducao realizados pelas criancas. Essa visao de socializacao considera a importancia do coletivo:

como as criancas negociam, compartilham e criam culturas com os adultos e com seus pares.

3.2 Representacdes Graficas das criancas

As primeiras representacdes graficas e mostras da compreensao apos as participacdes das
criancas nos temas pertinentes a vida delas no centro de educacao infantil, revela um primeiro
desenho sem muita identificacdo com o contexto e no segundo desenho da mesma crianca, o potencial
dado a participacdo da mesma no processo educacional que além de participativo, foi democratico,

ético, trazido a luz da sociologia da infancia para um reconhecimento da crianca enquanto sujeito
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social e ativo na sociedade.

Conforme pode ser observado nos desenhos das criancas, a medida que o desenho foi
ganhando novos tracados, que a interacdo do grupo foi se constituindo, se reforcando, a escrita vai
surgindo, conforme podemos observar nos desenhos a seguir apresentados. Que vem de encontro as
palavras de Plaisance (2004b), quando justamente critica a definicdo de educacdo de Durkheim,
quando revela a socializacdo com bases na acdo dos adultos sobre os mais jovens, passada de
geracao em geracao e justamente por isso, torna-se impositivo. Enquanto as concepcoes
contemporaneas de socializacao insistem na construcao do ser social, por meio de multiplas
negociacdes com seus préximos, e na construcdo da identidade do sujeito. O que desta forma a
socializacao é um trabalho do ator socializado que experimenta o mundo social. Esta nocdo de
socializacao é identificada, entre os sociologos da infancia, como um modelo interativo.

Todas as atividades diferenciadas levaram as criancas a acrescentar suas experiéncias de vida
no cotidiano educacional e familiar, conforme podemos constatar nas paginas desta tese.

Representacdes da mesma crianca em dois momentos, com datas diferenciadas, conforme

explicitado nos paragrafos acima:
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Figura 22 - Desenho de Lucia Figura 23 - Desenho de Lucia

Figura 25 - Desenho de Joana.
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Figura 37 - Desenho de Benedito.
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Figura 38 - Desenho de Luéas

Figura 39 - Desenho de Lucas.

Figura 40 - Desenho de Marcelo

Figura 41 - Desenho de Marcelo.
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Figura 42 - Desenho de Soraia

Figura 48 - Desenho de Catarina Figura 49 - Desenho de Catarina.
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Uma crianca ¢ um ator quando (cidadao e/ou pesquisador) reconhece a sua capacidade de
agir e permite que exerca sua acdo sobre o ambiente. E um individuo capaz de contribuir com a sua
parte no jogo social, capaz de iniciativas e de pensamentos que contribuem na construcao de nossa
sociedade e que sao consideradas pelos adultos assim como as iniciativas adultas. Em suas interacoes
com os adultos, ela reage ao que lhe é imposto (Sirota, 2005).

Em algumas atividades as criancas eram convidadas a falar sobre o tema, mas nem sempre
iSSo nao acontecia. Nao era uma regra e sim 0 que 0 proprio momento e as possibilidades se
apresentavam, muitas vezes a crianca nao queria falar sobre sua atividade, outras vezes nao queria
desenhar sobre a situacdo que havia narrado a professora- investigadora. Os desenhos acima
realizados logo no inicio do ano letivo foi um momento muito livre da crianca, permitindo que ela
registrasse seu retorno as aulas. No segundo desenho, as criancas ja estavam fazendo parte de um
espaco de dialogo em sala. Participando de discussdes com temas variados, assim os desenhos estao
mais elaborados, eles parecem buscar detalhes para suas representacbes, as criancas eram
protagonistas, participavam, dialogavam, trocavam ideias com seus pares desde a discussao ao
momento da producao dos desenhos, nos possibilitando o pensamento de que a “internalizacéo dos

processos de socializacdo” (Corsaro, 1997, p. 18), teriam sido destacado aqui nesta atividade.

4  PARTICIPACOES ENTRE O GRUPO DE CRIANCAS E A PROFESSORA-INVESTIGADORA

Apresentamos um quadro detalhado das participacdes que mais se destacaram na pesquisa
com as criancas, no sentido das atividades desenvolvidas com a participacéo de todos (as). O que
acreditamos terem sido todo este potencial de participacdes responsaveis pelos avancos consideraveis
na representacao das criancas através de desenhos, favorecendo através destas imagens ainda maior
aproximacdo as questdes de investigacdo e de reconhecer o que realmente a crianca estava
representando naquela imagem e se a mesma, vai de encontro a propria fala ao apresentar aquela
imagem para todo o grupo. Das atividades realizadas com as criancas num processo de interacao e

participacao, podemos elencar:

Quadro 2 - Participacao das criancas em diferentes atividades.

ATIVIDADE DESCRICAO/ DESENVOLVIMENTO

“combinados” com o grupo, com sugestdes do mesmo a partir de dialogos entre
professora-investigadora e o grupo de criancas.

Escolha do nome do grupo através de um processo de votacdo, participativo e
democratico.

Objetivos Criacdo dos objetivos do grupo de criancas para o ano de 2014 no Centro de Educacéo.

“combinados”

Eleicao
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ATIVIDADE DESCRICAO/ DESENVOLVIMENTO
As participacdes das criancas na exploracdo acerca da tematica da Declaracdo dos
Direitos das criancas
Filmes e musicais sobre os Direitos da crianca, discussdes e escolha na sala de
atividades.
As criancas relacionam suas representacdes sobre o coelhinho, simbolo da Pascoa, em
época de comemoracdo. Através de num dialogo descontraido na sala de atividades e que
gerou uma oportunidade da crianca se auto descrever. Trazendo informacdes dela
mesma e nos trazendo informacdes de como se percebe enquanto filho (a) e aluno (a).
Participacdo sobre a tematica do Direito das Criancas segundo trajetdria de discussdes e
atividades realizadas.
Apos participacao coletiva em discussdes nas assembleias, as criancas desenham sobre
Discussdes de temas do suas percepcdes em relacéo a familia, apos final de semana.
cotidiano em assembleia As criancas discutem e desenham sobre as regras de convivéncia da familia. As regras de
convivéncia foram descritas e aplicadas pela familia.
A fala das criancas sobre o | As criancas falam sobre suas atividades em familia durante o recesso escolar (Recesso
centro de educacdo infantil | Julho).
A fala das criancas sobre o | Em assembleias, criancas revelam o que gostam de fazer com a familia. Participacdo
tempo que passam com a | individual e coletiva. Representacoes graficas também.

familia
Discussdo em assembleia Como as criancas se percebem enquanto filhos (as).
As criancas falam e desenham sobre o que fizeram no final de semana com suas
familias. Num momento de estarem tecendo algumas informacdes sobre seus papéis de

Direitos das Criancas

Escolha de atividades

Dialogo com as criancas

Realizacao de atividades

Percepcao sobre o papel de

filhos(as). filhos (as).

As criancas relatam e discutem numa participacado inédita sobre a reacdo de seus pais e

Relato das criancas méaes mediante uma situacdo problema que ocorreu com algumas criancas no Centro de
Educacao.

Estas atividades descritas no quadro foram extremamente ricas no contexto da participacao
destas criancas do grupo de investigacao em diferentes temas e temas estes que envolviam o cotidiano

delas, das criancas, de suas familias e do centro de educacao infantil que frequentam.

4.1 O percurso da investigacdo no campo de pesquisa.

Tem muito tempo que estudiosos e pesquisadores vem discutindo as questées que envolvem
as praticas de socializacao da crianca. Sendo na familia ou na escola, estudiosos de variadas areas de
estudos como a pedagogia, a sociologia, a psicologia, a medicina. Todas as evolucdes que foram
acontecendo acerca deste tema, 0os conhecimentos que foram sendo adquiridos e devidamente trazem
tracados e sao influenciados e sdo consequéncias, segundo Montandon, (2005), de caracteristicas
provenientes da idade, do sexo, até do carater e outros, que foram constituidas na maneira em que
pais e maes conduziam a pratica educativa.

Assim, ao observar podemos compreender que acontece um favorecimento a ampliacao das
caracteristicas das criancas em funcao de suas vivéncias e experiéncias, dos seus pontos de vista, dos
seus entendimentos sobre 0 que o cercam e a propria construcao da cultura que acaba por ser assim

construida com seus pares, nos espacos em comum.
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Podemos perceber o quanto crucial torna-se a perspectiva da sociologia da infancia pela
viabilidade de reunir, as bagagens das criancas no ambito das estruturas sociais, assim, também ao
mesmo tempo, acontecer a insercao das criancas em seus contextos particulares de pertenca. Todas
estas possibilidades conduzidas as pesquisas e estudos do universo da infancia, mostra-se
imprescindivel na perspicacia de variados fendbmenos sociais que sao a eles importantes e sao de seus
interesses, levando em consideracao a mais forte delas, que de maneira alusiva ficam seus pontos de
vista.

Queremos aqui, neste ponto de andlise, apresentar as representacdes de como a crianca se
percebe enquanto filho (a) e aluno (a), nas instituicdes familia e escola, assim, importante que venham
de uma perspectiva das criancas e que seja o resultado de tudo que fomos discutindo no decorrer de
nossas conversas e atividades realizadas nesta investigacao.

Para além de nossas criancas envolvidas nesta investigacao iniciarem o ano letivo pedindo
para escrever em cadernos, seguimos com a pesquisa, com estes eventuais contratempos, conduzindo
com 0s mesmos, instigacdo para a investigadora e delineamento numa perspectiva da sociologia da
infancia, que é a base propulsora desta pesquisa. Foi acontecendo maior brilho quando iniciamos 0s
didlogos, oportunizando espacos e atividades que permitissem dar visibilidade aos objetivos desta
investigacao com as criancas. Aqui levando em consideracao a sala de atividades, com a organizacao
dos espacos num modelo tradicional onde carteiras e cadeiras, marcam a hora de comecar a
aprender a escrever e ler, conforme ja descrito aqui em linhas anteriores.

Quando estavamos no grande grupo, ou seja em assembleia, as primeiras proposicées que
foram consideradas e apreciadas, foi a forma de como seria possivel elaborar um debate da histéria da
infancia, portanto, sobre criancas e com criancas envolvidas neste grupo para analisarem tais
proposicdes. Notadamente, que as proposicdes iniciaram por mim, afinal o adulto pesquisador é
atuante na investigacao e faz com que os objetivos da sua investigacao possam ser compreendidos e
aceitos pelas criancas participantes, sem isso, nao teriamos um processo investigativo que desse conta
do problema inicial, gerador da pesquisa. Afirmando ainda, que se somente as criancas fizessem parte
da investigacéo, teriamos a excluséo do adulto, deixando de ser uma investigacao participativa. Assim,
preservados os principios da investigacado, seguimos.

E o que é bem interessante, justamente este prazeroso espaco de investigacdo e com as
criancas tao perto, gerando um clima, que nada mais é do que esse ouvir e respeitar opinides, e
oportunizar a todos o espaco para a sua fala, ouvir atentamente, procurando muitas vezes chegar em
alguma fala que me orientasse a outros didlogos. Por vezes as anotacdes no caderno vinham

posteriormente aos dialogos, pois, 0 tempo de anotacao muitas vezes causava curiosidade entre as
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criancas, até porque muitas vezes eram demorados.

Foi como adulta investigadora e professora, mergulhada naquele espaco tdo democratico, onde
todos e todas tinham voz e vez de comunicar, de expressar, o que nas palavras de Walsh e Graue
(2003, p.121), e para todas as criancas que comigo estavam, tinham o conhecimento de que desta
funcao eu nao poderia abrir mao, oportunizar o espaco de vez e voz das criancas.

Parte do desafio da pesquisa foi quanto a melhor maneira de trazer as discussdes que
permeiam a infancia, assim, ao fazer as proposicoes, e organizar minha fala de maneira compreensivel
as criancas, com um discurso mais aproximado de situacoes concretas. Eu indagava as criancas de
como elas gostariam que falassemos sobre este tema, da infancia. Porém, ao descrever o tema, fomos
colocando uma pitada de curiosidade, de possibilidades e de descobertas por parte das criancas e
com isso, as criancas ja estavam demonstrando interesse pelo tema proposto, as criancas foram
incorporando o debate e participando efetivamente das questdes discutidas, posso dizer ainda,
estavam muito a vontade, tanto no momento da fala deles, quanto a de seus pares, gerou uma
discussao muito interessante.

Enfim, foi possivel fazer as devidas discussdes, chegamos a uma combinacdo do que iriamos
fazer para trazer o tema da infancia. Combinamos entdo que eu investigadora-professora traria um
filme para que as criancas comecassem a familiarizar-se com o tema, infancia. Assim, neste ambiente
democratico e participativo, corroborando com as palavras de Walsh e Graue (2003, p. 120), ao
afirmar que “Ao fazer trabalho de campo com criancas, tém de se encontrar permanentemente
maneiras novas e diferentes de ouvir e observar as criancas e de recolher tracos fisicos das suas
vidas”.

Sem duvida, precisamos enquanto investigadores, estarmos atentos a inovadoras
possibilidades e criatividades para estar com as criancas num espaco de investigacédo, e sem duvida
alguma ainda ndo temos todo o montante de ideias do que elas podem nos propor, serem criativas
para nos responder as indagacoes que surgem na investigacao, € como se desabrochasse de um
olhar, ou de um pensamento varias possibilidades e que sentem prazer em compartilhar e apreciam
muito serem ouvidos e indagados. Parece que do nada, criancas que estavam ali a correr e gritar
fossem tomados por uma inspiracdo que as fazem concentrar naquela discussédo e com verdade e
simplicidade participam e comunicam seus pensamentos.

Na sequéncia de nosso momento de assembleia e preparacdo em conjunto da forma
participativa entre criancas e investigadora, fomos percebendo as variadas propostas realizadas para
tratar do tema infancia na sala de atividades. Eram propostas notadamente realizaveis, no entanto,

teriamos que fazer uma escolha, precisavamos escolher aguelas mais pertinentes. Negociamos tudo
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que estaria em torno desta atividade, fomos organizando o horario, a forma de exposicao e outros.
Naquela assembleia, ao final fomos tratar de colocar num papel tudo que tinha sido discutido (um
cartaz) com as participacdes e propostas.

Era notavel a maneira prazerosa que as criancas falavam para os pais e maes quando vinham
lhes buscar no centro de educacao, sobre aquela discussao registrada naquele cartaz e devidamente
colorida coletivamente, que registrava as participacoes e dava cor a atividade discutida, pois, o fato de
tratarmos do tema de maneira participativa foi um diferencial para as criancas, o tempo que
reservamos para esta discussao, o formato da discussao, foi descontraida, foi interessante e para as
criancas, uma descoberta de um potencial dentro deles, a oportunidade de ouvirem e falarem. Nos ja
tinhamos a compreensao que este potencial existia, nos faltava momentos tao ricos como estes, tanto
em nossa sala de atividades quanto em familia para constatarmos.

E um privilégio viver e vivenciar um momento educacional de compartilhamento do potencial
de um grupo de criancas, em plena discussdo de conceitos novos para eles, mas que ao mesmo
tempo sao parte do seu cotidiano, de suas historias de vida. Mas que a demonstracao do potencial
criancas, do resultado positivo daquele momento, também a construcdo do caminho que trilhei
enquanto profissional. Foi também a oportunidade de uma reflexdo da minha pratica educativa.

Minha intencdo de uma reflexdo da pratica educativa, serviu para o avanco desta caminhada
enquanto educadora. Pois estou certa que ao findar esta Tese, as experiéncias vivenciadas com as
criancas nos permitiram estar mais fortes na caminhada profissional, pois, do que adiantaria todo este
percurso da investigacao e dos estudos se ficassem imutaveis minhas acoes pedagogicas?

Muito importante que toda esta trajetoria de estudo e de desenvolvimento da pesquisa, fizeram
com que fossem reconsideradas muitas questoes evidenciadas com novas teorias na perspectiva da
sociologia da infancia e contribuindo para uma acéo pedagdgica mais atenta as necessidades das
criancas.

Todavia, nessa caminhada que trilhamos por anos como educadora da infancia e tendo
realizado a investigacao no mesmo centro de educacéo, com o recolhimento de dados, onde toda uma
comunidade escolar direta ou indiretamente fizeram parte, tem relacdo com as escritas e registros
apresentados ao longo desta Tese. E é neste exercicio realizado entre teoria e a analise de tudo que foi
observado, participado, compartilhado, proposto, que muito acrescentaram a funcdo de professora,
podendo promover mudancas que se fazem necessarias em nossa praxis pedagogica.

A analise dos dados da pesquisa & composto por desenhos produzidos pelas criancas,
fotografias e atividades realizadas na sala de atividades de maneira individual e coletivamente,

evidenciando o envolvimento em eventos com as familias e passeios fora do Centro de Educacéo
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Infantil e que sdo resultados deste processo de reflexdo e mudancas de habitos da educadora da
infancia.

A partir de entdo, podemos constatar que as producdes apresentadas sao reveladoras e
representam o fazer e o pensar das criancas que participaram desta pesquisa, nessa analise busca-se
reconhecer a prépria voz da crianca, como ela significa seu papel de filho (a) e aluno (a), desta
maneira comecamos a percorrer o caminho da pesquisa, aquele trilhado junto com as criancas.

Sobre a dedicacdo voltada a interpretacdo das vozes das criancas, principalmente nesta
situacao, em que colhemos materiais de pesquisa que dizem respeito as familias e ao proprio estilo
parental das familias das criancas e de suas proprias vozes também, trazendo suas representacoes.
Neste aspecto, importante ressaltar que segundo Montandon (2005, p.495), “0 que as criancas
pensam (destacando o ambiente familiar), nem sempre corresponde com o que 0s pais pensam que
elas pensam, e 0 seu pensamento nao ¢ inferior”.

Para dar continuidade as questdes que envolvem a interpretacao dos dados obtidos na
investigacao, faremos as interpretacdes das atividades desenvolvidas pelas criancas. Outra questao
relevante nesta anadlise da pesquisa trata-se do reconhecimento das vozes das criancas. Que
reconhecem um processo de remodelacao das relacées no ambito familiar e no @mbito educacional

que as criancas estao inseridas.

4.2 As criangas estao atentas aos Direitos da Crianca

Falamos na sala de atividade sobre deveres das criancas, entraram os “combinados”, os
objetivos, escolhemos 0 nome do grupo, ja tinhamos uma identidade coletiva diante de todo o Centro
de Educacao Infantil e as criancas ja compreendiam tudo isso, as situacoes conflitantes, a auséncia de
controle emocional na hora de uma disputa de brinquedo ou até de ideias se tornava um momento de
intervencao da professora. Assim, apds todo desenvolvimento do planejamento participativo para entrar
no tema da infancia em assembleia, fomos buscar um filme que pudesse expressar um pouco de tudo
que haviamos discutido anteriormente.

E foi nesse momento que apresentamos para as criancas um filme intitulado mudar o mundo
da Agéncia Canadiana de Desenvolvimento Internacional, com 6 minutos de duracéo. A escolha se deu
pelas caracteristicas das imagens para a idade das criancas, imagens essas que foram permitindo que
as criancas observassem. Principalmente porque nao haviam falas, apenas imagens, 0 que nos
possibilitou muitas leituras, e uma boa discussao.

A historia acontecia com um menino que fez uma viagem sozinho apos seu avd coloca-lo no
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trem e no caminho esse menino vai observando as paisagens, cidades e situacdo de pobreza e
violéncia que muitas criancas vivem diariamente em seus cotidianos. O menino no decorrer da viagem
fazia registros em seu caderno em forma de desenhos. As criancas conseguiram fazer muitas leituras
daquelas imagens. A partir deste momento, também varias musicas e musicais como: Crianca nao
trabalha, crianca da trabalho (DVD “Pé com Pé” - Palavra Cantada), que foram envolvendo o grupo
neste tema e trazendo familiarizacao. Afinal, falamos em “combinados”, em muitos deveres da crianca
e naquele determinado momento tornava-se relevante conhecer e discutir os direitos das criancas.

Ouvimos, cantamos e dancamos, a musica sobre os Direitos da crianca de Toquinho
(compositor e cantor brasileiro) e outras. Que foram proporcionando terreno para iniciar o debate
relacionados aos Direitos das Criancas dentro da Convencao dos Direitos da Crianca. O que seria um
caminho reconhecido no percurso da investigacdo para chegar ao objetivo da pesquisa e compreender
como as criancas se percebem neste duplo papel que desempenham? Afinal, como se percebem
enquanto filhos (as) e alunos (as)?

Seguindo com o tema do direito das criancas, apresentamos um livro de literatura infantil que
acabou sendo nosso companheiro até o final dos debates sobre os direitos das criancas. O livro
intitulado: Direitos Universais das Criancas - Construindo a cidadania e aprendendo sobre a
Declaracao dos Direitos Universais das Criancas — Unicef, de Suzete Armani, escrito em 2008.

Desta maneira, as criancas comecaram a representar através do desenho e de suas falas o
que compreendiam sobre o tema e ao mesmo tempo produziam ao seu olhar sobre o que naquele
momento se discutia, banhados num mar de informacdes, num ambiente preparado para que aquelas
criancas participantes da pesquisa pudessem perceber a relevancia do tema que estava sendo

vivenciado por elas, trazendo subsidios para novos debates, aflorando a comunicacdo das mesmas.

Finalmente, a Escola é fundamental. Nao é possivel que este trabalho se desenvolva sem
uma acao dinamica, permanente, da escola, designadamente da escola publica, no sentido
de que ela venha a ser verdadeiramente inclusiva, possa acompanhar a vida dos seus
estudantes e esteja atenta aos fendbmenos que atravessam a sua vida e que podem ser
sintomas de exclusdo e de exploracdo, combatendo-os. Compete a missao da escola
construir trajetos verdadeiramente inclusivos para os seus alunos, fortemente ancorados no
desenvolvimento dos direitos das criancas. (Trabalho Infantil, Migracdes, Exploracdo de
Criancas, Seminario Guimaraes, 6 de Junho de 2016).

4.3 As criancas tecendo o conceito de Direitos da crianga: no debate, no discurso e na produgéo.

Assim, acompanhados pelo livro de histéria, fomos entrando num outro universo, aquele da

imaginacao. Contextualizando cada Direito da Crianca expostos com devidas imagens, juntando com as
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vivéncia e experiéncias pessoais, relacionando com o cotidiano das familias principalmente, onde nos
permitiu iniciar algumas falas abordando questdes familiares, comportamentos e posturas das familias
com as criancas no cotidiano doméstico. Assim, iniciamos nossas discussoes e atividades sobre a

infancia, com a Declaracao dos Direitos das Criancas.

4.3.1 Primeiro debate: “Toda crianca tem direito a igualdade, sem distincdo de raga, religiao ou

nacionalidade.”

As expressoes graficas sobre a Declaracao dos Direitos da crianca:

Nitidamente os desenhos recebem um salto de qualidade, as criancas estdao muito motivadas
para expressar suas discussoes acerca desse tema. Participam efetivamente das discussdes em sala,
se posicionam e posicionam seus familiares e amigos quando ha alguma oportunidade dentro do tema.

Sobre esse Direito Elisabete e Sérgio representam com cores diversas na pele dos
personagens que foram produzidos brincando, préoximos uns dos outros, o que descreve o cotidiano
desse grupo, ndo se trata de apenas uma representacdo baseada numa historia na folha, as criancas
gostam e brincam com todos: criancas maiores, menores, brancas, afrodescendentes, magro, gordo,
sdo amigos sem discriminacdo alguma, quando ha os conflitos, ha, porque estdo juntos, brincando,
com ideias diferentes e nao conseguem lidar com as emocdes afloradas e o controle delas.

No entanto, quando ha esses confrontos, em seguida se desculpam, se abracam fortemente e

voltam a brincar juntos.
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4.3.2 Segundo debate: “Toda crianca tem o direito a especial protecdo para seu desenvolvimento

fisico, mental e social.”

b P
Figura 52 - Desenho de Vitoria Figura 53 - Desenho de Matias.

Aqui discutimos sobre as formas que mais ajudam as criancas a se desenvolverem, situacoes
que fazem bem as dimensoes fisicas, mentais e das relacdes com outras pessoas. Entdo as criancas
foram logo apontando para o momento das brincadeiras no parque, as rodas de amizade, as conversas
e podemos ver que as representacoes nos desenhos de Vitoria e Matias vao bem nesse sentido, onde

0s brinquedos do parque: balanco, roda - roda estdo desenhados com nitidez.

4.3.3 Terceiro debate: “Toda crianca tem o direito a um nome e uma nacionalidade.”

o

Figura 54 - Desenho de Carlos Figura 55 - Desenho de EIabet.

Na discussao desses direitos fomos estabelecendo parceria com a familia para que pudessem
acompanhar as atividades que estavam sendo produzidas pelas criancas, afinal, o planejamento foi
compartilhado com as familias na intencdo de saber lidar com as emocdes e para isso, discutir
identidades, poderia nos auxiliar a respeitar o outro, 0 amigo, seus pares, que tem sido por vezes uma
dificuldade para algumas criancas. Os desenhos aqui apresentados sdo de Carlos que desenha um

menino com bracos abertos, numa posicao de receptividade o que condiz com nossas discussdes

121



acerca deste direito, a aceitacdo do outro também. E na representacao de Elisabete através do
desenho também demonstra alegria, disposicao com bracos abertos que também vem de encontro as

trocas de experiéncias e comentarios realizados na sala de atividade.

4.3.4 Quarto debate: “Toda criangca tem o direito a alimentacdo, moradia e assisténcia médica

adequadas para ela e sua mae”

Figura 56 - Desenho de Joel Figura 57 - Desenho de Silvio.

Na discussao deste direito tratamos de uma questdo bem importante, que é a alimentacéo. E
sobre este tema as criancas conhecem e debatem muito bem. Pois, as mesmas sofrem pressao da
familia e do centro de educacao diariamente para que facam uma alimentacdo adequada. Para
tratarmos de alimentacdo, apresentamos as criancas encartes de supermercado, daqueles que
mostram produtos e promocdes. Apos observarem, as criancas comecaram a recortar alimentos
considerados bons para elas. Assim, o alimento mais recortado foram os ovos de chocolate, pois, nesta
altura do ano comemora-se a Pascoa com muito chocolate.

Nesse momento houve a necessidade de um “combinado”, em que o0s ovos ndo estivessem
presentes porque ndo representavam um alimento necessario para o desenvolvimento das criancas.
Apresentamos esta proposta e nao houve acordo com o grupo, era para eles um alimento necessario
sim. E depois de algumas argumentacdes e discussdes, la do meio uma proposta: Joel diz: “entgo
colocamos s6 um ovo de chocolate!!!” e outras falas “é isso”, entdo, assim fizemos. A colagem das
imagens dos alimentos foram realizadas num prato de plastico que representava o direito que as
criancas tem de serem alimentadas, também de terem uma moradia, de terem sua saude bem

assistida, foram temas aqui discutidos.
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4.3.5 Quinto debate: “Toda crianca fisica ou mentalmente deficiente tem o direito a educacéo e a

cuidados especiais.”
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Figura 58 - Desenho de Benedito Figura 59 - Desenho de Eduardo.

Falamos sobre as necessidades especiais de algumas criancas, a turma foi logo lembrando de
amigos e colegas do proprio centro de educacdo e falaram de limitacdes fisicas de criancas que
conhecem com muito carinho e empatia. Assim, os desenhos das criancas, que aqui Ssao

representadas por Benedito que traz um cadeirante no desenho de Eduardo representa a crianca cega.

4.3.6 Sexto debate: “Toda crianca tem o direito ao amor, ao amparo e a compreensao por parte dos

pais e da sociedade.”
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Figura 60 - Desenho de Matias Figura 61 - Desenho de Soraia.

Nesse direito as criancas colocaram toda sua expressdo grafica para comunicar seus
sentimentos. Também escreveram o titulo havia sido colocado no quadro da sala de atividades. Pais,
no comec¢o do ano combinamos que o tema das nossas atividades e planejamento das tardes seriam

escritos no quadro e que as criancas que tivessem o interesse poderiam escrever também em suas
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folhas, que foi naquela altura uma maneira que encontravamos para as criancas escreverem conforme
Seus anseios.

Nos desenhos de Matias e Soraia estdo representados pelas criancas e seus pais bem
proximos, como uma forma de protecdo, no desenho de Matias, seu pai estd ao seu lado na pratica
esportiva com skate. Na representacado do desenho de Soraia também um adulto de méaos dadas, nos

oportunizando uma leitura de protecéo e seguranca.

4.3.7 Sétimo debate: “Toda crianca tem direito a educacao gratuita e ao lazer infantil.”

Figura 62- Desenho de Alexandre Figura 63 - Desenho de Iisabete.

Aqui o sétimo Direito nos oportunizou uma discussao sobre o Centro de Educacao Infantil, a
importancia do lazer, de brincar, de se relacionar com os amigos e nesse sentido vamos dando
contorno a nossa atividade, perguntamos como gostariam de fazer essa producdo, como, afinal,
poderiamos representar esse direito, entre outras ideias surgiu o uso do papel pardo, tinta que as
criancas gostam muito de usar.

Entdo foram dando inicio a producdo. Podemos observar na representacdo de Alexandre a
presenca do Centro de Educacdo e muitas opcdes de brinquedo dentro e fora dele, simbolizando o
lazer, as brincadeiras que ali acontecem. Na representacdo de Elisabete vai aparecer no Centro de
Educacao também brinquedos, baldes pendurados e criancas. Nesse desenho as brincadeiras ganham
destaque, nenhuma crianca deste grupo representou o centro de educacao com cadeiras, carteiras,
estudando ou escrevendo como havia acontecido em outras representacdes da mesma instituicdo

anteriormente.
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4.3.8 Oitavo debate: “Toda crianca tem o direito prioritario a receber prote¢ao e auxilio em qualquer

circunstancia.”

Figura 64 - Desenho de Matias Figura 65 - Desenho de Lucia.

As imagens aqui apresentados sdo uma montagem com papéis, entre desenhos e escritas. E
ai podemos observar nas producdes de Matias e Lucia que além do caminhdo de bombeiros que
produziram, chama atencdo o fato de que o tema, neste caso, conforme este direito, a prioridade no

atendimento da crianca, esta registrada na representacado das mesmas. Onde a crianca ¢ prioridade.

4.3.9 Nono debate: “Toda crianca tem o direito de ser protegida contra o abandono, a crueldade e

exploracao no trabalho.”
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Figura 66 - Desenho de Mateus Figura 67 - Desenho de Claudio.

De grande importancia para as criancas essa discussao oportunizou a todos analisarem suas
condicoes de vida e a condicao de muitas criancas que nao tem lar, que nao tem o que comer, o que
vestir, que ndo tem escolas para frequentar. As criancas demonstraram em suas falas generosidade,
solidariedade naquela discussado de sala. Questionamos as criancas se ja haviam observado outras
criancas em situacdo de pobreza, entdo, Sérgio falou I& do meio da sala “ev vi na televisdo com minha

mae criangas comendo barro porque nao tinha comida para comer”. Outras criancas ficaram curiosas
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e entao, combinamos de levar documentarios que mostrassem um pouco da situacao que algumas
criancas vivem no Brasil e no mundo.

No documentario haviam criancas vivendo sem roupas, em lugares muito sujos, proximo de
lixdes, sem nenhuma condicao sanitaria, que oportunizou as criancas, novas discussdes e analise das
formas de atendimento a infancia que em muitos lugares ainda nao é garantida. No livro de historia
infantil que estavamos a ler os direitos das criancas, mostrava a condicdo de criancas que pediam
dinheiro nas ruas. Por sua vez, as criancas comecaram a se manifestar porque ja tinham
conhecimento daquelas imagens, ja relacionaram com imagens que viram na propria cidade ou na
televisdo. O que nos permite observar nos desenhos de Mateus e de Claudio quando desenham este
direito, apds debates e discussdes na sala de atividades, quando desenharam criancas pedindo

dinheiro em sinais de transito.

4.3.10 Décimo debate: “Toda crianca tem o direito a crescer dentro de um espirito de

solidariedade, compreensao, amizade e justica entre os povos.”

.,‘\'t..!“_‘l‘ e = e

ey e

Figur 68 -snho de Soraia Figura 69 - Desenho de Elisabete.

Nesse décimo direito, as criancas representam a uniao dos povos, a uniao das cores da pele,
dos diferentes géneros, da alegria colocada nesse contexto cheio de cores, simbolizando amor,
solidariedade, que marcam os desenhos de Soraia e Elisabete. As criancas estavam ainda mais
criativas em comparacao com as timidas producdes do comeco do ano letivo, ainda mais participantes,
questionadoras, ainda mais falantes e tornaram-se criancas muito mais amorosas e cuidadosas umas
com as outras. Desenvolver estas atividades acerca dos direitos das criancas foi uma feliz experiéncia
para este grupo e principalmente para mim enquanto investigadora, que almejava desde o inicio
alcancar os objetivos da pesquisa da tese da melhor forma possivel, cuidadosa as questdes éticas e as
formas de participacéo das criancas.

Quando Corsaro refere-se a “reproducao interpretativa”, faz uma ruptura com uma definicao
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de uma reproducao passiva. Numa afirmacao categorica que as atitudes expressadas pela infancia

contribuem para a transformacéo das forma sociais. E Sarmento (2000a, p. 152), revela que:

[...] ndo sdo apenas os adultos que intervém junto das criancas, mas as criancas também
intervém junto aos adultos. As criancas nao recebem apenas uma cultura constituida que
Ihes atribui um lugar a papéis sociais, mas operam transformacdes nessa cultura, seja sob a
forma como a interpretam e integram, seja nos efeitos que nela produzem, a partir das suas
préprias praticas.

Sarmento (2003b, p. 3), destaca sobre as culturas da infancia, que uma vez consideradas
como essencial e unicamente das criancas, a propria educacao da infancia nas instituicdes de ensino

infantil seriam de outra forma. E ainda Sarmento (2011a, p. 588) adverte:

[...] a crianca morre, enquanto sujeito concreto, com saberes e emocdes, aspiracoes,
sentimentos e vontades proprias, para dar lugar ao aprendiz, destinatario da accao adulta,
agente de comportamentos prescritos, pelo qual é avaliado, premiado ou sancionado. A
escola criou uma relacdo particular com o saber, uniformizando o modo de aquisicdo e
transmissdo do conhecimento, para além de toda a diferenca individual, de classe ou
presenca cultural.

Dada a invariavelmente resisténcia na implementacao deste novo olhar a crianca e a infancia
dentro das unidades de ensino infantil, conforme nos fala Oliveira (2004), uma vez que esta visdo da
crianca numa perspectiva da sociologia da infancia, vem na contramao das pratica pedagogicas que
ainda assumem a crianca como um futuro adulto em preparacéo, domesticando seus corpos e mentes
desta forma.

Para Mollo-Bouvier (2005), o aparecimento do aluno e a auséncia da crianca, da invisibilidade
que paira sobre ela, coisas da infancia, importantes para o seu desenvolvimento como o imaginar, o
brincar estdo dando espacos a conteudos que se fundamentam na constituicdo do adulto ativo,
idealizado para a contemporaneidade.

0 que para Sarmento (2003c, p.16), também ganha uma outra dimensao ao:

Articular o imaginario com o conhecimento e incorporar as culturas da infancia na
referenciacao das condicdes e possibilidades das aprendizagens — numa palavra, firmar a
educacao no desvelamento do mundo e na construcao do saber pelas criancas, assistidas
pelos professores nessa tarefa de que sdo protagonistas — pode ser também modo de
construir novos espacos educativos que reinventem a escola publica como a casa das

criancas, reencontrando a sua vocacao primordial, isto é, o onde as criancas se constituem,
pela accéo cultural, em seres dotados do direito de participacdo no espaco coletivo.
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4.4 A narrativa das criangas sobre os Direitos da Crianga em debate.

Ao findar as discussoes acerca dos dez direitos das criancas, realizarmos as representacoes
graficas, as exposicdes e as participacdes das familias em comentarios, dando um novo formato as
salas de atividades. Além disso, oportunizamos discussdes coletivas, principalmente aqui nos direitos,
trazendo materiais alternativos para que as criancas tenham a melhor compreensao, como filmes,
pesquisas no computador, musicais e discussoes. Fomos entao a assembleia avaliar nossas atividades
e 0 que havia ficado de significativo nesta caminhada que permeou o direito das criancas, construidos

aqui por elas, mantendo minha posicao apenas de mediadora. Nesta assembleia ouvimos das criancas

0 que esta escrito no quadro abaixo:

Quadro 3 - O que as criancas falam sobre Direitos da Crianca.

CRIANCA FALA
Silvio “As criancas ndo podem ser deixadas para tras.”
Guilherme | “Todas as criancas tem que ter amor.”
Soraia “Proteger as criancas contra o abandono.”
Davi “Tem que cuidar dar criancas.”
Patricia “Todas as criancas tem o direito a estudar e ir na escola.”
Elisabete “Respeitar os amigos.”
Marcelo “As criancas tem direito a saude, a se vacinar.”
Vitdria “Cuidar das mochilas.”
Edson “Nao bater nos amigos.”
Catarina “As criancas ndo podem ficar na rua vendendo balinhas.”
Lucas “Nao bater nos amigos.”
Raul “Toda crianca tem que ter alimentacao.”
Eduardo “Cuidar dos amigos.”
Benedito “Criancas tem direito de brincar, de lazer, soltar pipa, andar de skate, de bicicleta.”
Fabiano “Toda crianca deve morar numa casa.”
Sérgio “Todas as criancas devem ter igualdade de direitos.”
Alexandre “Todas as criancas especiais, cegas e cadeirantes tem o direito de ser bem cuidados.”
Joana “As criancas tem que respeitar os pais e maes.”
Matias “Os adultos ndo podem deixar as criangas sozinhas.”
Lucia “Respeitar a professora.”
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As falas das criancas foram muito importantes e reveladoras de todo o potencial participativo e
construido coletivamente. As palavras de Silvio tiveram um significado tdo importante para esse estudo
que foram incluidas no subtitulo desta Tese. Foi necessario um pedido de mudanca do nome da tese,
pois, aquela frase eu jamais esqueceria, fruto de um trabalho sério, com um tema muito importante,
tema que jamais observei em outro lugar no Brasil, desenvolvido com criancas da educacéao infantil.

Ja é notorio a feliz contribuicdo da sociologia da infancia na vida das criancas e dos
profissionais da educacao que nela depositaram a confianca e o tempo para o conhecimento. Percebo
enquanto professora-investigadora que a sociologia da infancia vem carregada de aprendizagens
diferenciadas, o olhar voltado para a crianca, tudo se volta para ela, a crianca, e os resultados sdao um
processo educacional relevante para todos nds, participantes desta investigacao, pois todos ao redor,

observam as mudancas.
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CAPITULO VI
ANALISE DA PESQUISA E DESCOBERTAS DO UNIVERSO INFANTIL

1 OUTRAS EXPERIENCIAS OUVINDO AS CRIANGAS

As criancas falam, desenham e se comunicam (entre pares), num dialogo informal e revelador
das praticas vivenciadas na familia e no centro de educacao.

Todas as praticas de socializacao das criancas desde muito tempo vem sendo estudadas,
sejam tais praticas relacionadas ao ambiente familiar ou ao cotidiano das escolas infantis. Sob varias
perspectivas, os estudos envolvendo criancas, tanto no campo da Pedagogia quanto no campo da
Psicologia, de forma exponencial avancam ano a ano. Todos 0s conhecimento e o aprofundamento das
tematicas infantis centram-se porém, Unica e exclusivamente, em pesquisas de carater muito técnico e
pouco multidisciplinar como: caracteristicas de sexo, faixa etaria, reflexos psicomotores e demais
enfoques que resultam em quadros estatisticos (Montadon, 2005).

Efeito desastroso disso tudo, é a auséncia de estudos que valorizam as caracteristicas natas
das criancas como seu grande poder, de mesmo em tenra idade, ser capaz de expressar a sensacao e
a consideracao do mundo em que vivem de um jeito muito particular e profundamente carregado de
nocoes socializadoras.

Talvez um dos aspectos mais importantes da Sociologia da Infancia seja, através de sua
perspectiva renovadora, a insercao de todas as experiéncias de vida da crianca levando em conta e
como referéncia principal o que elas realmente pensam. Foi a partir da Sociologia da Infancia que
todos os estudos e pesquisas acerca da crianca comecaram a ter no campo cientifico uma disciplina
que definitivamente reconhecesse diversos contextos e fendmenos sociais bem particulares ao
desenvolvimento infantil.

Outro aspecto muito relevante no momento da investigacdo com criancas pode ser observado
pela nao linearidade. Apesar do grupo de criancas pertencerem ao mesmo centro de educacéo e terem
praticamente condicdes sociais equivalentes, uma crianca é diferente da outra. Tanto em suas familias
quanto na instituicdo de ensino vivem experiéncias diferentes e demonstram tudo isso no modo impar,

uma vez que desde muito cedo conseguem impor seus pontos de vista.
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Segundo Graue e Walsh (2003, p. 29-30), fazer investigacdo envolvendo criancas nédo é tao

linear assim, vejamos:

Fazer investigacdo com criancas pequenas ¢ tdo complexo, gratificante e turbulento como
viver e trabalhar com elas. Requer uma perspicacia especial para detectar as suas
necessidades, mais do que as necessidades da investigacdo. Requer atencao as
circunstancias especiais que permitem as criancas mostrar-nos os seus mundos.

No momento da interpretacao das vozes das criancas, devemos ter a consciéncia de que as
narracoes feitas por elas rememoram dois contextos sociais distintos: a escola e a familia. Mesmo
sendo o ambiente escolar o local principal sob o ponto de vista do investigador, este por sua vez, nao
devera se omitir em considerar que os dialogos em familia também sao de grande importancia. Além
do mais, € preciso esclarecer de vez que as criancas so sao passivas antes de nascerem enquanto
gestdo no ventre da mae, depois que nascem, mesmo em pequenas palavras ja sao capazes de
transmitir algo possivel de interpretacao.

Assim preconiza Alderson (2005, p. 264), “as criancas sdo e devem ser vistas como atores na
construcao social e determinacao de suas proprias vidas, das vidas que os rodeiam e da sua
sociedade.” Sem duvida, depois de um bom tempo investigando as vozes das criancas tanto na escola
quanto no contexto familiar, dificilmente alguém discordara de que o melhor investigador de todo o
processo € a propria crianca, a quem, a tempos, ja reconhecemos como sujeitos dignos de direito
proprio (James; Prout, 1997).

Elas sao interpretes extremamente competentes e capazes de produzir conhecimentos
referentes a todos os processos sociais na escola, na familia e de outras agremiacées de que sao
objetos. Por isso, elas tem pleno direito de se expressarem diante de todas as situacdes da melhor

maneira que lhes for agradavel e segura, conforme adverte Montandon (2005, p. 495):

As criancas sabem exprimir —se a respeito das suas experiéncias e os seus relatos matizam
e completam o que sabemos sobre os processos educativos. Como toda e qualquer
coletividade social, as criancas constroem e compartilham uma cultura que lhes é especifica.
Se, ao crescerem, abandonam inevitavelmente a coletividade de que fazem parte, outras
vem tomar o seu lugar: o espaco das criancas permanece sempre e contém a sua cultura.

Pensando em ultrapassar a velha ideia da infancia e sua posicdo a margem do processo que a
observa como sujeitos ativos, enfatizamos que as competéncias das criancas em idade pré-escolar, nao as
tornam inferiores. Sendo socialmente competentes, as criancas entre os 3 e 0s 6 anos de idade, estabelecem
relacoes de intersubjetividade com o adulto, com racionalidades sao distintas (Ferreira, 2004, p. 13).

Em todo processo de investigacdo, a personagem da crianca assume papéis de grande
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importancia para o completo desenvolvimento dos discursos e principalmente da reflexao das praticas
que melhor conseguissem satisfazer todas as adequacdes do andamento da pesquisa. Para
Christensen e James (2005a, p. 262), as criancas “aparecem ndo somente como respondentes mas,

também, interpretando ativamente e dando forma ao processo de pesquisa.”

2 A DATA FESTIVA DA PASCOA NO BRASIL: POSSIBILIDADE DE DIALOGO NO COLETIVO

No més de comemoracédo da Pascoa, as criancas esperam os chocolates e a visita do coelho
que representa muito para elas, algumas criancas entregam suas chupetas ao coelho e deixam de fazer uso
delas, etc. No meio das discussdes sobre os Direitos das criancas, a professora-pesquisadora, movida pela
curiosidade naquele momento e querendo estar com olhar atento aquilo que a crianca estivesse falando
sobre esta comemoracao, deu inicio um dialogo com cada crianca, principalmente sobre a figura do coelho,
um animalzinho que representa toda essa comemoracao no Brasil.

A partir disso, estavamos em assembleia, sentados no chao da sala de atividades. Era costume
iniciar sempre planejando juntos as atividades que seriam desenvolvidas naquela tarde, se
precisadvamos abrir discussao sobre algum assunto, entdo eu, professora-investigadora, instigava o
grupo para o debate.

Criamos um dialogo em sala bem curioso e desse didlogo surgem algumas questoes,
entretanto, essa atividade nao foi pensada desta forma, comecou como uma conversa no sentido
pedagogico, porque estava no planejamento dos profissionais da educacao de todo centro de educacao
naquela semana. Mas no decorrer do dialogo, fomos percebendo que as criancas pareciam em suas
falas, descrever elas mesmas, ou mais ainda, falar de como elas gostariam de serem vistas pelos
adultos, desta forma, ali na assembleia, onde todos queriam falar do coelho e sendo o coelho o
responsavel por trazer chocolates e doces para as criancas nessa época, €, mais ainda, também as
criancas sofriam ameacas por parte do adulto, dizendo que se ndo ha bom comportamento, o coelho
nao traz nada na Pascoa.

Envolvidos neste discurso, com receio de ndo ganharem chocolate por nao terem se
comportado bem, naquele didlogo em auto afirmar que sao bons, educados, estudiosos, bons filhos,
etc. Para tanto, elaborei naquele momento trés perguntas para eles, mas depois de tantas falas e foi
misturando tudo, todas as criancas queriam falar ao mesmo tempo, numa espécie de poder salvar a
Pascoa se acertando com o coelhinho a tempo, foi bem curioso. Mas por fim, fizemos uma proposta para
as criancas, que cada um pudesse falar sobre o coelho individualmente, pois, todos juntos eu nao

conseguiria ouvir bem o que cada um desejava dizer. Assim aconteceu, todos concordaram, entao
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combinamos de brincar na rua, com brinquedos e fomos chamando um por um para esse dialogo, ficando

assim:

a) O que vocé acha que o coelho da pascoa pensa sobre vocé?
b) O que vocé acha que ele pensa sobre seu Centro de educacéo?

c) O que vocé acha que pensa sobre sua familia?

Este dialogo foi possibilitador no sentido da crianca conseguir fazer uma auto analise de suas
atitudes e através do imaginario que neste sentido é o coelho da Pascoa, e que pudessem exteriorizar
estas atitudes num dialogo descontraido e que ao mesmo tempo se declara como um espelho deste
grupo, da forma com que as criancas lidam com este imaginario, a articulacdo entre as falas dos

adultos inculcadas e a propria percepcao da crianca sobre suas atitudes podem ser observadas nos

quadros abaixo.

Quadro 4 - Fala da Catarina

CRIANCA

CENTRO DE EDUCAGAQ

FAMILIA

Acha que eu faco desenhos muito
lindo, que eu sou uma menina muito
legal com os amigos.

Que ele é bonito, que a gente
desenhou muito sobre a Pascoa.

Acha muito legal, a minha mae
sempre me trata muito bem, todo
mundo gosta de mim.

Quadro 5 - Fala de Silvio

CRIANCA

CENTRO DE EDUCAGAO

FAMILIA

Nao sei. Ele gosta muito de mim. A
professora estd fazendo pergunta
muito dificil.

Que é legal.

Nao sei, minha familia é grande, tem
4 primos, 2 irmaos, 2 v e Vvo.

Quadro 6 - Fala de Lucia

CRIANCA CENTRO DE EDUCACAO FAMILIA
Ele acha que tem que pegar os ovos El? quer que a gente bringue com 0s
- . primos, que eu assuste meus primos
. .| de quem nao obedece muito e levar
Legal e boazinha, vou ser mais com armas e flechas. O coelho acha

obediente para a outra Pascoa.

de novo para a fabrica. Ele acha bom
que a gente brinca bastante e que um
amigo nao bate no outro.

que a mae nao fiqgue nervosa e nao
brigue com os velhinhos, porque ela
trabalha com velhinhos.

Quadro 7 - Fala de Sérgio

CRIANCA

CENTRO DE EDUCAGAQ

FAMILIA

Ele acha eu bonito, fera, super bonito,
um pouquinho mais baguncento,
rsrsrs.

Bonito, brilhante, o coelho disse que
todo mundo é bonito, menos o Davi.
(Professora - Por que?) — ele é bonito,
€ um pouquinho bagunceiro.

Bonita. O coelho disse para eu nao
incomodar, nem bater no Davi.
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Quadro 8 - Fala de Davi

CRIANCA

CENTRO DE EDUCACAQ

FAMILIA

Ele acha que eu sou boa pessoa,
acha que eu luto muito karaté, ele
acha que eu sou amigo das pessoas,

Ele acha o Silvio muito obediente e o
Guilherme, Marcelo. (Professora - Por
que?) porque sim, as coisas que tem

Acha minha familia muito obediente.
Meu pai faz muito sorriso pra mim e

. ) minha mae também, acha minha
das criancas da sala e acha que eu | na porta. (na porta haviam os o )
. i . Y i N familia bonita.
brinco muito, s isso. combinados”).
Quadro 9 - Fala de Eduardo
CRIANCA CENTRO DE EDUCACAO FAMILIA

Acha que eu sou bem bonzinho, ele
levou um monte de ovo la. Sou bem
bonzinho e que cuido dos meus
brinquedos.

O coelho disse que todo mundo é
quietinho e bonzinho. Ele acha que a
gente faz desenho muito lindo
mesmo.

Ele disse que meu pai cuida de mim,
amanha eu vou na praia e minha méae
disse que eu vou la na sala dela visitar
ela.

Quadro 10 - Fala de Claudio

CRIANCA

CENTRO DE EDUCAGAO

FAMILIA

Isso eu nao sei. Ele gosta de mim. Ele
trouxe dois ovos com brinquedo
dentro. Ele acha que eu sou bonito e
obediente.

Eu acho que ele acha bonito.

Ele acha bonito. Nao acha nada.

Quadro 11 - Fala de Fabiano

CRIANCA

CENTRO DE EDUCAGAQ

FAMILIA

Acha querido e muito lindo e que
respeita 0s amigos.

Acha a sala bonita, (professora - Por
que?) Porque sim.

Ele gosta da minha mae e do meu
pai, o coelhinho diz que ele eu sou
muito querido. S¢ isso.

Quadro 12 - Fala de Matias

CRIANCA

CENTRO DE EDUCAGAQ

FAMILIA

Muito lindo, bonito, legal, amigo de
todo mundo e gosta de todo mundo.

Legal, tem as professoras que sao
legal e que gostou da nossa sala.

Legal, acha meu irmdo muito legal,
mae, pai e vo e meu V0.

Quadro 13 - Fala de Benedito

CRIANCA

CENTRO DE EDUCAGAO

FAMILIA

Bonito, inteligente, rs rs rs rs, bem
legal, acha que eu sou boa gente.

Bonito, que tu ¢ bonita.

Muito bonita.
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Quadro 14 - Falo de Elisabete

CRIANCA

CENTRO DE EDUCAGAQ

FAMILIA

Nao sei, ndo sei.....Hum.....sou gentil,
que eu sou legal, que eu faco aula de
danca e ele acha que eu cuido dos
amigos, dos brinquedos.

Legal, o coelho e eu acha a diretora
gentil. Eu acho que ele acha que a
gente desenha bem lindo. Ele acha
que a gente come muito ovo de
chocolate. (professora - o que é ser
gentil?) - Tu ndo sabe? E legal,

Acha gentil e que faz a coisa que
prometeu e nunca  esquece.
(professora - 0 que por exemplo?) Diz
que vai no Beto Carreiro e vai. Que vai
no museu e vai. Que vai na praia e

vai. A gente vai viajar para Sao Paulo

pessoa que pede, obrigada, e vai para S0 Paulo.

desculpas, por favor.

Quadro 15 - Fala de Joana

CRIANGA CENTRO DE EDUCAGAQ FAMILIA

Nao respondeu Legal, linda Nao respondeu.

Quadro 16 - Fala de Joel

CRIANCA CENTRO DE EDUCACAO FAMILIA
bonito, rs rs rs querido. legal, legal. Legal.
Quadro 17 - Fala de Vitoria
CRIANCA CENTRO DE EDUCACAO FAMILIA

Inteligente, bonitinha, cuida bem da
mochila, dos brinquedos, Também faz
um desenho bem bonitinho.

Muito bonito, bem cheiroso, a gente
ajuda a guardar os brinquedos juntos.
Bem comportada.

Bem comportada, eu tenho uma
cachorra que s6 foge. O pai deixa a
noite eu jogar no computador.

Outra questao que chamou a atencao e pode ser aqui assim analisada, que a auto afirmacao
de algumas criancas na entrevista, de serem bons, esta voltada para os meninos, explicitando
fortemente a questdo de género e diferentes comportamento a partir deste referencial, pois, no
momento da entrevista, alguns deles, os meninos, chegavam a estufar o peito, para dizerem o quanto
eram bons e queridos. A entrevista com as meninas ja foi mais tranquila, ndo precisavam exaltar como
auto afirmacao, parecendo apenas, caracteristica de um processo normal.

Delgado e Muller (2005, p. 351), fazem mencao a perspectiva sociolégica defendida por
Corsaro (1997, p. 18), “deve considerar ndo sé as adaptacdes e internalizacdes dos processos de
apropriacao, reinvencao e reproducao realizados pelas criancas”. E por este viés compreendemos a
“importancia do coletivo: como as criancas negociam, compartilham e criam culturas com os adultos e
com seus pares”. Ainda as autoras destacam nas palavras de (James e Prout, 1997), que “isso
significa negar o conceito de crianca como receptaculo passivo das doutrinas dos adultos”. As mesmas
autoras ao seguir o raciocinio que estabelece uma relacao estreita entre a socializacao das criancas e
faz referéncia a Plaisance (2004b, p. 3), ao afirmar que: “as concepcdes contemporaneas de

socializacao insistem na construcdo do ser social, por meio de multiplas negociacdes com seus
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proximos, e na construcao da identidade do sujeito”. Desta maneira, “a socializacao ¢ um trabalho do
|H

ator socializado que experimenta 0 mundo socia

Ainda em Graue e Walsh (2003, p. 10 -11), quando destacam que:

0 maior desafio dos investigadores das infancias é o descobrir: descobrir intelectualmente,
fisicamente e emocionalmente ¢é algo dificil quando se trata das criancas (...) ‘descobrir’,
para estes pesquisadores, também tem um significado de desafiar o que a cultura sabe, e 0
que quer saber, e exige procurar respostas em lugares que geralmente evitamos, por
processos pouco conhecidos.

3 AVEZEAVOZ DOS PEQUENOS

Para que os resultados obtidos através da interpretacao dos desenhos feitos pelas criancas se
traduzissem numa linguagem de complexo entendimento, foi esquematizado um arranjo que
representasse de forma muito simples as principais necessidades e vontades delas, de acordo com o
que eu pude interpretar nas entrelinhas dos seus discursos. Talvez esta percepcao dos seus discursos,
acabou se tornando um dos maiores desafios de tudo. Interpretar para depois relacionar as
expectativas das criancas dentro da escola e dentro da familia.

Outro aspecto muito bem evidenciado durante as representacdes dos desenhos infantis foi o
que realmente constitui a imagem da familia para o grupo de crianca pesquisada. Na maioria das
representacdes as criancas percebem as relacoes familiares apontando de fato o que esta bom, o que
nao esta e o que pode ser melhorado. Mesmo nao possuindo dominio da escrita, as criancas do grupo
de investigacao, através da fala e do desenho, jamais se sentiram constrangidas ou discriminadas em
manifestar 0os seus conhecimentos e aspiracdes sobre 0 mundo em que vivem.

No papel de professora-pesquisadora, uma das coisas que consideramos, foi o fato de que as
representacdes graficas infantis sdo tracos abstratos ou muito sofisticados. Saber disso e constatar foi
de grande valia, pois através de todos os seus tracos simples e ingénuos, as criancas verdadeiramente
mostravam toda a sua emocao, desejos e imaginacao das coisas que os cercam. Nos desenhos que
aparecem abaixo as criancas falam e desenham sobre 0 que fazem quando estdao com as familias em
casa.

Para Luz (2008, p.32), “Para construir uma pratica que valorize e promova a participacao das
criancas, as instituicdes precisam valorizar as caracteristicas da cultura infantil, possibilitando espacos
e tempos para que elas possam interagir, brincar, fantasiar, expressar-se”. Neste sentido, “as diversas
formas de expressao das criancas, como a oriunda dos desenhos, movimentos corporais e expressoes

emocionais, merecem portanto, ser incentivadas e conhecidas com mais profundidade por parte dos
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adultos”.

Partindo do principio de que as criancas precisam ter seus direitos garantidos de participacao,
0 que consequentemente garante também a efetivacdo da crianca como cidada, ou seja, o
protagonismo infantil. Sabemos que ¢ dificil fazer valer estas garantias e implantar estes novos
conceitos em relacao as criancas e a infancia dentro do ambiente familiar e institucionais nos dias
atuais, no entanto, Oliveira (2004), “discute nossa resisténcia em ver as criancas como ‘outros’, ja que
isso desmonta as praticas pedagogicas voltadas para a preparacao da crianca para um tempo futuro e

para a domesticacao de seus corpos e mentes”. Assim, podemos observar que:

[...] por essa razdo, o encontro com a alteridade da infancia torna necessario reaprender as
multiplas linguagens por meio das quais as criancas se expressam, dando-lhes
oportunidades de movimentar-se e agir em novos tempos e espacos que respeitem a
diversidade de dialogos verbais, gestuais e afetivos. (Oliveira 2004, p.200).

Para abordar as questdes relacionadas a familia, pensamos uma proposta em assembleia, na
conversa informal que tinhamos diariamente e que ja era de costume, falamos sobre o final de
semana, as criancas estariam de folga, e propomos que as criancas nos falassem sobre o que elas
faziam em casa nos finais de semana com suas familias, foi entdo uma enxurrada de informacdes e
fomos somente ouvindo, ndo realizamos nenhum registro para conseguir dar atencao as falas das
criancas. Foi evidente que as criancas tinham muitas falas sobre suas familias, sobre o tempo que
passavam com eles, sobre o que queriam fazer com seus pais € maes, com quem preferiam brincar,
falaram nos primos, nos amigos, nos lanches em casa, na casa da avo, no passeio de carro, etc. Tudo
que faz parte do cotidiano familiar. Assim, logo vi uma grande possibilidade de iniciarmos a nossa
investigacao naquele viés da familia que era tdo importante, assim, como era igualmente importante
continuar a compreender através de nosso cotidiano como a crianca se percebe como aluno (a).

Retomamos ao assunto na segunda-feira, ainda em assembleia combinamos de realizarmos
uma atividade onde as criancas representassem o final de semana que passaram em familia, o que
fizeram. As criancas aceitaram minha proposta, além deste “combinado” da tarde, outros também
foram em assembleia organizados e planejados no coletivo. Apresento as primeiras representacdes das

criancas deste grupo de investigacao acerca do tema familia.
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Figura 70 - Desenho de Carlos:
“Andando com meu cachorrinho de controle remoto.”

Figura 71 - Desenho de Silvio:
“Fui na casa da minha vo brinquei com meu primo, soltei pipa com meu pai.”

et )

Figura 72- Desenho de Vitoria:
“Fui na pracinha com meu pai.

”

AL |

Figura 73 - Desenho de Marcelo:
“Fiz um baldo para a mae. Eu e o Davi brincando de Skate na minha casa.”

7
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Figura 74 - Desenho de Mateus:
“Eu fui brincar 1a fora da casa.”
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Figura 75 - Desenho de Lucia:
“Fui na igreja com meu pai e minha mae.”
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Figura 76 - Desenho de Joana:
“Figuei vendo televisdo com minha mae, meu pai € 0s meus irmaos.”

Figura 77 - Desenho de Matias:
“Andei de skate com meu pai. Vi o sol, as nuvens.”
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Figura 78 - Desenho de Raul:
“Fiquei em casa mesmo. Normal. Churrasco domingo meu pai fez.”
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Figura 79 - Desenho de Claudio:
“Comendo pipoca com a baba. Assistindo televisdo. Porque o pai e a mae foram no curso de danca.”

Figura 80 - Desenho de Davi:
“Jogando video game de arma — meu pai deixa, com o Marcelo.”

Figura 81 - Desenho de Benedito:
“Fui no shopping e fui andar de skate na praia. Minha mae e meu pai sentados vendo eu treinar.”
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Estas primeiras imagens das criancas em relacao a suas familias e o tempo que passam
juntos permite reconhecer como as criancas percebem este espaco domeéstico.

Compreendendo que a crianca representa nos desenhos o sujeito social, com demonstracdes
de estar ativo em seu processo de socializacao, contribuindo para o reconhecimento como protagonista
e ator social ativo neste processo, dando énfase a Sociologia da infancia como mediadora destas
possibilidades e de oportunizar esta leitura dentro da sala de atividades que se constituem elementos
na producao das culturas pelas criancas. Podemos citar também em Sarmento (2004a), quatro eixos
importantes neste caminho para o entendimento de como se desenvolvem as culturas infantis. Assim
destaca a interatividade (particularmente estabelecidas entre os pares); a ludicidade (inerente a
infancia, o brincar como aprendizagem e sociabilidade); a fantasia do real (a compreensdo, a
expressdo e a atribuicdo de significados ao mundo); a reiteracdo (a relacdo do tempo recursivo da
crianca e as novas possibilidades com diferenciacdo do tempo do adulto).

Estes eixos devem ser levados em conta na educacao das criancas em instituicdes infantis, por
onde passam boa parte da infancia e por muitas horas por dia, seria entdao a educacao infantil
consciente deste papel protagonista da crianca o melhor espaco para que se estabelecessem o0s
direitos e a participacdo das criancas, como forma de atingirmos a sociedade com os mesmos
objetivos em dar visibilidade a crianca e a infancia como uma categoria social geracional.

Sirota (2001, p. 28), destaca que “[...] compreender aquilo que a crianca faz de si e aquilo que
se faz dela, e nao simplesmente aquilo que as instituicdes apontam para ela”.

Atualmente, o mundo inteiro passa por mudancas estruturais que afetam todos os niveis
sociais de um jeito ou de outro. Nao da mais para de acordo com todas as transformacdes que
ocorrem diariamente, ficarmos alheios aos diversos desafios que as novas diretrizes educacionais
impde. Com isso, sabemos que o interior das familias ndo é o0 mesmo de décadas passadas, ou seja,
ou a instituicdo familiar acompanha as mudancas sociais, econdmicas, politicas ou fica indiferente,
porém, sofrerd com a nova ordem das coisas, com menor ou maior impacto, tudo dependera da
solidificacao de suas bases conjecturais.

E dentro dessas familias, as criancas pequenas devem ser “vistas” de acordo com todos os
mecanismos previstos em lei. E tempo de cuidar, debater, analisar a infancia, garantindo a este grupo
geracional a qualidade necessaria para o seu desenvolvimento pleno. E sabido que a infancia passa por
sérias transformacdes que apressam o0 seu desenvolvimento, tomando para si um ritmo que é
atualmente do adulto. Seja em seu modo de sentir, de agir, de vestir, de lidar com as emocdes, de

resolucdo de problemas familiares, da exposicdo desenfreada das midias e de grande parte das vezes
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da auséncia dos adultos no acompanhamento de suas atividades diarias. Conforme a fala da crianca
que deu o nome a Tese, reforcamos que “As criancas ndo podem ser deixadas para tras”. Com as
novas perspectivas da Sociologia da Infancia, todo o processo de investigacdo do mundo infantil
comecou a ser mais desvendado e considerado sob um enfoque que até entdo era despercebido ou
ignorado por muitos profissionais envolvidos no sistema da educacao.

Ouvir a voz das criancas e dar oportunidade ao que elas dizem o que as criancas falam tornou-
se o ponto fundamental de toda a continuidade dos estudos e da implantacéo de técnicas de ensino
que autenticamente comecou a promover a crianca como um legitimo sujeito de competéncias sociais.
Grande é a contribuicdo dos estudos da Sociologia da Infancia, ao mover discussdes, debates,
congressos que fazem ecoar a necessidade de acdes inovadoras que incluam a pratica docente como

um forte aliado as mudancas almejadas na relacao entre familia, escola e as criancas.

4 CRIANGAS, SUJEITOS DE PERCEPGAO

Torna-se cada dia mais perceptivel aos nossos olhos que o contexto familiar € de fato um
contexto de negacao, € negado as criancas seus direitos de participacao enquanto atores sociais de
pleno direito. E naquele espaco do aconchego familiar, onde se retine as familias, que estas negacdes
acontecem. Porém, sendo o meio familiar um espaco onde as vozes das criancas podem ser
desvanecida ou aniquilada (Christensen; James, 2005b), as criancas nao deixam de refletir sobre as
suas vivéncias e sobre as possibilidades e constrangimentos que afetam os seus mundos, neste caso,
0 meio familiar de pertenca.

Ainda que este reconhecimento da capacidade de atribuicdo de sentido as proprias
experiéncias de vida e de organizarem segundo suas proprias logicas, faz com que entre em
equivaléncia os mundos sociais infantis e adultos e considera o ator social que é a crianca, assim,
considerada enquanto sujeito competente, dotado de pensamento reflexivo e critico, agindo desta
maneira, havera um enaltecimento a capacidade de producao simbdlica da crianca, quando assumi a
iniciativa do seu direito a palavra e o estabelecimento de suas acdes, crencas e valores em sistemas
estruturados de saberes e sentires que, transformados em meios de interacao social entre pares, ou
seja, em culturas, geram modos de governo proprios das sociedades infantis (Ferreira 2004, p, 21).

Importante registrar, entretanto, e resguardar as questdes acerca da capacidade reflexiva das
criancas que aponta nao se deter apenas a explicacdo de fendmenos ou experiéncias. Desta feita,
muito mais do que sujeitos munido de pensamento reflexivo, as criancas dispde de admiravel

capacidade critica e mais, as criancas compreendem como expressar.
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Desta maneira outras representacdes graficas em torno do contexto familiar ganha espaco
nesta tese, agora as criancas abrem um leque de possibilidades para compreendermos 0 universo
familiar que nossas criancas do grupo participante da pesquisa estao inseridos.

Acompanhem abaixo as representacdes realizadas pelas criancas do grupo investigado e
portanto, participantes ativas desta pesquisa, onde comecam a revelar suas relacdes no contexto

familiar.

4.1 Concepcgoes das criangas em relagao a familia

NI A
—AMNILILIA E=._ .

“Gosto de ficar mais na escola, porque minha irma fica brigando demars, é legal, as vezes briga
bastante. Eu gosto de ficar de férias com a familia.”

NN LA
FAMNMIL 1o E. .

SC XX B

Figura 83 - Desenho de Vitoria:
“F uma familia meio baguncada. Tem uma cachorra que s6 foge. Meu pai briga com a minha mae,
minha mae briga com meio pai. Briga por causa da tv, eu quero assistir desenho, meu pai filme e

minha mae novela. Combinamos quem chega primeiro. (professora - Quem ganha?) Meu pai.

(desenhou a mae) e registrou: esqueci de desenhar os outros membros da familia.”
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NI LA
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Figura 85 - Desenho de Elisabete:
“Minha familia é bem organizada, é feliz.”
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Figura 86 - Desenho de Cristiano:
“Minha familia € feliz e legal.”
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NI H.A
—FAaannmibira ..

Figura 87 - Desenho de Davi:
“Minha familia e o bebé na barriga da mae.”

LN LA —
—AanNMmit 1 &.__

Figura 88 - Desenho de Claudio:
“Minha familia € alegre.”

As criancas apontaram aqui, mais situacdes positivas do que necessariamente negativas, teve
o0 reconhecimento de que ha brigas entre os membros da familia e descrevem mais 0s momentos em
geral de boa relacdo e de o quanto ¢ bom estar com suas familias, no entanto, as conversas
posteriores, vao mostrar, a medida que estreitamos nossos lacos de confianca e que propomos mais
debates acerca da familia, que muitas situacbes acontecem no seio familiar e que as criancas
desabafam, reconhecendo seu potencial de observacao e socializacao nos seus espacos de pertenca.

As criancas ddo mostra de sua percepcao das questdes que envolvem a familia como podemos
verificar na representacdo grafica e no dialogo de Joana: “Gosto de ficar mais na escola, porque minha
irmé fica brigando demais, é legal, as vezes briga bastante. Eu gosto de ficar de férias com a familia”.
Isso nos leva a constatar que no caso de Joana, ela observa o espaco educacional como sendo 0 mais
adequado para o seu cotidiano. Sua percepcao sobre as relacoes familiares do dia-a-dia, quando Joana
fala das brigas com sua irma mais velha, vem nos requerendo uma reflexao e dela um desabafo, de o
quanto, esta situacdo que acontece dento do ambiente familiar vem |he afetando, a um ponto de

preferir estar em outro local. Mesmo reconhecendo que durante suas férias a programacao familiar é
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diferenciada, por isso, ela afirma que gosta de passar as férias com a familia.

Ja para a menina Vitéria: “E uma familia meio bagungada. Tem uma cachorra que so foge.
Meu pai briga com a minha méae, minha méae briga com meio pai, Briga por causa da tv, eu quero
assistir desenho, meu pai filme e minha mae novela. Combinamos quem chega primeiro. (professora -
Quem ganha?) Meu pai. (desenhou a méae) e registrou: esqueci de desenhar os outros membros da
familia”, A percepcao de Vitoria sobre a familia é ainda mais detalhada, ela trata dos conflitos dentro
das familia. Assim como a figura do adulto autoritario que é seu pai e das discussdes que acontecem
com frequéncia na familia, onde um briga com o outro, etc.

Toda investigacao feita com criancas como grupo geracional torna-se um tanto quanto
desafiadora devido a fatores advindos de realidades contrastantes. Por serem ainda muito pequenas,
antes de darmos algum passo nas praticas das acoes a serem realizadas, devemos primeiramente
pensar no bem estar e na seguranca delas. Os percalcos sdo variados, devemos levar em conta desde
alguma limitacao fisica que alguém do grupo venha a ter até as dificuldades econdémicas e também o
credo religioso de sua familia.

Desta maneira, lembro as palavras de Prout (2004, p. 03), “[...] onde as velhas ideias de
infancia ndo parecem mais adequadas.” Pensar entdo na construcao do conhecimento reconhecendo
que dentro de um grupo pequeno de criancas as diferencas as vezes sao de multiplas facetas é sem
duvida algo de extremo cuidado. Para tanto, ficou claro desde do inicio dos trabalhos, que o
compromisso de participacao e de entrega seriam mutuos e reciprocos.

Por isso, Vilarinho (2003), destaca a infancia como categoria social e suas contribuicdes
necessarias e urgentes na analise sociologica das politicas para a infancia e faz referéncia a presenca
do adultocentrismo que acaba por refletir nas politicas voltadas para a infancia, que sao pensadas e
escritas conforme a visdo de outras geracdes, deixando de levar em conta as diferentes infancias e os
diferentes contextos. Para corroborar com as atividades desenvolvidas pelas criancas em forma de
desenho.

E a importante participacao das criancas nas investigacdes encontra muitas defesas em
estudiosos, escritores, profissionais da area da educacao e um deles &€ Montandon (2006), que afirma
ser muito importante os estudos e pesquisa acerca do que as criancas sentem e pensam das vivéncias
com a familia e das experiéncia educativas que recebem dos pais, que mostrem as dificuldades de
pensar apenas um modelo de educacao parental, desta forma, mostrar de forma clara a influéncia
desta educacéo parental para o desenvolvimento das criancas. Também destaca a interacdo com os
pares no processo de socializacdo como uma das variaveis que deveriam ser pensadas no papel da

educacao parental.
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4.2 As criancas compartilham as regras de convivéncia adotadas pelas suas familias no cotidiano

domeéstico

|dealizando um espaco mais possibilitador de conhecimentos e das construcdes culturais das
criancas inseridas no contexto familiar, especialmente, no que se refere as variadas maneiras que
compdem a felicidade e a alegria neste espaco domeéstico, que fomos tracando nosso percorrer, nao
deixando de lado o “reconhecimento de que as criancas sao atores sociais de direito proprio e
participantes ativas na construcao e determinacéo das suas experiéncias, das vidas, de outras pessoas
e das sociedades onde vivem” (O'Kane, 2005, 143).

E certo que as criancas possuem uma maneira de comunicar que lhes é propria e que, com
sua eficacia, deve ser aproveitada da melhor maneira. Notadamente, com o grupo de criancas que
participaram desta investigacdo, foram agraciadas os formatos oferecidos por elas, ou ainda, que
tenham sido “combinado” ou negociado com elas.

Sendo assim, foi atribuida a prioridade ao discurso verbal, que aconteceram através dos
dialogos informais, espontaneos, ou consequéncia da exploracdo de uma histéria, um filme, um
musical, os desenhos dos finais de semana que passaram com as suas familias, ou em alguma
situacao que tenha ocorrido com uma crianca e com situacdes que envolveram outras criancas do
grupo de criancas participantes da pesquisa. Lembramos desta forma, as representacoes graficas ou
seja, 0s desenhos, que podemos considerar das mais relevantes maneiras de exteriorizar a expressao
simbolica das criancas (Sarmento, 2007a), assim como, as entrevistas realizadas com pais e maes, a
votacdo democratica na escolha de importantes atividades de sala, como o nome do grupo, formaram
os diferencias mecanismos para garantir e promover uma comunicacdo efetiva com as criancas,
porque estavam sintonizadas com as suas proprias habilidades e capacidades (O'Kane, 2005).

Para tanto, as técnicas participativas, foram se destacando nesta pesquisa, por serem
favorecedoras da comunicacao e interacdo com as criancas, onde compreendemos que “enquanto é
capaz de focar sobre “acontecimentos concretos”, permite igualmente um dialogo com as criancas
sobre assuntos complexos e abstratos. Tal método facilita a propria interpretacédo da crianca sobre
relacdes, mensagens e negociacoes que estruturam as suas vidas” (O ‘Kane, 2005, p. 148).

Todo este preparado espaco de comunicacdo com as criancas, que Sarmento (2007b, p.2),
destaca quanto a relevancia legitima de saber “ouvir” a voz das criancas que contem seus

n”ou

pensamentos, ideias e vontades que, por sua vez, se fazem “ouvir” “nas multiplas outras linguagens
com que as criancas comunicam”.

A aceitacao das criancas como atores e parceiros comprometidos neste percurso de
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investigacao atribuidos a elas, tem suas pretensdes de auxiliar a transpor essa concepcao tradicional
“acerca dos que contam, ou nao, como seres sociais, sobretudo quando se considera o lugar marginal
e o desinteresse a que tem sido remetidas as criancas, tanto mais acentuados quanto menores sao as
suas idades” (Ferreira, 2004, p.13).

Podemos observar que as competéncias das criancas em idade pré-escolar se diferenciam das
competéncias das criancas em idade escolar ou dos outros grupos geracionais, entretanto, isso néao
quer dizer que estas competéncias sejam inferiores. Assim, sendo socialmente competentes, as
criancas entre os 3 e 0s 6 anos de idade, estabelecem relacdes de intersubjetividades com o adulto,
apenas alinhadas por racionalidades diferenciadas (ibid).

Aqui as criancas representam as regras de convivéncia utilizadas por seus pais, maes ou
responsaveis. As criancas descrevem tais regras, expressam através do desenho e fazem a explicacao
do mesmao.

Quando comecamos a falar sobre as regras estabelecidas pela familia, as criancas sabiam
bem do que se tratava, nao houve nenhuma duvida e muitos abriam os olhos para dizer que tinham
regras duras em casa. O que ao mesmo tempo iria saindo os desabafos, continuando a conversa,
abrindo um leque de oportunidades para identificar o posicionamento das criancas e a ligacdo com

nossos objetivos. Ficando assim:

“Néo pode colocar o pé na comida, nem a mao na comida e respeitar
a vo quando sair de casa. Nao subir na mesa.”

Figura 89 - Desenho de Sérgio.
“Eu 16 cuidando do meu gatinho preto.”

No desenho de Sérgio podemos observar que além das regras ja explicitadas acima, o menino

revela mais uma tarefa que precisa desempenhar quando esta na familia, que é cuidar do seu gatinho,

0 que nos leva a considerar a indicacdo do “oficio de crianca”. Sérgio parece dar mais énfase a tarefa
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que lhe cabe desenvolver na familia, ao contrario dos impedimentos impostos pelos mesmos

comportamento dentro do lar.

“Néao machucar os bichos (o cachorro e o coelho).”

Figura 90 - Desenho de Elisabete.
“Nao pode machucar os bichos.”

“Nao pode bater no pai e na mae.”

Figura 91 - Desenho de Claudio.
“0 pai e mae estao falando que eu nao posso bater neles.”

“Néo pode dar chute na cara dos irmaos, ndo pode cortar folhas das arvores.”

Figura 92- Desenho de Edson.
“Néo pode chutar na cara dos amigos.
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“Néao pode brincar muito, ndo pode ver tv muito e tem que comer.”

Figura 93 - Desenho de Matias.
“Eu estou brincando de bola com o Fabiano e Alexandre.”

“Cuidar dos bichos — 3 cachorros.”

Figura 94 - Desenho de Fabiano.
“Néo pode machucar o cachorro.”

“Nao pode sujar a casa.”

Figura 95 - Desenho de Guilherme.
“Nao pode cuspir na mesa.”
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“Nao pode jogar lixo no chao.”

Figura 96 - Desenho de Carlos.
“Eu jogando na lixeira.”

“Néao pode ver muita tv.”

Figura 97 - Desenho de Raul.
“Eu brincando no sol pra ficar mais quieto. Para ndo ver muita tv.”

“Néo pode machucar os primos e nem a cachorra. Nao pode colocar o pé na cadeira.”

v e ﬁ 3
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Figura 98 - Desenho de Davi.
“Néo botar o pé na mesa, ndao pode encostar o pé na parede e na porta.”

e et e
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“Néao pode falar palavrao.”

]

~—

Figura 99 - Desenho de Eduardo.
“Néo estou falando palavrao pros amigos.”

“Nao pode jogar comida no chao, nem fazer bagunca, nem palavrao.”

Figura 100 - Desenho de Alexandre.
“Mae na cozinha lavando a louca. Eu sentado no sofa jogando video game,
eu jogando video game do Ben 10, pai dormindo.”

“Néo pode bater na prima.”

Figura 101 - Desenho de Catarina.
“Néo bater na minha prima.”
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“Eu pedindo desculpas para a minha mae, porque eu bati nela. Eu queria ir no shopping, no cinema e
minha mae nao deixou. Ai eu bati nela no braco. Ela sentiu dor. Eu pedi desculpas para ela na hora. A
maéae contou pro pai. E quando ele chegou bateu em mim com chinelo.”

Figura 102 - Desenho de Vitoria.
“Tudo que eu falei, a minha mae e eu pedindo desculpas.”

“Nao pode colocar o pé na comida.”

Figura 103 - Desenho de Mateus.
“Eu na mesa.”

“Nao pode correr dentro de casa, ndo pode gritar.”

Figura 104 - Desenho de Marcelo.
“Sem gritar e sem correr.”
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As regras representadas no desenho pelas criancas e falada no momento de entrevista sobre
seu desenho, vamos percebendo que as criancas tem a nocao do que devem fazer e nao devem fazer
em suas casas e em notadamente, seus comportamentos, certo que a repeticdo dos mesmos por parte
de pais e maes se tornou familiar e por isso, ter sido atividades sem absolutamente nenhum grau de
dificuldade para as criancas participantes de grupo de investigacao. As criancas tem a nocao da
auséncia do pai ou da méae, que os mesmos estao no trabalho, neste grupo temos apenas uma menina
em que sua mae trabalha no periodo noturno. As outras criancas ficam com seus pais e maes a noite,
0 que ja lhes garante um tempo juntos. Agora ndo temos a garantia da qualidade deste tempo, uma
Vez que ja ouvimos escritos aqui pelas criancas que sua mae quer ver TV, que pai e mae disputam o
espaco da TV com programas de sua preferéncia.

Evidentemente que em se tratando da sociedade atual, pais e maes destas criancas
participantes da pesquisa encontram 0s mesmos desafios. Felizmente em nossa comunidade, ha
muitas possibilidades de conseguir emprego durante o dia. Apenas uma méae de uma crianca do grupo
de investigacdo trabalha a noite (importante registrar que trabalha uma noite e folga outra noite).
Mesmo assim, as criancas sentem a auséncia da mae trabalhadora e a necessidade que demonstram
de estarem com suas familias, pois o0 sorriso das criancas se abre quando o pai e mae vem busca-los
no centro de educacao, afinal lar é lar, lugar de ficar a vontade, de ter suas coisas guardadas, seus
pertences |lhe esperando, sua cama, seus jogos e todo acolhimento que podemos imaginar que o torne
feliz, cercado de possibilidades de dialogo, de afeto e de compartilhamentos.

Tendo um percurso na atividade de educadora da infancia ha muitos anos, foram muitas criancas
que estiveram ao meu lado durante o ano letivo, com diferenciados modelos familiares, estilos parentais.
Toda a homogeneidade e heterogeneidade possivel, diferentes classes sociais, géneros, etnias, racas,
contexto econdmico e social diferenciados. Notadamente que sao muitos alunos ja casados, com filhos,
grande parte adultos, alguns buscaram o caminho dos estudos, outro se lancaram ao mercado de trabalho,
as realidades se modificam, a evolucao dos tempos € vista facilmente, as criancas se desenvolvem, passam
por nds, mas a infancia, como geracao, ela nao acaba, sempre havera a fase da infancia, ela nao se
ausenta, esta sempre permeando nossa sociedade, as familias, as instituicdes educacionais.

“Pode dizer-se que as criancas constituem uma area conceptual, um segmento deste stock de
criancas, valores, interacao social. As criancas vao se movimentar para o segmento adulto, no entanto,
outras vao ficar em seu lugar” (Qvortrup, 1999, p. 8).

Assim, seguimos com as criancas todos os anos de profissao, sao elas, as criancas o que
trazem respostas a muitos dos nossos questionamentos e duvidas, sdo geradoras de grandes

aprendizagens, € no sorriso, na expressao do rosto, que as criancas comunicam muitas de suas
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angustias e alegrias também. Sempre nos mostrando através de seu potencial reflexivo sobre o
universo que estao inseridos. As criancas falam sobre as punicées domésticas, falam sobre as
novidades que acontecem no contexto familiar, falam de violéncia entre o pai e a mae e pedem
segredo, falando sussurrado muitas vezes, em todos estes anos de atividades como educadora da
infancia eu tive oportunidade de vivenciar, mas hoje as criancas descrevem sem problemas as regras
que em casa regem a organizacao e sobre as regras que regem as relacdes familiares, as criancas
estdo acostumadas a ouvir 0 “nao” como parte de eu cotidiano, é o que elas apontam que ouvem na
maioria das falas de seus pais e maes.

Nessa atividade, podemos observar que as criancas falaram sobre as regras impostas entre
todos os seus familiares, demonstrados em seus desenhos realizados na sala de atividades. Nessa
atividade ficou “combinado” que fariamos apenas desenhos, combinando assim, o planejamento para
a tarde e discutindo qual técnica iriamos utilizar, fossem elas, as atividades realizadas no coletivo ou na
individualidade. Sempre respeitando a escolha das criancas participantes da pesquisa, pois, ja nao era
a professora-investigadora que decidia algo, tudo era levado em conta por todos do grupo, sem
extincao, nem exclusédo dos membros.

Com o uso da expressao “nao”, os pais e maes nao abrem possibilidades de dialogo com seus
filhos, estes que terdao que cumprir regras familiares sem o direito de contestacao, argumentacao e
qualquer tipo de negociacdo ou combinado. Podemos constatar desta maneira que acontece uma
percepcao do autoritarismo que torna possivel a identificacdo pela crianca da situacdo vivenciada
dentro de suas respectivas familias.

Percebemos a importancia do foco da Sociologia da Infancia, pois concentram nas suas linhas
de raciocinio e estruturas de interpretacdes todos os caminhos pelos quais podemos interpretar as
experiéncias vividas pelas criancas, permitindo sua insercao no proprio contexto.

Do ponto de vista das regras de convivéncia familiar, todas as concepcdes e imagens remetem
as criancas para um contexto tal que seria impossivel pensar em qualquer perspectiva de futuro sem a
rememoracao dos tempos ja vivido pelos adultos. Sobre os diversos pontos de vista dos adultos
investigadores, Elisabeth Graue e Walsh (2003b, p. 96), comenta que: “[...] no nosso trabalho vemos
as criancas pelos prismas da nossa memodria, imagens romanticas da crianca ideal (pais ou
professores) e emocoes de esperanca no futuro.”

Uma preocupacao constante é a de até que ponto, nés adultos podemos recapitular
impressdes do nosso passado, sem que estas nao afetem a maneira de como vemos e idealizamos as
criancas. Sera que agindo assim, nao incorremos no erro de tentar corrigir nessas criancas alguma

frustracéo que nos afligiu no tempo que ja nao volta mais?
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5 AS PRATICAS AUTORITARIAS NO CONVIVIO FAMILIAR

0 modo como as criancas se expressam € muito particular, uma vez que estdo envoltas num
mundo s6 delas, um mundo que elas se apropriam da maneira que melhor lhes convém e pronto.
Toda tentativa de encaminhar os dialogos no sentido de obter respostas coincidem com fatos que
achamos como as criancas deveriam dizer, que é um contrassenso, pois cada crianca advém de um
tipo de familia diferente. Sao familias pertencentes a contextos restritos na maioria das vezes. Restritos
e muito particulares, por isso, devemos levar em consideracao todo e qualquer tipo de diferenca.

Sendo assim, as regras de convivéncia impostas pelos pais e maes é um fendmeno que
marcara o futuro dessas criancas pelo resto de suas vidas. Existem pais e maes que cobram demais,
tem os que cobram pouco e 0s que nao cobram em nada. Entdo, saber qual o peso da aceitacao social
contida nas regras de convivéncia familiar é algo de grande sensibilidade para nos investigadores,
tendo a nocao do direcionamento ou dimensao que as respostas levariam.

Dois fatores sao relevantes em toda a questao: primeiro a amostra pequena de um grupo de
criancas e segundo, seus contextos educacionais e seus contextos familiares restritos. Até que ponto
um se sobrepde ao outro, sera que por se tratar de um grupo pequeno, a facilidade é menor ou nao?

De acordo com Graue e Walsh (2003), a enorme diversidade de familias existentes segundo as
representacdes feitas pelas criancas de forma retraida, exprimem que autoritarismo € na maioria das
vezes 0 que estabelece a convivéncia entre os adultos e os seus pares. Cientes disso, devemos ter em
mente que é através de tudo o que as criancas falam se tornar uma poderosa ferramenta de
interpretacao do seu convivio familiar. Pena, constatarmos também que esse convivio nem sempre é
repleto de afetos como deveria ser. Ao contrario, o interior do lar em muitos casos é o local de
frequentes tipos de desrespeito e maus-tratos de criancas, um verdadeiro cenario de imposicdes que
atentam contra a integridade fisica e mental das criancas (Almeida, 1999, p. 91-121).

Conversando com as familias e dando seguimento a nossa investigacao, pedimos para nos
auxiliar na pesquisa, mencionamos sobre as atividades que estdvamos realizando acerca do contexto
familiar e precisavamos naquele momento saber das regras familiares utilizadas pela familia. Quais

regras eram adotadas na familia para manter o bom convivio entre todos que la convivem?
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5.1 A familia fala sobre regras de convivéncia

Quadro 18 - A fala dos pais, maes ou responsaveis sobre as regras de convivéncia na familia.

ALUNO

REGRAS FAMILIARES SEGUNDO OS PAIS

Cristiano

“Organizacdo, manter a organizacdo para nao deixar tudo baguncado.”

Educacédo: “Na nossa presenca ele é um pouco levado mais nada fora do normal.”
Convivéncia: “Ele convive bem, mas ele é pouco irritado se tirar ele do sério.”
(professora - essa crianca deu um soco na boca do amigo e arrancou dois dentes com
a raiz — um caso de auséncia de controle emocional — fora as situacées de exploséo é
sempre uma crianca muito querida).

Soraia

“Na nossa casa temos como regra cada um deixar o seu quarto arrumado, sem
brinquedos jogados, sem sapatos largados pelo chdo e sem casacos e outras roupas
espalhados pela casa, sem material escolar jogado em cima da cama ou pela sala.
Tomar cuidado com copos de vidro e fogéo ligado.”

Claudio

“Respeitar os mais velhos (mae e pai). Respeitar as professoras e 0os amigos. Hora pra
dormir. Hora de brincar. Hora pra comer. Néo interromper a conversa dos adultos.
Colocar o cinto de seguranca para sair de carro.”

Mateus

“No almoco comer toda a comida colocada no prafo. Escovar os dentes apds as
refeicoes. Lavar as maos antes das refeicdes. Lavar as maos apos a ida ao banheiro.
Arrumar os brinquedos. Obedecer aos pais, os adultos. Pedir licenca, por favor e
obrigado. Rezar antes de dormir.”

Elizabete

“Nunca mentir, sempre falar a verdade. Obedecer sempre. Organizar. Respeitar os
horarios — brincar; ver tv; internet (tablet). As conversas entre nds (Pai, mée e filha)
nunca podem ser contadas, sempre guardar segredo!”

Vitoria

“Hora de assistir tv. Hora do banho. Hora de comer. Hora de dormir.”

Benedito

“Néo interromper na conversa dos adultos; pedindo licenca quando necessario.
Incentivar a partilha das coisas, brinquedos, comida, etc. Sempre agradecer, pedir por
favor e licenca. Respeitar os mais velhos. Pedir desculpas sempre que perceber um
erro. Escovar os dentes apds as refeicoes. Conversar sobre como foi o dia. Colocar
suas coisas no devido lugar.”

Carlos

“Obedecer e respeitar 0s pais e todas as pessoas mais velhas. Néo interromper o0s
mais velhos quando estao falando. Nao falar palavrdo. Juntar os brinquedos depois de
usar. Nao jogar sujeira no chdo. Ndo mexer nas coisas dos outros sem permissao.”

Davi

Néo colocar os pés na parede. Nao jogar jogos perigosos no video game. Néo colocar
chave na tomada. Ndo deixar os brinquedos jogados no chao. Néo ficar vendo tv até
tarde escovar os dentes depois de comer. Tirar o prato da mesa apods terminar de
comer. Ajudar nos trabalhos de casa porque minha mée esta gravida.”

Raul

“As 19:30 jantar. 20.00 tomar banho. Escovar os dentes. Hordrio para brincar.
Guardar os brinquedos. Assistir tv até as 21:30, desligar e dormir.”

Edson

Respeito. Organizacdo. Néo falar palavroes. Observancia de horarios. Nao brigar.”

Joana

“Néo brigar. Ndo bater. Nao gritar. Respeitar o pai, a mae e a vovo. Guardar os
brinquedos depois de brincar. Escovar os dentes depois de comer. Jogar sempre o lixo
na lixeira. Nao desperdicar a dgua do planeta. Cuidar dos livros. Néo falar com
estranhos.”

Matias

Néo pode ver tv até tarde. Comer direitinho. Ndo pode falar palavrdo. Bater nas
pessoas. Nao pode gritar. Arrumar o quarto. Tomar banho todos os dias. Estudar. Nao
pode estragar plantas. Nao pode mexer com faca. Ndo pode atravessar a rua sozinho.
Machucar os animais ndo pode. Ser bonzinho com as pessoas. Falar obrigado quando
ganhar presente. Nao pode mexer no fogéo.”

Lucas

“Néo falar quando alguém estiver falando. Néo falar de boca cheia. Quando for no
banheiro puxar a descarga.”
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ALUNO REGRAS FAMILIARES SEGUNDO OS PAIS

Respeitar a mae e a vovo. Falar baixo. Arrumar os brinquedos. Néo falar palavrdo. Ndo

Catarina bater”

“Néo brincar na mesa durante as refeicoes, ndo subir na mesa. Comer de boca
fechada e evitar desperdicios. Guardar os brinquedos ao terminar de brincar e ndo
quebra-los. Nao interromper e se meter nas conversas dos adultos sem pedir licenca.
Bater na porta antes de entrar. Apagar as luzes antes de sair dos ambientes. Levantar
a tampa do vaso ao fazer xixi. Respeitar os mais velhos. Ndo pegar bringuedos dos
amigos ou da escola. Nao pegar brinquedos dos amigos ou da escola para trazer pra
casa. Escovar os dentes apds as refeicoes. Nao brincar no chuveiro. Respeitar os
hordrios de comer, brincar, jogar video game, dormir, banho. Tirar o uniforme ao
chegar da escola.

E uma das regras mais importantes, que sempre deixamos bem claro pra ele, € que
ninguém é melhor que ele, que todos somos iguais e que ele nao admita nenhum tipo
de preconceito por ser negro e que ele tem sim que saber se defender, porque néo
admitimos isso, por ele ser apenas uma crianca e ja sofreu com isso, nao queremos
mais [sso para ele, por isso peco Vilmara pra que vocé nos ajude a impor regras, mas
que ndo esqueca dos direitos, porque nem sempre somos felizes no resultado, porque
muitas vezes ele é resistente.”

Alexandre

As transformacdes sociais decorrentes da modernidade atingem em cheio a infancia e a familia
da atualidade. Os processos de modernizacdo ndo param. Por isso, as readaptacbes familiares
também devem caminhar ao encontro de todo e qualquer dinamismo, do contrario, ficara complicado o
gerenciamento dos conflitos. Uma das grandes incoeréncias entre a infancia e a familia talvez seja a
relacdo de incerteza, de inseguranca entre adultos e criancas. Incertezas que mesmo com o passar
dos tempos se transformam, porém em outros tipos de barreiras de relacionamentos geracionais, que
no fundo tem a mesma “cara”, apesar dos tempos serem outros (Qvortrup, 1995, p. 323 -332).

No entanto as regras familiares ndo se modificam muito, o autoritarismo impera nas relacdes
familiares, as regras sao estipuladas, as criancas sao totalmente submissas a elas, sem direito de
reclamar ou de ultrapassa-las, onde dara espaco para punicoes, humilhacdes e muitas vezes a punicao
fisica ou a violéncia fisica. As regras familiares estdo cada vez mais duras e tentam fazer com que a
crianca com tanta autoafirmacdo em pleno século XX, sejam tao submissa a um ponto de tornar-se
assim por muito tempo, ou sabe |a se por toda a sua vida?

Evidentemente que sao as diferentes condicdes de vida das familias, que produzem praticas
elaboradas e utilizadas por elas. As condicdes sociais, econémicas, culturas, do seu entendimento de
pertenca familiar. Mesmo sendo hoje entendida a crianca como uma pessoa plena (Montandon, 2005),
estas praticas na forma de educar as criancas sofrem variacdes até mesmo no meio. Entretanto,
constatando através das falas dos préprios pais e maes as diferenciadas formas de agir e gerir suas
familias, bem como diferentes interpretacdes dessas representacdes, traduzidas no plano das praticas,

existirdo sempre os discursos socialmente situados que refletem e produzem a realidade onde se
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localizam (Almeida 2006).
Para tanto, posso referir-me a trajetoria profissional, enquanto professora-investigadora numa
pré-escola em numa pratica educativa significativa com minha relacdo com as criancas, e seguidas

com a corroboracao das palavras de Manuela Ferreira:

E necessario compreender como é que ambos criancas e educadora\investigadora, no seu
trabalho reciproco de dar um sentido a vida e resolver, através disso, os constrangimentos e
as tensbdes da sua experiéncia social, sdo igualmente confrontadas com perplexidades
mutuas. Estd, encerrando em si os ‘estranhos sabores’ das complementariedades
contraditorias, permitem elucidar os processos de reflexividade inerentes que instituem um
nexo entre o0 mundo adulto e o mundo infantil, entre os individuos e entre estes e as
propriedades estruturais da estrutura social (2004, p.41).

6 A PERCEPGAO DAS CRIANGAS SOBRE AS ACTIVIDADES DESENVOLVIDAS COM A FAMILIA

A disponibilidade de tempo atualmente € uma das grandes dificuldades que passa o cotidiano
das familias e das criancas, a crianca é sabedora destas auséncias e tenta em todo seu potencial
reflexivo dar conta de que esta é uma necessidade da familia, por isso, nem sempre discutida pela
crianca, na maioria das vezes, apenas aceita, principalmente nos lares onde ambos, pais e maes,
geralmente trabalham fora de casa, o que deixa a disponibilidade de tempo muito abaixo daquilo que
poderia ser o ideal em termos de quantidade para as relacoes de afeto com os filhos (as). Pois 0 pouco
tempo que resta é geralmente a desculpa para nao estar com as criancas, em detrimento de um
merecido descanso, da casa para cuidar, etc. Como ¢ estar em casa com a familia sob o olhar das
criancas, o que fazem com sua familia. No entanto, elucidam com facilidade atividades realizadas com
as respectivas familias e podem elencar muitas delas que acontecem no interno das familias e suas
relacdes sociais, por isso, aqui as criancas nos revelam algumas das situacdes que desenvolveram

com as familias quando estavam juntos.
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Figura 105 - Desenho de Catarina
“Fui brincar no parquinho, fui no piguenique, fui no museu do olho, figuei em casa.”
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Figura 106 - Desenho de Vitoria
“Eu, minha mae e meu pai estdo assistindo tv. Fiquei em casa assistindo filme.
Fiquei com a mae.”

Figura 107 - Desenho de Matias

“Fui no parque do Beto Carreiro. Fui pescar com meu pai.”
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Figura 109 - Desenho de Davi
“Eu joguei video game com meu primo. Soltei pipa depois de jogar. Ajudei minha mae e meu pai a
lavar roupa e recolher roupa. O meu pai me disse que vai me dar um dinheirinho toda semana.”

Figura 110 - Desenho de Edson
“Nas férias figuei vendo desenho. Minha mae ficou conversando com a amiga.”

o
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Figura 111 - Desenho d;I;Ziduardo
“Soltei pipa, jogue video game, brinquei de pega- pega com meu irmao.”

A demonstracao da figura do pai e da mae sao referéncias, a crianca quando tem a presenca
de seus pais e maes, logo identifica, fala, mostra através do desenho, a crianca valoriza a figura
familiar e isto é motivo de muito orgulho, terem seu pai e sua mae brincando ou observando a

brincadeira delas.
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6.1 O espaco da crian¢a na familia

Sobre as coisas que gostam de fazer quando estdo em companhia de seus familiares, o grupo
de criancas revelou uma boa percepcao de como acontece a interacao com os adultos do seu contexto
familiar. Outra constatacdo que podemos perceber através das andlises das falas das criancas é a de
que todas as criancas do grupo tinham nocao do que desagradaria ou nao ou seus pais e maes, caso
ultrapassassem algum limite previamente “combinado”, seria medo de alguma atitude dos pais e
maes?

A criancas distinguem muito bem que o lugar de participacao familiar € diferente daquele do
centro de educacao, e ela também sabe que seus interesses sao percebidos de forma diferente nestas
duas instituicdes. “e através da participacdo na vida familiar que as criancas realizam uma parte
substancial dos seus direitos de participacao, enquanto ‘treinam’ para a participacao na sociedade
civil”, (Tomanovic- Mihajlovic, 2000, p. 51).

Nosso desejo de descobrir 0 que as criancas estao realizando no ambiente familiar,
descobrimos que este grupo de pesquisa tem pais e maes que trabalham fora de casa durante a
semana. Ao analisar os discursos das criancas, percebe-se que se por um lado a falta de
disponibilidade de tempo em dias normais ¢ um mal que acomete todas as familias devido a correria
das ocupacdes profissionais, por outro lado, muitos pais e maes tentam compensar a falta de tempo

durante os fins de semana, dando uma atencao maior as criangas.

Quadro 19 - Atividades realizadas no final de semana pelas criancas com suas familias.

CRIANCA O QUE FALAM

“Fui na casa do maninho -tio- eu brinquei, encontrei meu pai, fui no parque
aquatico, o meu pai fol, eu se afoguei na piscina. (professora— quem te salvou?).
Sérgio Ninguém, me salvei sozinho. No parque aquatico tinha campinho, dai, eu fui ld e
Joguei. (professora — a agua estava gelada?) 7ava. A vo deixou eu jogar no
celular. Eu tenho duas vos e dois vos, um vé mora bem longe. Perfo da casa da
minha mae, eu ganhei bombons, comi e dei um pra minha mae.”

“Sabado eu fui no toque vidas, tinha uma gincana. Domingo comendo pipoca,

Elisabete
ganheil giz do meu pai para desenhar. Eu se diverti com meu pai e minha mae.”
“Meu pai fez carne, ele viu uma pipa cair, eu fui Ia e peguei. Meu irmado brincou
Silvio com a pipa. Fui na vd, minha vo foi para o hospital fazer cirurgia e tirar bolas da

barriga. Minha mae comprou uma televisdo para meu quarto. Nao tem antena,
eu fico a tarde inteira jogando video game com meu pal.”

“Eu brinquei com o Luis e o Marcos, brinquei de liga da justica, eu era a rainha
Patricia do fogo. O pai ndo deixou eu ver o desenho, porque meu irmao estava jogando
video game. Brinquei com minha amiga Lili, ela tem 8 anos. A gente fez um
churrasco na minha vo.”
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CRIANCA O QUE FALAM
“A gente foi viajar Ia pra comer alguma coisa, dal a gente viu um toro. £ quando
Soraia a gente saiu a gente viu um cavalo. Quando a gente foi comendo chicletes.
Quando chegamos em casa meu irmao foi jogar no computador e eu fui assistir
tv e meu pai e minha mae foram dormir.”
“Fui tomar banho de praia. (grifo - estava gelado?) fava, eu fui 1d pro fundo com
Benedito meu pai e minha méae. Ai domingo ndo fiz nada, fiquei em casa. Brinquei de lego,
vi televisao.”
“Viajei para a Argentina, fui de carro, depois fui para o Paraguai. (professora— o
Carlos que vocé fez 18?) Fui para o museu. E no Paraguai eu comprei para o dia das
criancas, comprel roupa.”
Marcelo “Figuei em casa jogando video game com meu tio. Eu peguei uma calopsita na
mao. Eu ganhei a calopsita. Fui no aniversario.”
Fabiano “Brinquei de bola com minha mana. Soltei pipa com meu tio. Brinquei de boneco
sozinho.”
Lucas “Vi desenho, botei minha fantasia nova do Robin. Brinquei com meu primo.
(professora — de que?) De drvore, a gente sobe na arvore.
Eduardo “Joguei video game com meu pai, brinquel de pega- pega com meu irmao,
bringuei com meu tablete, com a mae. Comi macarrdo.”
Licia “Fui na casa da minha tia, ela mora la onde tem dois cavalos. Brinquei com duas
primas.”
Matias “Vi jogo de futebol na tv. Fui passear, ganhei um chapéu legal pra andar de
Skate, ganhei um chaveirinho.”
Alexandre “Era meu aniversario, ganhei jogo de X box e....foi Davi e Matias.”
Davi “Fui na casa do Alexandre, no aniversario dele, demorei para sair de Ia, joguei
bola com ele. Na minha casa eu fui tomar banho e depois eu fui jogar Xbox.”
Edson “Brinquei com minha bola com minha mae e meu pai, no campo do meu vo. Vi
tv e video game.”
Vitoria “Meu primo Gabriel foi la em casa. Brinquei de roller. A gente pediu uma pizza e
comeu em casa.”
Mateus “Eu acho que eu vi televiséo, eu fui na vo”
Claudio “Eu brinquei com meu pai de jogar bola, fui comprar roupa.”
Joana “Brinquei na praia com baldinho de areia, com a pazinha, brinquei com meu
irmao e minha irma. Brinquei de se jogar na areia.”
Catarina “Fui na praia, andei de carro na praia. Eu fui no shopping comprar roupa e figuei

em casa, brinquei de boneca.”

Para Rocha (2008, p. 49):

No caso das criancas, a légica da comunicacdo com ela, para conhecer seu ponto de vista,
ndo pode centrar-se na oralidade, muito menos de forma exclusiva na escrita. Por isso ha
necessidade de cruzar fala ou didlogo em grupo com desenhos, com fotografias feitas pelas
proprias criancas, a respeito do que elas privilegiam na creche, do espaco que elas gostam
de ficar, do que elas gostam de fazer em vez de formular apenas uma pergunta genérica e
direta.

A Sociologia da Infancia, que tem em seus principios a resisténcia ao adultocentrismo,
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evidentemente que as criancas sao porta vozes de seus desejos e expectativas, sendo assim, a crianca
é competente para se adequar nos diferenciados meios sociais que esta direta ou indiretamente
inserida. E fato, que dificilmente a crianca aceitara as imposicdes geracionais e revestidas de
autoritarismo imperiosamente ditada pelos adultos que convive, gerando os conflitos.

Ao perceber-se como filho (a), a crianca em muitos casos consegue desde cedo, identificar o
momento certo de negociar um interesse seu com seus pais. Isso é possivel porque a crianca
rapidamente toma consciéncia do seu mundo e qual o melhor modo de vivencia-lo, o que torna a
crianca um sujeito ativo, um dos reais pressupostos da Sociologia da Infancia, pressuposto que
atualmente se reveste completamente de opinides unanimes conforme destaca Alderson (2005, p.
264), “as criancas sdo e devem ser vistas como atores na construcédo social e determinacéo das suas
proprias vidas, das vidas que os rodeiam e da sua sociedade”.

Neste caminho de constante recomeco, de tentativas de inovacao de formas diferenciadas de
ouvir as criancas, de estar atenta as praticas discursivas, onde acertos e erros foram formando o
preenchimento das vivéncias deste estudo e pesquisa. Desde as condicdes de vida das criancas as
maiores facilidades e alegrias delas, a espontaneidade da crianca em aprovar ou desaprovar quaisquer
situacao. Entretanto, séo nos embates do seio familiar que podem fazer morada seus maiores desafios,
lidar com o adultocentrismo, com o autoritarismo do adulto e perceber-se sem condicdes para reverter
a situacao, a negacao do dialogo, da negociacdao, da compreensao de suas necessidades, dos

argumentos das criancas, etc.
6.2 As criancas revelam o que gostam de fazer quando estdo com a familia
As criancas desenham e revelam o que esta no pensamento delas em relacdo ao que pensam

em relacao as familias e como se fossem as histérias em quadrinho, colocadas as representacdes

dentro de um balao.
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Figura 112 - Desenho de Lucas
“Andar de skate na pista, jogar futebol, soltar pipa, tomar sorvete.”
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Figura 113 - Desenho de Patricia
“Tomar sorvete e ver tv.”

Figura 114 - Desenho de Catarina
“Ir na praia com minha mae.”
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gura - Desenho de Joana
“Queria brincar na praia com a Catarina final de semana e dai o golfinho apareceu.
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Figura 116 - Desenho de Davi
“Comer lasanha, jogar bola, queria ver o meu pai fazer carinho na minha mae, mas eu néo vi, porque
ele ndo tava. Ele tava no trabalho. Ele faz de creme e depois de mao.”
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Figura 117 - Desenho de Carlos
“Montanha russa, jogar Pes 2014 X box.”
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Figura 118 - Desenho de Mateus
“Sorvete de kiwi.”
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Figura 119 - Desenho de Marcelo
“Soltar pipa, andar de skate, andar de moto, andar de barco, andar de carro, tomar sorvete”.

“Soltar pipa, fazer panqueca, jogar bola com meu irmao.”
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Figura 121 - Desenho de Soraia
“Tomar sorvete, assistir televisdo, cheirar o jardim, comer picolé.”

Figura 122 - Desenho de Silvio
“Queria soltar pipa com meu pai. Andar de bicicleta. Passear de carro.”
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Figura 123 - Desenho de Sérgio
“Tomar sorvete, brincar de bola, brincar de pipa.”
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Figura 124 - Desenho de Vitoria
“Tomar milk shake, tomar sorvete, soltar pipa, andar de avido, correr nas nuvens.”
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Figura 125 - Desenho de Elisabete
“Tomar milk shake, tomar sorvete, conhecer um papagalo, viajar de avido, queria ir numa festa do
pljama.”
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Figura 126 - Desenho de Fabiano
“Oueria andar de carro, minha mée tem, mas ela ndo quer sair todo dia. Jogar bola, andar de bicicleta,
porque eu nao tenho mais. Brincar de pipa, eu ndo tenho mais nada, minha mae jogou fora. Tomar
sorvete, brincar de brinquedo.”

169



) ura 127 - Desenho de Lucia
“Assistir tv, soltar pipa, brincar de queimada, tomar sorvete.”

&

Figura 128 - Desenho de Claudio
“Brincar de balao, ver televisao, jogar bola, tomar sorvete”.

Enquanto realizavam esta atividade, paravam e faziam aquele exercicio de pensamento, com
caras e franzindo a testa como muitas vezes € comum observarmos em uma pessoa que estad
pensando. Pensavam, colocavam a mao no queixo, dialogavam as vezes com os amigos e foram
produzindo a atividade combinada, que entre desenhos e falas se completaram.

Nessa atividade, através de seus desenhos e também de suas falas, o grupo de criancas
revelou 0 que estd no pensamento delas em relacéo ao que realmente gostariam de fazer em familia. E
notavel que apenas quatro criancas que realizaram a atividade citaram o pai ou a mae. A grande
maioria fez a representacdo apenas da figura do pai.

Ao observarmos os pressupostos da Sociologia da Infancia temos consciéncia que todo e
qualquer pensamento que venha a manifestar uma crianca, por mais ingénuo que possa aparecer, ele
jamais devera ser deixado de lado ou tratado com indiferenca s6 porque é fruto de uma mente ainda
em formacao. Tudo o0 que uma crianca pensa, fala ou desenha, pode e deve ser considerado como um

importante elemento de analise cientifica afim de salvaguardar todo o patriménio cultural do universo
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infantil.

Além disso, nos adultos que temos a nocao do que é o bom senso devemos agir de uma
maneira que jamais ignore um pensamento de crianca, como se quiséssemos que elas pensassem de
um jeito diferente de crianca. Seria absurdo, segundo Montandon (2005, p. 495), o pensamento das

criancas ndo ¢ inferior ao do adulto. Para Benjamin (1984a, p.53):

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo, no campo, no mar, na
cidade, é ela propria num certo sentido, uma forma artesanal de comunicacao. Ela ndo esta
interessada em transmitir o “puro em si” da coisa narrada como uma informacdo ou um
relatorio. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele. Assim se
imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na argila do vaso.

Para Benjamin (1984b, p.142), “a sociedade aproxima as criancas aos inuteis, inadaptados e
marginalizados. Para esse pensador, as criancas estao mais proximas do artista, do colecionador e do
mago e nao do pedagogo, que as trata como adulto em miniatura”.

Ainda nas palavras de Edgar Morin (2001), onde nos inspira sobretudo, a pensar sobre a
infancia. Entramos o século XXI repetindo os discursos de que a crianca é sujeito de direitos e é
cidada. [...] torna-se necessario admitir que ndo avancamos muito numa sociedade
predominantemente adultocéntrica [...].

E para Sarmento (2008, p. 19), ficam as palavras que:

Ao perspectar a escola e as praticas educativas a partir dos pressupostos dos estudos da
crianca, somos convidados a reflexdo sobre o sentido das praticas educativas, priorizando a
condicao da crianca sobre o estatuto social do aluno, as aprendizagens sobre as praticas de
ensino e a acdo dos alunos sobre as praticas institucionais. Esta mudanca de perspectiva
tera certamente consequéncias sobre o modo de olhar, agora diferentemente, aquilo que
sempre constitui o objeto das Ciéncias da Educacédo: o processo ensino-aprendizagem, as
instituices escolares e as politicas educativas.

Nas conversas que foram acontecendo durante o processo de pesquisa, foi possivel fazer
reflexdes e criticas, principalmente querendo estar na mesma dimensao que as criancas estavam,
compreendendo como um processo de compartilhamento de decisdes, de dialogos na coletividade
para as tomadas de decisdo fazendo com que o adultocentrismo nao se revelasse ali, naquela
investigacao, pois tracos de uma pedagogia autoritdria e que submete as criancas ao seu
direcionamento, ja estava na hora de mudar. Com as contribuicdes da Sociologia da infancia este
desafio tornou-se mais eminente, afinal ndo estavamos sozinhos, meus companheiros de investigacao
tinham elevado potencial de participacao, de decisao e de reflexao, é incrivel o potencial reflexivo das
criancas, elas elaboram, analisam, falam e corrigem em seguida se for necessario.

Ao perceber-se como filho (a), a crianca em muitos casos consegue desde cedo, identificar o
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momento certo de negociar um interesse seu com seus pais e maes, seja por capricho ou nao. Isso é
possivel porque a crianca rapidamente toma consciéncia do seu mundo e qual o melhor modo de
vivencia-lo, o que torna a crianca um sujeito ativo, que é um dos reais pressupostos da Sociologia da
Infancia, que atualmente se reveste completamente de opinides unanimes conforme Alderson (2005,
p. 264), “as criancas sado e devem ser vistas como atores na construcdo social e determinacdo das
suas proprias vidas, das vidas que os rodeiam e da sua sociedade”.

Reconhecer a competéncia das criancas enquanto filhos (as) dentro dos espacos domésticos,
dando vez e voz de maneira particular como elas merecem, € algo de extrema importancia para que se
tornem adultos realizados e, mais que adultos realizados, felizes e de bem com o convivio familiar
enguanto ainda criancas.

Para que as criancas se percebam como filhos (as) com importancia no meio em que vivem é
imprescindivel que em muitas situacdes, antes de gerar qualquer conflito, deveriamos enquanto
adultos, nos colocarmos no lugar da crianca. Uma vez que ninguém é mais habilitado para investigar o
meio onde vivem as criancas do que elas proprias (James; Prout, 1997). Ou seguindo as orientacdes
que elas, as criancas nos vao oportunizando com um olhar atento aos movimentos naturais tipicos da
infancia, do seu estar com seus pares, de seus dialogos, de suas expressoes faciais reveladores de
sentimentos, etc.

Devemos enaltecer o fato das criancas serem intérpretes delas mesmas e o fazem da melhor
maneira possivel, coisa que nem sempre que € realizado pelo adulto tem tao bons resultados e de
maneira eficaz e que traga tanta fidedignidade. Tao competentes nesta funcao, que segundo
Montandon (2005, p. 495): “as criancas sabem exprimir-se a respeito das suas experiéncias e 0s seus
relatos matizam e completam o que sabemos sobre os processos educativos. Como toda e qualquer
coletividade social, as criancas constroem e compartilham uma cultura que lhes é especifica. Se, ao
crescerem, abandonam inevitavelmente a coletividade de que fazem parte, outras vém tomar o seu
lugar: o espaco das criancas permanece sempre e contem a sua cultura.”

Muitas vezes a professora-investigadora precisa ir além daquilo que a crianca vem mostrando,
que é o que acontece geralmente na vida das criancas, as criancas de algum modo, pelo menos estas
criancas participantes da pesquisa, tem espaco para brincar nos dois contextos, familia e centro de
educacao, tem o lugar para morar, tem alimentacéo, tem a protecdo da familia. Acontece que neste
universo relacional, 1a no espaco no interior familiar, também caminham juntos algumas punicoes, por
vezes velada, por vezes aberta, ja banalizada, entendida por muitos como um processo naturalizado e
que dessa forma as criancas devem ser educadas.

Nao diferente do exposto acima, as criancas no quadro a seguir revelam o que as criancas
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gostam de fazer quando estdo em suas casas, citam primos, amigos, vizinhos, familiares, passeios.
Representam uma infancia feliz, praticamente a idealizada por todos nos. A familia que tem dialogos,
que tem respeito entre 0s membros, que respeitem os espacos das criancas. Outro fato relevante nas
representacdes com estas criancas € que poucas mencionam irmaos. Muitos sao filhos Unicos, ou no
maximo tem mais um irmao, totalizando nesta amostra que as criancas envolvidas nesta investigacao
tém familias consideradas pequenas, dois filhos no maximo.

Neste quadro as criancas enfatizam o brincar, porque a pergunta foi o que a crianca gosta de

fazer quando esta em casa, conforme podemos observar.

6.3 A vida intrafamiliar no conceito das criangas

Quadro 20 - Fala das criancas sobre o que gostam de fazer em casa

CRIANCA FALA DA CRIANCA SOBRE O QUE GOSTA DE FAZER EM CASA
Joana “Brincar de pata cega com minha irmda e meu irmdo, de esconde- esconde,
gosto muito de pintar de tinta la em casa.”
Lucas “Gosto de brincar com brinquedos, brincar com video games, ver televiséo,
brincar com a cobra de brinquedo.”
Eduardo “Gosto de brincar de pega- pega com meu irmdo, gosto de jogar video game
com meu pai, gosto de fazer moicano no cabelo.”
Mateus “Brincar com 0s brinquedos, brincar com 0s amigos.”
i - ] )
Edson “Brincar de esconde- esconde com o Jodo Pedro.”
Davi “Brincar com a cachorra, soltar pipa, gosto do sol, gosto de ir no sol.”
Sério “Andar de skate, mae dormindo, amigo do tio vendo minha cama, vo em pé
costurando, tio subindo a escada.”
Matias “Brincar com bonecos, brincar de controle remofo de mao, de skate, gosto de
deitar.”
. “Tomar sorvete, brincar de balanco, de esconde- esconde, soltar pipa, jogar
Silvio . ”
futebol, brincar de pega- pega.
Fabiano “Brincar de pipa, gosto de brincar na rua, de futebol, brincar com meu tio de
bola.”
Cristiano “Gosto de desenho, de brincar no sol, brincar com brinquedos.”
Elisabete “Brincar com baldo, assistir tv, passear, brincar com brinquedos na sombra.”
Claudio “Passear com a mae, brincar no sol, no quarto, brincar com o pai no video
, bri i uro.
ame, brincar com dinossauro.”
Alexandre “Gosto de jogar bola dentro de casa, jogar video game com o pai, ver desenho
com o pai e com a mae, gosto de soltar pipa e aproveitar o solzinho Ia fora.”
Patricia “Brincar com minha mdae de esconde - esconde, colher flores, cuidar dos
cachorros, gosto de correr, soltar pipa.”
Vitoria “Passear na cidade, pedir pizza em casa.”

173



Ao fazer referéncias sobre as atividades em familia, o que gostam de fazer quando estao em
casa, as criancas revelam so coisas boas, presenca da participacao de pais € maes nas brincadeiras,
tem muitas brincadeiras com outras criancas, na rua, brinquedos como bola, skate, pipas que
envolvem o espaco livre, fora de casa. Nao houve aqui registros de situacoes constrangedoras. Embora
sabemos que em geral a infancia sofre nessa fase do desenvolvimento, principalmente numa
sociedade machista, que ndo consegue dar conta de quem se encontra nas classificadas minorias,
onde mulheres, criancas, idosos, estdao a mercé muitas vezes, nas suas fragilidades, as insegurancas,
0s medos, a submissao, por vezes a violéncia, o abuso, etc.

Por isso, ouvir das criancas da sua felicidade de estar em casa é como um balsamo para
nossos ouvidos, mesmo sabendo que estas criancas sao oriundas de bairro popular e que também
podem estar expostas aos contratempos de uma sociedade em mudancas e que problemas sociais e
econdmicos assolam as familias, desagregando seus membros, sem se dar conta desse movimento
que as poucos invade as familias e causa muitas desestruturas, as vezes, separacoes, rupturas que
vao significar profundamente na vida das criancas de maneira negativa.

Assim, por todo o exposto, entendemos que punicoes fisicas com nossas criancas também
acontecem, e nas conversas informais, até nos corredores do centro de educacao, ou na saida da sala
de atividades os familiares, geralmente pai ou mae saem fazendo comentarios assim com as criancas:
“Vocé fez algo errado entdo?” “Em casa vamos ter uma conversinha” e “uns tapas, ou uma chineladas
vocé esta merecendo”, ou “vai apanhar quando chegar em casa, se prepara”.

Contudo, o quadro acima traz verdades, estou certa que a fala das criancas e suas
representacdes apontam o que acontece realmente, mas ha mais algumas coisas para as criancas
revelarem nesta pesquisa.

Para isso, fomos continuando as entrevistas com as criancas deste grupo de pesquisa, as
conversas e uma indagacdo aqui e ali poderiam nos trazer novos fatos. Dada nossa relacdao estar
firmada, nossa confianca mutua, a ética presente em todos os momentos, pois, muitas vezes as
criancas comentavam algumas situacoes vivenciadas no ambito familiar e pediam segredo, era falado
de maneira sussurrada bem juntinho do ouvido da investigadora, no entanto, por vezes ao ouvir delas
estas situacoes que eram problemas relacionados as brigas do casal, separacao do casal ou problemas
econdmicos, mas que elas tinham consciéncia de que aquelas informacoes faziam parte, e portanto,
eram somente de interesse da familia, € os seus pais e maes verbalizavam a elas que nenhum
daqueles assuntos familiares poderiam ser comentado fora de casa. Assim, fomos ouvindo as criancas,
seus segredos, contados sempre com as mesmas caracteristicas: junto ao ouvido e bem rapido, nao

tornando a falar sobre o assunto. Como ouvintes atentos e éticos, seguimos, tranquilizando-as, que

174



tudo ficaria bem, que poderia apenas ser uma fase e que todas as familias tem suas discussoes para
resolverem as questdes que precisam de uma atencao no lar. A crianca nos lancava um sorriso,
aparentemente satisfeita com aquela resposta e saia correndo para brincar, geralmente nos dava um
beijo antes da saida disparada em direcao aos seus pares.

Contudo ja visualizava que estas entrevistas poderiam nos trazer mais informacdes, fomos
dando continuidade a pesquisa com um foco agora mais individual e as respostas realmente foram

surpreendendo e pode ser acompanhadas no quadro abaixo.

6.4 As criancas falam como eles se percebem enquanto filhos (as)

Quadro 21 - As criancas falam do seu papel de filhos (as).

CRIANCA FALAM SOBRE O SEU PAPEL DE FILHO (A)

Edson “Eu fico quieto e brinco com meus brinquedos.”
“Boazinha, mas incomodo minha mée so um pouco. Eu quero ganhar um patins e eu preciso
obedecer o meu pai e minha mae. Meu pai disse que eu tenho que obedecer meu pai e
minha mée para ganhar o patins. S0 eu sou mais esperta que o meu pai e minha méae.
Porque eu expliquei tudo sobre a mula-sem-cabeca (atividades realizadas em sala sobre o
Folclore brasileiro — apresentada a frente nesta tese). Meu pai diz que eu sou esperta e meu
pal S0 as vezes.”
“Um pouquinho eu desobedeco meu pai e minha mae. Por isso, meu pai tem uma vara em
casa. Meu pai saiu, foi no mercado comprar umas coisas e trouxe a vara de uma arvore. A
vara fica em cima da geladeira. O pai ameaca pegar a vara. A vara faz um barulho grande —
tipo o chicote do Beto carreiro (6 um homem com cavalo e chicote -artista). £ quando ddi,
como uma coisa cal em cima de vocé - doi muito mais. A mae ameaca: Oh! Essa é tua
amiguinha, quando eu te bater vocé vai perder até o rumo. (professora — porque vocé
apanha?) So quando eu ignorar minha mae. Quando também eu, tipo, responder minha mae.
(professora- e vocé responde muito?) As vezes ndo muito. (professora — e que tipo de
resposta vocé da?) Assim... mas ndo vai falar isso pra ninguém... Outro dia eu estava
chorando e minha mae disse: para Elisabete, eu respondi, ndo vou parar ndo. Entdo eu vou
pegar a vara. (professora — e vocé estava chorando por que?) Por causa da vara. Medo da
vara. E, a vara doi muito.”
“Ouerido. (professora - Porque? Eu faco as coisas certas. Fazer as coisas certas é fazer o que
a minha mae manda eu fazer. Ela manda eu deitar no sofa e ver um desenho, porque ela vai
conversar com meu pai, conversa de adulto. (professora — o que mais a méae pede?) £la pede
pra mim deitar na cama porque esta com dor de cabeca. Pra ficar com ela deitado pra cuidar
aela. Se aparece um ladrao, ela ndo
sabe lutar, sé eu. No més de agosto eu vou mudar de faixa, agora eu vou para a faixa verde.
Eu tenho que respeitar as regras. (professora — Quais?) Ndo colocar o pé na mesa,
(professora — e vocé coloca?) Ndo. (professora — e 0s amigos, vocé brinca com os amigos em
casa?) Eu tenho de amigo o Gabriel, o Arthur e meu primo Vitor. (professora - E vocé briga
Davi com eles?)Ndo, nao, eu ndo brigo. Eles querem brincar sempre com o meu video game. Mas
eu ndo deixo ndo. As vezes eu deixo eles brincarem, se eles ndo estragarem. (professora —
vocé ndo brinca em casa com brinquedos?)
Néo. (professora — vocé ndo tem brinquedos?) Eu tenho, mas eu ndo quero brincar.
(professora — por que?) £ muito chato. Eu brinco com os bonecos, até que eles séo legal, eu
tenho o ‘Thor’ grande e pequeno. (professora — quem deu a vocé?) Um Thor grande foi a vo
Silvia e o Thor pequeno foi a dinda. (professora — vocé gosta de ser filho?) gosto, mais gosto
mais ainda de ser adulto, porque o meu pai hdo deixa jogar jogo de arma, se eu se comportar
eu posso. (professora — por que vocé perde as coisas por ndo se comportar? O que vocé faz?)
Quando coloco o pé na mesa e no sofd, que o pé ta sujo. (professora - e quando vocé

Vitoria

Elisabete
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CRIANCA FALAM SOBRE O SEU PAPEL DE FILHO (A)

responde? Quando no obedece?) £ quando eu falo palavrdo: que ela ndo deixa eu fazer as
coisas — quando ela manda eu tomar banho e eu quero comer primeiro. E ai ela me bate na
boca com chinelo. (professora — e dai ? Vocé vai comer ou vai para o banho chorando?) £u
vou para o banho, mas ndo chorando, eu ja tomei vacina de forte. (professora — quem te
falou da vacina?) Minha maée disse que eu tomei vacina de forte e ndo chorei.(professora — e
seu pai, te bate?) Ndo, ele tem um pau. (professora - e nado bate?) Ndo so ameaca.

a crianca mostra o local). Mas se ele bater, o que sera que vai ficar??”

“Legal na minha casa, (professora — Por que?) Porque eu solto pipa com meu irmao. Gosto
de ver desenho. (professora — a tua mae deixa ver desenhos?) Hunrum, hunrum, eu vejo
novela. (professora - tu obedeces?) Aunrum, hunrum, (professora — e quando nao obedeces?)
Ela briga comigo e bate em mim. (professora — ela briga mais ou bate mais?) bate mais, com
a mao na bunda. (professora — e doi?) doi muito!!!! (professora — tu choras?) Choro um
pouquinho e depois paro de chorar. (professora — o que vocé faz que ela briga com vocé?) Ela
briga comigo, eu brigo com ela e ela me bate. Eu gosto de ficar na casa da minha vo, porque
eu gosto de brincar com o Riam, que mora com a vo (professora - me diga uma coisa, a tua
mae quando te bate, alguma vez pede desculpa?) S6 uma vez na rua, eu tava indo pela
calcadinha, a mae me puxou pelo cabelo, doeu, ela me pediu desculpa.”

Marcelo

Entdo as conversas em formato de entrevistas vieram revelando um pouco mais e chamou
nossa atencdo o comentario de cinco criancas. Nestas falas das criancas estdo evidenciados os
castigos, as punicoes fisicas e situacdes que marcaram a vida das criancas, por isso, revelavam neste
momento que as questdes de género pouco se destacam, os registros sao de duas meninas e trés

meninos, afinal, as punicdes na vida familiar parece estar para todos e todas.

6.5 O espaco da crianca na familia estaria ameacado?

Hoje em dia pensar que ainda acontece a banalizacdo das punicoes fisicas no interior de
algumas familias é repudiante e deve ser combatida. Temos certeza que isto acontece no cenario de
familias de todo o mundo. Precisamos cada vez investirmos em politicas sociais que venham a
promover os valores familiares para ficar evidente que o futuro das criancas nao depende so do que é
ensinado na sala de atividade, mas também do que acontece fora dela, dentro de cada familia. Papel
este, de relevante importancia, de observancia dos pais e responsaveis, que deveriam procurar ao
maximo o melhor desempenho afetivo para com seus filhos (as).

E urgente que as representacées referentes ao desempenho parental nao fique & mercé da
mera banalizacdo de punicdes fisicas e psiquicas em relacdo a seus filhos (as) pequenos, que pelo fato
de serem pequenos, nao merecam a atencao e o respeito devidos e que nao passam de “marionetes”
que precisam sempre do controle autoritario dos adultos (Alderson, 2003, p. 241- 257).

Perante tais circunstancias, onde Davi e Elisabete no quadro acima revelam as maiores

situacdes de medo, inseguranca, submissao, auséncia de dialogo, mesmo assim, demonstram poucas
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falas em relacdo as atitudes e a conduta dos pais € maes, tentam sim, conversar, explicar aos pais
seus pontos de vista, mas nao sao ouvidos, as punicdes seguem. Eles nao escondem que tais punicoes
as desagradam ou a dor que a situacao lhe causa, porém porque intérprete competente e reflexivo da
sua propria experiéncia de vida (Ferreira, 2004), percebem-se na sua inevitabilidade e assume uma
atitude de resignacao.

Sabemos que as marcas do que houve ficam no registro das criancas, na memodria,
principalmente se percebem que toda a punicao nao houve sentido, as crianca nao fez algo grave, o
que também nao explicaria a punicéo, mas observamos nas entrevistas que para as criancas a punicao
ter um motivo e nao ter um motivo sao diferentes. A crianca como competente em seu potencial
reflexivo, consegue fazer uma leitura desta situacéao.

Apesar de que, segundo Alderson e Philips (2003), como forma de sublinhar o que esta por
detras da banalizacao da punicéao fisica e psicoldgica, aqui levada a proporcdes inadmissiveis.

A representacdo do menino Edson, onde logo vai dizendo em poucas palavras: “Eu fico
quieto e brinco com meus brinquedos.” Edson parece ter compreendido que o melhor é se calar,
apenas brincar, ficar quieto talvez seja a necessidade que sua familia exige. Pode ser um discurso
repetido em que a crianca ja se apropriou e para nao sofrer punicdes se isola no seu mundo, a crianca
e seus brinquedos, num potencial de percepcdo que faz com que a crianca num movimento de
resignacao se fortaleca, observando seu meio, suas caracteristicas familiares. Talvez uma submissao
sem volta, um gerador de medos e insegurancas e subserviéncia.

Compreendendo toda a carga benéfica ou ndo sobre a vida das criancas e partindo do principio
que a vida das criancas no seu cotidiano esta intensamente ligada a familia, e esta, ao se tornar um
ambiente de humilhacoes, constrangimentos, punicdes, para onde ira a crianca? Pois, representado
principalmente por Davi e Elisabete, quando notadamente a punicéo fisica, se naturaliza e sendo
negada suas capacidades de direito de defesa e estavam nitidos nas criancas no momento da
entrevista, onde certamente reviviam o que havia acontecido, nos indica que a crianca fica sem
direcao, impotentes diante das situacdes mencionadas por elas. Segundo Davi e Elisabete com tantas
informacdes, nos revelando pouco a pouco, ainda inseguros, falando baixo, certamente com medo, que
para Alderson e Philips (2003, p.175), nenhuma violéncia parental é necessaria e todos os riscos de
violéncia ofendem e encorajam o medo, o ressentimento e uma sensacao de humilhacao e impoténcia.
(...) Mesmo assim, a punicao fisica continua prevalecente e socialmente aceitavel.

Numa reflexao mais profunda, além destas punicOes fisicas, de nao levar em conta o
argumento da crianca, como se fosse um pecado mortal, onde nem direito de defesa lhe é garantido.

Sem contar a indiferenca ao pedido da crianca para nao sofrer tal punicédo, a indiferenca ao choro da
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crianca, a indiferenca ao sofrimento da crianca em tentar explicar o que aconteceu, evitando com um
pedido de desculpas alguns momentos de sofrimento. Observamos que constrangimentos e
humilhacdes vao ganhando espaco no ambiente doméstico, onde deveriam ser protegidas de tais
ataques.

E no caso de Davi segue querendo nos dizer: “Eu fago as coisas certas. Fazer as coisas certas
é fazer o que a minha mae manda eu fazer. Ela manda eu deitar no sofd e ver desenho, porque éela vai
conversar com meu pai, conversa de adulfo. (professora — o que mais a mae pede?). Ela pede pra mim
deitar na cama porque esta com dor de cabega. Pra ficar com ela deitado pra cuidar dela. Se aparecer
um ladrdo, ela ndo sabe lutar, so eu.

Outras questdes estdo implicadas, pois a crianca passa a assumir muitas responsabilidades e
um apelo emocional muito forte esta no meio destas relacdes familiares, onde conforme as palavras
propria de Davi “Fazer as coisas certas é fazer o que a minha quer”, entao onde esta a autonomia da
crianca, a possibilidade de todo ser humano de cometer erros, etc.

Davi continua dizendo outras situaces sobre suas relacdes principalmente com sua mae,
lembrando que a méae esta gravida e com isto pode estar mais sensivel, mesmo assim, as punicoes
nao sessam: “No més de agosto eu vou mudar de faixa, agora eu vou para a faixa verde. Eu tenho que
respeitar as regras. (professora — Quais?) Ndo colocar o pé na mesa, (professora — e vocé coloca?)

-y /4

Nio”. Essa fala do Davi se refere ao judd que ele pratica, os pais entenderam que lhe faria bem, pois o
menino (segundo seus pais) estava apresentando uns “desajustes comportamentais”, diversa
agressoes a outras criancas, conforme as palavras de Davi, que expde que uma das regras familiares ¢é
nao bater nos amigos: “Eu tenho um amigo, o Gabriel, o Arthur e meu primo Vitor. (professora - E vocé
briga com eles?) Ndo, ndo, eu nao brigo”.

Embora em outras falas o Davi vem sinalizando todos os seus compromissos em casa: este foi
de um outro quadro, das regras estabelecidas na familia e que ele bem descreveu em sua atividade
“Ndo colocar os pés na parede. Ndo jogar jogos perigosos no video game. Nio colocar chave na
tomada. Nio deixar os brinquedos jogados no chdo. Néo ficar vendo tv até tarde escovar os dentes
depois de comer. Tirar o prato da mesa apos terminar de comer. Ajudar nos trabalhos de casa porque
minha mae esta gravida.”

A gquantidade da palavra “nao” é facilmente detectada e incorporada em seus discursos e
narrativas. No centro de educacao infantil, Davi quando tem oportunidade de agredir uma crianca
indefesa logo o faz, foram muitas conversas e somente com a intervencéo e mediacdo da professora-

investigadora que estas atitudes amenizaram. Davi por vezes nos parecia sentir prazer em fazer outra

crianca chorar apos suas atitudes agressivas, o que também pode acontecer por ele estar entendendo
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que estas agressdes podem resolver as situacdes cotidianas, antes mesmo do dialogo. Ao mesmo
tempo, Davi nao fazia nenhuma tentativa de agredir criancas que poderiam revidar com atitudes
semelhantes, era somente com criancas que nao revidavam suas agressoes.

Talvez por tudo isso, pela necessidade de ser maior e poder fazer tudo que ele quiser, o
menino Davi descreve assim. quando eu pergunto se eles gosta de brincar, responde “ndo” (professora
— vocé nao tem brinquedos?) Eu tenho, mas eu ndo quero brincar. (professora — por que?) £ muito
chato. Eu brinco com os bonecos, afé que eles sdo legal, eu tenho o ‘Thor’ grande e pequeno.
(professora — quem deu a vocé?) Um Thor grande foi a vo Silvia e o Thor pequeno foi a dinda.
(professora — vocé gosta de ser filho?) “gosto, mais gosto mais ainda de ser adulto, porque o meu pai
nao deixa jogar jogo de arma, se eu se comportar eu posso”.

Talvez para Davi a infancia esteja sendo um periodo ruim, e que nem mesmo ele com toda a
percepcao inerente da infancia, esteja conseguindo organizar interiormente estas questdes que vivencia
no ambiente familiar, afinal, constata-se em suas falas que nao pode ter atitude prépria, somente
aquelas solicitadas pela mae ou pelo pai, entdao talvez tudo isso explica suas atitudes adversas no
centro de educacao com outras criancas. Dai também comecamos a compreender porque logo quer
ser adulto, para poder fazer tudo que quiser, eu penso que isso, o Davi ja compreendeu.

Em outro trecho da entrevista observamos: (professora — por que vocé perde as coisas por nao
se comportar? O que vocé faz?) “Quando coloco o pé na mesa e no sofd, que o pé ta sujo. (professora -
e quando vocé responde? Quando nao obedece?) £ quando eu falo palavrdo: que ela néo deixa eu fazer
as coisas - quando ela manda eu tomar banho e eu quero comer primeiro. E ai ela me bate na boca
com chinelo”.

Este episodio que Davi relata: “£ quando eu falo palavrdo: que ela ndo deixa eu fazer as
colsas — quando ela manda eu tomar banho e eu quero comer primeiro. E ai ela me bate na boca com
chinelo”. Foi mencionado pelo Davi quando conversavamos e desta forma, podemos entender que a
fome que o menino relata na frase acima acontecia pela sua trajetoria no decorrer do dia, por isso ele
sofre as agressdes nesta hora de sua mae, vamos explicar melhor conforme o relato de Davi. As
criancas jantam no centro de educacédo as 16:00 horas, no caso deste menino, ndo aceitou bem as
sopas, que geralmente eram servidas no final da tarde, assim, sua ultima refeicao, provavelmente foi
no almoco em sua casa, considerando que o cardapio servido as 13 horas 30 minutos, geralmente nao
agradavam ao paladar do menino ou mesmo estava satisfeito com a ultima refeicdo realizada com sua
familia. Contando com outro agravante, porque o pai ou a mae do menino chegavam para lhe buscar
proximo das 19:00 horas. Ao chegar em casa pedia a mae para comer, evidente que em sua casa

teriam os alimentos preferidos do menino ou porque ja estava horas sem alimentar-se. Nos relatou que
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estava com bastante fome, porém sua mae nao estava atenta para esta situacao, também nao lhe
oportunizou uma explicacao. A frase foi: “quando ela manda eu fomar banho e eu quero comer
primeiro. E afl ela me bate na boca com chinelo”, Nos relatou ainda, que neste momento acabava
dizendo alguns palavrdes para sua mae, na auséncia de um dialogo e movido pela fome, entendendo
ter em casa os alimentos que ele gostava. Continuava com fome e nédo foi ouvido em sua necessidade
basica, apés uma tarde fora de casa, sem ter se alimentado na maioria dos dias e sua mae
acompanhava e sabia que 0 menino rejeitava grande parte dos cardapios apresentados. Para concluir a
fala completa de Davi, 0 menino finaliza desta maneira a entrevista: (professora - e dai, vocé vai comer
ou vai para o banho chorando?) Eu vou para o banho, mas ndo chorando, eu ja tomei vacina de forte.
Numa demonstracao de resiliéncia, Davi encerra sua fala.

Num emaranhado de situacdes domésticas que acabam por alterar a perfeita natureza da
infancia, estas questdes fomos abordando em reunides com familiares, sem evidentemente citar
nomes, nem criancas, nem pais e maes, mas abordando o desenvolvimento infantil. Na realidade, num
aprofundamento de todas as questdes colocadas neste episodio teremos muito mais o que observar de
consequéncias para as criancas vitimas de punicdes domésticas.

Mas ndo se encerram por aqui 0s episodios com nossas criancas, parceira de nossa
investigacao, trago agora o caso da Vitoria, que assim responde a entrevista para a professora-
investigadora: “Boazinha, mas incomodo minha méae s6 um pouco. Eu quero ganhar um patins e eu
preciso obedecer o meu pai e minha mae. Meu pai disse que eu tenho que obedecer meu pai e minha
madae para ganhar o patins. SO eu sou mais esperta que o meu pai e minha mae. Porque eu expliquei
tudo sobre a mula-sem-cabeca”.

Temos aqui, uma situacao de pouco controle emocional da familia em relacéo a crianca, por
algumas situacdes vivenciadas no contexto familiar, Vitoria chegava nos contanto no centro de
educacao que seus pais estavam bravos com ela, porque ela havia sido desobediente. Acontece que no
centro de educacao a Vitoria era muito educada, muito aplicada em tudo que fazia, desde o brincar
com seus pares ou ao desenvolver uma atividade. Vitoria era amiguinha de todos e todas e também
dos adultos que por ali passavam.

Nitidamente havia uma preocupacao exacerbada da parte do pai e da méae da Vitdria com seu
comportamento, menina era bem cuidada nos aspectos das necessidades basicas que poderiamos
observar. Tudo que Vitoria nos contava era rapido, ao ouvido, ainda assim, bem baixinho o som da fala,
sussurrado. Mas tinha desejo de nos contar como aconteciam as relacoes familiares dela, sempre nos
lembrando que era segredo o que nos relatava. Comecamos a pensar, afinal, quando a crianca nao

esta no centro de educacao e ndo tem a amizade e confianca da educadora de infancia, como deve ser
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estes desabafos? E para quem? Nos profissionais da educacdo somos os primeiros na lista das
relacdes muitas vezes. Para tanto, quao grande é nosso compromisso com estas criancas, qual o
tamanho de nossa funcao educacional e social? E quando nos sentimos engessados para ajudar as
criancas nestas questdes abordadas pela menina Vitoria, pedindo segredo? Como podemos auxiliar
estas familias ?

O que estad aqui em questdo ndo é o julgamento das familias, nem denunciar as familias, ou
tirar as criancas das familias, mas de como ajudar estas familias. Uma maneira de orientar as familias,
numa rede de atencao, que pode ter como um ponto de partida o proprio centro educacional. Desta
maneira, nos ultimos encontros do ano, que foram reunides com familiares, reuniao para combinar a
festa de finalizacao do ano letivo e despedida da educacéo infantil, foram espacos onde criamos uma
possibilidade de didlogo acerca dos resultados da pesquisa, de maneira geral fomos apontando
cuidadosamente o que eu considerava que estava ocorrendo, segundo os relatos das criancas
envolvidas na pesquisa.

As familias ouviram atentamente, talvez algo mudou no interior destas familias, mas nao temos
a certeza. No entanto, as criancas estavam mais seguras, conhecedoras da Declaracao dos Direitos
das criancas, disso tinhamos a certeza, agora tratava-se de um grupo de criancas bem informadas, que
participaram de inumeras discussdes que envolvia o cotidiano das mesmas e que poderiam levar
algumas daquelas discussdes para a sua vida familiar e argumentar com seus pais e maes antes de
uma punicao fisica. A exemplo das ultimas palavras da Vitdria a entrevista concedida: “S6 euv sou mais
esperta que o meu pai e minha mae. Porque eu expliquei tudo sobre a mula-sem-cabeca”. Assim,
espero que a Vitéria também possa explicar no contexto doméstico quando houver a necessidade de
sua propria defesa. A ‘mula sem cabeca’ que a menina cita em sua fala, trata-se de uma figura do
folclore brasileiro que estavamos pesquisando na sala de atividades, entdo as criancas avidas por
conhecimentos e competentes socialmente e como sujeitos ativos em suas participacoes, foi contar
tudo a seu pai e mae, Vitdria explicou tudo o que estavamos pesquisando, o que descobrimos e seus
pais, segundo seu relato, lhe falaram que ela era muito esperta.

Com tantos desafios e descobertas do sofrimento destas duas criancas do nosso grupo de
criancas participantes da investigacao, contamos com os relatos de Marcelo e Elisabete. Para Marcelo,
a situacao parece muito costumeira, a mae compreendeu que o0 menino agiu errado, logo lhe deu um
tapa na boca, ou em outro lugar do corpo, a questdo aqui é baseada em tapas. Em sua entrevista
Marcelo registra assim: “Ela briga comigo e bate em mim. (professora — ela briga mais ou bate mais?)
bate mais, com a mao na bunda. (professora — e doi?) doi muito!!!! (professora — tu choras?) Choro um

pouquinho e depois paro de chorar. Quando o menino refere-se a ela, € sua mae, o menino nao
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costumava ir acompanhado para o centro de educacdo pelo pai, 0o casal era separado. A mae
trabalhava num comércio perto do centro de educacado, mulher jovem, responsavel pelo menino, com
estrutura familiar boa, embora separada do pai da crianca, tinha apoio dos familiares em todos os
sentidos. Acontece que agredia 0 menino com um ‘tapa’ na duvida de o menino ter feito algo errado ou
ndo, e na certeza de ter realizado algo errado, mais ‘tapas’, e o que dizer agora? Seria um vicio, uma
espécie de protocolo para educar os filhos? Passados de geracao em geracao? Entdo eu continuei
perguntando: (professora — o0 que vocé faz que ela briga com vocé?) Ela briga comigo, eu brigo com ela
e ela me bate”, chega a parecer relacao de duas criancas, chega a parecer mais, que quem comeca 0S
conflitos por auséncia de um dialogo, de um questionamento, seria a mae. Pois, no que tange as
minhas observacdes a relacdo da mae com a crianca era tranquila. Continuamos perguntando em
entrevista e Marcelo respondeu: (professora — me diga uma coisa, a tua mae quando te bate, alguma
vez pede desculpa?) S0 uma vez na rua, eu tava indo pela calgadinha, a mae me puxou pelo cabelo,
doeu, ela me pediu desculpa.” Parece que o pedido de desculpas ficou marcado, também talvez por
um reconhecimento da mae que agiu errado com Marcelo. Esse fato, conforme seu relato, eles
estavam caminhando, num pequeno tropeco que o menino deu e saiu fora do cantinho da calcada a
mae |he disparou um puxdo no cabelo, como se fosse um novo formato de comunicacéo. Depois da
agressao no meio da rua, sem ter feito nada de errado, apenas um escorregao na calcada, 0 menino
sentiu-se humilhado, mas levantou a cabeca e continuou a andar.

As contribuicdes de Newell (2006, p.14) sao relevantes neste contexto de analise de pesquisa,

onde sao lembrados da tradicéo dos castigos corporais:

Mas as criancas sao diferentes” é a resposta habitual. Sdo-no, a partir deste ponto especial:
0s bebés e as criancas pequenas que segundo indicam as investigacdes levadas a cabo, séo
vitimas da maior parte dos castigos corporais em casa, sdo diferentes porque sdo pequenos
e frageis. A vulnerabilidade das criancas, a etapa de desenvolvimento em que se encontram,
a sua relativa dependéncia dos outros e as enormes dificuldades que enfrentam ao procurar
protecdo para si proprias: todas estas diferencas sugerem que deveriam gozar de mais, ndo
menos, protecao golpes e lesdes deliberadas (2006, p. 14).

Como podemos lidar com tantas informacdes, tdo proximas de nés educadores? E
constrangedor, fazer constatacbes como estas, onde nossos alunos e participantes da pesquisa
recebem no ambiente familiar tais castigos fisicos. E fato que mais criancas deste mesmo grupo
também sofram com penalidades deste formato, mas a propria banalizacdo destas acdes no interior da
familia faz com que passe despercebido estas humilhacoes e agressdes que as criancas sentem.

De fato, é urgente que medidas sociais, como politicas de desenvolvimento infantil, sejam
elaborados dentro das orientacdes da Convencao dos direitos das criancas, que discussdes passem a

permear espacos onde as criancas frequentam, principalmente os centros de educacéo, as escolas e
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que as praticas de punicdes e castigos possam ser erradicadas em nossa sociedade.

Para autores como Newell (2006), a preocupacdo ¢ o fato de numa escala global a tendéncia a
estas punicoes s6 aumentarem. Newell revela que esse movimento de punicdes a infancia vem
crescendo e parece nao ter parada. Para além da erradicacao necessaria deste mal social, é
necessario a prevencao e que somente medidas eficazes podem trazer a protecao que necessita a
infancia exposta a este movimento de punicdes hoje legitimadas pela sociedade.

Para Qvortrup (1995), um dos contrassensos relacionados a infancia: os casais estdo menos
dispostos a gerar e educar criancas e a sociedade proporciona-lhes cada vez menos tempo e espaco,
apesar do discurso universal da sua valorizacao.

E perceptivel que politicas voltadas para a Familia em uma sociedade devem ser prioridade,

contribui as palavras de Rita Marchi (2010a),

Assim, na sociedade de risco” os casais tém que encontrar solucdes privadas para
problemas que, estando dadas as possibilidades que a sociedade Ihes oferece, se resumem
a uma reparticao interna dos riscos, atualizando assim duas das caracteristicas centrais
desta sociedade (reparticdo dos riscos e individualizacdo dos problemas socialmente
criados).

Nesta mesma linha de pensamento, Priscilla Alderson (2003, p. 1), refere-se a escuriddo de
ideias do século XIX alerta que “raramente sdo consideradas como pessoas reais, competentes e
pensantes, continuando a ser encaradas como pré-sociais, marionetes que precisam do firme controle
do adulto enquanto as suas mentes crescem lentamente a medida dos seus corpos”.

Compreendemos que o0 mundo inteiro sofre com esta problematica social, que séo as punicoes
fisicas das criancas pelos proprios adultos que lhe colocaram no mundo, que lhes deram a vida,
reconhecemos que esta foi apenas mais uma pesquisa que também apontou esta preocupacao com
amostras de criancas que revelam as punicoes fisicas recebidas e que segundo Peter Newell (2006, p.

13):

Hoje em dia todos os estados pretendem contar com algum tipo de sistema de proteccdo da
infancia. No entanto, em 94 paises este coexiste com os espancamentos autorizados pelo
Estado, utilizando bastdes, cintos e paletes de madeira. Noutros 81 os castigos com varas ou
0 acoite ritualizado de meninos e meninas sao usados nos sistemas penais, com a
autorizacdo do Estado. S6 em 16 Estados as criancas adquiriram a plena protecédo legal
contra ataques no proprio lar assim como em qualquer outro sitio.

Procurando por politicas sociais que envolvam a familia no Brasil temos um teor tedrico de
garantias, ha com certeza programas que ajudam muitas familias, no entanto, ndo ha um programa de

educacao voltado as familias sobre a desnecessaria punicdo fisica. Se ainda existem espacos
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educacionais que profissionais agridem as criancas, onde muitas vezes as criancas vivem
institucionalizadas, este precisa de medidas que preservem a dignidade e a vida das criancas.
O Parlamento Europeu recebeu do Instituto de Politica Familiar (2007), linhas de atuacdes

relevantes para abordar esta problematica social:

Promover a familia como instituicao;

Fomento do conceito de familia e promover uma cultura e um ambiente favoravel que
permita a familia enfrentar o dia a dia;

- Ajudar os pais a terem filhos (as) que desejam;

- Integrando de maneira verdadeiramente humana e construtiva os seus diferentes espacos

de desenvolvimento laboral, familiar e pessoal;

- Ajudar as superar as crises familiares;

- Reconhecer o direito fundamental dos pais na educacao dos filhos;

- Promover a participacao ativa de pais e associacdes e levando em conta, com medidas

especificas, as familias com determinadas necessidades.

Sao encaminhamentos e discussdes urgentes na sociedade mundial, uma vez ja reconhecido
pela Organizacao Mundial de Saude que as criancas podem ter muitos problemas relacionados a
muitas praticas inadequadas aplicadas principalmente no ambiente familiar, trazendo problemas sérios
para as geracdes contemporaneas e para as proximas geracoes.

Vamos abordar agora a situacdo que aconteceu com a menina Elisabete, ndo diferente das
descricdes de outras criancas neste estudo, também traz uma histéria de sofrimento familiar, com as
punicoes fisicas, o excesso da autoridade do pai e da mée, trazendo problemas de varias formas para
as criancas que vivem no ambiente domeéstico.

Na entrevista com Elisabete, ela revela: “Um pouquinho eu desobedeco meu pai e minha mae.
Por isso, meu pai tem uma vara em casa. Meu pai saiu, foi no mercado comprar umas coisas e trouxe
a vara de uma drvore. A vara fica em cima da geladeira. O pai ameaga pegar a vara. A vara faz um
barulho grande - tipo o chicote do Beto carreiro (¢ um homem com cavalo e chicote -artista). £
quando doi, como uma coisa cai em cima de vocé — doi muito mais. A mae ameaca: Oh! Essa é tua
amiguinha, quando eu te bater vocé vai perder até o rumo. (professora — porque vocé apanha?). So
quando eu ignorar minha mae. Quando também eu, tipo, responder minha mae. (professora- e vocé
responde muito?) As vezes ndo muito. (professora — e que tipo de resposta vocé da?) Assim... mas néo
vai falar isso pra ninguém... Outro dia eu estava chorando e minha mae disse: para Elisabete, eu
respondi, ndo vou parar ndo. Entdo eu vou pegar a vara. (professora — e vocé estava chorando por

que?) Por causa da vara. Medo da vara. E, a vara déi muito”.
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Elisabete, vitima deste caso familiar, tinha 6timo comportamento no centro de educacéo, uma
menina querida por todos, muito talentosa em suas atividades, por exemplo os desenho de Elisabete
que podem ser observados aqui nesta pesquisa. Desconsiderando entdo, que seja um péssimo
comportamento, para justificar o injustificavel. Partindo deste principio podemos analisar que este é
um habito de alguns pais e maes. Notadamente, ha violéncia doméstica, causadas por pais e maes
que guerem assegurar o controle dos comportamentos infantis. Sabemos que problemas relacionados
a economia da familia, as relacdes conjugais, o uso de rogas, de bebidas alcodlicas, as frustracoes
pessoais, o0 trabalho fora de casa, sao também potenciais de descontrole emocional de pais e maes e
acabam sendo transferidos para os filhos (as), Nao justificam punicdes e castigos fisicos as criancas,
mas, existentes. No caso das mulheres, este excesso de atividades fora de casa, nos afazeres
domeésticos, muitas delas, Unicas responsaveis pelo sustento da familia, sdo questdes que
relacionamos aqui para serem refletidas.

O que nos chama a atencdo, considerando as familias que fizeram parte desta pesquisa € o
fato de serem, dentro do padrao social estabelecido, familias ‘estruturadas’, com um bom indicativo de
convivéncia na sociedade, trabalham, possuem carros, com moradias proprias. Entdo, se estas
criancas oriundas desta organizacao familiar, estao sofrendo dentro das familias, podemos imaginar as
familias com maiores problemas sociais? Embora sabemos que dentro de familias consideradas ricas,
no melhor padrao de moradia e de atendimento as necessidades da infancia também encontraremos
problemas relacionados as punicdes fisicas das criancas. Mas é fato que as criancas mais pobres é
que sofrem mais por auséncia de muitos cuidados basico, emocionais, etc.

A menina Elisabete nos relata que por vezes a mae a chamava pelo nome e ela nao
respondia, a menina estava fazendo outras coisas de sua preferéncia e nao respondia ao chamado de
sua mae. Entao, o fato de ignorar a mae, levou a mae a pedir que o0 pai trouxesse para casa uma vara
e poder talvez passar a responsabilidade de educar para a vara, uma vez que é somente pegando
nesta vara que a menina lhe obedece. A menina comeca a chorar, s6 em ver a vara, nos relata e se
nao parar de chorar vai receber varadas. Talvez na maioria das vezes & s6 ameaca, mas a menina
chegou a relatar que a vara doi, numa demonstracao que ja foi punida pela tal vara.

Entretanto, uma crianca viver sob ameacas, nao parece ser salutar. As criancas estao sofrendo
no interior dos lares. Ainda nas palavras de Alderson e Phillips (2003, p. 175): “O que mais debilita a
protecdo das criancas enquanto seres “que serao” em vez de seres “que sao, &€ um poderoso sistema
que favorece os “direitos parentais” sobre os direitos das criancas.”

E certo que muitos pais e maes tratam seus filhos (as) da mesma maneira que foram tratados,

afinal, sempre estamos estudando que para quem nunca recebeu carinho ou vivenciou lacos afetivos,
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dificilmente consegue passar para um filho (a). Para Newell (2006, p.14), pode ser assim explicado:

A dificuldade reside na dimensado parental. A maioria das pessoas em, quase todos os
paises, foram vitimas de castigos corporais quando eram criancas. A maioria dos pais bateu
nos filhos e filhas. Ninguém gosta de criticar os pais nem a forma como criamos 0s nossos
filhos e filhas. E isto faz com que seja dificil para muitas pessoas, incluindo politicos, lideres
comunitarios, trabalhadores em prol da protecdo das criancas e inclusive defensores dos
direitos humanos, considerar esta questdo com humanidade e logica.

Considerando ser a familia, ou seja, pais e maes a fonte protetora das criancas, como pode
chegar a este ponto de prejuizos a prépria crianca, que nas palavras de Smijka Tomanovi ¢ (2004,
p.354), “a partir do momento em que a vida diaria das criancas esta fortemente relacionada com o
habitus familiar, este se tornou a fonte primaria de constrangimentos e oportunidades para elas”. Além
das punicoes fisicas, este formato de violéncia contra a crianca sugere a indiferenca, o isolamento, a

humilhacéo e prevalece na sociedade, pois € socialmente aceita.

7 AHORA DO CONFLITO NO CENTRO DE EDUCAGAOQ INFANTIL: A REAGAO DA FAMILIA

E indiscutivel a naturalidade que as criancas possuem de conseguirem mediar atritos, mal
estares e a pressdes sociais, dando sentido as suas experiéncias através de um trabalho reciproco
muito préprio da cultura construida com seus pares (Ferreira, 2004, p. 193).

Uma mediacao de conflito, por conta de um acontecimento na hora de brincar envolvendo oito
meninos, foi necessario conversar com as familias destas criancas, informando o ocorrido e pedindo
para conversarem com seus filhos sobre a gravidade do mesmo: sete meninos numa roda e no meio
apenas um menino, que tentava defender-se das agressdes de todos os outros.

Esse menino que estava no meio da roda pedia a amizade de seus colegas de sala, ja tinha
uns dois dias que ele ficava atras dos meninos pedindo para que eles fossem seus amigos, nos
acompanhavamos esta situacdo e ja haviamos interferido e até falado com o pai da crianca.
Infelizmente, os meninos incomodados com os pedidos de amizade, organizaram-se para juntos,
humilhar e agredir o amigo. Era no horario de brincadeiras fora da sala e estavamos bem proximos,
assim, nada aconteceu além daqueles primeiros movimentos na roda. Conversamos inicialmente com
as criancas e apds falar com as familias, no outro dia, chamamos cada uma das criancas envolvidas

neste caso e perguntamos o que os pais e as maes haviam lhes falado em casa, e entdo disseram:
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Quadro 22 - A fala das criancas sobre comentarios de seus pais e méaes

CRIANCA FALA DAS CRIANCAS
Cristiano “Minha mae falou que nao pode brigar, ndo pode bater no amigo. Bater no amigo é
feio.”
Edson “Minha mae me bateu de chinelo, doeu. O pai falou que ndo pode bater no
amiguinho, dar tava todo mundo Ia batendo no Raul. Eu vou brincar com o Raul.”
Silvio “Minha mae disse que ndo é pra mim bater. Fiquei de castigo, sem o meu telefone e

sem jogar video game. Eu ndo vou mais bater nele.”

“Daqui eu fui conversando com meu pai — pai eu bati no Raul”, -tu pediu desculpa? -
Que coisa feia. Falei pra mae ela achou muito feio. (professora - te bateram?) Nao so
conversaram. Meu pai disse que foi uma covardia. Ele disse que eu fui covarde. Eu
Alexandre pedi desculpas pro meu pai. Ele disse que eu fui na pessoa errada. O pai disse se
quando eu for maiorzinho, 0s amigos jogarem pedra no 6nibus, no carro, nas janelas,
vocé vai fazer também Alexandre? Néo, ndo vou fazer isso. Foi feio, foi errado, fui na
pessoa errada.”

“Meu pai me bateu na boca, ele disse que ndo é mais pra mim bater no Raul, ele
aisse que é muito feio fazer isso. Minha mae me botou de castigo e apanhei dela.

Guilherme (professora — onde apanhou?) na bunda de chinelo. A méae disse que eu ndo posso
mais fazer isso. Eu ndo vou fazer mais.”

“Sobre o assunto do Raul ele ndo bateu. Bateu por causa do livro que eu fui buscar

pra pintar. A minha mae brigou porque eu fui na hora do jantar buscar o livro.

Davi (professora — apanhou onde? ) na boca. Meu pai disse para ndo bater mais no Raul.

Se nédo ele vai falar pro meu Mestre e dal eu ndo vou mudar mais de faixa. Todo
mundo esta na faixa verde e eu na amarela. A mae falou pra ndo bater mais no Raul.
Agora eu penso que é errado bater nos amigos e vou fazer as coisas certas.”

“Meu pai brigou comigo, meu pai disse que ndo pode fazer isso na escola, ele nao
Matias disse mais nada. A minha mae disse. ndo pode bater no amigo, isso é muito feio,
minha mae ficou muito brava - Nao pode bater no amigo.”

Voltamos agora para as respostas dos pais e maes apds a situacao de agressividade contra um
amigo da sala. Situacdo que foi bastante dialogada com as criancas envolvidas e pais e maes foram
comunicados para conversarem com as criancas sobre o ocorrido. Quando aconteceu a conversa com
0s pais e maes, nao pedimos a nenhum deles para punir fisicamente as criancas, bem ao contrario
dessa atitude, naquele momento pediamos o dialogo com as criancas também em casa, para que esse
tipo de atitude entre alguns meninos nao voltasse a acontecer.

Rita Marchi (2007b, p.10) registra que todas as transformacdes sociais adentram aos
contextos familiares e “transforma as suas formas e relacdes de parentesco, as formas de reproducao
e contracepcao, a divisao do trabalho domeéstico, a vida do casal e também as das criancas”.

Nao diferenciada de todo percurso desta investigacédo, as criancas eram participantes ativas
também neste momento em que aconteceu o conflito entre as criancas, a exemplo da referéncia de
Alderson (2005, p.261 -266), o qual considera “as criancas como co-autoras de dados”. Nesta

pesquisa a idade das criancas nao foi em nenhum momento um obstaculo, bem ao contrario, as
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“criancas muito novas (pré-escola), podem igualmente participar na tomada de decisdes em grupo e
decidir sobre prioridades (...) aos 5 anos ja adquirem compreensdes que durardo toda a vida”.

Segundo o relato das criancas, houve os didlogos em casa sobre o acontecido no centro de
educacao, mas também houveram as punicdes fisicas para Edson: “Minha mae me bateu de chinelo,
doeu”, Para Guilherme: “Meu pai me bateu na boca”, Para Davi: “Sobre o assunto do Raul ele nao
bateu. Bateu por causa do livro que eu fui buscar pra pintar. A minha mae brigou porque eu fui na
hora do jantar buscar o livro. (professora — apanhou onde? ) na boca.

As tentativas de resolucdes de problemas sao o motivo de alguns pais e maes precisam para
agredir seus filhos. Das oito criancas envolvidas neste incidente no centro de educacéo, trés deles
receberam punicao fisica em seus lares. O Davi, ndo recebeu punicao por isso, conforme sua fala, no
entanto, o fato de sair da mesa na hora da conversa para buscar um livro que queria pintar fez com
que 0 menino recebesse a punicao fisica, uma vez que ja sabemos, que se ele ndo faz o que a mae
quer ele recebe as punicdes.

Quanto a conversa dos pais e maes com seus filhos envolvidos neste episddio foram muito
importantes, no outro dia as criancas estavam se relacionando bem e nao voltou a acontecer outro fato
semelhante aquele que havia desencadeado num momento de brincadeiras entre as criancas.

Chamou nossa atencdo o fato de apenas um pai perguntar se a crianca havia pedido
desculpas. Da mesma maneira chamou nossa atencao o fato de nenhum pai ou méae lembrarem seu
filho de pedir desculpas para aquele amigo, pelo que haviam feito no dia anterior. Pois, 0 que as
“criancas respondem e participam na investigacao é reveladora das diferentes experiéncias sociais e
competéncias sociais” (Christensen; James, 2005a, p. 172).

Se falassemos agora em valores e refletissemos como é determinante neste convivio familiar a
reproducao dos bons habitos e boas atitudes, desprezando as atitude e habitos que nao contribuem
para o desenvolvimento da pessoa, valores importantes para serem vivenciados no lar e no meio social.
E, portanto, facilmente constatado na pesquisa que estamos realizando e que vai de encontro a estas
palavras: “uma caracteristica central dos adultos é que estes exercem poder sobre as criancas”

(Mayall, 2005, p. 124).

7.1 As criancas falam e desenham sobre o que fazem no Centro de Educacao e na familia

Somente neste momento de nos encaminhamos para o final da investigacao, vamos colocar
juntos, sendo de um lado o centro de educacdo e no outo lado a familia. No desejo de chegar as

respostas aqui esperadas que sao como as criancas se percebem enquanto filhos (as) e alunos (as)
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nas instituicoes primeiras em suas vidas, a familia e o centro de educacao. Esta jornada dupla de
atividades familiares e escolares, bem como, assumir dois papéis que se expressam entre serem filhos
(as) e serem alunos (as), nos remete a necessidade de dialogar ainda mais com as criancas
participantes desta pesquisa, relacionando diretamente seus anseios a instituicao infantil e seus

anseios diante do universo familiar. Desta forma, podemos observar suas representacoes:

Figura 129 - Desenho de Silvio
CEl “Escrever”, na familia “Soltar pipa”.
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Para Silvio o Centro de Educacdo é o lugar para escrever, enquanto na familia realiza

atividades como soltar pipas. Seus desenhos representam muito bem sua descricao.
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Figura 130 - Desenho de Fabiano
CEl “Eu lendo um livro”, na familia “Eu brincando de bolinha e minha méae vendo”.

No desenho e fala de Fabiano esta visivel a presenca da leitura no contexto do centro de

educacdo e na familia, destaca a importancia de brincar e ser acompanhado por sua mae a observa-lo.
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DO QUE MAIS GOSTO

Figura 131 - Desenho de Sérgio
CEl “Eu gosto de ler” na familia “Soltar pipa”.

Para Sérgio o desenho é de uma crianca sentada lendo na sala de atividade, numa

demonstracao da forca de um discurso, e soltar pipa é uma atividade realizada em casa, com a familia.
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Figura 132 - Desenho de Claudio
CEl “Estudando”, na familia “Jogando video game, gosto mais da minha casa”.

Claudio evidencia em sua producdo no espaco educacional ligado ao estudo e em casa

destaca o jogo de video game, fazendo um registro muito interessante quando refere-se

preferencialmente a casa dele para estar.

Figura 133 - Desenho de Vitéria
CEl “Aprender o alfabeto”, na familia “Gosto de cantar”.
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Vitoria ao falar de espaco educacional remete-se ao ato de aprender o alfabeto e em casa
destaca sua vontade de cantar. Interessante que a Vitoria gosta muito de brincar no centro de
educacao, assim como as outras criancas, mas na hora de falar ou desenhar, os indicativos sao na

maioria das vezes no sentido de estudar, de ler, de escrever.
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Figura 134 - Desenho de Carlos
CEl “Eu estudando”, na familia “Eu assistindo televisao”.

Carlos em seus registros também evidencia o espaco educacional como lugar para estudar e

em casa menciona que o mais gosta é ver televisao.

DO QUE MAIS GOSTO

DA ESCOLA DA FAMILIA
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Figura 135 - Desenho de Benedito
CEl “Eu desenhando”, na familia “Gosto de jogar video game”.

Os desenhos de Benedito trazem com muita clareza imagens que correspondem com o que
expressou através de sua fala. No centro de educacéo infantil se posiciona sozinho na sala de

atividades, na familia destaca como o lugar que crianca gosta para jogar video game.
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Figura 136 - Desenho de Cristiano
CEl “Eu lendo um livro”, na familia “Eu brincando de bolinha e minha mae vendo”.
Aqui estao as representacoes de Cristiano através do desenho e de sua fala. Destaca-se com

livrvo na mao no centro de educacéo, enquanto na familia esta brincando com a observacao de sua

mae.

Figura 137 - Desenho de Silvio
CEl “brincar no balanco”, na familia “ Gosto de brincar com meu amigo Amarildo vizinho”.

Em suas falas, também em seus desenhos Silvio nos ajuda a comprender ainda melhor que no

centro de educacao gosta muito do balanco e que na familia gosta de brincar com seu vizinho.

Figura 138 - Desenho dé Mateus
CEl “brincar de balanco”, na familia, “Ler e brincar com meu cachorro”,
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Os desenhos de Mateus estdo bem alinhadas a sua fala, onde relaciona brincar de balanco no

centro de educacao e na familia e com a presenca de seu cachorro gosta de estar com seus livros.
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Figura 139 - Desenho de Guilherme
CEl “ver filme do cachorro Romeu”, na familia “mergulhar na piscina”.

Nos desenhos de Guilherme ele menciona o filme que assistiu no centro de educacao, quando
em alguns dias da semana a profissional da educacao que os recebe na sala de atividades ou que fica
com as criancas no final da tarde apds a saida da professora, entre outras atividades diferenciadas
para esses horarios, uma delas € o uso da televisao, o que deve ter chamado a atencdo do menino,
principalmente porque destaca o cachorro como personagem. Na familia, o menino Guilherme refere-
se ao banho de piscina, que apesar de ndo estarmos no verdo, para Guilherme pode ter significado
muito a ultima estacao por conta dos mergulhos na piscina que pode dar ou quem sabe que deseja dar

estes mergulhos.

Figura 140 - Desenho de Lucia
CEl “brincar no balanco do parque”, na familia ” pular na cama”.

Para Lucia a possibilidade de brincar no parque no centro de educacao e pular na cama em

casa sdo as suas escolhas.
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Figura 141 - Desenho de Elisabete
CEl “no parque”, na familia “ Pular na cama”.

Nos desenhos de Patricia me parecem com algumas semelhancas com os desenhos anteriores de
Lucia, talvez por que sentavam juntas na hora do desenho e pensaram situacdes que lhes agradavam de

forma a expressar no desenho e na fala. Deve ter acontecido um “combinado” entre elas.

Figura 142- Desenho de Lucas
CEl “eu desenhando”, na familia “ Gosto de jogar video game”.

Nos desenhos e na fala de Lucas, estdo presentes atividades de desenhar no centro de

educacao e na familia, os jogos de video game destacam-se com maior prioridade.

Figura 143 - Desenho de Davi
CEl - “brincar muito com os amigos e jogar futebol com o Silvio"
familia “brincar com skate”.
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Para Davi as brincadeiras sdo muito bem representadas, sendo nas suas expressoes graficas
ou em suas falas. No centro de educacéo brincar com amigos e principalmente a bola é realmente o

que mais gosta e em casa brincar de skate é sua escolha favorita.

A THCOLA DA FAMILIA

Figura 144 - Desenho de Cristiano
CEl - “brincar com os amigos” na familia - “brinco com os meus brinquedos”

Cristiano representa o espaco educacional com criancas correndo, brincando com os amigos e
na familia ele registra a casa e relata que la brinca com seus brinquedos.

Podemos observar que no didlogo entre pares, a crianca evolui seus conceitos, exercita 0s
conhecimentos adquiridos nessa imensa realidade social, seus mundos sociais se encontram. E
compondo tantas variedade sociais, dos seus parentescos, e de tudo que o cercam que as criancas
vao se reconhecendo como filhos (as) e principalmente, qual seu papel no contexto familiar, “ao
compararem experiéncias, discutindo respostas emocionais, acontecimentos, e debatendo valores”
(Mayll, 2005, p.139).

0 que segundo Luz (2008, p. 32):

E preciso também valorizar e ampliar os conhecimentos sobre as praticas das criancas para
que possa conseguir compreender, acompanhar e avaliar o desenvolvimento delas e a
prépria acdo educativa da Instituicdo. As diversas formas de expressdo criancas, como
oriunda dos diversos desenhos, movimentos corporais e expressdes emocionais, merecem,
portanto, ser incentivadas e conhecidas com mais profundidade por parte dos adultos. Essa
visao pode auxiliar até mesmo na estruturacédo dos curriculos de formacéo e qualificacdo dos
profissionais da Educacao Infantil, que podem ter na investigacdo dos modos proprios de
organizacao e producdo das criancas um norte. Isso pode parecer simples, mas como visto,
requer a quebra de paradigmas e de uma visdo de educacdo predominante em nossa
sociedade, qual seja, a de valorizar o desenvolvimento da razéo e domesticar o corpo e as
emocoes.

Ferreira (2005, p. 23), nos chama a atencdo quando queremos enquanto pesquisadores

diminuir a distancia entre adulto-crianca, mas precisamos ter alguns cuidados para nao:

Confundir esse estatuto como sin6nimo de neutralidade afectiva, simetria social ou relacdo
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inabalavel. Pelo contrario, implica dar conta do que se passa nos meandros da construcéo
dessa relacdo, reflectir no que neles os diferente actores fazem acontecer e detalhar
algumas das formas de interacéo social ocorridas entre o adulto-investigadora e as criancas.

Plaisance (2005), afirma “que somente com a articulacdo entre os ‘direitos-protecdo’ e os
‘direitos-liberdade’ podemos construir posturas e praticas que evitem os excessos de uns e de outros”.

Através das palavras de Vilarinho (2003), é importante: “ao tomarmos as criancas como
atores, dando-lhes direito a palavra e reconhecendo-as como produtoras de sentido, podemos atestar a
existéncia de duas esferas politicas (da familia e da infancia), que além de distintas, podem ser
antagonicas, pois nem sempre tem interesses comuns”.

Com esta observacdo vamos conduzindo nossa pesquisa no sentido da compreensdo da
crianca ao universo do centro de educacao.

0 entendimento de que a Sociologia da Infancia vem contribuir as discussdes dos processos
realizados pela Pedagogia da Infancia no tratamento e postura da instituicdo educacional com relacao a
crianca é cada vez mais forte na linha das teorias e estudos. Acontece que na pratica e através de
pesquisas como esta, realizadas em espacos infantis, que podemos constatar quao deficiente ainda
encontram-se 0s eixos norteadores de uma pedagogia que se fecha, ndo permitindo reconhecer as
mudancas que acontecem de maneira rapida na sociedade, submetendo muitas vezes as criancas ao
retrocesso educacional e cultural.

E incontestavel que a educacdo infantil incorporou significativos avancos com o passar do
tempo. As metodologias de ensino representam importantes garantias para que tenhamos praticas
pedagogicas que alcancem seus objetivos e que sejam resistentes quanto as tecnologias e as teorias
de vanguarda que surgem no dia a dia. Porém, ainda permanecem observacoes de juizo critico face a
seus descaminhos referentes a participacdo ativa da escola e na promocdo de uma educacao de
qualidade.

Atrelado ao problema cultural, é unanime sob varias opinides que, a falta de atitudes
mobilizadoras e o comodismo por parte de muitos profissionais envolvidos com a educacdo e do
sistema organizador deste processo. Falando em problema politico, também n&do é novidade para
ninguém que em paises com enormes entraves econdémicos, a falta de investimentos na educacao é
fato consumado. Somos um pais que tem desenvolvido através do Ministério da Educacao, diretrizes e
legislacdes que promovem iniciativas e recursos pedagogicos para avancarmos na qualidade do ensino,
principalmente no que refere-se ao ensino publico, onde permanece o desafio e que, na pratica pouco
verifica-se em mudancas.

Sobre as questdes que envolvem a sala de atividades em si, os desafios a serem superados
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sao muito grandes. Inicialmente a sala de atividade, nao pode ser considerada apenas como uma
referéncia espacial onde as criancas permanecem por determinado tempo. Ela deve ser um lugar onde
0s profissionais empregam todo o seu esforco, competéncia e afetividade naquilo que estao fazendo. A
sala de atividade esta cheia de criancas prontas para realizarem descobertas, para participarem
plenamente dele do mundo. Compreender o espaco da sala de atividades com atrativos que despertem
0 interesse e a curiosidade da crianca em participar, em conhecer e envolver-se para construirem seus
conhecimentos.

Outro aspecto que acaba passando despercebido é o fato de muitos profissionais da educacao
verem a sala de atividade como um espaco confinado por quatro paredes. Da mesma forma, podemos
imaginar que estes mesmos profissionais veem a escola, apenas como um prédio, totalmente cercada
por muros. Mas a escola somos nés, a sala de atividades somos n6s em movimento continuo e
integrado as transformacdes globais a as inovacdes que batem a nossa porta.

As criancas ao se organizarem numa sala de atividades, estando juntas ao redor de uma
mesa, transferem para o profissional da educacéo um grande desafio e a0 mesmo tempo uma grande
responsabilidade. E como se a crianca passasse uma procuracao legal ao professor dizendo: estamos
aqui, queremos participar, nos precisamos que vocé nos dé oportunidade para que isso aconteca. E ao
aceitarem esse desafio, os profissionais, devem saber que este compromisso deve ser concretizado por
meio de acdes democraticas e que todas as suas rotinas devem ser legitimadas em nome dos valores
de uma verdadeira educacao infantil. S6 assim, “as rotinas da sala de aula constituem-se num
conjunto estavel de atividades, artefatos, valores e preocupacdes que as criancas produzem e
compartilham na interacéo com seus pares.” (Corsaro, 2011, p. 3).

A vida escolar das criancas na educacao infantil, desde a sua implementacdo como etapa da
educacao basica, vem sendo remodelada constantemente por rotinas pedagogicas normativas,
autoritarias e centradas no papel do professor (a). Mesmo que as politicas publicas tenham propiciado
avancos significativos na area da educacao infantil, ainda esta muito longe da realidade de que essas
politicas alcancem resultados pedagbgicos sensiveis as necessidades da educacao infantil.

O profissional da educacédo precisa ser antes de tudo um descentralizador. Deve contribuir
para que a crianca participe mais, fazendo com que ela desenvolva-se com autonomia. Uma autonomia
conseguida e fortalecida através de trabalhos cooperativos, ltdicos e variados. E o papel do profissional
da educacao e o entendimento da funcao social da escola por parte dos profissionais que fazem com
que estes compreendam seu compromisso com a qualidade do ensino, com as criancas. Partindo do
principio que o “cala boca” ja morreu, nao ha porque continuar insistindo em praticas ultrapassadas

para conduzir a aprendizagem.
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O protagonista neste processo é o aluno (a), é preciso que os profissionais da educacao
compreendam isso, que a escola ndo esta centrada nele e sim no aluno (a). As politicas educacionais,
0 planejamento de atividades do profissional, as formacdes académicas, as formacdes continuadas, 0s
grupos de estudo sdo para a qualidade de ensino. Sdo para o melhor desenvolvimento da crianca.

As familias por sua vez, sofrem por nao serem conhecedoras do desenvolvimento infantil, e
muitas vezes deixam todo o trabalho da educacao por conta da instituicao de ensino e dos profissionais
que la se encontram. Nem mesmo a instituicdo educacional esta preparada para atender as
necessidades das familias de compreensao deste processo sensivel de educacao das criancas,
principalmente que é recente as discussdes das relacoes entre a familia e escola no Brasil.

Escola e familia, unidas conseguem melhores resultados. A formacao académica, por sua vez,
nao trata de disciplinas que ensinam sobre familia, nem em formacao inicial, nem em especializacao e
raramente o fazem em cursos de formacao continuada, o que vemos entao, € a escola como um palco
de tentativas de superar estas questdes somente resolvendo situacdes na individualidade. E evidente
que um planejamento de orientacao as familias realizado pela escola, superando as reunides de pais,
ja ultrapassadas e que nao atraem as familias a participarem, sao imprescindiveis neste contexto.

Apontamos os estudos da Sociologia da Infancia que nesta tese traz o suporte teorico e seus
autores para compartilhar com a reorganizacao do processo educacional com vistas a qualidade de
vida e de aprendizagem das criancas. E a Sociologia neste contexto, que vem lembrar aos profissionais
da educacao e todo o sistema de ensino que a crianca é protagonista de sua aprendizagem, ¢ um

sujeito ativo na sociedade, portanto, na familia e na escola.

7.2 0 olhar da crianca para o Centro de Educacao Infantil

Para Egan (1994), “O sucesso educativo nao esta em fazer o que é novo pareca familiar, mas
em descobrir a novidade naquilo que nos é familiar. E descobrir o maravilhoso que esta escondido
naquilo que tomamos por vulgar que é importante em educacao”.

Sob o olhar de Quinteiro (2002, p. 21-37), constatamos que “pouco se conhece sobre as
culturas infantis porque pouco se ouve e pouco se pergunta as criancas e, ainda assim, quando isso
acontece, a ‘fala’ apresenta-se solta no texto, intacta, a margem das interpretacoes e analises.” Ainda a
autora faz criticas a este processo centrado no universo do adulto quando afirma que “o potencial de
segregacao e de autoritarismo presentes nas relacdes pedagdgicas nao permitem a crianca construir o

seu proprio universo, desrespeitando, inclusive, a complexidade que tal construcao exige.”
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Quadro 23 - A crianca fala como se percebe enquanto aluno (a).

CRIANCA FALA SOBRE SEU PAPEL DE ALUNO
Claudio “Obedeco a professora, brinco com 0s amigos.”
Edson “Inteligente, cuidando das pessoas.”
Fabiano “Cuido dos amigos. Gosto de brincar.”
Soraia “Faco atividade, a gente brinca.”
Matias “Bonzinho.”
Cristiano “Néo sei, eu brinco com todos o0s amigos.”
e “Me sinto feliz e sempre eu vou para escola. Eu sempre vou desenhar um
Vitoria i
desenho bonito.
“Me sinto guerreira. Eu nem sei o que é guerreira. O gue é mesmo? Porque
. faco as coisas muito rapido. Me sinto disponivel. O que é disponivel
Elisabete . :
mesmo? Eu gosto de fazer as coisas, eu amo fazer as coisas. Mas o que eu
gosto mesmo é de i agui na escola.” (refere-se a professora).
Sérgio “Gosto de desenhar bastante, gosto de brincar bastante.”
Alexandre “Bonzinho, gosto de fazer atividades.”
Lucas “Esperto, bonito.”
Catarina “Obedliente para professora e cuido dos amigos.”
Joana “Sou legal.”
Mateus “Eu gosto de brincar.”
“Eu me sinfo que eu sou querido, eu me sinto que eu sou comportado.
Davi (professora -E quando vocé faz algo que a professora chama sua atencao?)
Me sinto mal, sinto que sou malctiado.”
Eduardo “lLegal, (professora -Por que?) eu tenho um monte de amigo.”
Marcelo “Gosto de brincar com 0s brinquedos.”

No quadro acima, podemos observar que as criancas se reconhecem como boas, queridas,
que participam das brincadeiras, das atividades. Destacam por varias vezes que tem amigos, que sao
legais. As falas sdo no sentido que se sentem bem no centro de educacdo e que gosta de tudo isso que
mencionaram.

E nitido o carinho que as criancas tiveram por mim, o respeito foi mutuo, como profissional
sempre fui atenciosa e estava disponivel quando as criancas tinham algo para me relatar. As criancas
me falavam diariamente sobre o amor delas por mim, e expressavam “eu te amo professora”. Até
emociona, pela funcdo que exercemos, enquanto professores de criancas pequenas, precisamos ter
amor e competéncias para estar com elas, e tudo mais flui naturalmente.

Podemos imaginar como deve representar o centro de educacdo em suas vidas, talvez um
‘escape’, o lugar do aconchego, o lugar que é respeitada, o lugar que pode dialogar sem receber
censuras? Assim, como ao contrario de tudo isso, as instituicdes de ensino ou aos profissionais da
educacao que nao cumprem sua funcao social, também podem deixar que muitas criancas se

encaminhem para o0 isolamento ou a depressao, como esta sendo comum na infancia, pela auséncia
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de um espaco que o proporcione um pouco de conforto, de confianca, de sorriso e de referéncia, pois
muitas vezes somos nos educadores as referéncia na vida das criancas. Talvez porque evidenciamos
as participacdes das mesmas, que segundo Alderson (1995), a crianca deve ser participante dos

processos que vivencia. E podemos compreender nas palavras de Luz (2008, p. 30) que:

0 valor dado a interacao com os pares e ao protagonismo infantil, reconhecimento de que as
criancas devem participar ativamente na construcao de sua proépria historia, atribui um lugar
de destaque as creches e as pré-escolas, que devem ser guardids e promotoras dessa
participacdo das criancas e da producao da cultura infantil.

A autora ainda relaciona que:

As instituicdes que se encarregam da educacédo das criancas devem também funcionar de
modo a respeitar os direitos civis desses sujeitos. No que se refere a qualidade do servico
prestado pelas creches e pré-escolas, a apropriacdo de referéncias que tomam a crianca
como sujeito e ator social pode contribuir na definicio de critérios que devem ser
considerados na organizacao da rotina das instituicoes e na definicdo de seus projetos
politico-pedagdgicos.” (Luz, 2008, p. 31).

Quando as criancas desenham a instituicao infantil de maneira harmoniosa é muito positivo
para todo o processo educacional. Assim apresentamos a visao que este grupo de criancas teve de

suas participacoes nesta investigacao dentro do centro de educacéao.
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Figura 145 - Desenho de Luda.
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Figura 147 - Desenho de Elisabete.

Essa resposta das criancas e o brilho no olhar associado a ética, ao respeito, e ao dialogo
foram parceiros para garantir um feliz resultado no final do ano letivo. Conseguir organizar o processo
de investigacao, atender as criancas em suas necessidades, administrar o pedagogico que precisava
continuar, dar a devida atencao as relacdes familiares, os registros e as assembleias foram um grande
desafio. Mas tudo foi muito importante para alcancarmos nossos objetivos.

A garantia de uma participacdo ativa que considere as habilidades e capacidades atuais das
criancas se coloca, a nosso ver, como um primeiro desafio a ser superado. A educacado Infantil se
organiza de forma assistencialista, sem possibilitar as criancas oportunidades de desenvolver suas
potencialidades; ou de maneira excessivamente escolar exigindo-lhes comportamentos que estejam
fora de alcance e que prejudiquem o desenvolvimento.

Cabe assinalar que o entendimento da crianca como cidada e ator social ndo significa

desconhecer a funcéo dos adultos como essencial no desenvolvimento dela, pois € na relacdo com eles
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e com 0s pares que a crianca se desenvolve como pessoa. Desse modo, nao estamos desvalorizando a
funcao dos adultos, mas pontuando a necessidade de repensar as relacdes que estabelecemos com as
criancas, o que, de forma alguma, os exime da responsabilidades de possibilitar-lhes o cuidado e a
protecdo necessarios ao seu momento de vida.

Assim, acreditamos que essas reflexdes oriundas da sociologia da infancia nao somente
possam contribuir para a efetivacdo de uma educacédo de infancia com qualidade, mas que possam
ajudar na construcao de novos modos de interacao entre as pessoas que se pautem pelo respeito a
diversidade. Olhar a crianca e a infancia considerando suas especificidades e limitacdes é tarefa que
nos ajuda a compreender melhor o ser humano e que pode oportunizar o crescimento de todos nos
como cidadaos.

Um diferencial da sociologia da infancia encontra-se no fato de reconhecer a especificidade da
infancia, projetando a crianca como um sujeito pleno, possuidor de uma légica propria € de maneira
alguma considerado inferior ou menos elaborado que o adulto, um grande desafio desconstruir a visao
da crianca como ser imperfeito, inacabado.

De acordo com essa visao, Mollo-Bouvier (2005) chama a atencado para um novo modo de
compreender o conceito de socializacdo, no qual as criancas sdo vistas como participantes ativas de
sua propria socializacdo, assim como da reproducdo e transformacdo da sociedade. E nessa
perspectiva interacionista que se contrapde a visao tradicional de que a crianca seria um ser passivo.
Tudo isso, é gerador de desafios aos pesquisadores da infancia, no sentido de reorganizar perspectivas
inovadoras, novos entendimentos das criancas e de suas relacdes entre si, com os adultos e com o

mundo.

8 0 “NAMORO” ENTRE OS PEQUENOS: UM TEMA EM DEBATE NA SALA DE ACTIVIDADES

desenhos para outras criancas, comecou pelas meninas, no entanto, os meninos gostaram e
participaram, as muitas falas e um tom de fofocas e risadas eram assim: “fermn gente namorando”,
foram passando os dias € 0 numero de namoros foi aumentando, tentativas de beijinhos no rosto no
fundo da sala vinham aos meus ouvidos através de outras criancas e de repente a sala estava tomada
num clima de namoro que foi preciso conversar. As criancas contavam em casa de seus namoros e
pais € maes dos meninos apoiavam, ja 0s pais e maes das meninas as castigavam e até apanhavam
por falar em namoro.

Por isso, o tema foi para o debate em nossas assembleias e depois de muita conversa sobre a

202



importancia da amizade, que 0 namoro agora da espaco a amizade, fomos ouvindo e também falando.
As criancas demonstraram a compreensdo de tudo que foi discutido, das experiéncias contadas pelos
seus pares e movidos pela curiosidade, lembramos de solicitar as criancas um desenho que
representasse tudo aquilo que debatemos e tal foi a surpresa que nas representacdes estava destacada
0 namoro mais do que a amizade que tanto conversamos.

A exemplo de tudo que aqui foi falado a respeito das criancas, nos deparamos na pesquisa
enquanto professora—pesquisadora com uma situacdo que nos oportunizou ouvir as criancas sobre 0
assunto em destaque, compartilhar ideias entre pares e participar de um debate fantastico que dizia
respeito a somente eles, que era a vontade de estar mais proximo de um amigo ou amiga de sala, mas
que gerou até conflitos em casa. Apresentamos a seguir, o desenho e a fala da crianca sobre o tema

em debate.
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Figura 149 - Desenho de Raul:
“Eu e minha namorada Catarina dando uma voltinha.”
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Figura 150 - Desenho de Edson:
“Néo pode mostrar o pinto.”
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Figura 151 - Desenho de Guilherme:
“Néao pode apertar a bunda dos outros aqui na escola.”

Figura 152- Desenho de Carlos:
“Meu irmao e a namorada dele passeando.

”
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Figura 153 - Desenho de Soraia:
“A Joana foi Id em casa brincando e nds ligamos ‘de brincadeira’ para 0s amigos que estavam falando
em namorar e falamos para néo falar mais em namoro.”

e

Figura 154 - Desenho de Catarina:
“Oue é muito feio namorar. Que so os adultos podem namorar.”

Figura 155 - Desenho de Silvio:
“Somos amigos, eu brincando de pega- pega com a Catarina.”
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Figura 156 - Desenho de Fabiano:
“Eu, Eduardo e Marcelo, jogando futebol. Time do Brasil e time contra o Brasil também.”
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Figura 157 - Desenho de Alexandre:
“Eu e minha namorada, a marina, estuda aqui de manhéa. Estamos dando uma voltinha.”

Figura 158 - Desenho e Benedito:
“Uma namorada e um namorado caminhando. (professora — e quem sao estes? Pensou...e...) Eu e
minha namorada, a Luiza, ela estudava comigo.”
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Figura 159 - Desenho de Joel:

“Brincando de paraquedas, eu fiz eu e a Patricia. (professora — por que fez a Patricia?) Porque ela é
minha amiga.”

Figura 160 - Desenho de Mateus:
“Eu e a Catarina brincando de vampiro.”
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- Desenho de Patricia:

Figura 161
“Eu e o Mateus (professora — por que?) Porque eu sou amiga. Brincando de mumia cega.”
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Figura 162 - Desenho de Matias:
“De maos dadas passeando. Eu e a Elisabete. (professora — Por que fez a Elisabete?) Porque eu gosta
dela, € bonita.”

Figura 163 - Desenho de Joana:
“Eu t6 aqui dentro de casa. Elisabete (fora), Que ndo é certo namorar aqui na escola. (professora — e
fora da escola pode é?) Quando é adulfo é.”
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Flgura 164 Desenho do Davi:
“Eu fiz eu e a Vitdria. A gente esta brincando de bola.”
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Figura 165 - Desenho e Marcelo:
“Eu to aqui, sou goleiro. Campo de futebol, Fabiano, Eduardo, Fabiano e Eduardo jogando.”

Figura 166 - Desenho de Eduardo:
“Eu fiz eu e a Vitdria. (professora — por que vocé fez vocé e a Vitdria?) Porque eu gosto dela. Desenhei
meus musculos e a Vitoria carregando uma placa com o meu nome, indo atrds de mim.”

e
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Figura 167 - Desenho de Lucas:
“Ouando uma menina olha para alguém bonito. O sol de coracdo é para ficar bonito.”
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Figura 168 - Desenho de Cristiano:
“Meu pai soltando pipa.”
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Figura 169 - Desenho de Sérgio:
“Eu to dando a mao pra minha namorada — Soraia. ( professora — vocé acha que ta na hora de
namorar?) Acho.”

Na conclusdo desta atividade, podemos compreender que apesar de algumas criancas ainda
representarem no desenho 0s seus provaveis ou pretenciosos namoros, nos ja haviamos discutido e
realmente houve meninas que foram punidas fisicamente a chineladas por comentar alegremente a
Sua mae que estavam namorando, e assim, 0 que era apenas para ser um dialogo e uma oportunidade
de conversa entre a familia tornou-se um momento de dor, sem entender tal agressao, pois, as
criancas estavam apenas falando sobre o que sentiam ao seus pais. Mas a partir deste momento
compreenderam o namoro com outro significado, de algo ruim talvez e principalmente que deveria ficar
longe desta ideia e do amiguinho que gosta de brincar.

Dai vem alguns questionamentos de qual seria 0 espaco da crianca enquanto filho (a), e
enquanto (a) neste emaranhado de contraposicoes, afinal, em que condicdes a crianca esta amparada
pela familia, pela instituicao de ensino e pela sociedade?

E por vezes dificil, nos dias atuais, visualizar alguma certeza que nos lembre uma ruptura as

situacoes contraditorias que caracterizam a condicao da infancia na atualidade e do quéo é banalizado
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e 4s avessas no contexto familiar as punices, humilhacdes e agressées. E verdade que no decorrer
dos tempos muitas foram as construcoes sociais da infancia. E que as transformacdes sociais e que

avancam sobre as familias, modificando seus modos de vida, de educar seus filhos (as).

8.1 O que esta no pensamento das criangas, quando referem-se as atividades realizadas no Centro de

Educacao Infantil.

A exemplo da atividade realizada sobre a familia, também vamos observar qual a percepcao
das criancas sobre o centro de educacao infantil. Essa atividade pretende compreender o que esta no
pensamento das criancas, o que gostariam de fazer no centro de educacéo infantil.

As representacdes sao muito bem elaboradas, sao imagens relevantes que dizem respeito ao
que estamos propondo. As criancas me surpreenderam todo o tempo da pesquisa, por suas rapidas
percepcOes, suas agilidades em compor ideias, pensamento e competéncias critico reflexivas,
conforme pode ser observado e analisado. Lembrando que em nenhum momento este grupo de
criancas envolvidas na pesquisa recebeu qualquer desenho pronto ou fotocopiado, todas as producdes

sao espontaneas e resultado de nossos dialogos e suas percepcoes.

Figura 170 - Desenho de Vitoria:
“Brincar de balanco com Catarina no parque.”

Parece que temos mudanca na maneira de pensar o espaco educacional infantil, a Vitoria vem
expressando a vontade de brincar com sua amiga. Podemos observar que dentro do balao no desenho

de Vitoria esta refletindo sua fala.
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Figura 171 - Desenho de Cristiano:
“Brincar com Lucas.”

Cristiano desenhou em seu baldo que representa o pensamento, as brincadeiras com um

amigo, comeca a perceber que o centro de educacao, passa de um lugar para estudar, na concepcao

das criancas, para um lugar para brincar com outras criancas como prioridade.
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Figura 172 - Desenho de Benedito:
“Eu e Carlos brincando.”

Os desenhos de Benedito também reconhecem a pré-escola como um lugar para brincar, para

se divertir, um lugar para fazer amigos.

Figura 173 - Desenho de Soraia:
“Encher baloes, fazer atividades.”
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No pequeno baldo de Soraia registra os baldes que as criancas gostam muito de brincar e

lembra das atividades como opcdes para realizarem no centro de educacao.
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“Jogar futebol com os amigos.”

No desenho de Alexandre podemos observar que jogar bola com amigos € que estd no

pensamento do menino.

Figura 175 - Desenho de Catarina:
“Brincar com a Joana no balanco.”
Para Catarina, o parque tem grande significado e procura evidenciar através da fala e do

desenho.
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Figtira 176 - Desenho de Carlos:
“To brincando com o Benedito de encher baldo.”
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Aqui volta a representacdo dos balbes, acredito que também deve ter sofrido influéncias por

conta de brincadeiras com baldes que temos praticado no centro de educacéao.
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Figura 177 - Desenho de Joana:
“Brincar de futebol com a Catarina e a Vitoria.”

Observa-se também o que estava no pensamento de Joana, que é brincar de futebol com as
amigas, questdes que as meninas até entdo ndo haviam falado, apenas os meninos falavam e jogavam
futebol, sendo o futebol jogado por meninas ha bastante tempo, inclusive no Brasil temos uma grande
representante desse esporte que & a Marta. Mesmo nao sendo tédo badalado no Brasil em outros paises
como nos Estados Unidos, grande parte das meninas jogam futebol. Mostra no baldo essa dimensao
de género é bem interessante, pois muitas vezes as maes das meninas interferem sobre seus desejos

indicando que nao é apropriado a elas certas questdes, inclusive no esporte.
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Figura 178 - Desenho de Edson:
“Andar de skate, brincar com os amigos de ténis (jogo).”

O espaco educacional tornou-se também espaco de brincar para Edson, que coloca suas
vontades no baldo, expressa com desenho e confirma através da fala que quer brincar com amigos,
traz novas propostas de jogar ténis que ndo vemos por aqui em nenhuma Instituicdo de ensino, nem

mesmo nas particulares. O que parece ser para Edson uma possibilidade interessante.
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Figura 179 - Desenho de Lucia:
“Oueria ver chuva, queria comer uma banana e maca, queria ver borboletas, queria ver tv.”

Aqui nossa amiga Lucia faz uma frase que nos parece poética, e nos faz lembrar o que ela
gostaria definitivamente de fazer: coisas diferentes no espaco escolar. Que no lanche tenha banana e

maca, ver borboletas talvez aponte um ambiente rico em plantas e flores.
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gura 18De§enho de Guilherme:
“Fazer deveres, jogar bola na quadra da escola, brincar de carrinho.”

Apresentamos aqui o desenho de Guilherme que revela no seu pensamento a vontade de
brincar na quadra da escola, essa escola que o menino faz referéncia ¢ da escola que fica
praticamente junto com o Centro de Educacao Infantil, tem uma quadra coberta, tem uma quadra na
areia e tem uma quadra de grama que visitamos muitas vezes para brincar. Guilherme menciona aqui

o brincar de carrinho.
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Figura 181 - Desenho de Davi:
“Gosto de jogar bola com o Silvio.”

No desenho de Davi, observa-se o gosto pela bola, este gosto do menino ja conhecemos do

nosso dia a dia, eles brincam e gostam de bola.
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a 182 - Desenho de Marcelo:
“Gosto de jogar bola com o Davi e o Eduardo.”

E provavel que vamos ter muitos desejos e desenhos voltados para o futebol, trata-se de um

grupo de criancas, sendo 0s meninos em maior nimero e contamos ainda com um ano que acontece

a copa do mundo no Brasil.

Figura 183 - Desenho de Eduardo:
“Brincar com Marcelo de futebol.”
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Mais uma vez o futebol tem marca registrada. O pensamento de Eduardo mostra muito

nitidamente ele e outro amigo jogando bola.

Figura
“Brincar com o Sérgio.”

No desenho de Raul estao representadas as brincadeiras com outro amigo.
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Figura 185 - Desenho de Mateus:
“Fu e Soraia enchendo baldo.”

Aqui um menino foge um pouco das bolas que correm pelo gramado e da preferéncia a bola

no ar, com uma amiga representa no seu desenho encher baldes.
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Figura 186 - Desenho de Silvio:
“Brincar com Matias, Alexandre e Catarina. Andar de carro na escola — carro de verdade. Futebol na
quadra da escola do lado da nossa. Eu estudando.”
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Aqui apresentamos um pensamento complexo e inusitado pensamento, por exemplo andar de
carro dentro da escola e quando eu falei a ele “o que?” “carro de verdade?” Silvio soltou um sorriso
dos mais lindos, um jeito maroto e sapeca e confirmou “é € carro de verdade”, mas ao mesmo tempo
marca presenca formando um grupo de futebol e nao esquece dos estudos, que afinal, ainda deve
estar no pensamento dele, assim como ele muito bem representou.

Compreendo que todos 0s nossos didlogos, 0os nossos planejamentos, as atividades coletivas,
as historias contadas e observadas no livro, as cancoes, os filmes, passeios, as parcerias estabelecidas
com as familias, tudo isso fez com que as criancas percebessem o centro de educacdo com ricas
possibilidades de aprendizagens, de brincadeiras sendo felizes nesse espaco e juntos aprender e
ensinar muitas coisas e uns aos outros.

A exemplo de muitos outros estudos, reconhecemos esta investigacao como inacabada.
Sabemos que mais do que encontrar respostas, saidas para os variados desafios, ainda nos cabe
alguns questionamentos. Que para outros investigadores, devem ir adiante de onde conseguimos
chegar e fazer valer a forca do investigador, para uma sociedade que se diferencie no que concerne a
infancia, deixando para tras resultados nado tao alegres como encontramos ao identificarmos punicdes

fisicas as criancas e as mesmas serem banalizadas e legitimadas pela sociedade nos dias atuais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Sabemos que o reconhecimento da crianca como sujeito de accao e de direitos é recente, pois,
historicamente, acdes normativas tém colocado as condicoes da infancia e a defesa dos direitos da
crianca em debate e onde movimentos internacionais e nacionais tém sido relevantes para dar
visibilidade aos problemas da infancia e para a constituicao de um corpo legal importante, tais como: a
Declaracdo de Genebra em 1924, a Convencéo Internacional dos Direitos da Crianca em 1989, a
Declaracao dos Direitos das criancas em 1959, a Constituicdo Brasileira em 1988 e por consequéncia
o Estatuto da Crianca e do adolescente em 1980, pautados na Convencao Internacional dos Direitos da
Crianca.

Impulsionados por estes debates, consideramos a grande contribuicao da sociologia da
infancia para o aprofundamento de pesquisas e estudos que tem por concepcdes as criancas como
actores sociais € as culturas infantis como norteadores da infancia como grupo geracional, percebendo-
as como sujeitos de conhecimento, com vez e voz. Afinal, as mudancas que estdo por tras da
participacao da infancia, tratam-se de grandes e profundas mudancas, alterando as relacoes
geracionais.

Ao desenvolver a investigacao observamos que através do dialogo com o grupo de criancas e
delas com seus pares, da participacao das criancas na organizacao do espaco, no planejamento e no
desenvolvimento das actividades, as criancas reconhecem-se como sujeitos de direitos, com um
estatuto social geracional proprio, sentem-se capazes, com autoestima, descrevem-se como criancas
boas, inteligentes, lindas, legais, que respeitam e cuidam dos amigos (as), que fazem desenhos
bonitos, gostam de todos, com bons sentimentos portanto, expressivas e ativas no contexto da
educacao infantil e no ambito familiar. Os resultados da pesquisa reforcam estes pressupostos ao dar
visibilidade as suas vozes e suas expressdes no cotidiano de participacao coletiva.

As criancas participantes desta investigacdo demonstraram ser conhecedoras das suas
situacoes de vida como ninguém seria capaz de ser por elas ou para elas. O grupo de criancas relata
suas vivéncias com as familias, com a professora-investigadora e seus pares, possibilitando nossas
percepcOes para suas visdes de mundo, para a submissado a figura do adulto no seu cotidiano familiar
e educacional, no entanto, tem suas percepcdes sobre como ocorre estas relacdes de submissao, seja
no ambiente educacional ou familiar e para além destas percepcdes, as criancas relatam e emitem
opinides sobre situacdes que vivenciam.

Relembrando autores e estudiosos que deram sustentacao ao desenvolvimento da parte teérica

desta tese, da propria investigacao e da analise dos dados que compde este estudo, que especialmente
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as falas das criancas vem ao encontro destes registros conclusivos. Como por exemplo, as visdes
dominantes dos adultos acerca do interesse das criancas pela escrita e leitura no inicio desta pesquisa.
Importante destacar que nossos dialogos e compartilhamento de ideias e actividades foram permitindo
o olhar das criancas para o brincar com um pouco mais de consideracao, talvez um brincar sem culpa?
Uma vez que segundo as proprias criancas o foco desta sala da pré-escola era de querer aprender a
escrever e ler. Foram aos poucos percebendo os diferentes momentos dentro da rotina da instituicéo

infantil, conforme escreve Manuela Ferreira (2004, p. 84) sobre o brincar:

(...) brincar € um dos meios de realizar e agir no mundo, ndo unicamente para as criancas
se prepararem para ele, mas usando-0 como um recurso comunicativo, para participarem da
vida cotidiana pelas versdes da realidade que sao feitas na interacdo social, dando
significado as acdes. Brincar ¢é parte integrante da vida social e € um processo interpretativo
com uma textura complexa, onde fazer realidade requer negociacoes do significado
conduzidas pelo corpo e pela linguagem.

Nesta investigacao o percurso foi no direcionamento de uma pratica que viesse ao encontro
das necessidades das criancas, valorizando as particularidades da cultura infantil, agueles momentos
que as criancas brincam, interagem, vivenciam experiéncias e comunicam isso ao mundo, seja infantil
ou adulto. Questdes como estas, se relacionam estreitamente com a propria accdo educativa dos
profissionais da educacdo e com a organizacao da instituicao infantil, o que também implica numa
pratica reflexiva continua dos profissionais e da instituicao.

As instituicoes infantis devem estar atentas para ndo cometerem equivocos, que segundo as
palavras de Mollo-Bouvie (2005), podem ocorrer quando faz mencao as instituicdes infantis, que
surgem, justamente para cuidar e promover a qualidade do tempo com as criancas que ali se
encontram, serem capazes de impor a crianca coercoes e outros absurdos ou até erros psicolégicos,
por conta de procedimentos estanques e das disputas que acontecem entre si, enxergando apenas o
poder sobre algumas faixas etarias ou atividades.

A experiéncia profissional de muitos anos na instituicdo infantil, nos permite observar que
poucas mudancas ocorreram na instituicao infantil e que a mesma nao acompanhou as mudancas que
aconteceram na sociedade e na familia. Que é premente um movimento coletivo de analise do
atendimento as criancas, compondo um espaco onde a crianca seja participativa, sujeito de direito e de
accao sobre situacdes da vida e das suas relacdes. Ainda é visivel uma incapacidade para perceber
que a accao educativa ndo € um movimento solitario, mas a de uma equipa que atua em conjunto
(Sarmento, 2004b).

Esperamos que o respeito a crianca seja um diferencial nos centros de educacéo infantil, que

atendem diariamente criancas com histérias de vidas diferenciadas e por vezes marcadas por
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indiferencas e auséncias. Na instituicao infantil, ainda estao evidentes as consequéncias de uma
perspectiva pedagdgica conservadora, presente nas relacdes, nos discursos, nos espacos. Dos dados
recolhidos nesta investigacao, foi possivel constatar que muitas criancas no ambiente familiar estao
expostas a um contexto de submissdo, um autoritarismo conservador, que transcendem as relacdes
familiares e podem ser percebidas pela auséncia de conhecimentos sobre a infancia.

Percebe-se 0 fato da banalizacdo das punicdes fisicas e emocionais contra as criancas,
apontadas por elas, dentro do espaco doméstico, a auséncia do respeito a sua condicdo de estar em
desenvolvimento e fazer travessuras. Inumeras situacoes que apenas ao ouvir a crianca, pais € maes
conseguiriam uma resolucao que nao chegasse ao castigo e a punicao fisica. Este contexto de
submissao é agravado pelo medo, inseguranca, resultado de um estilo parental autoritario que nos dias
atuais deveria ser substituido por um estilo parental participativo, democratico, onde ouvir a crianca
pudesse ser o ponto de partida na hora de um conflito doméstico.

E perceptivel nas falas e nas atividades que as criancas desenvolveram que depreendem os
erros cometidos por seus pais € maes quando aplicam as punicdes fisicas. Estas punicdes
acompanham humilhacdes, dor, sentimento de incapacidade para resolver uma situacdo em conflito.
As criancas revelam que dificilmente séo ouvidas pelos seus pais e méaes e que 0s mesmos, revestidos
de um estilo parental autoritario, nem permitem o dialogo.

Desta maneira, desconhecendo um estilo parental participativo, democratico, que ouve a
crianca e leva em consideracao seus argumentos, necessidades, anseios, dificuldades em lidar com
determinadas situacdes que comumente levam as punicoes fisicas. Algumas criancas entenderam no
decorrer destas experiéncias no lar, que o melhor é “ficar quieto no canto”, conforme a fala de uma
crianca, para nao sofrer as punicdes fisicas e emocionais aplicadas por pais e maes.

As punicoes fisicas denunciadas pelas criancas neste estudo, onde o espaco familiar pode ser
cruel, reforcam a importancia dos estudos que segundo Montandon (2006), é relevante estudar e
identificar o que as criancas pensam e sentem das experiéncias vividas no contexto familiar, uma vez
que os estilos parentais influenciam o desenvolvimento das criancas e a sua condicdo de assumir a
multiplicidade de papéis, enquanto filhos(as) e alunos(as).

Os resultados desta pesquisa alertam para a necessidade de politicas publicas voltadas para a
familia e para a infancia, por instituicoes educacionais engajadas, com profissionais da educacéo
comprometidos com a qualidade no atendimento as criancas. Importa ainda, dar atencao ao fato
mencionado por Vilarinho (2004), cujo adulfocentrismo esta presente nas politicas publicas
direcionadas para a infancia, justamente por serem elaboradas segundo o interesse dos adultos, sem a

participacao das criancas. As politicas publicas destinadas para a resolucao das questdes que afectam
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a infancia, nem sempre levam em consideracao as criancas como actores sociais e as diversas e
desiguais condicdes da infancia.

E preciso acontecer um movimento de todos, estudiosos, pesquisadores, familias, profissionais
da educacao, governos, sistemas educacionais, politicas publicas, criancas e sociedade em geral, para
dar visibilidade as criancas e aos problemas que vem enfrentando este grupo geracional, dando espaco
a ideia de que a crianca é um agente importante de transformacao cultural na sociedade.

Desejamos que as contribuicdes deste estudo, compreendendo esta investigacdo como
inacabada, mas que traz contributos para um movimento pela infancia e os desafios a serem
enfrentados pelas criancas na atualidade. Sabemos que mais do que encontrar respostas ou saidas
para estes desafios que envolvem varios segmentos, ainda tem um longo percurso. Esperamos que
para outros investigadores, esta pesquisa possa se tornar um ponto de partida, o fato de chegarmos
até aqui, e assim, fazendo valer a forca do investigador, para uma sociedade que se diferencie no
cuidado as questdes relacionadas a crianca, compreendendo que: “As criangas ndo podem ser

deixadas para tras”, conforme a fala de uma crianca nesta investigacao.
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Apéndice A

Registros fotograficos realizados pelas criangas — arrumando cabelos

Figura 187 — Arrumando cabos. Figura 188 — Arrumando cabelos.

Figura 189 - Arrumando cabelos. Figura 190 — Arrumando cabelos

233



Apéndice B

Registros fotograficos realizados pelas criangas - encontro com as familias
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Figura 191 - Encotro com as familias.
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Figura 192 - Convite da festa da familia.
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Flgura 199 - Desenho de Elisabete. Figura 200 - Desenho de Carlos.

Figura 201- Desenho de Claudio. Figura 202- Desenho de Soraia.
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Figura 203 - Programacéo da Festa da Familia.
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Figura 207 - Alexandre, Davi e Vitoria.

Figura 208 - Eduardo e Catarina
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Apéndice C - As criancas brincando na sala de atividades.

Figura 209 - Brincando na sala de atividades.

Figura 211 - Brincando na saIa de atividades.
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Figura 212 - Brincando na sala de atividades.

Figura 213 - Brindo na sala de atividades.
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Apéndice D - Passeios Fora do Centro de Educacao: Clube de Futebol

Figura 215 - Criancas correndo pelo Estadio.

Figura 216 - Criancas na torcida.
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Figura 217 - Criancas conhecendo a historia do Clube.

Figura 218 - As criancas realizam uma entrevista.

Figura 219 - esenh de Matias sobre o passeio.
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Apéndice E - Passeio fora do Centro de Educacao: Arquivo Publico — Exposicdo de Artes

Figura 220 - Criancas no 6nibus.

Figura 221 - Criancas visitam exposicao.
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Apéndice F - Atividade de releitura da obra de arte observada — Criangas escolheram a Bandeira do

Brasil e as familias participam.

Figura 223 - Atividade coletiva, releitura da Obra de Arte.

Figura 224 - Atividade coletiva com a participacao da familia.
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Apéndice G - Passeio na casa da professora — muitas brincadeiras

Figura 227 - Criancas brincando com jogos
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Apéndice H - Tema Folclore - as criangas constroem esquema para compreenderem as lendas
folcléricas brasileiras e divertem-se com os personagens
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Figura 230 - Desenho de Cristian Figura 231 - Desenho de Mateus
Saci — Pereré.

Mula sem-cabeca.
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Apéndice | — As criangas encontram um caracol na sala de atividades -

um potencial de descobertas

Figura 232 - O caracol. Figura 233 - Criancas olham o caracol.

. =3
Figura 234 - Desenho de Matias Figura 235 - Desenho de Marcelo.
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Figura 236 - Atividade de Cristiano Figura 237 - Atividade de Elisabete.
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Figura 240 - Desenho de Benedito — escolha do nome para o caracol.
Conforme pode ser observado o registro no desenho, o nome eleito foi Neymar.

Figura 241 - Desenho de Mateus. Devolvendo Neymar - o caracol, ao seu habitat natural
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Figura 242 - Matias e Carlos escrevem a palavra caracol no quadro

o

Figura 244 — Matias escrevendo caracol Figura 245 - Catarina escrevendo caracol.
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Apéndice J — Atividades coletivas para exposi¢do no Centro de Educacao sobre o Direito das Criangas

Figura 246 - Fabiano e Eduardo.
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Apéndice K - Brincadeiras ao ar livre no Centro de Educacao Infantil.

Figura 250 - Eduardo e Vitdria Figura 251 - Brincando na areia.

Figura 252 - Futebol no campo.
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Figura 255 - Qutras brincadeiras.
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Figura 256 - Brincando na rua.

Figura 257 - Brincando na rua.

Figura 258 - Brincando na rua.
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Figura 260 - Encerramento das atividades com troca de presentes.
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Apéndice L - Consentimento escrito pelas criangas para autorizarem a investigacao

|
% '
? \
A B
i
g =
A Dy s =
\ AN A E
f =
- 1 = i
\ . A &
Vi = ~

254



Apéndice M - Apresentacao da Investigacao para Pais e Maes das criangas

Universidade do Minho

Instituto de Estudos da Crianca

Apresentacdo da Investigacdo para pais, maes e responsaveis das
criancas da pré-escola do Centro de Educacdo Infantil ..... , para
obtencao do titulo de Doutora em Sociologia da Infancia.

Braga - Portugal - Europa
Fevereiro de 2014

Pesquisadora Vilmara Pereira
Orientadora Emilia Vilarinho

Principios
A importancia desses estudos e pesquisas para revelar o que expressa a crianca sobre a

sua prépria infancia e sua participacao na sociedade através da familia e da escola.
O lugar da crianca enquanto filho (a) e aluno (a) nos dois contextos familia e escola.

Objetivos
Uso de materiais unicamente para investigacao - (dialogos, entrevistas, imagens -

fotografias, expressoes graficas.
Devolucao da pesquisa no término da mesma.

Metodologias
Observacao e registro das criancas em contexto de pesquisa.

Conversas informais com as criancas
Entrevista com pais, maes ou responsaveis
Expressdes graficas individuais e coletivas das criancas

Imagens relevantes para a investigacao
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Preocupacdes Eticas

Informacao para as criancas sobre o estudo realizado. A pesquisa que vai envolvé-las e a
participacao consciente da crianca através do consentimento delas mesmas.

Junto as familias - pais, maes ou responsaveis obter autorizacao das criancas para este
estudo.

Observancia das questdes de anonimato. As expressdes graficas, didlogos e imagens
recebem outra identificacao na pesquisa que estara na Tese.

As imagens utilizadas serao apenas para fins da investigacao, publicacao da Tese, artigo
em revista ou livro.

Itajai, fevereiro de 2014.

Ass.:

256




Apéndice N — Comunicado para pais e Maes sobre a investigacao

Comunicado aos pais, maes e responsaveis pelas criancas da pré-escola sobre a pesquisa.

Compreender como as criancas significam seu papel de filho (a) e de aluno (a) no dia a
dia, no contexto familiar e escolar € aqui nosso objetivo descobrir. Afinal como a crianca, sujeito
de direito, de conhecimento, de participacdo na familia e no CEl (Centro de educacao infantil)
representa essa participacao.

Havera nesse estudo dialogo com as criancas seguidos de registros, lembrando que esses
didlogos sao informais, dentro do contexto diario de atividades e brincadeiras das criancas ou
enquanto brincam com outras criancas. Seguidos de registros graficos e imagens fotograficas
que podem se dar de forma individual e coletiva, desde que sirvam aos propositos da pesquisa.

Explicando isso, peco a colaboracéo dos senhores (as) para que autorizem a participacéo
dos seus filhos (as) através da autorizacdo anexa a este comunicado. Garantindo ao final da

tese, ja organizada, o resultado da pesquisa que seus filhos (as), fizeram parte.

Muito obrigada,

Atenciosamente,

Vilmara Pereira
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Apéndice O - Autorizacdo de Pais e Maes sobre a participacdo das criangas na investigacao

Autorizacao dos pais, maes e responsaveis pelas criancas participantes da pesquisa

Universidade do Minho
Instituto de Estudos da Crianca Autorizacdo de pais, maes ou responsaveis para a

participacdo da crianca na pesquisa.

EU e responsavel  pelo  (a) aluno
) P , que participa da sala de atividades
da pré-escola deste centro de educacao infantil, por isso, declaro que autorizo meu filho (a) a
participar da pesquisa de Doutorado neste ano de 2014, que tem como titulo “Infancia,
Familia e Escola, significados atribuidos pelas criancas aos seus papéis de filho (a) ou aluno
(a). Realizada pela professora e pesquisadora Vilmara Pereira, sob orientacao da Professora
Doutora Emilia Vilarinho.

Declaro ainda ter sido informado (a) dos principios e objetivos da investigacdo e das
preocupacOes que envolvem a pesquisa e principalmente no que se refere ao uso das

imagens adquiridas no processo de investigacao.

Fevereiro de 2014
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Apéndice P - Declaracao de Devolucao dos Resultados da pesquisa

Declaracéao de Devolucédo dos Resultados da pesquisa

Declaro que a pesquisadora Vilmara Pereira, apresentou no més de dezembro de 2014
os resultados da pesquisa realizada na sala de atividades da pré-escola onde meu filho (a)

frequenta e portanto, fez parte da pesquisa.

............... Dezembro de 2014.

Assinatura
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