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RESUMO

Uso DE PROVAS DE MONITORIZAGAO-COM-BASE NO CURRICULO NUM CONTEXTO DE TRIAGEM UNIVERSAL DE
ALUNOS/AS EM RISCO DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS NA LEITURA NO ENSINO BASICO

A finalidade deste estudo foi caracterizar a realizacao na leitura no contexto de um sistema de
triagem universal de alunos/as em risco de Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE) no 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Insere-se num projeto de investigacao longitudinal denominado "Monitorizacéo
com Base no Curriculo ", que decorre no concelho de Braganca e no qual participam 191 criancas. Os
dados aqui apresentados referem-se aos 2.° e 3.° anos de escolaridade e foram recolhidos recorrendo
a provas de MBC-Oral e MBC-Maze e analisados através da estatistica descritiva, inferencial e
correlacional. Concluiu-se que: 1) as provas de MBC-Oral e MBC-Maze mostraram ser instrumentos de
triagem simples, rapidos e econoémicos; 2) os/as alunos/as no inicio do 2.° ano de escolaridade leram
corretamente, em média 40,70 PPM e no inicio do 3.° ano de escolaridade leram corretamente, em
media 71,13 PPM ; 3) para a compreensao da leitura, os/as alunos/as no final do 2.° ano de
escolaridade escolheram corretamente em média duas respostas e no inicio do 3.° ano de escolaridade
trés respostas corretas; 4) a variavel turmas nado teve impacto nos resultados obtidos na fluéncia e na
compreensao da leitura para os dois anos de escolaridade, enquanto as variaveis sexo e risco tiveram
5) quase metade dos/as alunos/as identificados/as em risco no 2.° ano de escolaridade na fluéncia da
leitura, no outono, mantiveram-se em risco em todas as monitorizacdes seguintes; 6) em todas as
monitorizacdes sado identificados/as alunos/as em risco de DAE na leitura sem historia prévia; 7) os/as
alunos/as em risco tém resultados mais homogéneos; 8) mais de metade dos alunos/as
identificados/as em risco em todas as monitorizacdes, encontrava-se no percentil 10; 9) observou-se
uma correlacado significativa positiva entre resultados da fluéncia e da compreensao da leitura; 10) a
taxa de crescimento ¢ maior para a fluéncia do que para a compreensdo da leitura; 11) os/as
alunos/as em risco apresentam menores taxas de crescimento na leitura; 12) os resultados das provas
revelaram bons indices de consisténcia interna. Este estudo teve impacto social na comunidade escolar
ao alertar para a identificacao precoce de alunos/as em risco de DAE na leitura no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, o que levou a que um dos agrupamentos tenha proposto a realizacdo de um novo projeto de

investigacao que tem por objetivo a intervencao com os alunos em risco.

Palavras-Chave: Compreensdo; Fluéncia; Monitorizacdo-com-base-no-curriculo; Risco de insucesso
na leitura; Triagem Universal.



ABSTRACT

USE OF CURRICULUM-BASED MEASUREMENT PROBES IN UNIVERSAL SCREENING OF STUDENTS AT RISK OF
SPECIFIC LEARNING DISABILITIES AT THE PRIMARY SCHOOL

The aim of this study was to characterize the performance of reading in the universal screening
context of students at risk of specific learning disabilities at the primary school. This investigation takes
part in a longitudinal project named “Curriculum-Based Measurement”, that occurs in the Braganza
county - Portugal. 191 children participated. The data that is described here refers to the 2~ and 3~
grade and was collected using CBM-Oral Reading Fluency (CBM-ORF) and CBM-Maze. They were
analyzed by using descriptive, inferential and correlational statistics analysis. The conclusions were: 1)
CBM-ORF and Maze are simple, quick and economic tools of evaluation the students’ performance; 2)
in the begging of 2~ grade, students fluency were, in average, 40.70 words per minute (WPM) and in
the same period of the third grade, 71.13 WPM; 3) for the reading comprehension, in the 2~ year they
selected correctly, in average, two words, and for the 3« grade, three words; 4) there were no
differences between classes in the performances of reading fluency and reading comprehension but
there were differences in the sex and risk variables; 5) almost half of the students at risk in the reading
fluency at the 2~ grade, in fall, kept in risk in every applications after; 6) in all the applications of the
CBM probes are identified students at risk for the first time; 7) the results of the students at risk are
more homogeneous; 8) more than a half of the students at risk marked in the 10* percentile; 9) there
was a positive significate correlation between the reading fluency and the reading comprehension; 10)
the growth rate is higher for the reading fluency than for the reading comprehension; 11) the risk
students of learning disabilities in reading have less growth rate in reading; 12) the results of the four
CBM probes for the two years of this study, reveled great consistence values. This study had social
impact in the school community in making attention for the early identification of risk students of
learning disabilities in reading at the primary school, conducting to a new investigation project

suggested by a grouping of schools with the purpose to identify the risk students.

Key-Words: Curriculum-Based Measurement; Reading Comprehension; Reading difficulties
risk.Reading Fluency; Universal Screening.
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INTRODUGAO

A leitura constitui uma competéncia essencial transversal a todas as disciplinas. Esta diretamente
relacionada com o (in)sucesso escolar e tem impacto a nivel emocional e comportamental, afetando e
influenciando o auto conceito (Cruz, 2005; Vaughn et al., 2007). Aprender a ler ¢ um marco na vida de
qualquer crianca e progenitor e o défice de competéncias de leitura, estd em Portugal, diretamente
relacionado com o numero de retencdes no 2.° ano de escolaridade (Rodrigues et al., 2017) e tem

merecido inumeras medidas governamentais ao longo dos anos (e.g. Plano Nacional de Leitura).

A hipotese de que é possivel intervirmos precocemente reduzindo ou eliminando o risco de
insucesso escolar decorrente das dificuldades que possam ocorrer no processo de aprendizagem da
leitura (Jenkins et al., 2007; Lembke et al., 2010; Valladolid, 2015;Vaz & Martins, 2020) sustenta a
relevancia da presente investigacao e constitui um garante a igualdade de oportunidades e a reducao
de assimetrias, plasmado no modelo de resposta a intervencdo (MRI) e & luz do atual regime juridico

da Educacédo Inclusiva, o Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho.

O MRI é um modelo de prevencao e intervencdo multinivel que apresenta quatro componentes: a
prevencao multinivel, a triagem universal, a monitorizacao do progresso e a analise de dados e tomada

de decisdo (NCRI, 2012; Vaz et al., 2017).

A sua componente de prevencao multinivel € composta por trés niveis de intervencao/instrucao
que concretizam as diferentes abordagens de ensino e apoios que um/a aluno/a pode usufruir com
vista a alcancar a aprendizagem ou, parafraseando o nome do modelo, responder a intervencado. No
nivel um encontram-se todos/as os/as alunos/as da sala de aula que recebem instrucdo geral; no
nivel dois encontram-se os/as alunos/as que, por diversas raz0es, nao conseguem acompanhar o
crescimento dos pares ou nao respondem igualmente a instrucao geral e, portanto, necessitam de
intervencao adicional; no nivel trés encontram-se os/as alunos/as que nao evidenciando progressos
com o apoio adicional do nivel dois, necessitam de apoio intensivo. Ao implementarmos medidas
adaptadas as necessidades dos/as alunos/as nao respondentes (ou alunos/as em risco), logo no
ensino proporcionado no nivel um, evitam-se cenarios pejorativos do ponto de vista pessoal, social e
académico (Fuchs, 2003; Jenkins et al., 2013; McAlenney & McCabe, 2012; Stahl, 2016), a
progressao para uma um quadro mais complicado de Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE),
e um encaminhamento precoce e desnecessario para o apoio dos servicos de educacao especial. Este

modelo possibilita maior acompanhamento do aluno/a no seu processo de aprendizagem, a celeridade



de respostas por parte da escola, colocando a tonica na figura do/a professor/a titular (Valladolid,
2015) e acompanha a ideia de um continuum desenvolvimental, onde as etapas do desenvolvimento
tém um tempo e um momento para se consignarem (Storch & Whitehurst, 2001). A livre circulacéo
entre niveis de apoio/intervencdo e o apoio para todos/as os/as alunos/as (Jenkins et al., 2013;
Lembke et al.,, 2010; Jenkins, 2020; Vaz, 2015) em qualquer fase da sua vida escolar e sem
necessidade de diagndsticos, baseando-se apenas nas caracteristicas e dificuldades /n7 /oco, perspetiva

a educacao inclusiva (Grima-Farrell, 2015; Fuchs, 2003).

A identificacdo de alunos/as em risco de desenvolverem DAE no nivel um do modelo, consigna
uma intervencéo precoce, possivel gracas ao conhecimento cientifico dos processos que envolvem a
aprendizagem da leitura e da caracterizacdo dos/as alunos/as em risco — conhecer para intervir. Este
desiderato concretiza-se através do processo de triagem universal, componente do MRI que se
caracteriza, em termos analdgicos, por uma grande peneira capaz de filtrar os/as alunos/as em risco
de apresentarem DAE e que merecem especial atencdo, possivel através da reformulacdo dos métodos
e técnicas pedagdgicas de ensino da(s) competéncia(s) em avaliacdo (leitura, matematica, escrita e

comportamento), baseados em evidéncias cientificas (Kilgus et al., 2014).

A triagem universal € um processo que deve acontecer trés vezes no ano — outono, inverno e
primavera. Este processo permite a avaliacdo das competéncias e a monitorizacado da evolucao das
mesmas, bem como ilustrar o crescimento do/a aluno/a, procurando assim identificar e antecipar
dificuldades. Simultaneamente possibilita que o/a professor/a estipule metas de crescimento, e defina

objetivos a atingir pelo/a aluno/a (Ardoin & Christ, 2008; Deno et.al., 2001; Fuchs, 2016).

Para realizar a triagem universal ¢ necessario um ou mais instrumentos que cumpra (m) os seus
designios. A Monitorizacdo com Base no Curriculo (MBC) tem sido o meio mais prevalente, pelas suas
carateristicas de precisdo, sensibilidade, valor preditivo, validade e fiabilidade (Deno et al., 2001;
Fuchs,2004; McAlleney, McCabe, 2012). As provas de MBC sdao uma forma de avaliacao de
competéncias académicas que tem por base o curriculo escolar (NCRI, 2012), viavel e tecnicamente
forte (Fuchs & Fuchs, 2007) desenvolvidas por Stanley Deno em 1985. Num primeiro momento
tratava-se de uma possibilidade para alunos/as com necessidades educativas especiais, como forma
de monitorizar o progresso e avaliar o crescimento de alunos/as que possuiam um curriculo especifico.
Existem provas para a compreensao e fluéncia da leitura, mas também para a matematica e
comportamento (Vaz, 2015). Rapidamente se percebeu que elas eram Uteis para qualquer aluno/a e a

investigacdo cientifica tem, desde entao, vindo a cimentar o seu poder preventivo (Fuchs, 2016).



As provas de MBC correspondem a um conjunto de instrumentos de avaliacdo estandardizados
que consubstanciam os propésitos do nivel um do MRI - identificar os/as alunos/as em risco e
monitorizar o progresso e crescimento das suas competéncias, permitindo o acompanhamento e
ajustamentos necessarios, pese embora possa ser usado em qualquer nivel do referido modelo. O
sucesso destas provas deve-se ao facto de, apesar de simples, possuirem multiplas funcdes que
respondem as multiplas faces do MRI: medem competéncias, monitorizam o progresso do/a aluno/a;
permitem a andlise de dados e tomada de decisdo e ajudam na definicdo de objetivos ou metas que

estimulam o crescimento de competéncias (Deno et al., 2001)

Existem varias provas de MBC para a leitura, que acompanham o0s seus precursores: a prova de
identificacdo do som das letras (MBC-letras), para o ultimo ano da educacdo pré-escolar; a prova de
identificacao de palavras (MBC-palavras), aplicada no primeiro ano de escolaridade, a prova de leitura
oral (MBC-Oral), nos primeiro, segundo, terceiro e quarto anos de escolaridade e a prova Maze (MBC-
Maze), passivel de ser usada a partir do segundo ano (Vaz, 2015). Contudo, apesar de aqui se associar
a sua utilizacdo a um ano de escolaridade concreto, esta ndo é exatamente uma regra, dado que
diversos estudos cientificos remetem para a sua utilizacdo em diferentes anos de escolaridade (Kilgus
et al., 2014, Lembke et al., 2010), devendo, portanto, considerar-se esses estudos mas também o
objetivo da avaliacdo e as caracteristicas do/a aluno/a (Jenkins, 2020; Jenkins & Hudson, 2007;

Valladolid, 2015, Vaz, 2015).

Para a presente investigacao e tendo em conta a sua finalidade optou-se pela utilizacado de provas
de MBC-Oral para avaliar/monitorizar a fluéncia da leitura (de implementacéo individual) e de provas
de MBC-Maze para avaliar/monitorizar a compreensao da leitura (de implementacéo coletiva). Estas
provas sao compostas por trés textos cada, enquadrados no nivel de instrucao do/a aluno/a. A prova
de MBC-Oral pressupde a avaliacdo da leitura oral contabilizando-se o numero de palavras
corretamente lidas num minuto. Na prova de MBC-Maze, em cada texto, em cada sétima palavra,
aparecem trés palavras (a que pertence ao texto e duas que ndo fazem sentido no mesmo) e o/a
aluno/a é convidado/a a escolher a palavra correta. O nimero de palavras corretamente selecionadas
por texto é contabilizado'. A mediana dos resultados obtidos em cada texto, por prova, faculta o nivel de
realizacdo dos/as alunos/as na dimensdo em avaliacdo — para a fluéncia, o numero de palavras
corretamente lidas num minuto e para a compreensao o numero de selecdes corretas num minuto

(Deno et al., 2009; Kilgus et al, 2014; McAlenney & McCabe, 2012; Valladolid, 2015).

+ Existem outras formas de cotacdo para a prova de MBC-Maze. A descricdo mais detalhada das provas aqui usadas, assim como os métodos de cotacao,
podem ser vistos no capitulo Il - Metodologia, nos pontos 2.2.2. e 2.2.3.



Um/a aluno/a é considerado em risco quando os resultados das suas provas se encontram,
comparativamente aos seus pares, até ao percentil 20 inclusive (Deno et al., 2009). Este indicador é
extremamente subjetivo e complexo, pela sua variabilidade, por exemplo de turma para turma (Lembke
et al., 2010, Jenkins et al., 2007) pelo que, de acordo com Deno et al. (2009), cabe ao/a
investigador/a a sensibilidade de determinar o critério mais adequado, nomeadamente, a utilizacao das
meétricas previstas para aquele ano, as médias das escolas ou zonas geograficas e/ou o0s objetivos da
escola. Em Portugal, a expressividade de instrumentos de triagem universal é inexistente o que pode

condicionar a intervencdo precoce obrigatoria na educacao inclusiva (Vaz et al., 2016).

As provas de MBC e a sua utilizacdo enquanto instrumentos de triagem, bem como os diversos
estudos cientificos nesta area, permitem caracterizar os/as alunos/as em risco - crucial para a
operacionalizacdo deste constructo minimizando o erro, quer na identificacdo, quer na monitorizacao.
Se os/as alunos/as em risco ndo forem identificados/as, atempadamente, ficam privados de qualquer
tipo de alteracao no ensino e, portanto, vulneraveis a evolucdo negativa de uma DAE e/ou para a
concretizacdo de uma historia académica pautada pelo fracasso e desmotivacdo, ainda que, a
constante monitorizacdo os possa identificar mais tarde (Jenkins et al., 2007). A educacao inclusiva
deve apoiar-se em bases cientificas amplamente validadas visto que, parafraseando as palavras de
Fuchs (2016), temos o poder de alterar o curso desenvolvimental deste aluno/a e do adulto/a que se
ira tornar. Para isso deve-se reforcar a obrigatoriedade de seguir escrupulosamente os procedimentos
da utilizacao das provas e a utilizacdo de estratégias de ensino baseadas na ciéncia, apoiando a

tomada de decisao nos diversos estudos realizados (Fuchs, 2003).

Em maio de 2017 teve inicio o projeto de investigacdo — Monitorizacdo com base no curriculo na
leitura: um estudo longitudinal sobre alunos/as em risco (MBCL), sob a alcada de investigadoras do
Centro de Investigacdo em Educacdo Basica-Instituto Politécnico de Braganca e do Centro de
Investigacdo em Educacao-Universidade do Minho e, numa cidade do norte de Portugal, mais
especificamente situada no nordeste transmontano. Seguindo as orientacOes cientificas para a
aplicacédo das provas de MBC este projeto pretende acompanhar os/as mesmos/as alunos/as do pré-
escolar até ao 4.° ano de escolaridade (ano letivo 2020/2021) e tem como objetivos: i) conhecer o
nivel de realizacdo das criancas no final da educacao pré-escolar relativamente a identificacdo do som
e do nome das letras; ii) conhecer o nivel de realizacdo das mesmas criancas no outono, no inverno e
na primavera dos 1.°, 2.°, 3.° e 4.° anos de escolaridade, relativamente a fluéncia e compreensao da

leitura; iii) identificar alunos/as em risco na leitura; iv) identificar fatores de risco na leitura.



Tendo conhecimento deste projeto de investigacao, surgindo a oportunidade de o integrar
enquanto aluna do 2.° ano deste mestrado e numa perspetiva de otimizacdo de recursos disponiveis e
de colaboracdo institucional aliada a motivacdes pessoais, em outubro de 2019 a autora desta
dissertacao iniciou o seu trabalho no ambito deste projeto como investigadora, ao nivel da aplicacao
das provas num dos agrupamentos de escolas envolvidos (recolha de dados), da cotacdo das mesmas,
da insercao desses resultados numa base de dados, da analise e do tratamento de dados que dao

origem a esta dissertacao.

Finalidade e objetivos

O presente estudo, de natureza quantitativa, tem por finalidade caracterizar a realizacao na leitura
no contexto de um sistema de triagem universal de alunos/as em risco de Dificuldades de

Aprendizagem Especificas (DAE) no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Objetivos

Assim, para levar a cabo esta finalidade definiram-se seis objetivos que se apresentam

seguidamente.

1. Caracterizar a utilidade das provas de MBC num sistema de triagem universal de alunos/as
dos 2.° e 3.° anos de escolaridade.

2. Conhecer o nivel de realizacdo dos/as alunos/as no inicio do 2.° ano para a fluéncia e no final
do 2. ° ano para a compreensao e no inicio do 3.° ano para a fluéncia e para a compreensao
da leitura;

3. Conhecer o impacto das variaveis turma, sexo e risco de DAE, relativamente a fluéncia e
compreensao da leitura;

4. Descrever a relacdo entre a fluéncia para o inicio do 2.° e 3.° anos de escolaridade e a
compreensao da leitura para o final do 2.° ano e inicio do 3.° anos de escolaridade;

5. Conhecer a taxa de crescimento dos/as alunos/as para a fluéncia da leitura entre o inicio do
2.° e 0 3.° anos de escolaridade e para a compreensao entre o final do 2.° e o inicio do 3.°
anos de escolaridade;

6. Conhecer a fiabilidade dos resultados das provas de MBC para a fluéncia da leitura entre o
inicio do 2.° e 0 3.° anos de escolaridade e para a compreensao entre o final do 2.° e o inicio

do 3.° anos de escolaridade.



Organizacao e conteudos

Na presente dissertacdo e para responder a sua finalidade e aos seus objetivos, foram

desenvolvidos quatro capitulos que seguem a introducao.

O primeiro capitulo, de “Revisdo sistematica da Literatura”, concretiza a exposicdo das evidéncias
cientificas que sustentam esta dissertacdo, procurando explicar o processo que decorreu desde a
recolha de artigos a sua posterior analise e apresentacdo. Os artigos sdo descritos atendendo a
seguinte ordem: pais, objetivo(s), amostra, instrumentos de recolha de dados e conclusao(des). Desta
forma, sdo apresentadas evidéncias concretas acerca da MBC e da sua utilizacdo enquanto meio de

triagem universal, alicercando a investigacdo aqui desenvolvida.

0O segundo capitulo refere-se a “Metodologia”. Aqui, procurou-se explicar detalhadamente o
desenho do estudo. Assente no paradigma positivista, apresenta-se o método quantitativo e descrevem-
se a populacdo em estudo, os instrumentos de recolha de dados utilizados, os procedimentos de
recolha de dados, onde serdo abordados os passos que decorreram desde a formalizacdo da recolha
de dados a recolha efetiva (do pedido formal ao agrupamento de escolas, a administracdo das provas,
recolha e cotacdo). Sao explicados, de seguida, os procedimentos de analise de dados, recorrendo a
estatistica descritiva, inferencial e correlacional, aborda-se a forma de testar a fiabilidade dos
resultados e apresentam-se as variaveis utilizadas nesta investigacdo. Por fim, sdo abordadas as
questdes éticas inerentes a realizacdo deste estudo e os cuidados que foram levados a cabo para
garantir que fossem assegurados os direitos de todos/as os/as envolvidos/as e a integridade da

investigacao.

O terceiro capitulo destina-se a “Apresentacao e analise de resultados” e diz respeito & descricdo
detalhada dos procedimentos e resultados da analise estatistica efetuada aos dados recolhidos. Inicia-
se este capitulo com a analise da distribuicao dos resultados relativos a fluéncia e compreensao para a
populacao, assim como, uma breve descricdo da experiéncia de aplicacdo das provas e suas
caracteristicas e segue-se com a estatistica descritiva, inferencial e correlacional das variaveis
independentes turma, sexo e risco. Sdo também apresentadas correlagdes entre as variaveis
dependentes — fluéncia e compreensao e a taxa de crescimento dos/as alunos/as. Finda-se com a

analise a fiabilidade dos resultados.

Por ultimo, apresenta-se o capitulo IV “Conclusdes e Recomendacdes” onde de forma reflexiva, se
procura responder aos objetivos definidos previamente, com base na recolha e na analise de dados e

se apresentam as respetivas conclusdes. Ainda que, em Portugal, existam poucos estudos com os



quais se possam comparar os resultados aqui alcancados e realizar inferéncias, serdo apresentados
alguns pontos comuns com outras dissertacdes e teses e, sempre que se justificar, trazem-se a
discussao e a reflexdo as bases cientificas internacionais. Termina-se este capitulo e esta dissertacao,
com as recomendacdes para futuras investigacdes e sado tecidos apontamentos que as possam

enriquecer.



CAPITULO |
REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

O primeiro capitulo é referente a revisdo da literatura e incide em duas partes: a primeira relativa a
metodologia seguida na revisao sistematica da literatura, onde é explicado o processo técnico de
pesquisa dos artigos cientificos que sustentam a presente investigacdo e a segunda ¢ relativa a
explanacao das evidéncias cientificas que sustentam a tematica em analise - 0 uso das provas de MBC
num sistema de triagem universal de alunos/as em risco de DAE na leitura no 1° Ciclo do Ensino

Basico.

1.1Procura e Seleciao de Artigos

A revisao sistematica da literatura consiste no processo de realizacdo de uma pesquisa
bibliografica que sustente o tema da investigacdo de uma forma rigorosa, cientifica e transparente,
dando énfase a fontes validas e aceites na comunidade cientifica. Pretende-se que esta seja o mais
atual possivel e que va de encontro a investigacdo em apreco (Ramos, et al., 2014). Apresenta-se de
seguida a revisdo sistematica da literatura que fundamenta o estudo realizado, ancorando a sua
importancia e pertinéncia. Para garantir a qualidade e o rigor cientificos desta revisao, foram tracadas
etapas para a pesquisa das fontes que irdo ser referenciadas e que servirdo de apoio ao desenho do
estado da arte. A Tabela 1 apresenta as etapas do processo de revisao sistematica da literatura:

objetivos, equacdes da pesquisa, critérios de inclusao, critérios de exclusao, pesquisa e tratamento dos

dados.
Tabela 1
Etapas de Construcdo do Processo de Revisdo Sistemdtica da Literatura
Objetivos Resumir os estudos que utilizassem as provas MBC como instrumento de triagem universal.
Equacoes de Pesquisa Palavras- Chave: “Universal Screening”; “Reading difficulties”; “CBM e “Curriculum-Based Measurement”; “MBC”;

n o

“Triagem Universal”; “Leitura”; “Specific Learning Disabilities in Reading”, “Monitorizacdo com base no curriculo”,

“Dificuldades de aprendizagem especificas na leitura”; “Dificuldades de leitura”.

Critérios de Inclusao Artigos publicados em revistas académicas/cientificas com peer review: entre os anos de 2000 a 2020; em inglés
ou portugués europeu referentes a paises de escrita alfabética; quantitativos; realizados com amostras em contexto

escolar, com recurso a aplicacao das provas de MBC e de caracter longitudinalz.

Critérios de Exclusao Estudos de reviséo de literatura.

Pesquisa dos artigos Recurso a base de dados ERIC - Educational Resources Information Center e B-on para a pesquisa de artigos.

2 No caso dos artigos em lingua portuguesa realizados em Portugal, o caracter longitudinal no foi considerado.



Selecionaram-se as bases de dados “Educational Resources Information Center” (ERIC) e a “B-
On”. A pesquisa decorreu em abril de 2020. Combinando as palavras-chave “Universal Screening”,
“Reading Dificulties”, “CBM e Curriculum-Based Measurement”; “MBC"; “Triagem Universal”;
“Leitura” “Specific Learning Disabilities in Reading”, “Monitorizacdo com base no curriculo”,
“Dificuldades de aprendizagem especificas na leitura”; “Dificuldades de leitura” obtiveram-se 22
resultados na base de dados ERIC. Destes, apenas quatro foram considerados validos para a analise
em apreco. Mais tarde, mais cinco artigos foram adicionados a revisao, encontrados através das
referéncias dos artigos anteriormente selecionados.

Utilizando as palavras-chave em portugués, “Monitorizacdo com base no curriculo”, “dificuldades
de aprendizagem especificas na leitura”; “Dificuldades de leitura” ndo foi possivel encontrar nenhum
artigo e, considerando ser relevante ter uma perspetiva do contexto portugués, retirou-se o critério de
exclusdo “caracter longitudinal” possibilitando encontrar, na base de dados “B-On”, 45 artigos. Trés
deles estavam em portugués e preenchiam os restantes requisitos. No total foram selecionados 12

artigos que serviram de base a realizacao da revisao sistematica da literatura.

A Figura 1 apresenta um fluxograma que representa esquematicamente, a pesquisa efetuada.

Figura 1
Fluxograma de Procura e Selecdo de Artigos Incluidos na Revisédo Sistematica da Literatura

22 Referéncias 45 Referéncias

4 Artigos

3 Artigos
Aplicaciio de critérios

s Total de 12 artigos

De seguida, apresentam-se os estudos realizados no ambito dos artigos selecionados para analise

durante o processo de revisao sistematica da literatura.



1.2Resumo de Evidéncias cientificas sobre a utilizacido da MBC num sistema de triagem
universal
A MBC tem sido amplamente estudada, ndo sé enquanto sistema de monitorizacdo do progresso
na leitura, mas também como um instrumento fundamental para a triagem universal, elementar no
contexto da escola inclusiva preconizado pelo decreto-lei 54/2018. Os resultados da investigacao tém
mostrado, sucessivamente, a sua validade e fiabilidade, pelo que a sua eficacia esta ja devidamente

documentada (Ardoin et al., 2013).

Esta revisdo dos doze artigos cientificos que compreendem as evidéncias cientificas que
sustentam este trabalho segue a seguinte légica descritiva: pais de origem, objetivos, amostra,

instrumentos de recolha de dados e conclusdes.

O estudo conduzido por Ardoin et al. (2004), nos Estados Unidos da América (EUA) teve trés
grandes objetivos: o primeiro foi aumentar o conhecimento acerca da validade dos procedimentos das
provas de MBC-Oral, no que diz respeito a triagem universal; o segundo objetivo foi comparar o valor
preditivo do resultado do/a aluno/a num unico texto com a mediana dos trés textos que habitualmente
constituem uma prova de MBC, enquanto meios de avaliacdo de competéncias de leitura; o terceiro
objetivo foi compreender se, adicionando ao processo de triagem universal a realizacdo da prova de
MBC-Maze, seria possivel exponenciar o seu principal proposito - identificar alunos/as em risco de DAE
na leitura. Com estes objetivos pretenderam, também, perceber se o processo de triagem universal
poderia ser um processo mais célere e simples, ndo s6 do ponto de vista da aplicacao da(s) prova(s),
como também da tomada de decisao quanto a aprendizagem dos/as alunos/as. A amostra
compreendeu 77 alunos/as que frequentavam o 3.° ano de escolaridade. Os instrumentos de recolha
de dados utilizados foram as provas de MBC-Oral e de MBC-Maze e, para avaliar cognitivamente as
competéncias de leitura, usaram a bateria de testes Woodcock-Johnson-lll (WJ-lII) (apenas nos
subtestes que avaliam as competéncias de leitura - Letter Word Identification Subtest; Reading Fluency;
Passage Comprehension) e o ITBS (apenas nos subtestes de compreensao de leitura e vocabulario).
Esta conjugacdo de provas e baterias de inteligéncia tinha como objetivo comparar os resultados

dos/as alunos/as nas diferentes provas/testes e a partir dai responder aos objetivos.

Os/as autores/as concluiram que, relativamente ao primeiro objetivo, a prova MBC-Oral mostrou
ser um excelente instrumento, valido no que concerne a finalidade da triagem universal, permitindo
aceder as capacidades dos/as alunos/as em relacao a fluéncia da leitura. Quanto ao segundo objetivo,

0s resultados dos/as alunos/as na aplicacdo de um so6 texto demonstrou ser suficientemente valido
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para a identificacao de alunos/as em risco. Por ultimo, as provas de MBC-Oral demonstraram ser
melhores preditores mesmo na competéncia da compreensdo, assim como o teste ITBS,
comparativamente a prova de MBC-Maze, o que, respondendo ao terceiro objetivo, conduziu os/as
autores/as a considerar dispensavel a prova de MBC-Maze, reforcando a provas de MBC-Oral como o

melhor meio de resposta a triagem universal.

Em suma, o estudo reforca a monitorizacdo dos/as alunos/as recorrendo apenas a um texto e a
uma prova de MBC-Oral possibilitando a reducao do tempo na aplicacédo e evitando a acumulacédo de

informacéao redundante (Ardoin et al., 2004).

Hintze e Silberglitt (2005) realizaram um estudo longitudinal nos EUA, em escolas do estado do
Minnesota e o objetivo era perceber a relacao existente entre os resultados dos/as alunos/as na prova
MBC-Oral e os testes de final de ano na componente da leitura. Constituiram uma amostra com 1766
criancas que acompanharam do 1.° ao 3.° ano de escolaridade. Os instrumentos utilizados foram a
prova de MBC-Oral e o teste Minnesota Comprehensive Assessment (MCA) - teste realizado
anualmente no estado de Minnesota, que avalia o grau de conhecimentos académicos dos/as
alunos/as. Cada aluno/a foi avaliado oito vezes, a iniciar no inverno do 1.° ano de escolaridade e
depois a cada outono, inverno e primavera até ao 3.° ano. Visando concretizarem o objetivo
inicialmente tracado, recorreram a trés diferentes analises estatisticas: analise discriminante, regressao
linear e curva ROC, no sentido de perceberem se obteriam resultados confluentes em todas as
analises. Em todas as abordagens estatisticas, as conclusdes foram as mesmas - a prova de MBC-Oral,
demonstrou ser um excelente preditor dos resultados dos/as alunos/as no teste de final de ano, o
MCA, conseguindo identificar os/as alunos/as que teriam mais dificuldades em executar positivamente

o teste.

Num outro estudo, conduzido por Deno et al. (2009) igualmente no estado de Minnesota, nos
EUA, o objetivo foi desenhar um plano de monitorizacao do progresso dos/as alunos/as ao nivel da
leitura, robusto e eficaz, que pudesse ser implementado pelas escolas num contexto de triagem
universal e que, acima de tudo, constituisse uma ferramenta educacional capaz de promover a
aprendizagem continua. Com este plano pretendia-se: a) medir o crescimento anual de cada aluno/a;
b) relacionar, ao longo do ano, os resultados entre alunos/as; c) verificar a eficacia do plano na
identificacao de alunos/as em risco de DAE na leitura; d) monitorizar a evolucao e o progresso do/as
alunos/as em risco e €) assegurar que os/as professores/as tivessem oportunidade para ajustar os

métodos de ensino ao progresso do/a aluno/a, antes de qualquer outro tipo de intervencao
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individualizada ou especializada. Para tal, utilizaram uma amostra de, aproximadamente, 720
alunos/as que foram acompanhados do 1.° ao 6.° anos de escolaridade. Como instrumento de recolha
de dados, recorreram a prova de MBC-Maze. A opcéo por este instrumento prendeu-se com o facto de
esta ser mais rapida na aplicacdo, uma vez que é feita em grupo. As monitorizacées decorreram em
trés momentos: outono, inverno e primavera e, apds a monitorizacdo de inverno do 1.° ano escolar,
0s/as professores/as selecionaram 20% de os/as alunos/as com resultados mais baixos, para
passarem a ter maior acompanhamento. Para garantir a correta interpretacdo da informacao recolhida,
assim como determinar os passos seguintes a tomar face aos resultados obtidos, foram realizadas
reunides periodicas com os/as docentes envolvidos/as. Estas reunides forneciam aos/as
professores/as ferramentas importantes de tomada de decisado e responsabilidade individual quanto a

aprendizagem do/a aluno/a.

Os/as autores/as, incidindo no 5.° ano de escolaridade, comprovaram a validade e a fiabilidade
da prova evidenciando que este plano de monitorizacao podera ser reproduzido com sucesso para
outros contextos escolares, na medida em que: verificaram que os/as alunos/as do grupo dos 20%,
apesar de conseguirem aumentar sucessivamente os seus resultados, ndo atingiram um valor inferior
ao que representava 1/3 da média de resultados dos restantes alunos/as; observaram crescimento
em todos/as os/as alunos/as independentemente das suas dificuldades quando a aprendizagem foi
ajustada aos/as mesmos/as; a monitorizacdo promoveu a concretizacdo de objetivos definidos para o
inverno e primavera; e perceberam que o crescimento anual do/a aluno/a forneceu também uma base
solida da sua evolucao, enquanto aluno/a naquela escola ao longo dos anos letivos. A aplicacéo das
provas MBC-Maze justifica a pertinéncia da triagem universal o mais cedo possivel. As mesmas
constituem-se como meios de combate a desigualdade, na medida em que, identificam alunos/as que
de outra forma estariam privados de receber um ensino adequado as suas caracteristicas, e
consequentemente permaneceriam continuamente numa linha de dificuldades académicas
transversais. Em suma, neste estudo, é reforcada a eficacia da prova MBC-Maze como um bom
instrumento de triagem, simples, econdmico e de aplicacao facil. A utilizacdo da mesma, assim como o
acompanhamento responsivo por parte dos/as professores/as, tal como referido nos procedimentos,

conduz ao crescimento e evolucdo em qualquer aluno/a (Deno et al. (2009).

O estudo de Kalberg et al. (2010) decorreu no Tenesse — EUA e teve como objetivo principal
apresentar um modelo de triagem universal inclusivo que recorre a multiplas fontes de informacao
como forma de apoiar alunos/as com dificuldades de leitura e dificuldades comportamentais. A

amostra do estudo compreendeu 129 participantes, 67 rapazes e 62 raparigas, duma escola rural do
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Tenesse que foram acompanhados ao longo de cinco anos, do pré-escolar ao 5.° ano de escolaridade.
Relativamente aos instrumentos usados para a recolha de dados, e como forma de concretizarem o
objetivo a que se propuseram, as autoras utilizaram a prova de MBC-Oral e duas provas que avaliam
problemas comportamentais, a Systematic Screener for Behavior Disorder (SSBD) e a Student Risk
Screening Scale (SRSS). Este emparelhamento de instrumentos deve-se a hipotese avancada, pelas
autoras, de que os/as alunos/as nao-respondentes, isto &, que nao apresentam crescimento das suas
competéncias de leitura, apesar das sucessivas adaptacbes das estratégias de ensino, podem
apresentar, concomitantemente, problemas comportamentais, problemas estes que poderao estar a
interferir com a aprendizagem e estar na origem das dificuldades na leitura. Desta forma, sendo
possivel fazer uma discriminacédo entre o que ¢ comportamental e o que é académico, seria possivel
intervir na génese da problematica evitando o alastramento para outras areas. O primeiro passo foi
identificar os/as alunos/as em risco recorrendo a prova de fluéncia MBC-Oral, pelo seu valor preditivo
e, posteriormente, perceber se estes/as alunos/as apresentavam igualmente problemas

comportamentais que pudessem justificar as suas dificuldades ao nivel da leitura.

Kalberg et al. (2010) verificaram que alguns alunos/as nao respondentes apresentavam resultados
comportamentais significativos, sendo que no 1.° ano sete criancas apresentaram risco moderado de
problemas comportamentais e quatro risco elevado, e no 2.° ano quatro criancas apresentaram risco
moderado e uma crianca risco elevado. Deste modo, para as autoras esta situacéo valida a hipotese de
que, alguns alunos/as nao respondem positivamente a intervencdo por motivos ndo académicos mas
comportamentais. Pelas evidéncias cientificas que apontam a relacdo proxima entre a dimensao
comportamental e as competéncias escolares, e num contexto de escola inclusiva, onde todas as
dimensdes sdo consideradas, Kalberg et al. (2010), concluem que as escolas devem adotar um
modelo de triagem universal que, para além da prova MBC-Oral como meio fidedigno para avaliar o
crescimento dos/as alunos/as na leitura, considere um instrumento que avalie a componente

comportamental para que o processo de triagem universal seja também ele, inclusivo.

Nos EUA foi realizado um outro estudo, o de Kettler e Alberts (2013) que partiu de duas
abordagens validadas pela ciéncia para a realizacao da triagem universal - a utilizacdo das provas de

MBC (Oral, Maze e Matematica) e o Performance Screening Guides (PSG): e teve como objetivo avaliar

= A prova PSG diz respeito a um conjunto de guidelines ou itens de caracter comportamental, que correspondem a avaliacdo qualitativa que cada
professor/a deve fazer para cada aluno/a; assim que cada aluno/a atinja cada um dos itens comportamentais em analise (e.g. compreender o texto;
analisar o texto) considera-se apto para passar ao ano letivo seguinte. Estes itens incluem avaliagdo a matematica, leitura, competéncias sociais e

motivacédo para a leitura.
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0 método mais eficaz na identificacdo de alunos/as em risco, comparando os resultados obtidos com
0s dois instrumentos na leitura e na matematica e também determinar o valor preditivo destas duas
abordagens. Este desiderato determinou quatro questdes de pesquisa: 1) qual dos métodos de
monitorizacdo produz resultados mais preditivos; 2) qual dos métodos é mais preciso na identificacdo
de alunos/as em risco; 3) qual ¢ o custo da aplicacdo de mais do que um instrumento de
monitorizacdo; 4) na perspetiva dos/as professores/as qual a melhor abordagem para a monitorizacao
dos/as alunos/as de risco. A amostra foi composta por 413 criancas, distribuidas por duas escolas,
uma no Tenesse e outra em Wisconsin e foram utilizados os seguintes instrumentos de recolha de
dados (para além das provas de MBC e o PSG): o Measures of Academinc Progress (MAP), prova
composta por perguntas de escolha multipla que avalia as diferentes dimensdes académicas e que se
utiliza para monitorizar o crescimento e determinar novas metas de aprendizagem; o Stanford
Achievement Test (SAT-9) (usado apenas no Tenesse), o Wisconsin Knowledge and Concepts
Examination (WKCE) (usado apenas no Wisconsin) e, por ultimo, o Questionario de Avaliacdo do/a
professor/a. Estes instrumentos tiveram a funcdo de ajudar a compreender a eficacia e o valor

preditivo do PSG ou das provas de MBC, pela comparacao dos resultados obtidos.

Segundo Kettler e Alberts (2013) no Tenesse as provas de MBC e MAP foram administradas na
segunda metade do ano letivo; o teste aos conhecimentos académicos — SAT-O - realizou-se dois
meses depois. No Wisconsin decorreram seis meses entre a aplicacdo das provas de MBC, MAP e o
teste WKCE. Em termos de administracdo e cotacdo, seguiram-se os protocolos de cada um dos
instrumentos. Relativamente a conclusées do estudo e respondendo as quatro questdes de pesquisa 0s
autores verificaram que:1) as provas de MBC e o PSG providenciam informacdo preditiva das
capacidades dos/a alunos/as nao existindo diferencas estatisticamente significativas entre as duas; 2)
existem diferencas estatisticamente significativas nos dois estados relativamente a identificacdo de
alunos/as em risco - no Tenesse o PSG foi indicado como o instrumento mais preciso, enquanto no
Wisconsin, foram apontadas as provas de MBC; 3) o custo da aplicacdo de mais do que um
instrumento esta intrinsecamente relacionado com o custo que um/a aluno/a falso/a negativo/a
representa para o sistema educativo, € sempre mais econdmico todo o investimento que se destina a
prevencao primaria e, tendo em conta que o teste PSG mostrou ser mais sensivel numa identificacao a
curto prazo, este parece ser mais eficiente, em termos de custo versus beneficio; 4) apesar deste
estudo nao ser conclusivo quanto ao instrumento mais preditivo para a triagem universal, Kettler e

Alberts (2013), referem que investigadores/as e professores/as envolvidos/as no estudo, convergiram
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na opinido de que, existindo a probabilidade de identificarmos falsos/as negativos/as e falsos/as
positivos/as, a conjugacdo dos dois métodos de avaliacdo seria a melhor forma de diminuir a margem

de erro.

Nos EUA, January et al. (2016) pretenderam aumentar o conhecimento cientifico existente acerca
da triagem universal em alunos/as com competéncias de leitura emergentes e sobre os instrumentos
existentes para avaliar estas competéncias. A amostra foi constituida por dez criancas do 1.° ano de
escolaridade e nove do 2.° ano e insere-se num projeto longitudinal constituido por 287 alunos/as. Os
instrumentos de recolha de dados foram as provas de MBC-Oral, a prova Decodable Word Identification
Fluency (WIF-D), a High-Frequency Word Identification Fluency (WIF-HF), a Whole-Word Nonsense Word
Fluency (NWF-Whole) e o lowa Test of Basic Skills (ITBS). As criancas foram todas avaliadas no inverno,
pelo/a professor/a titular de turma, primeiro com o ITBS e, passada uma semana, com as provas de
MBC-Oral, a prova WIF-D, WIF-HF e a NWF-Whole, sem uma ordem prévia. Os/as autores/as concluem
que as provas WIF-D, WIF-HF e NWF-Whole sdo medidas capazes de avaliar eficazmente as
competéncias a que se propdem; a prova de MBC-Oral demonstrou, mais uma vez, que se trata de um
instrumento valido e fortemente preditivo das capacidades de leitura dos/as alunos/as, sendo possivel
identificar os/as alunos/as em risco nos 1.° e 2.° anos de escolaridade. Indicam igualmente que a
inclusdo da prova WIF-D, no 1.° ano e da prova NWF-Whole no 2.° ano escolar, nada acrescentou aos
resultados obtidos pela prova MBC-Oral. Por ultimo, January et al. (2016) reforcam que, tendo em
conta que o objetivo principal da triagem universal é a identificacdo de alunos/as em risco, a prova
MBC-Oral ¢é o instrumento mais adequado para esse efeito, sendo também o que mais facilmente pode

ser aplicado pelos /as professores/as.

Em 2018 Ford et al. realizaram um estudo nos EUA seguindo a premissa de que a MBC ¢ o
melhor mecanismo para predizer as capacidades e competéncias de leitura. Este estudo teve como
objetivos: 1) alargar a literatura cientifica relativamente as provas de MBC verificando as diferencas, em
termos de resultados e precisao, das provas de MBC-Oral e MBC-Maze, MBC-Nonsense Word Fluency
(NWF) e MBC-Sight Word Reading (SWR) utilizando, para o efeito, dois geradores de provas distintos, a
AIMSWeb e a DILABS; 2) perceber se a prova de MBC-Oral pode ser uma opg¢ao na reducao dos testes
necessarios para a tomada de decisao, quanto as competéncias de leitura dos/as alunos/as, no 1.°
ano de escolaridade, num contexto de triagem universal. Partindo de uma populacdo composta por
1685 alunos/as a ser acompanhados/as desde o jardim-de-infancia até ao 6.° ano de escolaridade, a
presente amostra foi referente a 236 alunos/as do 1.° ano de escolaridade. Os instrumentos de

recolha de dados foram: as provas de MBC-NWF; a MBC-SWR, a MBC-Oral e o /owa Tests of Basics
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Skills (ITBS). Ford et al. (2018) concluiram que: 1) ndo foram encontradas diferencas estatisticamente
significativas entre as provas de MBC geradas pela AIMSWeb e DILABS no que diz respeito a precisao e
sensibilidade das mesmas, os resultados dos/as alunos/as nas diferentes provas foram semelhantes e
0s instrumentos mostraram ser Uteis e validos; 2) os resultados dos/as alunos/as avaliados/as com as
provas de MBC-NWF e MBC-SWR - provas voltadas para competéncias emergentes - quando
comparados com os resultados da prova de MBC-Oral ndo foram substancialmente diferentes que
levassem os/as autores/as a considerarem a sua utilizacdo conjunta para a tomada de decisao. Pelo
contrario, o presente estudo sugeriu que no 1.° ano de escolaridade a utilizacdo da prova de MBC-Oral
devera ser o Unico instrumento para a triagem universal, predizendo eficazmente a capacidade de
leitura dos/as alunos/as e identificando o/a aluno/a em risco. A MBC-Oral constitui-se um excelente
mecanismo para a tomada de decisdo, apesar de nao considerar a prosodia da leitura, apelando-se a
sensibilidade e experiéncia do/a professor/a para a considerarem. Desta forma, seria possivel reduzir

0 numero de provas usadas na triagem universal para o 1.° ano de escolaridade.

VanDerheyden et al., (2018) realizaram um estudo de dois anos nos EUA, partindo da constatacao
de que muitas escolas realizam provas de triagem com objetivos idénticos, gerando grandes
quantidades de informacdo que muitas vezes ndo é usada e portanto dispensavel. Isto conduz a
dispéndio de tempo e de recursos (materiais € humanos) que obliteram a finalidade da triagem -
identificacdo de alunos/as em risco. Assim, os objetivos deste estudo foram: 1) apurar a precisdo da
utilizacdo de uma sé prova de triagem na leitura em detrimento da utilizacdo de varias provas; 2)
compreender se a existéncia de varias provas nas monitorizacdes, e a informacdo que dai resulta, ao
longo do ano letivo contribuiu para a tomada de decisdo; 3) perceber se as varias monitorizacdes
durante o ano, traziam beneficios para os resultados dos/as alunos/as na prova de final de ano.
Recorreram a uma amostra de 428 alunos/as que frequentavam o 3.° ano de escolaridade. Os
instrumentos de recolha de dados utilizados foram: Development Reading Assessment — Second edition
(DRA-2); a prova Measures of Academic Progress (MAP), as provas de MBC-Oral e o teste anual do
estado - Year End State Accontability Assessment. Os/as alunos/as foram avaliados/as em trés
momentos do ano letivo onde foram aplicados todos os instrumentos enumerados, a excecao do teste
de final de ano. A prova DRA-2 foi administrada individualmente pelo/a professor/a que, recorrendo a

algumas passagens de leitura, avaliou a fluéncia e a compreensao.

Tendo em consideracao os objetivos tracados inicialmente, VanDerheyden et al. (2018) concluiram
que: 1) as provas, MAP e MBC-Oral apresentaram resultados similares na avaliacdo das competéncias

do/a aluno/a na leitura e a utilizacdo de varias provas nao determinou um aumento do seu valor

16



preditivo ou permitiu maior precisao na identificacao de alunos/as em risco; 2) a utilizacdo de diversas
provas nas monitorizacdes realizadas nao acrescentou informacao valida ou Util para o processo de
tomada de decisdo. Na verdade, a prova MBC-Oral obteve os resultados mais precisos, levando os/as
autores/as a concluirem que, uma Unica prova bastaria para a tomada de decisao quanto aos
resultados/as dos/a alunos/as e consequente alteracdo na instrucdo; 3) o recurso a varias
monitorizacdes ao longo do ano esta relacionado com o aumento da probabilidade de os resultados no
teste de final de ano serem melhores, nos/as alunos/as identificados/as em risco. Esta constatacao
podera dever-se, de acordo com o estudo, a exposicao destes/as alunos/as a monitorizacdo e
consequente habituacdo e aprendizagem. Contudo, nos/as alunos/as proficientes na leitura os
resultados das suas monitorizacdes durante 0 ano nao encontrou correlacdo com os seus resultados

no teste de final de ano.

Em suma, de acordo com VanDerheyden et al. (2018) sera mais eficaz recorrer apenas a uma
Unica prova, sendo que neste caso a prova de MBC-Oral mostrou ser a mais fiavel, reforcando que

varias provas conduzem a maiores dificuldades no processo de tomada de decisao.

Na Alemanha, Anderson et al. (2020) realizaram uma investigacdo com o objetivo de estudar a
utilizacdo da plataforma online Levumi, que permite realizar provas de MBC totalmente em formato
digital, por parte de alunos/as com dificuldades na leitura, e verificar os resultados desta monitorizacao
no crescimento das suas competéncias. Partindo de uma amostra de 146 criancas de um estudo
longitudinal, que se iniciou no 1.° ano de escolaridade, selecionaram 32 criancas com competéncias
de leitura mais baixas para constituirem a amostra deste estudo. Para tal, recorreram a dois
instrumentos: o instrumento £in Leseverstinanistest fiir Erst-bis Siebtkidssler (ELFE-I), teste de leitura
que avalia a compreensao da leitura e as provas de MBC provenientes da plataforma Levumi, para
avaliarem a fluéncia e a compreensao de leitura. As 32 criancas frequentavam, no momento, o 2.° ano
de escolaridade e foram monitorizadas com os testes da referida plataforma online semanalmente
durante um semestre (vinte semanas); seis criancas receberam um apoio adicional na leitura durante
cinco semanas. Anderson et al. (2020) concluiram que as criancas do grupo de intervencdo que
receberam o apoio adicional de cinco semanas evidenciaram maior crescimento durante este periodo
comparativamente aos colegas que nao receberam nenhum apoio, em periodo homologo.
Adicionalmente, concluiram que a utilizacdo da plataforma online Levumi para monitorizar a leitura
através de provas de leitura de MBC, pode constituir um excelente aliado na triagem universal,

promovendo a evidéncia do crescimento dos/as alunos.

17



Em Portugal, partindo da auséncia de instrumentos validos para a realizacdo da triagem universal,
o/as investigador/as Vaz et al. (2016, 2017) publicaram resultados de dois estudos que partem da
mesma amostra e instrumentos mas que tém objetivos diferentes. Desta forma, descreve-se de
seguida a amostra e os instrumentos utilizados, comuns aos dois estudos, sendo posteriormente
abordado cada um individualmente. A amostra foi constituida por 82 alunos/as, a frequentar o 3.° ano
de escolaridade de um agrupamento de escolas de Tras-os-Montes e Alto Douro e os instrumentos
utilizados foram a prova de MBC-Maze e o Teste de Idade de Leitura (TIL). Foram feitas trés
monitorizacdes com a Prova de MBC-Maze que correspondem aos momentos determinados pela
literatura cientifica para a realizacdo da triagem universal (outono, inverno e primavera) e uma
aplicacao do TIL apenas na Primavera. No primeiro estudo, Vaz et al. (2016), tiveram como objetivo
testar a adequacao técnica da prova de MBC-Maze. Os/as autores/as concluiram que a prova de MBC-
Maze demonstrou ser um instrumento fidvel e valido na identificacdo de alunos/as em risco,
constituindo-se a opcao segura para cumprir o principal designio da triagem universal. O estudo de Vaz
et al. (2017) teve como objetivos conhecer o nivel de compreensao da leitura e a taxa de crescimento
dos/as alunos/as; aferir o impacto da variavel risco no nivel de compreensdo da leitura e na taxa de
crescimento dos/as alunos/as e, por ultimo, apurar a fiabilidade dos resultados e validade concorrente
da prova de MBC-Maze. A necessidade de perceber se 0s/as alunos/as respondem positivamente a
aprendizagem do ensino geral, deve passar pela monitorizacdo das competéncias adquiridas e pelo
acompanhamento progressivo das mesmas e, neste caso, o/as autor/as concluem que: 1) todos/as
0s/as alunos/as apresentaram crescimento, existindo maior taxa de crescimento no periodo de outono
e inverno do que no periodo de inverno e primavera; 2) foram, identificados/as pela prova de MBC-
Maze 10 alunos/as em risco, alunos/as cujo desempenho os colocavam até ao percentil 20 e
inclusive; para estes alunos/a a taxa de crescimento foi inferior, principalmente entre o periodo de
outono e inverno, contrariamente aos colegas que nao se encontravam em risco. 3) Relativamente a
fiabilidade e validade, a prova de MBC-Maze demonstrou bons resultados, nomeadamente, valor de
.780 significativo a 1%, indicativo de associacao alta. Estas conclusdes permitem inferir que a prova de
MBC-Maze ¢ uma mais-valia se incluida no sistema educativo portugués como instrumento de apoio a
triagem universal e de monitorizacdo do progresso, permitindo que o/a professor/a possa atentar

aos/as alunos/as que nao respondem positivamente a instrucao geral.

As autoras Vaz e Martins (2020) realizaram outro estudo, partindo da mesma amostra e
instrumentos dos dois estudos anteriores, que teve como objetivos: apurar a validade da prova de MBC-

Maze a partir da utilizacdo de cinco métodos de cotacdo diferentes das provas de MBC-Maze e analisar
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o poder da prova de MBC-Maze para discriminar os/as alunos/as 0s/as verdadeiros/as positivos/as e
verdadeiros/as negativos/as. Para responder aos objetivos, utilizaram as cinco formas de cotacdo
diferentes existentes para a prova de MBC-Maze no sentido de compreenderem o impacto que as
mesmas podem ter em termos do desempenho do/a aluno/a ao nivel da leitura. Estes cinco métodos
diferentes consistem em: 1) aceitar todas as respostas corretas; 2) Subtrair ao nimero de respostas
corretas o numero de respostas incorretas; 3) Subtrair metade do numero de respostas incorretas ao
numero de respostas corretas; 4) interromper a correcao da prova apos trés insucessos consecutivos e
5) interromper a correcdo apos dois insucessos consecutivos. Concluiram que: 1) independentemente
do procedimento de cotacao, todos/as permitiam aceder ao nivel de desempenho do/a aluno/a para a
leitura eficazmente, demonstrando ser uma prova valida, ainda que tenham verificado diferencas
estatisticamente significativas na monitorizacdo de outono para os métodos de cotacdo 1 e 2; 2) a
prova de MBC-Maze consegue discriminar positivamente os/as alunos/as em risco na ordem dos 93%
a 96% de fiabilidade, dependendo do método de cotacdo, demonstrando confianca de que o erro neste
processo € muito pequeno face as vantagens da utilizacdo desta prova. Em suma, constata-se que a
prova de MBC-Maze se constituiu um instrumento capaz de traduzir o desempenho dos/as alunos/as
na leitura possuindo fortes indicadores técnicos, validade, sensibilidade e especificidade que

transmitem confianca ao utilizador/a.

A Tabela 2 apresenta de forma sintetizada as caracteristicas dos estudos analisados: Autores/as,

data, pais/lingua, amostra, instrumentos, objetivos e conclusoes.
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Tabela 2

Caracteristicas dos Estudos que analisam a utilizacdo das provas de MB e suas Conclusoes

Estudo (Autor(es)/a Pais/Lingua Amostra Instrumentos Objetivos Conclusdes
(as)/ Ano)
Ardoin et al. (2004) EUA/Inglés 77 Provas de MBC- - Aumentar a investigacdo acerca da validade - A prova MBC-Oral mostrou ser um excelente instrumento de validade
Alunos/as Oral e de MBC- das provas de MBC no que diz respeito a no que concerne a finalidade da triagem universal, permitindo aceder
Maze; WJ-III; triagem universal; as capacidades dos/as alunos/as em relacao a fluéncia da leitura;
ITBS. - Comparar a validade preditiva da utilizacdo dos - Os resultados dos/as alunos/as na aplicacdo de um so texto mostrou
resultados do/a aluno/a num texto contra a ser suficientemente valido para a identificacdo de alunos/as em risco;
mediana dos trés textos que compdem uma - As provas de MBC-Oral mostraram ser melhores preditores mesmo na
prova de MBC;- Verificar a validade adicional da competéncia da compreensao, assim como o teste ITSS,
conjugacéo de duas provas na triagem universal, comparativamente a prova de MBC-Maze, reforcando as provas de
MBC-Oral e MBC-Maze ou uma s6 prova. MBC-Oral como o melhor meio de resposta a triagem universal.
Hintze e Silberglitt EUA/Inglés 1766 Prova de MBC- - Perceber a relacao existente entre os - A prova de MBC-Oral revelou ser forte preditor das prestacao de
(2005) Alunos/as Oral e MCA. resultados dos/as alunos/as nas provas de leitura dos/as alunos/as no teste de final do ano, para os/as
MBC e o teste de final de ano. alunos/as em risco.
Deno et al. (2009) EUA/Inglés 720 Prova de MBC- - Desenhar um plano de monitorizacao do - A Validade, fiabilidade e eficacia das provas MBC-Maze enquanto
Alunos/as Maze. progresso dos/as alunos/as ao nivel da leitura instrumento de triagem para a identificacdo de alunos/as em risco de
que pudesse ser replicado noutras escolas num DAE de leitura ficou comprovada pelo que os/as autores/as sugerem a
contexto de triagem universal. aplicacdo deste modelo a outras escolas.
Kalberg et EUA/Inglés 129 Prova de MBC- - Apresentar um modelo de triagem universal - A hipétese de que, alguns alunos/as nao responderam positivamente
al.(2010) Alunos/as Oral; Prova inclusivo que recorresse a multiplas fontes de a intervencao por motivos nao académicos ficou comprovada pelo que,
SSBD e prova informacao como forma de apoiar alunos/as concluiram que as escolas deveriam adotar um modelo de triagem
SRSS. com dificuldades de leitura e dificuldades universal que, para além da prova MBC-Oral como meio fidedigno para
comportamentais. avaliar o crescimento dos/as alunos/as na leitura, considerassem um
instrumento que avaliasse a componente comportamental.
Kettler e Albers EUA/Inglés 413 Provas de MBC- - Avaliar o método mais eficaz na identificacdo - Existindo a probabilidade de identificarmos falsos/as negativos/as e
(2013) Alunos/as Oral e de MBC- de alunos/as em risco comparando os falsos/as positivos/as, a conjugacao dos dois métodos de avaliacdo
Maze, MBC- resultados obtidos com os dois instrumentos na diminuiu a margem de erro.
Matematica, leitura e matematica e também determinar o
PSG, MAP, SAT- valor preditivo destas duas abordagens.
9, WCKE e o
Questionario de
avaliacdo do
professor/a.
January et al. EUA/Inglés 19 MBC-Oral; WIF- - Pretenderam aumentar o conhecimento - A prova MBC-Oral foi considerado o instrumento mais adequado para
(2016) Alunos/as D; WIF-HF, NWF- cientifico existente acerca da triagem universal a identificacdo de alunos/as em risco no 1.° e 2.° anos de escolaridade
Whole e o ITBS. em alunos/as com competéncias de leitura num contexto de triagem universal, sendo também o que mais
precoces e dos instrumentos existentes para facilmente pode ser aplicado pelos/as professores/as.
avaliar estas competéncias.
Ford et al. (2018) EUA/Inglés 236 MBC-Oral; MBC- - Alargar a literatura cientifica relativamente as - Nao foram encontradas diferencas estatisticamente significativas
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VanDerheyden et
al. (2018)

Vaz et al. (2016)

Vaz et al. (2017)

Vaz et al. (2020)

Alunos/as NWF; MBC-SWR; provas de MBC verificando as diferencas, em entre as provas geradas pela AIMSWeb e pela DILABS no que diz
ITBS. termos de resultados e precisao, das provas de respeito a precisao e sensibilidade das mesmas;

MBC-Oral e MBC-Maze, MBC-NWF e MBC-SWR - Os resultados dos/as alunos/as avaliados/as com as provas de MBC-
utilizando dois geradores de provas distintos, o NWF e MBC-SWR quando comparados com os resultados da prova de
AIMSWeb e a DILABS; MBC-Oral nao foram substancialmente diferentes que levassem os/as
- Perceber se a prova de MBC-Oral pode ser autores/as a considerarem a sua utilizagdo conjunta para a tomada de

uma opcao na reducao dos testes necessarios decisdes.

para a tomada de deciséo, quanto as
competéncias de leitura dos/as alunos/as, no
1.° ano de escolaridade, num contexto de
triagem universal.
EUA/Inglés 428 MBC-Oral e MAP, - Apurar a precisdo da utilizacdo de uma sé - As provas, MAP e MBC-Oral apresentaram resultados similares na
Alunos/as DRA-2, Year-End prova de triagem na leitura em detrimento da avaliacao das competéncias do/a aluno/a na leitura; a utilizacdo de
State utilizacao de varias provas; varias provas nao permitiu um aumento do seu valor preditivo ou
Accountability - Perceber se a existéncia de varias provas nas permitiu maior precisao na identificacao de alunos/as em risco;
Assessment. monitorizactes, e a informacédo que dai resulta - A utilizacéo de diversas provas nas monitorizacdes realizadas nao

ao longo do ano letivo, contribuiu para a tomada acrescentou informacao util para o processo de tomada de decisdo. A

de decisdes; prova MBC-Oral obteve os resultados mais precisos.

- Perceber se as varias monitorizacdes durante o - O recurso a varias monitorizacdes ao longo do ano esta relacionado
ano, traziam beneficios para os resultados com o0 aumento da probabilidade de os resultados no teste de final de
dos/as alunos/as na prova de final de ano. ano serem melhores, nos/as alunos/as identificados/as em risco.

Portugal/Portugués 82 MBC-Maze e TIL - Testar a adequacao técnica da prova de MBC- - Os/as autores/as concluiram que a prova de MBC-Maze demonstrou
Alunos/as Maze. ser um instrumento fiavel e valido na identificacdo de alunos/as em
82 risco, constituindo-se a opcao segura para cumprir o principal designio
da triagem universal.

- Todos/as o0s/as alunos/as apresentaram crescimento, existindo
maior taxa de crescimento no periodo de outono e inverno;

- Foram identificados/as 10 alunos/as em risco cuja taxa de
crescimento foi inferior, principalmente entre o periodo de outono e
inverno;

- A prova de MBC-Maze demonstrou elevada validade.

- Conhecer o nivel de compreensao da leitura e
a taxa de crescimento dos/as alunos/as;

- Aferir o impacto da variavel risco no nivel de
compreensao da leitura e na taxa de
crescimento dos/as alunos/as;

- Apurar a fiabilidade dos resultados e validade
concorrente da prova de MBC-Maze para os
cinco métodos de cotacéo;

- Apurar a validade da prova de MBC-Maze;
analisar o poder da prova de MBC-Maze
discriminar os/as verdadeiros/as positivos/as e
os/as verdadeiros/as negativos/as de acordo
com os cinco métodos de cotacéo.

- Os cinco métodos de cotacdo demonstraram eficacia elevada ja que

permitiam aceder ao nivel de desempenho do/a aluno/a para a leitura,

excetuando para a monitorizacdo de outono, verificando-se diferencas
estatisticamente significativas para o método de cotacéo 1 e 2;

- A prova de MBC-Maze consegui discriminar positivamente os/as
alunos/as em risco na ordem dos 93% a 96% de fiabilidade,
dependendo do método de cotacdo, demonstrando confianca de que o
erro neste processo é muito pequeno face as vantagens da utilizacao
desta prova.
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As evidéncias aqui expostas conduzem para a inegavel certeza da fiabilidade, precisao,
consisténcia e valor preditivo das provas MBC-Oral (Ardoin et al., 2004; Hintze & Silberglitt,2005;
January et al., 2016; Kalberg et al., 2010) e MBC-Maze (Deno et al., 2009; Vaz et al., 2016; 2017;
Vaz, & Martins, 2020) no que concerne a identificacdo de alunos/as em risco de DAE na leitura num
sistema de triagem universal no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Tratam-se de instrumentos de avaliacao
das competéncias dos/as alunos/as ao nivel da fluéncia e compreensdo, capazes de,
simultaneamente, monitorizarem a resposta destes/as alunos/as as estratégias de ensino adotadas
pelos/as professores /i foco e criar objetivos e metas de crescimento adequadas as suas carateristicas
intraindividuais testando o grau de eficacia das mesmas (Deno et al., 2009). Estdo associadas a maior
crescimento das competéncias de leitura do/a aluno/a, mesmo nos/as alunos/as em risco de DAE na
leitura cujos resultados nas monitorizacdes ao longo do ano influenciam a prestacédo do teste de final
de ano (VanDerheyden et al., 2018). A combinacdo destas caracteristicas somando ao facto de
permitirem a recolha de informacdo num curto espaco de tempo requerendo parcos recursos, faz com
gue sejam nomeadas como o método mais eficaz para a triagem universal (Ardoin et al., 2004; Deno
et al., 2009; Ford et al., 2018; VanDerheyden, et al., 2018). Alguns estudos apresentam a hipotese de
gue um unico texto possa espelhar o desempenho do/a aluno/a para essa competéncia, prescindindo
dos habituas trés textos que compdem uma prova de MBC-Oral (Ardoin et al., 2004) ou MBC-Maze

(Deno et al., 2009).
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

Neste capitulo sao abordados os pontos que dizem respeito a metodologia adotada nesta
investigacao. Primeiramente, apresenta-se a investigacao quantitativa, utilizada para o desenvolvimento
da presente dissertacdo, enquadrando-a na opcao pelo método quantitativo e tecendo uma explicacao
pelos motivos que determinaram esta escolha. Seguidamente sdo aduzidos o desenho do estudo, onde
se inclui a caracterizacao da populacao, a apresentacao dos instrumentos de recolha de dados e os
procedimentos de recolha e de analise de dados. Por ultimo, séo apresentadas e descritas as variaveis

que serao utilizadas na analise dos dados e abordadas as questdes éticas inerentes ao estudo.

2.1. Paradigma positivista e método quantitativo

O conhecimento cientifico é o resultado da evolucdo do conhecimento humano ao longo dos
tempos. Desde a Grécia antiga que a busca pela verdade se constitui. O método cientifico, que serve a
ciéncia, é o resultado desta histdria evolutiva que conta com varios personagens (Dalfovo et al., 2008)
€ que se caracteriza por ser objetivo, empirico, replicavel, sistematico, metodico, comunicavel, analitico
e cumulativo (Almeida & Freire, 2008). Essencialmente, este método diferencia-se dos demais pelo

caracter estruturado, documental e faseado (Dalfovo et al., 2008).

A metodologia selecionada para levar a cabo uma investigacdo depende muito do (s) objetivo(s) da
mesma, do alcance temporal (se é longitudinal ou transversal), da amplitude e natureza (empirica,
documental, investigacdo-acdo, experimental). A abordagem quantitativa implica uma analise
estatistica, assente em dados numéricos que ilustram as varidveis que se pretendem testar. E através
da definicdo das hipdteses pelo/a investigador/a que se encontram relacoes entre as variaveis, 0 que
nos permite inferir conhecimento cientifico (Almeida & Freire, 2008). A opcao pelo paradigma
positivista e pelo método quantitativo, na presente investigacdo, prende-se com a definicdo do
problema, a revisdo cientifica da literatura existente e a utilizacdo dos instrumentos de recolha de
dados, que permitira alcancar o conhecimento. Também se relaciona com a possibilidade de o/a
investigador/as poder, através desta metodologia, manipular e controlar as variaveis envolvidas de
forma a desconstruir o problema e obter mais entendimento sobre ele. Neste caso, pretendeu-se
ampliar o conhecimento sobre os instrumentos selecionados (as provas de MBC), em Portugal,

enquanto instrumento de triagem universal. Foi através dos resultados das prova de MBC, recolhidos
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nas escolas envolvidas, que o/a investigador/a testou as hipdteses formuladas previamente,
corroboradas pela literatura, manipulando as variaveis que inferem no objeto de estudo,
nomeadamente o sexo, a turma e o constructo de aluno/a em risco de DAE na leitura. A descricao
estatistica permitida por esta recolha de dados tornou possivel apurar a presenca, a relacdo dos
fendmenos que a literatura sustenta e a testagem dos mesmos na amostra/populacao (Dalfovo et al.,

2008).

2.2 Desenho do estudo
2.2.1 Populacao

Recorde-se que o presente estudo insere-se num projeto de investigacao longitudinal denominado
"MBCL", que decorre desde maio de 2017 a dezembro de 2021, no concelho de Braganca, norte de
Portugal. No total participam 191 criancas, sem Necessidades Educativas Especiais identificadas (até a
data das monitorizacdes que aqui se analisam), que frequentam 14 turmas de trés agrupamentos de
escolas e de trés instituicdes de ensino particular e cooperativo. Os dados aqui explanados referem-se
ao 2.° ano de escolaridade (ano letivo 2018/2019) e ao 3.° ano de escolaridade (ano letivo

2019/2020).

No que diz respeito a idade, no 2.° ano de escolaridade a média de idades era de 7 anos e no 3.°

ano era de 8 anos.

Relativamente ao sexo, a populacdo é bastante homogénea, para a prova do 2. ° ano da fluéncia
tinha-se 93 meninos e 95 meninas e para o 3.° ano de escolaridade 94 meninos e 93 meninas.
Relativamente & prova de compreensdo da leitura, para o 2.° ano de escolaridade, 97 meninos e 94

meninas e no 3.° ano 95 meninos e 92 meninas.

2.2.2 Instrumentos de recolha de dados

Os instrumentos de recolha de dados foram desenvolvidos e aplicados no ambito do projeto de
investigacao longitudinal "MBCL". Assim, neste projeto, utilizam-se como instrumentos de recolha de
dados, as provas de MBC-Oral e MBC-Maze, neste caso, para 0s 2.° e 0 3.° anos de escolaridade, que
avaliam, respetivamente, a fluéncia e a compreensao da leitura. A MBC é aceite como a forma mais
eficaz e rapida de aceder as competéncias de leitura determinando os apoios necessarios a continua

aprendizagem (Ardoin et al., 2013; Kilgus et al., 2014).
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Os instrumentos foram elaborados e aplicados de acordo com as normas estandardizadas, a partir
de textos para os anos letivos a que correspondiam e que nao faziam parte dos manuais escolares das
criancas. Cada prova de MBC contém trés textos diferentes que sdo apresentados ao/a aluno/a no
momento da aplicacédo da prova. O desempenho dos/as alunos/as para a competéncia em avaliacdo é

dado pela mediana de resultados nos trés textos (Deno et al., 2009; Valladolid, 2015).

A prova MBC-Oral avalia a fluéncia da leitura — a capacidade do/a aluno/a se conectar com o texto
e a velocidade (Kilgus et al., 2014). Cada prova é constituida por trés textos, que sdo dados aos/as
alunos/as para lerem, um de cada vez, e durante um minuto. Ha também um documento para o/a
administrador/a, onde os mesmos trés textos aparecem com a indicacao do numero de palavras no
final de cada linha e onde este devera ir registando os erros do/a aluno/a a medida que este/a vai
lendo, bem como a ultima palavra que leu. A pontuacdo do/a aluno/a em cada texto é determinada
pelo nimero de palavras corretamente lidas num minuto (que resulta da subtracdo do nimero de erros
ao numero de palavras que o/ aluno/a tentou ler). A pontuacdo na prova é dada pela mediana dos
resultados obtidos (Ardoin et al., 2004; Deno et al., 2009). De referir que se trata de uma prova em
que o/ aluno/a Ié para o/a administrador r/a em voz alta, 0 que determina necessidade de uma
aplicacao individual (Ardoin et al., 2004; Deno et al., 2009). Os textos das provas foram copiados para
a plataforma eletrénica geradora de provas de fluéncia de leitura, o Reading Fluency Passages
Generator (www.interventioncentral.org Copyright © Jim Wright), e assim, foi possivel, de forma facil

obter as duas versdes da prova, uma para as/os alunas/os e outra para o/a administrador/a.

Nas provas de 2.° ano de escolaridade que se utilizaram para a aplicacdo de outono, o resultado
maximo de palavras para o primeiro texto era de 176, para o segundo texto era de 150 e para o
terceiro texto era de 125. Relativamente ao 3.° ano de escolaridade igualmente para o outono, o
numero maximo de palavras do primeiro texto era de 307, no segundo 257 e no terceiro era de 403.

As provas de MBC-Oral elaboradas para 0 2.° € 3.° anos de escolaridade encontram-se no Anexo A.

A prova de MBC-Maze ¢ uma prova que avalia o desempenho de um/a aluno/a na compreensao
da leitura. Consiste na apresentacdo de trés textos, tal como acontece na prova de MBC-Oral, sendo
que em cada um deles, excetuando a primeira frase, a cada sete palavras se colocam junto da palavra
correta duas que nao fazem sentido no texto (distratoras), destacando-se as trés a negrito. O/a aluno/a
deve ler cada texto durante um minuto e, quando confrontado com as trés palavras a negrito,
selecionar a palavra correta rodeando-a. Antes dos textos que o/a aluno/a ira ler, é realizado um

exemplo para treinar em conjunto com o/a administrador/a e verificar que os/as alunos/as
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compreendem o que ¢ pedido. Na cotacdo da prova podem usar-se diferentes procedimentos de
cotacdo: 1) Todas as palavras selecionadas corretas sdo contabilizadas até ao terceiro erro
consecutivo; 2) Todas as palavras selecionadas corretas sdo contabilizadas até ao segundo erro
consecutivo; 3) Todas as palavras selecionadas corretas sdo contabilizadas; 4) Subtracdo de metade do
numero de respostas incorretas ao numero de respostas corretas e 5) Subtracdo do numero de
respostas corretas pelo numero de respostas incorretas (Vaz, 2015). A elaboracdo da prova de MBC-

Maze seguiu igualmente as normas estandardizadas.

Nas provas de 2.° ano de escolaridade o resultado maximo de palavras corretas para o primeiro
texto era de quatro, para o segundo e terceiro textos era de oito. Relativamente ao 3.° ano de
escolaridade, o nimero maximo de palavras corretas do primeiro texto era de 34, no segundo 28 e no

terceiro era de 36. As provas podem ser consultadas no Anexo B.

2.2.3 Variaveis

As variaveis descrevem um conjunto de caracteristicas atribuidas aos sujeitos da populacdo (Roriz
et al., 2002). E através das mesmas que o/a investigador/a coloca hipdteses a testar de onde resulta o

conhecimento cientifico.

Existem variaveis qualitativas e quantitativas. As qualitativas descrevem caracteristicas dos
individuos (e.g. cor dos olhos, sexo, concelho de residéncia, etc.) enquanto as quantitativas
apresentam-se em valores numeéricos (e.g. resultados das provas nas diferentes monitorizacdes, altura,
idade, etc.). Estas ultimas podem dividir-se em discretas, se sdo expressas em valores inteiros, ou
continuas se descrevem valores fracionados. As variaveis em estudo assumem um determinado papel
de acordo com o que o/a investigador/a pretende, podendo ser dependentes, independentes,
intervenientes, estranhas. As variaveis sdao dependentes quando se referem a caracteristicas que se
modificam e alteram perante a influéncia da variavel independente. Assim, o/a investigadora/a joga
com as variaveis independentes para estudar as modificacdes que ocorrem nas primeiras, inferindo
assim o conhecimento. As variaveis independentes séo, por conseguinte, as caracteristicas que o/a
investigador/a manipula para provocar acao sob a variavel dependente. Estas podem ser, quanto a sua
natureza, ativas, passivas, atributivas ou naturais. Denominam-se ativas quando sdo passiveis de
manipulacdo, como por exemplo uma determinada terapéutica medicamentosa, um modelo de
intervencdo ou outro e sao consideradas passivas, atributivas ou naturais quando, pelo contrario,

descrevem o individuo (e.g. sexo, estado civil, etc.). As variaveis intervenientes descrevem
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caracteristicas que ndo fazem parte do estudo mas que podem influencia-lo, como por exemplo o
cansaco dos/as participantes durante as monitorizacdes. As varidveis estranhas sdo aquelas que
influenciam os resultados da variavel independente, como por exemplo o ruido, a desejabilidade social

ou os itens de determinado questionario (Almeida & Freire, 2015).

Relativamente as varidveis intervenientes e estranhas, na presente investigacdo foram tomadas
algumas medidas preventivas, para evitar que as mesmas enviesassem os resultados, nomeadamente:
aplicacao do instrumento de acordo com as normas estandardizadas e garantia desse rigor pelos/as
professores/as presentes (fiabilidade da aplicacdo); marcacdo das monitorizacdes no mais curto
espaco de tempo possivel (todas as turmas na mesma semana, quando possivel), aplicacdo das
monitorizacdes em dias combinados com os/as professores/as que ndo interferissem com atividades
letivas complexas (como testes de avaliacdo ou dias de matérias novas); aplicacdo das provas
individuais (MBC-Oral) em sala préxima a sala da turma; respeito e salvaguarda dos horarios de
intervalo e recreio das criancas; consideracdo pelo estado emocional e/ou de saude das criancas,

marcacdo das monitorizacdes apenas no periodo da manha (no caso do pré-escolar).
De seguida descrevem-se as variaveis dependentes e independentes utilizadas nesta investigacéo:

Variaveis dependentes: resultados na MBC-Oral obtidos no 2.° ano (Outono); resultados na
MBC-Maze obtidos no 2.° ano (Primavera); resultados na MBC-Oral obtidos no 3.° ano (Outono);

resultados na MBC-Maze obtidos no 3.° ano (Outono).
Variaveis independentes: sexo; turma; risco de DAE na leitura.

Entende-se por aluno/a em risco de DAE na leitura o/a aluno/a cuja prestacdo nas provas de
fluéncia e compreensdo esta abaixo ou inclusive no percentil 20, no processo de triagem universal
(Deno et al., 2009). Este indicativo numérico permite inferir que aquele/a aluno/a, nao esta a atingir
0s resultados esperados para o ano letivo em que se encontra, com os métodos e técnicas

pedagdgicas utilizados pelo/a professor/a (Deno et al., 2009; Lembke et al., 2010).

A investigacao cientifica em torno desta tematica tem mostrado evidéncias de que competéncias
de leitura baixas ou fracas constituem um fator de risco para o desenvolvimento/aparecimento de DAE,
nomeadamente a dislexia (Shaywitz, 2003) e também para a retencao e abandono escolar (Ford et al,
2018). A identificacdo do/a aluno/a em risco assenta no modelo de resposta a intervencao, na

premissa de que estes/as alunos/as ao serem precocemente identificados/as tém acesso a alteracdes

4 A utilizacdo dos resultados de aplicacdes da prova de MBC-Maze em momentos diferentes no 2.° e 3.° anos, justifica-se pelo inicio da pandemia e
consequente fecho das escolas, que impossibilitou a realizacdo da monitorizacdo da primavera de 2020.
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das estratégias de ensino, a medida das suas necessidades, o que conduz a prevencao de possiveis

dificuldades ou mesmo do insucesso escolar (Jenkins et al., 2007).

2.2.4 Procedimentos de analise dos dados

Os dados recolhidos foram primeiramente inseridos numa base de dados no programa informatico
de estatistica, SPSS. A partir daqui os resultados das provas de MBC foram tratados com recurso a
analise descritiva, inferencial e correlacional realizada através do referido programa. Iniciou-se
primeiramente com uma analise da normalidade da distribuicdo dos resultados. Para tal, recorreu-se
aos resultados aferidos pelas provas MBC nos 2.° e 3.° anos de escolaridade e iniciou-se a investigacéo
pela descricao dos mesmos, recorrendo as medidas de localizacao, dispersao, assimetria e curtose.
Verificou-se a distribuicdo dos dados pela populacdo procurando aferir se as provas distinguem

eficazmente os sujeitos entre si.

Em seguida, utilizou-se a estatistica descritiva para apresentar os resultados da variavel
dependente através do calculo de médias, frequéncias, percentagens, mediana, valor minimo e
maximo, desvio padrao e percentis, primeiro para a populacdo e depois segundo as variaveis
independentes - sexo, turma e alunos/as com/sem risco de DAE na leitura. Foi ainda feita uma analise
descritiva sobre a trajetoria dos/as alunos/as em risco em cada monitorizacdo. Neste contexto,
calculou-se a frequéncia dos/as alunos/as que se mantiveram em risco de DAE na leitura ao longo dos
dois anos letivos, ou seja, nas duas aplicacdes realizadas com a prova de MBC-Oral e com a prova de
MBC-Maze para o 2.° e 3.° anos de escolaridade e que sdo considerados/as nado respondentes ao

ensino geral (variavel risco).

Recorreu-se a estatistica inferencial para testar as hipdteses definidas pelo/a investigador/a e que
se baseiam nas evidéncias cientificas e no problema apresentado. Neste caso, as hipdteses a serem
testadas vao no sentido de perceber se existem diferencas estatisticamente significativas em funcao
das variaveis turma, sexo e alunos/as em risco e alunos/as em nao risco de DAE na leitura, quantos
aos resultados da fluéncia e compreensao para os dois anos de escolaridade avaliados. Neste sentido,
utilizou-se o Test-t para amostras independentes na analise de diferencas estatisticamente significativas
para 0 sexo e para o risco e o teste One-Way ANOVA para a variavel turma. Para apurar o tipo e a
magnitude da relacéo existente entre os resultados dos/as alunos/as na fluéncia e na compreensao da

leitura, foi utilizado o coeficiente de correlacdo de Pearson.
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Na ciéncia, a analise da consisténcia interna de uma medida é necessaria para a garantia da
fiabilidade dos dados obtidos no caminho para o conhecimento cientifico. A verificacdo da fiabilidade
dos resultados das provas de MBC foi feita recorrendo ao Alfa de Cronbach, uma vez que é

comummente aceite como a melhor metodologia métrica de uma escala.

A avaliacdo da fiabilidade dos resultados utilizando o A/fa de Cronbach é considerada na maioria
dos estudos de investigacdo sob o paradigma positivista ainda que, existam outros indices de

fiabilidade (Maroco & Garcia-Marques, 2006).

2.2.5 Procedimentos de recolha de dados

A recolha de dados desta investigacdo seguiu alguns tramites fundamentais para que a mesma
fosse autorizada e realizada. Passa-se a descrevé-los pela ordem de ocorréncia. O projeto MBCL teve
inicio na primavera de 2017, com a organizacao das provas de MBC (como descrito em 2.2.2) e logo a
seguir com um pedido de autorizacdo a Direcdo-Geral da Educacdo para a implementacédo do projeto e
respetivas provas. Paralelamente apresentou-se o projeto de investigacdao a direcao dos trés
agrupamentos de escolas envolvidos e das instituicbes de ensino particular e cooperativo, e solicitou-se,
informalmente (num primeiro momento) a participacdo e colaboracdo das instituicées no mesmo. No
caso dos agrupamentos de escolas, apos a analise e apreciacdo favoravel do projeto em sede de
Conselho Pedagogico foi celebrado um protocolo de colaboracdo para a implementacdo do referido
projeto. Relativamente as instituicées particulares, apds a primeira abordagem mais informal, e por
solicitacdo das mesmas, foi enviado um pedido de autorizacdo formal via email que foi, posteriormente,
verbalmente aceite. Em seguida abordaram-se os/as educadores/as que estavam envolvidos/as, no
sentido de lhes apresentar o projeto e perceber a sua disponibilidade para participarem. Todos/as
aceitaram colaborars. Passou-se entdo ao contacto com os/as pais/encarregados/as de educacao,
através do envio de um pedido de colaboracdo e autorizacdo formal, no respeito pela ética da
investigacdo, da protecdo de dados, da confidencialidade e do consentimento informado. Este pedido
dizia respeito apenas a monitorizacao ainda no Pré-Escolar. No ano seguinte, ja com as criancas a
ingressar no 1.° ano de escolaridade, fez-se 0 mesmo procedimento com os/as professores/as do 1.°
ano, que também aceitaram participar, e enviou-se novamente aos/as progenitores/as e/ou
encarregados/as de educacao um novo pedido de autorizacao, neste caso para os quatro anos do 1.°
Ciclo do Ensino Basico. De referir que em todos os momentos foi explicado as criancas o contexto das

monitorizacdes, ou seja, em que consistiam, o seu objetivo e o caracter facultativo da sua participacdo

s Contudo, numa das salas do pré-escolar, nao foi possivel agendar um momento para a realizacdo das avaliacdes.
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nas mesmas (em linguagem adequada a faixa etaria). Todas as criancas quiseram participar nos

diferentes momentos.

Tanto no pré-escolar como no 1.° CEB, uma vez garantido o envolvimento de todas as partes e
reunidas todas as autorizacbes, procedeu-se ao agendamento das monitorizacbes juntamente com
0s/as educadores/as (no pré-escolar) e os/as professores/as (em cada ano do 1.° CEB), repetindo-se
este processo para os diferentes momentos (Outono, Inverno e Primavera), a excecdo do pré-escolar e
do 1.° ano de escolaridade em que apenas se fizeram, como programado, as monitorizacdes da

primavera, que tiveram lugar nos meses de junho de 2017 e de 2018, respetivamente.

Ao longo dos dois primeiros anos letivos (2017/2018 e 2018/2019) participaram na aplicacdo
das provas, correcdo, introducdo de dados e informacdo aos/as professores/as, apenas as duas
investigadoras responsaveis pelo projeto. No inicio do ano letivo 2019/2020, para que a presente
dissertacdo pudesse ter lugar, solicitou-se uma autorizacao especificamente a um dos agrupamentos e
respetivos encarregados/as de educacao, para a participacao de uma nova investigadora no processo
de recolha e analise de dados (Anexo C), uma vez que este processo implica o contacto com as
criancas. A nova investigadora apenas trabalhou presencialmente com as criancas desse agrupamento
e os restantes dados a que acedeu encontravam-se ja totalmente codificados, ndo sendo possivel a

identificacao de alunos/as, de agrupamentos, de escolas, de turmas e de docentes.

Relativamente a recolha de dados em concreto, os dias das aplicacdes das provas de MBC foram
combinados com 0s/as professores/as titulares, de maneira a que nao interferissem com as atividades
letivas. Para esta dissertacdo foram utilizados os dados recolhidos no outono dos 2.° e 3.° anos letivos
com a prova de MBC-Oral e os dados recolhidos na primavera do 2.° anos € no outono do 3.° ano de

escolaridade com a prova de MBC-Maze.

Na prova de MBC-Oral, foi explicado a cada aluno/a os procedimentos da aplicacdo: cada crianca,
individualmente deslocou-se a uma sala contigua onde, teve de ler em voz alta, para a administradora,
0s trés textos durante um minuto cada. Ja na sala o/a administrador/a explicou o que se pretendia e
0s objetivos da investigacdo e perguntou ao/a aluno/a se queria fazer a prova. Uma vez manifestada a
sua concordancia e seguindo todos os procedimentos e regras da prova, pediu a cada aluno/a, para ler
cada texto durante um minuto, em voz alta e foi anotando os erros cometidos & medida que
cronometrava a passagem do tempo. Quando cada aluno/a terminou a tarefa regressou a sala de aula

e convidou o/a aluno/a seguinte a deslocar-se a sala onde se encontrava a administradora, e assim

¢« A prova de MBC-Maze s6 comecou a ser aplicada na primavera do 2.° ano, uma vez que se optou por permitir as criancas mais tempo para cimentarem
as suas competéncias ao nivel da fluéncia.
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sucessivamente. Para a prova de MBC-Oral, o resultado do desempenho de cada aluno/a foi a
mediana dos resultados relativos ao numero de palavras corretamente lidas durante um minuto em

cada texto. As normas de correcdo desta prova encontram-se no Anexo D.

No que concerne a prova de MBC-Maze, esta foi aplicada na sala de aula, em grupo.
Habitualmente, aplicou-se antes da prova de MBC-Oral por uma questdo meramente relacionada com a
praticabilidade e em concordancia do/a professor/a. O/a investigador/a explicou o que se pretendia
que fizessem, e os objetivos da investigacdo, e questionou os/as alunos/as sobre a sua concordancia e
vontade de participar. SO depois de aceitarem participar distribuiu as provas pelas criancas, leu as
instrucdes e em conjunto fizeram as trés frases de exemplo. Apos a explicacao e depois de se certificar
que as criancas perceberam os procedimentos foi-lhes pedido para lerem em siléncio cada texto e
realizassem a prova, ao comando do/a administrador/a que dava a voz de inicio. Para a leitura de
cada texto e respetivas selecdes optou-se pela cronometragem de um minuto (Deno et al., 2009), pese
embora hajam autores/as a recorrerem a dois (Marinho, 2015) ou trés minutos (Vaz, 2015). Para a
cotacdo da prova selecionou-se o método de cotacdo em que todas as palavras corretas foram
consideradas para o nivel de desempenho final. Este desempenho foi dado pela mediana dos

resultados obtidos nos trés textos.

2.3 Questoes éticas

Na presente investigacdo foram envolvidas diversas entidades e pessoas. Como tal, a
responsabilidade social, a privacidade, o sigilo, os valores humanos e sociais foram sempre prioritarios
e salvaguardados em detrimento de qualquer conflito pessoal que pudesse existir no papel de
investigador/a. Seguindo as normas do Codigo da Comissdo de Etica da Universidade do Minho que
reiteram o principio da salvaguarda dos dados pessoais e exaltam valores de honestidade e
responsabilidade e o Cadigo Deontologico da Ordem dos Psicélogos Portugueses (Regulamento N°
258/2011), foram solicitadas as diversas autorizacoes ja referidas no ponto 2.2.4, garantindo o total
sigilo e confidencialidade quanto & identificacdo de cada agrupamento, escola, turma, professor/a,
aluno/a e encarregado/a de educacéao.

Toda a intervencao cientifica é suscetivel de causar impacto na pessoa intervencionada, pelo que é
crucial respeitar o principio geral da beneficéncia e nao-maleficéncia, salientado no Cddigo
Deontologico da Ordem dos Psicologos Portugueses, alvitrando que o conhecimento cientifico nao se
sobrepde aos interesses e bem-estar pessoal nem atente aos direitos humanos. Salienta-se a

consideracdo integral do principio especifico n.° sete (investigacdo) do respetivo codigo,
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nomeadamente: a) Nao causar danos; b) avaliar potenciais riscos; c) garantir a participacao voluntaria
e a d) participacdo informada; e) avaliacdo da capacidade de consentimento informado e f) o
anonimato e confidencialidade dos dados recolhidos; eliminar e proibir o g) uso do engano na
investigacdo; e finalmente h), esclarecimento pos-investigacdo. Em todos os momentos de avaliacdo
o/a (s) investigador/a (s) do projeto de onde se insere esta investigacdo, forneceram feedback positivo
e reforcaram positivamente (de forma informal) todos/as os/as envolvidos/as veiculando informacdes
verdadeiras e honestas que possibilitaram a criacdo de relacdes sociais favoraveis e minimizaram o
impacto da presenca das investigadoras no contexto académico ainda que, as provas de MBC, sejam
sugeridas como frutiferas para o crescimento pessoal e académico dos/as implicados/as. Contudo, é
objetivo primordial, devolver a populacdo, a comunidade envolvente e comunidade cientifica, o

conhecimento que daqui possa ser inferido.

0 processo de consentimento informado procura responder as obrigatoriedades legais, dos direitos
das criancas e atendendo aos cddigos deontoldgicos ja mencionados buscou-se considerar a “(...) a)
natureza da investigacdo, b) objetivos, c) os beneficios e produtos previsiveis com a investigacdo, d) a
sua duracdo, e) todos os procedimentos a realizar, f) a auséncia de consequéncias na nao
participacdo, g) a possibilidade da desisténcia no decorrer da investigacdo, h) dimensdes e limites da

confidencialidade {...)" (Parecer 45 CEOPP/2016) e calendarizacao.

Por ultimo, ressalva-se a salvaguarda pelo direito das criancas a nao participacao aquando a

realizacao das provas ainda que o/a seu/ua responsavel legal tivesse autorizado previamente.
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CAPITULO NI
APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

Neste terceiro capitulo sao apresentados e analisados os resultados obtidos com os instrumentos
de recolha de dados de acordo com os objetivos definidos previamente. Em primeiro lugar, apresenta-
se a analise estatistica e inferencial dos resultados para a populacdo e verifica-se a normalidade dos
mesmos. Em segundo lugar, sao expostos os resultados descritivos relativamente as competéncias de
leitura em investigacao, a fluéncia e compreensao da leitura. Em terceiro lugar apresenta-se a analise
descritiva e inferencial para as variaveis independentes preconizadas para a presente investigacao, pela
seguinte ordem: turma, sexo e risco (esta ultima tendo por base o percentil 20 da populacdo). Em
quarto lugar, e no sentido de se conhecerem melhor as duas competéncias em estudo, fluéncia e
compreensao, segue-se a verificacdo da existéncia da relacdo entre ambas. Em quinto lugar expde-se a
taxa de crescimento dos/as alunos/as de um ano para o outro, de acordo com os dois momentos de
monitorizacdo investigados para a populacdo em geral e, depois, em especifico de acordo com a

variavel risco.

Por fim, apresenta-se a analise a fiabilidade dos resultados obtidos com as provas de MBC.

3.1 Analise estatistica e inferencial dos resultados para a populacao

3.1.1 Normalidade da distribuicio dos dados relativos a fluéncia e compreensao da
leitura

Para se analisar o pressuposto da normalidade da distribuicao, primeiramente, procedeu-se a
analise das medidas de assimetria e achatamento e de seguida ao teste Kolmogorov-Smirnov (amostra
> 50 sujeitos) para se verificar a distribuicdo dos resultados obtidos pelos alunos/as, no ambito das
provas de MBC-Oral e de MBC-Maze. Considerou-se como referéncia para a assimetria (skewness) um
valor absoluto menor ou igual a dois e para o achatamento um valor absoluto (excess kurtosis) menor
ou igual a quatro no sentido de verificar a normalidade da distribuicado dos dados na populacéo
(Maroco & Bispo, 2003). Para o teste Kolmogorov-Smirnov usou-se um nivel de significancia de p <
0,05 para rejeicdo da H, (os dados tém uma distribuicdo normal). A Tabela 3 expressa os valores

encontrados para a assimetria e achatamento nos quatro momentos da recolha de dados.
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Tabela 3
Assimetria e Achatamento da Distribuicdo dos Resultados nas Provas de MBC-Oral e de MBC-Maze por
Anos de Escolaridade

Prova MBC-Oral* MBC-Maze**

Ano de escolaridade 2.° 3.° 2.° 3.°
Assimetria (sk) 0,63 0,51 0,83 0,262
(Skewwness)

Achatamento (A) 1,07 0,49 1,89 0,47
(Kurtosis)

*Recolha de dados de novembro de 2018 para o 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; **Recolha de dados de maio de 2019 para o 2.°ano e de
novembro de 2019 para o 3.° ano.

Tal como se observa na Tabela 3, a curva da distribuicao dos dados das variaveis de MBC-Oral e
de MBC-Maze relativas a fluéncia e compreensao da leitura para os dois anos de escolaridade
estudados, apresentam valores absolutos de assimetria (skewness) e de achatamento (kurtosis excess)
que indicam quatro distribuicoes de dados semelhantes a uma distribuicao normal. Os valores positivos
da assimetria (skewness) apontam que as caudas direitas das distribuicdes sdo mais longas do que as
caudas esquerdas, sendo que a maior parte dos dados se situa a esquerda da média. Os valores
positivos do achatamento (excess kurtosis) sugerem trés distribuicdes leptocurticas e um valor negativo
assinala a existéncia de uma distribuicao platicurtica, correspondente a prova MBC-Maze do 3.° ano

(ver Figura 2).

Figura 2
Distribuicdo dos Resultados nas Provas de MBC-Oral e de MBC-Maze do 2.° e 3.° Anos de Escolaridade
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Por ultimo, foram realizados os testes de normalidade, verificando-se que os valores dos testes
Kolmogorov-Smirnov apresentados ndo se encontravam normalmente distribuidos nas varidveis associadas a

fluéncia no 2.° ano, com W (184) = 0,82, p = 0,004, a fluéncia no 3.° ano, com W (184) = 0,117, para p
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<0,001) e a compreensao da leitura no 2.° ano com W (184) = 0,18, p<0,001 e no 3.° ano, com W (184) =
0,16, p <0,001. Logo, rejeita-se a H,. Contudo, em complementaridade com as analises efetuadas ao

achatamento e assimetria assume-se que nao existirem grandes desvios da distribuicao normal.

3.1.2 Resultados descritivos relativos a fluéncia e compreensao da leitura — Medidas de
tendéncia central e de dispersao

Os resultados obtidos pela populacdo nas provas de MBC-Oral e de MBC-Maze, fluéncia e
compreensao respetivamente, para os dois momentos de avaliacdo em analise, sao apresentados na

Tabela 4, ilustrando as medidas de tendéncia central e de dispersao.

Salienta-se 0 aumento do valor do desvio padrao no 3.° ano de escolaridade para as duas provas,
indicando que a medida que os/as alunos/as aumentaram as suas competéncias também se
tornaram mais heterogéneos.

Tabela 4

Resultados Descritivos nas Provas de MBC-Oral e de MBC-Maze para a Amostra por Ano de
Escolaridade

MBC-Oral* MBC-Maze**
N Intervalo M DP N Intervalo M DP
2.° ano 188 3-107 40,70 17,93 191 1-8 2,92 1,25
3.°ano 187 20-147 71,13 23,13 187 0-10 3,64 1,80

*Recolha de dados de novembro de 2018 para 0 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; **Recolha de dados de maio de 2019 para 0 2.°ano e de
novembro de 2019 para o 3.° ano.

3.1.3 Resultados descritivos relativos a fluéncia e compreensao da leitura — Medidas de
tendéncia nao central

A Tabela 5 apresenta os valores dos percentis dos resultados obtidos pela populacdo no ambito
da fluéncia e compreensao da leitura. Encontra-se a negrito os valores referentes ao percentil 20 -
indice recorrentemente associado ao risco de DAE na leitura (Deno et al., 2019)
Tabela 5

Valores dos Percentis dos Resultados Obtidos pela Populacéo na Prova de MBC-Oral e de MBC-Maze
de 2.° e 3.° anos de escolaridade

MBC-Oral* MBC-Maze**
Percentis 10 20 25 50 75 90 10 20 25 50 75 90
2.° ano 17 25 29 41 50 62 1 2 2 3 4 4
3.2ano 45 51 h3 69 88 102 2 3 4 5 6 8

*Recolha de dados de novembro de 2018 para o 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; **Recolha de dados de maio de 2019 para o 2.°ano e de
novembro de 2019 para o 3.° ano.
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Na populacdo em estudo, de acordo com os resultados apresentados, para a fluéncia o valor do
percentil 20 é de 25 PPM (palavras corretamente lidas por minuto) para o 2.° ano de escolaridade e de

51 PPM para o 3.° ano de escolaridade.

Relativamente a compreensdo da leitura, o valor de risco para o 2.° ano de escolaridade
corresponde a selecdo correta de 2 palavras enquanto (igualmente para o percentil 25), para o 3.° ano

de escolaridade é de 3 palavras.

Sublinha-se a facilidade, rapidez e a economia de recursos associada as provas de MBC: foram
necessarias apenas algumas horas para a aplicacdo de uma prova de MBC-Oral e MBC-Maze a uma
turma, dependendo do numero de alunos/as. A aplicacdo iniciou-se com a prova de MBC-Maze em
grupo/turma, despendendo vinte minutos para o efeito. Depois, foi possivel fazer a prova a cada
aluno/a individualmente, aproximadamente pelo tempo de seis minutos por aluno/a. Assumindo uma
aplicacao futura pelo/a professor/a titular, o tempo serd sempre menor, uma vez que os/as alunos/as
estdo familiarizados/as com este/a administrador/a facilitando a criacdo de um ambiente acolhedor e

empatico para a melhor performance da crianca.

A cotacdo foi igualmente muito rapida: a prova MBC-Oral ja se fazia acompanhar dos nimeros de
palavras por frase nas laterais do texto, sendo que, de antemé&o, o/a administrador/a ja se tinha
tornado proficiente na identificacdo dos erros para os assinalar durante a leitura da crianca; a prova
MBC-Maze, colocando uma grelha de correcdo em acetato por cima de cada prova, consegue-se
rapidamente ter uma leitura do numero de palavras corretamente selecionadas (dependendo do

método de cotacao).

3.2 Analise descritiva e inferencial dos resultados para a variavel turma

3.2.1 Resultados descritivos para a varavel turma relativos a fluéncia e compreensao de
leitura — Medidas de tendéncia central e dispersao
A Tabela 6 apresenta os resultados descritivos por turma nas provas de MBC-Oral e de MBC-Maze,

nos diferentes momentos de avaliacéo.

Na prova de fluéncia aplicada no 2.° ano de escolaridade, pode-se observar que algumas turmas
alcancaram resultados inferiores a média da populacao (41,2 PPM), o valor minimo pertence a turma
Branca de Neve e o valor maximo pertence a turma Principezinho, contudo é a turma Alice que

apresenta a média mais alta.
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Relativamente ao 3.° ano de escolaridade, o valor minimo pertence a turma Alice e o valor maximo

a turma Pinoquio, a média de resultados da populacéo para este ano é de 71,13 PPM.

Tabela 6
Resultados Descritivos para a Varidvel Turma para a Prova de MBC-Oral*

Turma N Min Max M DP

2.° Ano de Peter Pan 20 8 96 45,7 5,39

escolaridade Branca de 20 3 67 32,6 3,28
Neve

Ali Baba 12 13 55 32,5 4,06

Monstro 13 16 69 38,2 4,27

Pinoquio 14 24 85 46,7 4,04

Cinderela 15 10 66 38,2 3,89

Tim Tim 19 23 86 40,5 3,36

Principezinho 13 17 107 47 6,94

Sininho 18 15 85 40,5 4,02

Alice 5 30 87 53 9,52

Tom Sawyer 3 35 66 50 8,96

Gato das Botas 11 15 75 46,1 5,41

Minnie 12 19 79 39,2 4,60

Panoramix 7 37 54 46,6 2,54

3° Ano de Peter Pan 20 28 124 80,9 6,13

escolaridade Branca de 22 26 91 62,4 3,62
Neve

Ali Baba 12 40 85 58,8 3,77

Monstro 13 39 107 67,6 51

Pinoquio 14 40 147 78,8 7,07

Cinderela 15 43 117 70,4 6,30

Tim Tim 19 37 131 70,6 5,31

Principezinho 13 36 117 72,2 7,13

Sininho 19 41 134 75,1 5,51

Alice 6 20 108 72,2 12,5

Tom Sawyer 3 53 90 71 10,7

Gato das Botas 11 29 114 74,2 7,38

Minnie 12 40 128 72,3 7,07

Panoramix 8 45 93 68,8 6,58

*Recolha de dados de novembro de 2018 para o 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano.

No que concerne a prova de compreensao da leitura e observando-se a Tabela 7, verifica-se que o
valor minimo esta presente em nove turmas e o valor maximo diz respeito a turma Peter Pan e Sininho.
O valor médio de resultados da compreensdo para o 2.° ano de escolaridade ¢ de 2,92 palavras
corretamente escolhidas. Para o 3.° ano de escolaridade verifica-se que o valor minimo é zero e
pertence a turma Gato das Botas, indicando que pelo menos um/a aluno/a nao obteve nenhuma

escolha acertada. O valor médio de palavras corretamente escolhidas nesta aplicacao foi de 3,64.
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Tabela 7
Resultados Descritivos para a Variavel Turma para a Prova de MBC-Maze**

Turma n Min Max M DP

2.° Ano de Peter Pan 20 1 8 3,25 1,74

escolaridade Branca de 22 1 5 2,86 0,29
Neve

Ali Baba 12 2 4 2,92 0,26

Monstro 13 1 4 2,23 0,28

Pinoquio 14 2 6 3,43 0,33

Cinderela 15 1 6 2,80 0,31

Tim Tim 19 1 5 3,00 0,22

Principezinho 13 2 5 3,00 0,28

Sininho 18 1 8 2,83 0,31

Alice 5 1 4 2,40 0,51

Tom Sawyer 3 2 3 2,67 0,33

Gato das Botas 11 1 6 2,82 0,44

Minnie 12 1 6 3,17 0,42

Panoramix 7/ 2 4 3,14 0,26

3.° Ano de Peter Pan 20 1 10 4,20 0,55

escolaridade Branca de 22 1 6 2,86 0,30
Neve

Ali Baba 12 1 5 2,67 0,49

Monstro 13 2 6 4,00 0,34

Pinoquio 14 2 7 4,50 0,42

Cinderela 15 1 6 4,00 0,39

Tim Tim 19 1 7 3,26 0,37

Principezinho 13 1 7 4,46 0,56

Sininho 19 1 6 3,05 0,37

Alice 6 1 6 3,83 0,87

Tom Sawyer 3 3 5 3,67 0,67

Gato das Botas 11 0 7 3,45 0,73

Minnie 12 1 6 3,92 0,51

Panoramix 8 1 6 3,63 0,63

**Recolha de dados de maio de 2019 para o 2.°ano e de novembro de 2019 para o0 3.° ano.

3.2.2 Resultados descritivos para a variavel turma relativos a fluéncia e compreensao da
leitura — Medidas de tendéncia nao central

As Tabelas 8 e 9 apresentam os valores dos percentis dos resultados obtidos pelos alunos/as nas
diferentes turmas no ambito da fluéncia e compreensao de leitura. Relativamente a fluéncia de leitura,
e tendo em consideracao o nivel de risco para a populacdo do 2.° ano de escolaridade pontuado em 25
PPM, constata-se que metade das turmas apresentadas tém um valor de risco (percentil 20) abaixo
daquele considerado para a populacdo, a turma Panoramix a que apresenta um valor de risco mais

elevado face a média da populacéo.
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Para 0 3.° ano de escolaridade, verifica-se a existéncia de maior homogeneidade de valores entre
as turmas, uma vez que, as turmas abaixo do valor de risco para a populacdo — 51 PPM tém uma
pequena diferenca (sensivelmente 2 PPM), sendo que a turma Alice é a que se distancia mais deste
valor — 32,20 PPM. Pelo contrario, a turma Pindquio destaca-se pelo facto de ser a turma com um

valor do percentil 20 substancialmente superior ao da populacéo.

Tabela 8

Valor dos Percentis para a Varidvel Turma na Prova de MBC-Oral*
Percentis
Turma 10 20 25 50 75 90

2.° Ano de Peter Pan 9,8 18,2 23,25 46,5 61,5 81,7

escolaridade Branca de 11,2 20,2 27 34 40,5 51,4
Neve
Ali Baba 3 13 13,75 26,5 43 52
Monstro 16,4 17 26 36 47,5 62,6
Pinoquio 28 32 35,75 47 54 72,5
Cinderela 14,8 27,8 31 36 50 63
Tim Tim 25 28 29 38 47 53
Principezinho 19,8 28 29 40 65,5 94,2
Sininho 21 23 25 41 50 58
Alice 5 15 23,75 46,50 63 +
Tom Sawyer 35 35 35 49 + +
Gato das 18 34 40 43 48 78,2
Botas
Minnie 19 20,2 22,5 42 46,75 66,9
Panoramix 36 36,8 37,75 47,5 53 +

3.° Ano de Peter Pan 37,3 47,8 57 89 101 115,7

escolaridade Branca de 37,1 51,8 53 57 75,75 87,5
Neve
Ali Baba 42,7 49 49,25 54 69,5 81,5
Monstro 41,4 50,6 52,5 67 81 97,4
Pinoquio 44.5 56 56,75 80 89,25 125
Cinderela 45,4 50,2 51 68 93 112,8
Tim Tim 45 49 53 72 87 92
Principezinho 42 51,8 52,5 62 98 113,8
Sininho 45 49 59 68 92 109
Alice 20 32,2 48,5 79 945 +
Tom Sawyer 53 53 53 70 + +
Gato das 32,8 50,4 54 76 88 112,2
Botas
Minnie 41,2 50 54,5 73,5 83 117,8
Panoramix 45 51,4 53 68 87,5 +

*Recolha de dados de novembro de 2018 para o 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; + Turmas com poucos/as alunos/as e que ndo tém
resultados suficientes para todos os percentis.
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A Tabela 9 ilustra os resultados obtidos a respeito da compreensao da leitura e, para o 2.° ano de
escolaridade, verifica-se que o valor de risco da populacdo, que é de duas palavras corretamente
escolhidas, pode encontrar-se igualmente no percentil 25. Nenhuma turma mostra um valor mais
elevado. Para o 3.° ano de escolaridade, ja existe maior disparidade entre as turmas e destacando-se a
turma Tom Sawyer com o valor mais baixo e a turma Pindquio com o valor mas alto, pontuado em

cinco palavras corretamente escolhidas comparativamente a média da populacdo que ¢ de trés.

Tabela 9
Valor dos Percentis para a Varidvel Turma na Prova de MBC-Maze™**
Percentis
Turma 10 20 25 50 75 90
2.° Ano de Peter Pan 1 1 15 3 4 5
escolaridade Branca de 1 1,6 2 3 4 47
Neve
Ali Baba 2 2 2 3 4 4
Monstro 1 1 1,5 2 3 4
Pinoquio 2 2 2 3,5 4 5,5
Cinderela 1,6 2 2 3 3 4.8
Tim Tim 2 2 2 3 4 4
Principezinho 2 2 2 3 4 4.6
Sininho 1 2 2 3 4 4
Alice 1 1,2 1,5 2 3,5 +
Tom Sawyer 2 2 2 3 3 +
Gato das Botas 1 1,4 2 3 4 5,6
Minnie 1 1,6 2,25 3 4 5,7
Panoramix 2 2 2,5 3 3,5
3.° Ano de Peter Pan 3 3,2 4,25 6 9 9
escolaridade Branca de 2 3 3,5 5 5,5 6
Neve
Ali Baba 1 1,6 2,25 5 6 7,4
Monstro 3 3 3,5 4 7 7,6
Pinoquio 4,5 5 5 6 7,25 11,5
Cinderela 2 3,2 4 5 7 7,4
Tim Tim 2 3 3 4 6 6
Principezinho 1,4 2,8 3 5 6 7,6
Sininho 2,9 3 3,75 55 7 8,1
Alice 4 4.4 4,75 5,5 7,25 +
Tom Sawyer 1 1,4 2 5 6
Gato das Botas 1,2 2 2 4 6 8,8
Minnie 2,3 3 3,25 6,5 8 9
Panoramix 3 3,8 4,25 5 6,75 +

**Recolha de dados de maio de 2019 para o 2.°ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; + Turmas com poucos/as alunos/as e que nao tém
resultados suficientes para todos os percentis.
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3.2.3 Resultados inferenciais para a variavel turma relativos a fluéncia e compreensao da
leitura
Quanto as diferencas observadas entre os resultados obtidos em cada uma das turmas, para a

fluéncia e para a compreensao da leitura, foram testadas as seguintes hipoteses:

a) Para a variavel dependente da Leitura Oral no 2.° ano de escolaridade
H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre as turmas nos resultados da
fluéncia da leitura oral no 2.° ano de escolaridade.
H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre as turmas nos resultados da

fluéncia de leitura oral no 2.° ano de escolaridade.

O Teste de Homogeneidade de Levene revelou que as variancias dos resultados dos grupos com
diferentes habilitacées ndo sdo estatisticamente diferentes (variancias iguais assumidas), p <0,001.
Resultados do teste One-Way Anova evidenciaram que ndo existem diferencas estatisticamente
significativas entre os resultados obtidos pelas 14 turmas, com £ (13, 174) = 1,38, p=0,172. Logo,

nao se rejeita a H,.

b) Para a variavel dependente da Leitura Oral no 3.° ano de escolaridade
H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre as turmas nos resultados da
fluéncia da leitura oral no 3.° ano de escolaridade.
H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre as turmas nos resultados da

fluéncia de leitura oral no 3.° ano de escolaridade.

O Teste de Homogeneidade de Levene revelou que as variancias dos resultados dos grupos com
diferentes habilitacées ndo sdo estatisticamente diferentes (variancias iguais assumidas), p <0,001.
Através do teste One-Way ANOVA, verificou-se que nao existem diferencas estatisticamente
significativas entre os resultados obtidos pelos/as alunos/as das 14 turmas em avaliacdo no 3.° ano

de escolaridade ao nivel da fluéncia, com F(13, 173) = 1,05, p=0,41. Logo, nao se rejeita a H,.

c) Para a variavel dependente da compreensao da leitura no 2.° ano de escolaridade
H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre as turmas nos resultados da
compreensao da leitura no 2.° ano de escolaridade.
H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre as turmas nos resultados da

compreensao da leitura no 2.° ano de escolaridade.

O Teste de Homogeneidade de Levene revelou que as variancias dos resultados dos grupos com

diferentes habilitacdes nao sao estatisticamente diferentes (variancias iguais assumidas), p <0,001.
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Através do teste One-Way ANOVA, verificou-se que nao existem diferencas estatisticamente
significativas entre os resultados obtidos pelos/as alunos/as das 14 turmas em avaliacdo no 2.° ano

de escolaridade ao nivel da compreensao, com F (13, 177) =0,742, p=0,72. Logo, ndo se rejeita a H,.
d) Para a variavel dependente da compreensao da leitura no 3.° ano de escolaridade

H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre as turmas nos resultados da
compreensao da leitura no 3.° ano de escolaridade.
H, Existem diferencas estatisticamente significativas entre as turmas nos resultados da

compreensao da leitura no 3.° ano de escolaridade.

O Teste de Homogeneidade de Levene revelou que as variancias dos resultados dos grupos com
diferentes habilitacdes sado estatisticamente diferentes (variancias iguais ndo assumidas), p = 0,015.
Através do teste One-Way Anova, verificou-se que nédo existem diferencas estatisticamente significativas
entre os resultados obtidos pelos/as alunos/as das 14 turmas em monitorizacdo no 3.° ano de

escolaridade ao nivel da compreensao, com £(13, 173) = 1,59, p=0,091. Logo, nao se rejeita a H,.

Assim, quanto as diferencas observadas entre os resultados obtidos em cada uma das turmas,
para a fluéncia e para a compreensdo da leitura, foram testadas as hipoteses estatisticas nula e
alternativa, através do teste One-Way ANOVA, para um nivel de significancia de 95% (p <0,05).
Verificou-se que os resultados das turmas em estudo nao diferem significativamente ao nivel da
fluéncia de leitura e ao nivel da compreensdo da leitura em nenhum dos dois anos letivos

monitorizados.

3.3 Analise estatistica descritiva e inferencial dos resultados para a variavel sexo

3.3.1 Resultados descritivos para a variavel sexo relativos a fluéncia e compreensao da
leitura — Medidas de tendéncia central e de dispersao

A Tabela 10 apresenta os resultados descritivos por sexo obtidos nas provas MBC-Oral e MBC-
Maze, para os dois anos de escolaridade. Constata-se que o sexo masculino apresenta uma média de
PPM na prova de fluéncia para o 2.° e 3.° anos de escolaridade, superior 8 média da populacao (2.°
ano de 41,24 PPM e 3.° ano de 71,54 PPM) em oposicdo ao sexo feminino, sempre abaixo da mesma.
Repete-se 0 mesmo padrao para a prova de compreensao, ainda que os resultados de ambos 0s sexos

sejam mais proximos da média.

42



Tabela 10
Resultados Descritivos para a Variavel Sexo na Prova de MBC-Oral e de MBC-Maze

MBC-Oral* MBC-Maze**
Sexo N Intervalo M DP N Intervalo M DP

2.° M 93 3-107 43,77 19,38 97 1-8 3,0 1,23
ano F 95 5-85 38,77 15,31 94 1-8 2,87 131
Total 188 191

3.° M 94 28-147 74,47 23,78 95 1-10 3,97 0,200
ano F 93 20-134 68,45 21,59 92 0-7 3,33 1,69
Total 187 187

*Recolha de dados de novembro de 2018 para o 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; **Recolha de dados de maio de 2019 para o 2.°ano e de
novembro de 2019 para o 3.° ano.

3.3.2 Resultados descritivos para a variavel sexo relativos a fluéncia e compreensao da
leitura — Medidas de tendéncia nao central

A Tabela 11 apresenta os valores dos percentis dos resultados obtidos pelos/as alunos/as do sexo
masculino e feminino, discriminadamente para o 2.° e 3.° anos de escolaridade. Recorde-se que é
através dos percentis, nomeadamente até e inclusive ao percentil 20 que se identificam os/as
alunos/as em risco de DAE na leitura. Pela analise constata-se que o sexo masculino apresenta valores
superiores aos do sexo feminino em todos os percentis e para os diferentes anos. Para a compreensao
da leitura, os resultados sao muito semelhantes ao que se tem exposto, tendo o sexo masculino valores
superiores em alguns dos percentis, excetuando o percentil 20 que, em comparacdo com a média da
populacdo para o 2.° (duas palavras corretas) e 3.° anos de escolaridade (trés palavras corretas),

apresentam os mesmos valores médios. A negrito podem-se observar estes valores.

Tabela 11
Valores dos Percentis para a Varidvel Sexo na Prova de MBC-Oral e de MBC-Maze
Sexo MBC-Oral* MBC-Maze**
Percentis 10 20 25 50 75 90 10 20 25 50 75 90
2. ano M 182 27,80 32 43 53 69,60 2 2 2 3 4 4
0
F 156 2420 28 38 47 5620 1 2 2 3 4 4
0
3. ano M 48 53 53, 74 9225 104,50 1 2 2 4 5 6
75
Fo418 49 52 67 83 92,80 1 2 2 3 5 5

0

*Recolha de dados de novembro de 2018 para o 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; **Recolha de dados de maio de 2019 para o 2.°ano e de
novembro de 2019 para o 3.° ano.
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3.3.3 Resultados inferenciais para a variavel sexo relativos a fluéncia e compreensao da
leitura
No que concerne as diferencas observadas entre os resultados obtidos por sexo, para a fluéncia e

para a compreensao da leitura, foram testadas as seguintes hipoteses:

a) Para a variavel dependente da Leitura Oral no 2.° ano de escolaridade
H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre sexo masculino e o sexo
feminino nos resultados da fluéncia da leitura oral no 2.° ano de escolaridade.
H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino e o sexo feminino

nos resultados da fluéncia da leitura oral no 2.° ano de escolaridade.

0 Teste de homogeneidade de Levene indica que a igualdade de variancias dos resultados do sexo
feminino e do sexo masculino foi assumida no 2.° ano de escolaridade ao nivel da fluéncia, para p =

0,198.

O Testet para amostras independentes apresenta resultados que apontam para o facto de que
existem diferencas estatisticamente significativas entre sexos, £(186) = 2,284, p=0,023, sendo que 0s
rapazes apresentam resultados superiores (M=43,69; DP=19,29) aos das raparigas (M=37,77;
DP=16,07. Logo, rejeitamos a H,.

b) Para a variavel dependente da Leitura Oral no 3.° ano de escolaridade
H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre sexo masculino e o0 sexo
feminino nos resultados da fluéncia da leitura oral no 3.° ano de escolaridade.
H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino e o sexo feminino

nos resultados da fluéncia da leitura oral no 2.° ano de escolaridade.

O Teste de homogeneidade de Levene indica que a igualdade de variancias dos resultados do sexo
feminino e do sexo masculino foi assumida no 3.° ano de escolaridade ao nivel da fluéncia, para

p=0,215.

O Teste-t para amostras independentes apresenta resultados que apontam para o facto de que
nao existem diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino (M=74,32; DP=23,84) e

o0 sexo feminino (M =67,90; DP=22,05), #(185) = 1,911, p=0,058. Logo, nao rejeitamos a H,.

c) Para a variavel dependente da compreensao da leitura no 2.° ano de escolaridade
H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino e o sexo

feminino nos resultados da compreensao da leitura.
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H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino e o sexo feminino

nos resultados da compreensao da leitura.

0 Teste de homogeneidade de Levene indica que a igualdade de variancias dos resultados do sexo
feminino e do sexo masculino foi assumida no 2.° ano de escolaridade ao nivel da compreensdo, para

p=0,484,

O Testet para amostras independentes apresenta resultados que apontam para o facto de que
ndo existem diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino (#=2,98; DF=1,28) e o

sexo feminino (M=2,86; DP=1,3), £(189) = 0,648, p=0,517. Logo, nao rejeitamos a H,.

d) Para a variavel dependente da compreensao da leitura no 3.° ano de escolaridade
H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino e o sexo
feminino nos resultados da compreensao da leitura no 3.° ano de escolaridade.
H1: Existem diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino e o sexo

feminino nos resultados da compreensao da leitura no 3.° ano de escolaridade.

0 Teste de homogeneidade de Levene indica que a igualdade de variancias dos resultados do sexo
feminino e do sexo masculino foi assumida no 3.° ano de escolaridade ao nivel da compreensdo, para

p=0,226.

O Testet para amostras independentes apresenta resultados que apontam para o facto de que
existem diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino (#=3,97; DA=1,90) e o sexo

feminino (M=3,30; DP=1,63), {(185) = 2,57, p=0,011. Logo, rejeitamos a H,.

Sumariamente conclui-se que o sexo masculino e o sexo feminino ndo apresentam diferencas
estatisticamente significativas nas médias obtidas para a fluéncia da leitura oral no 3.° ano de
escolaridade e na compreensao da leitura no 2.° ano de escolaridade, mas apresentam diferencas
estatisticamente significativas na fluéncia da leitura oral no 2.° ano e na compreensao da leitura no 3.°

ano de escolaridade.

3.4 Analise descritiva e inferencial dos resultados da variavel risco

3.4.1 Resultados descritivos para a variavel risco relativos a fluéncia e compreensao da
leitura — Medidas de tendéncia central e de dispersao

A Tabela 12 apresenta os resultados obtidos pelos/as alunos/as identificados/as em risco e
alunos/as em nao risco de DAE na leitura nas provas de fluéncia e compreensao de leitura. Destaca-se

que a média de PPM no 2.° ano de escolaridade na fluéncia e no 3.° ano na compreensao dos/as
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alunos/as em nao risco se situa mais de duas vezes acima da médias dos/as alunos/as em risco.
Atenta-se para o facto dos valores de desvio padrdo dos/as alunos/as em nado risco ser também

superior mas apenas na fluéncia, indicando maior homogeneidade de resultados dentro deste grupo.

Tabela 12
Estatistica Descritiva para a Variavel Risco na Prova de MBC-Oral e de MBC-Maze
MBC-Oral* MBC-Maze**
N Intervalo M DP N Intervalo M DP
2.° ano Risco 38 3-25 17,13 6,15 73 1-2 1,70 0,46
N/Risco 150 27-107 46,67 14,72 118 3-8 3,68 0,95
Total 188 191
3.°ano Risco 38 20-51 42,95 7,65 91 0-3 2,04 0,773
N/Risco 149 52-147 78,32 20,04 96 4-10 5,15 1,026
Total 187 187

*Recolha de dados de novembro de 2018 para o 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; **Recolha de dados de maio de 2019 para o 2.°ano e de
novembro de 2019 para o 3.° ano;

Legenda. Risco - Aluno/a identificado/a em risco; N/Risco — Aluno/a identificado/a em néo risco.

3.4.2 Analise do padrao de desenvolvimento das/os alunos/as em risco de DAE na leitura

Do ponto de vista da triagem universal e num contexto de prevencao primaria preconizado pelo
MRI, na tabela 13 apresenta-se a trajetdria dos/as alunos/as identificados/as em risco de DAE na

leitura no 2.° ano e 3.° anos de escolaridade.

Tabela 13
Trajetoria dos/as Alunos/as ldentificados/as em Risco de DAE na Leitura pelas Provas de MBC-Oral e
MBC-Maze

Codigo de 2.°Ano de Escolaridade 3.° Ano de Escolaridade
identificacao
do/a aluno/a MBC-Oral* MBC-Maze** MBC-Oral* MBC-Maze**
2 Risco
oo me Awe Ree Rew
12 Risco Risco Risco
18 Risco Risco Risco
20 Risco Risco Risco
21 Risco
22 Risco
24 Risco Risco
27 Risco Risco Risco
28 Risco Risco
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32 Risco Risco Risco
33 Risco
34 Risco Risco
35 Risco
37 Risco Risco Risco
39 Risco Risco
41 Risco
43 Risco Risco Risco
44 Risco
46 Risco Risco

49 Risco Risco

50 Risco
51 Risco Risco Risco
52 Risco

54 Risco
55 Risco

56 Risco

57 Risco Risco Risco

58 Risco Risco
59 Risco Risco
60 Risco

61 Risco

62 Risco Risco
63 Risco Risco Risco

64 Risco Risco

68 Risco
70 Risco
72 Risco
76 Risco
78 Risco Risco Risco

83 Risco Risco
85 Risco Risco Risco
89 Risco Risco
91 Risco

92 Risco Risco Risco
94 Risco

47



95 Risco Risco Risco

97 Risco Risco
98 Risco Risco Risco
99 Risco

100 Risco

101 Risco
102 Risco Risco Risco
103 Risco
104 Risco Risco Risco
106 Risco
109 Risco
111 Risco Risco Risco
112 Risco Risco
115 Risco Risco Risco
117 Risco
118 Risco

120 Risco Risco
125 Risco Risco Risco
127 Risco

128 Risco Risco Risco

131 Risco

134 Risco

136 Risco Risco Risco
137 Risco
138 Risco Risco
140 Risco Risco Risco

142 Risco Risco
146 Risco Risco
148 Risco
149 Risco

150 Risco Risco
154 Risco Risco
155 Risco Risco
156 Risco Risco
158 Risco Risco Risco
159 Risco
160 Risco Risco




163 Risco

164 Risco Risco
165 Risco Risco Risco
168 Risco

169 Risco Risco Risco Risco
170 Risco Risco
174 Risco Risco
177 Risco
178 Risco Risco Risco Risco
181 Risco Risco
185 Risco Risco Risco Risco
186 Risco Risco
188 Risco Risco
191 Risco
192 Risco

196 Risco

198 Risco Risco

Total Risco 38 alunos/as 73 alunos/as 38 alunos/as 91 alunos/as

*Recolha de dados de novembro de 2018 para 0 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; **Recolha de dados de maio de 2019 para 0 2.°ano e de
novembro de 2019 para o 3.° ano.

Legenda. Risco — Aluno/a identificado/a em risco; Cinza — Alunos/as em risco em todas as monitorizagoes.

Constata-se que de 38 alunos/as identificados/as em risco na prova de MBC-Oral (fluéncia) do 2.°
ano de escolaridade: mantiveram-se em risco na primavera desse ano na prova de MBC-Maze, 27
alunos/as; 23 alunos/as mantiveram-se em risco no 3. ° ano de escolaridade na prova de MBC-Oral e
27 alunos/as apenas identificados/as na prova de MBC-Maze do 2.°ano de escolaridade, mantiveram-
se em risco nas duas provas do ano seguinte. Dois aluno/as foram identificado/as apenas na prova de
MBC-Oral do 3.° ano de escolaridade e, por ultimo, vinte e cinco alunos/as foram identificados/as na
prova de MBC-Maze do 3.° ano pela primeira vez. Finalmente, com sombreado a cinza, evidencia-se
que 16 alunos/as dos 38 inicialmente identificados/as na prova de MBC-Oral de 2.° ano (primeira

monitorizacdo) mantiveram-se em risco em todas as monitorizacdes realizadas desde entao.

A Figura 3 apresenta o percurso dos/as 16 alunos/as identificados/as em risco em todas as
monitorizacdes realizadas evidenciando a sua prestacdo na fluéncia da leitura no 2.° ano de
escolaridade e o seu crescimento até & aplicacdo do 3.° ano de escolaridade. E possivel observar a

existéncia de crescimento em todos/as os/as alunos/as.

Figura 3
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A Figura 4 apresenta o percurso dos/as 16 alunos/as identificados/as em risco em todas as
monitorizacdes realizadas evidenciando a sua prestacdo na compreensdo no 2.° ano de escolaridade e
0 seu crescimento até a aplicacdo do 3.° ano de escolaridade. Observa-se crescimento apenas em dois

alunos/as.
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3.4.3 Resultados inferenciais para a variavel risco relativos a fluéncia e compreensao da
leitura

No que concerne as diferencas observadas entre os resultados obtidos pelos/as alunos/as em
risco de DAE na leitura e pelos/as alunos/as em nao risco, para a fluéncia e para a compreensao da

leitura, foram testadas as seguintes hipoteses:

a) Para a variavel dependente da Leitura Oral no 2.° ano de escolaridade
H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e
os/as alunos/as em ndo risco nos resultados da fluéncia da leitura oral no 2.° ano de
escolaridade.
H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e 0s/as

alunos/as em nao risco nos resultados da fluéncia da leitura oral no 2.° ano de escolaridade.

O Teste de homogeneidade de Levene indica que a igualdade de variancias dos resultados dos/as
alunos/as em risco e dos/as alunos/as em nao risco foi assumida no 2.° ano de escolaridade ao nivel

da fluéncia, para p= 0,001

O Testet para amostras independentes apresenta resultados que apontam para o facto de que
existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e os/as alunos/as
em ndo risco nos resultados da fluéncia da leitura oral no 2.° ano de escolaridade, #(186) =-12,082, p
= 0,001, sendo que os/as alunos/as em risco apresentam resultados inferiores (M = 17,13;
DP=6,152) comparativamente com os/as alunos/as em nao risco (M=46,67; DP=14,723. Logo,

rejeitamos a H,.

b) Para a variavel dependente da Leitura Oral no 3.° ano de escolaridade
H,: Ndo existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e
os/as alunos/as em nao risco nos resultados da fluéncia da leitura oral no 3.° ano de
escolaridade.
H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e os/as

alunos/as em nao risco nos resultados da fluéncia da leitura oral no 3.° ano de escolaridade.

O Teste de homogeneidade de Levene indica que a igualdade de variancias dos resultados dos/as
alunos/as em risco e dos/as alunos/as em nao risco foi assumida no 3.° ano de escolaridade ao nivel

da fluéncia, para p=0,001.

O Testet para amostras independentes apresenta resultados que apontam para o facto de que

existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e os/as alunos/as
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em nao risco nos resultados da fluéncia da leitura oral no 2.° ano de escolaridade, #(185) =-10,665, p
= 0,001, sendo que os/as alunos/as em risco apresentam resultados inferiores (M = 42,95;
DP=7,651) comparativamente com os/as alunos/as em nao risco (M = 78,32; DP= 20,039). Logo,

rejeitamos a H,.

c) Para a variavel dependente da compreensdo no 2.° ano de escolaridade
H,: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e
0s/as alunos/as em nao risco nos resultados da compreensdo no 2.° ano de escolaridade.
H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e 0s/as

alunos/as em néao risco nos resultados da compreenséo no 2.° ano de escolaridade.

O Teste de homogeneidade de Levene indica que a igualdade de variancias dos resultados dos/as
alunos/as em risco e dos/as alunos/as em nao risco foi assumida no 2.° ano de escolaridade ao nivel

da compreensao, para p= 0,001.

O Testet para amostras independentes apresenta resultados que apontam para o facto de que
existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e os/as alunos/as
em nao risco nos resultados da compreensdo no 2.° ano de escolaridade, #(189) =-16,604, p =0,001,
sendo que os/as alunos/as em risco apresentam resultados inferiores (M=1,70; DF=0,462)

comparativamente com os/as alunos/as em nao risco (M=3,68; D=0,951. Logo, rejeitamos a H,.

d) Para a variavel dependente da Compreensao no 3.° ano de escolaridade
H,: Ndo existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e
0s/as alunos/as em nao risco nos resultados da compreensao no 3.° ano de escolaridade.
H,: Existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e 0s/as

alunos/as em ndo risco nos resultados da compreensdo no 3.° ano de escolaridade.

O Teste de homogeneidade de Levene indica que a igualdade de variancias dos resultados dos/as
alunos/as em risco e dos/as alunos/as em nao risco foi assumida no 3.° ano de escolaridade ao nivel

da compreensao, para p= 0,001.

O Teste-t para amostras independentes apresenta resultados que apontam para o facto de que
existem diferencas estatisticamente significativas entre os/as alunos/as em risco e os/as alunos/as
em nao risco nos resultados da compreensao no 3.° ano de escolaridade, #(185) =-23,254, p=0,001,
sendo que os/as alunos/as em risco apresentam resultados inferiores (M=2,04; DP=0,773)

comparativamente com os/as alunos/as em nao risco (M=5,15; DP=1,026. Logo, rejeitamos a H,.
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3.5 Resultados descritivos da taxa de crescimento

A taxa de crescimento permite perceber quanto o/a aluno/a esta a evoluir na sua aprendizagem e
se esta a responder positivamente a instrucdo geral do nivel um do MRI. Esta medida calcula-se tendo
por base 0 numero de semanas que passam de uma monitorizacao para outra € o numero de palavras
aprendidas pela crianca nesse espaco de tempo — nimero de crescimento (Bosch et al., 2019). Assim,
resulta do quociente entre a diferenca dos resultados obtidos na segunda aplicacdo e na primeira
aplicacdo e o numero de semanas entre as duas aplicacdes (Brown & Skow, 2009, citado por Vaz,

2015; Graney et al., 2009). O mesmo se aplica para a fluéncia e para a compreensao.

Na presente investigacao procurou-se perceber a taxa de crescimento entre:

- a prova de MBC-Oral do 2.° ano de escolaridade e a prova de MBC-Oral do 3.° ano de
escolaridade;

- a prova de MBC-Maze do 2.° Ano de escolaridade e a prova de MBC-Maze do 3.° ano de
escolaridade.

Relativamente & prova de MBC-Oral, o numero de semanas que decorreram da aplicacao desta
prova no 2. ° ano de escolaridade para o 3. ° ano de escolaridade foi de 53 semanas.

Quanto a prova de MBC-Maze, o numero de semanas que decorreram da aplicacdo desta
prova no 2. ° ano de escolaridade para o 3. ° ano de escolaridade foi de 24 semanas.

A Tabela 14 discrimina os resultados obtidos para a populacdo, e para as alunos/as em risco e

para as alunos/as em nao risco de DAE na leitura.

Tabela 14
Taxa de Crescimento para a Populacdo e Varidvel Risco

Taxa de Crescimento

Momentos de aplicacéo Populacao Risco N/ Risco
MBC-Oral 2.° - MBC-Oral 3.°* 0,57 0,49 0,6
MBC-Maze 2.° - MBC-Maze 3.°** 0,30 0,01 0,06

*Recolha de dados de novembro de 2018 para 0 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; **Recolha de dados de maio de 2019 para 0 2.°ano e de
novembro de 2019 para o 3.° ano.

Constata-se que os/as alunos/as em risco de DAE na leitura apresentam um crescimento inferior

comparativamente aos/as alunos/as nao em risco.

3.6 Resultados descritivos da relacao entre a fluéncia e a compreensao da leitura

A fluéncia da leitura oral ¢ descrita na literatura cientifica como uma competéncia prévia a

compreensdo de leitura (Vaughn et al., 2007). Neste ponto, pretende-se compreender a relacéo
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existente entre estas duas competéncias de leitura através do estudo da correlacao entre os resultados
obtidos pelos/as alunos/as no 2.° e 3.° anos de escolaridade. Para tal, foi efetuada a correlacdo de
Pearson cujos resultados podem ser observados na Tabela 15 e revelam que existe uma correlacao
forte e positiva — a medida que aumenta a fluéncia, aumenta também a compreensdo — para os dois

anos de escolaridade entre a fluéncia e a compreensao da leitura.

Tabela 15
Correlacdes entre as Varidvels Fluéncia e Compreensao da Leitura para a Populacdo nos Dois Anos de
Escolaridade

Correlacdes

MBC-Oral 2.°ano MBC-Oral 3.°ano MBC-Maze 2.°ano MBC-Maze 3.°ano

MBC-Oral 2.°ano* Correlacao de Pearson ,882%* ,636** ,699***
Sig. (2 extremidades) ,000 ,000 ,000
N 185 187 185
MBC-Oral 3.°ano* Correlacao de Pearson ,699*** ,750***
Sig. (2 extremidades) ,000 ,000
N 186 187
MBC-Maze 2.°ano** Correlacao de Pearson ,626
Sig. (2 extremidades) ,000
N 186

*Recolha de dados de novembro de 2018 para 0 2.° ano e de novembro de 2019 para o 3.° ano; **Recolha de dados de maio de 2019 para 0 2.°ano e de
novembro de 2019 para o 3.° ano;***A correlagéo é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).

Uma analise de regressao linear simples entre a variavel dependente compreensao da leitura no
2.° ano (maio) e a variavel independente fluéncia da leitura oral no 2.° ano de escolaridade (novembro)
mostra que para o 2.° ano de escolaridade, que 41 % dos resultados dos/as alunos/as na
compreensdo da leitura do 2.° ano sdo explicados pelos resultados da fluéncia do 2.° ano de

escolaridade (£(1,185) = 125,87, p<0,001, Radjusted = 0,402).

Para 0 3.° ano de escolaridade, a analise de regressao linear simples entre a variavel dependente
compreensao da leitura no 3.° ano e a variavel independente fluéncia da leitura oral no 3.° ano de
escolaridade mostra que para o 3.° ano de escolaridade, 56% dos resultados dos/as alunos/as na
compreensao da leitura do 3.° ano sado explicados pelos resultados da fluéncia do 3.° ano de

escolaridade (£ (1,185) = 237,26, p <0,001, Radjusted = 0,560.

3.7 Resultados descritivos da fiabilidade da aplicacao das provas

As provas de MBC aplicadas nos diversos momentos seguiram um conjunto de normas
estandardizadas, sendo que, para a prova de MBC-Maze foi elaborado um documento orientador das
normas entregues aos/as professores/as titulares, presentes na sala de aula, no inicio de cada

monitorizacdo. Garantindo, desta forma, a correta aplicacdo das mesmas validando a prossecucado de
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todos os tramites definidos na investigacao cientifica (Ver Anexo E). Para a prova de MBC-Oral, como sé
o/a administrador/a da prova estava presente, ndo foi possivel solicitar aos/as professores/as a

mesma verificacao.

3.8. Resultados da fiabilidade dos resultados

O Alfa de Cronbach é a medida de fiabilidade mais utilizada na ciéncia (Maroco & Garcia-Marques,
2006). A importancia da fiabilidade dos resultados esta diretamente relacionada com o grau de
confianca que a informacéo obtida gera. Desta forma, & importante avaliar o grau de fiabilidade dos
resultados das provas para que os resultados e conclusdes obtidos através da informacdo recolhida

gere confianca.

Relativamente aos resultados obtidos para cada uma das provas compostas por trés textos
aplicadas nos quatro momentos em analise obteve-se: para o 2.° ano de escolaridade, na prova de
MBC-Oral o valor do Alfa de Cronbach é de 0,98; na prova de MBC-Maze o valor do A/fa de Cronbach é
de 0,74. Quanto as provas do 3. ° ano de escolaridade, na prova de MBC-Oral foi de 0,97 e na prova
de MBC-Maze foi de 0,74. Estes resultados evidenciam uma boa consisténcia interna (Maroco &

Garcia-Marques, 2006).
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CAPITULO IV
CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Neste capitulo descrevem-se as conclusdes obtidas através da analise descritiva, inferencial e
correlacional dos resultados apresentados no capitulo anterior. Sera organizado da forma que se passa
a descrever. Em primeiro lugar, apds ponderada reflexdo sobre a presente investigacdo, expdem-se as
conclusdes obtidas procurando responder a cada objetivo inicialmente definido. Em segundo lugar,
realiza-se a discussdao em torno das conclusdes e a luz da investigacao existente nesta area,
procurando assim fazer a ponte entre os resultados da populacdo e os resultados de investigacdes
semelhantes.

Por ultimo, sdo tecidas notas de recomendacdes quanto a futuras investigacdes, melhorias ao

estudo atual e consideracdes quanto a utilizacdo das provas de MBC nas escolas portuguesas.

4.1 Conclusoes

As conclusdes apresentadas pretendem responder aos objetivos tracados no inicio deste estudo e
surgem da reflexdo ponderada dos resultados obtidos, conjuntamente com as evidéncias cientificas

aqui elencadas.

Ao longo desta dissertacdo tem-se vindo a mostrar a eficacia do uso das provas de MBC na
monitorizacao da leitura no contexto dum sistema de triagem universal do MRI. Utilizou-se a uma
populacdo de aproximadamente 191 criancas a frequentar o Ensino Basico em escolas de Braganca,
que integram o projeto de investigacdo MBCL e os resultados de duas monitorizacdes efetuadas para
cada ano avaliado. A autora desta dissertacao teve a oportunidade de participar na recolha de dados de
um agrupamento aquando o 3.° ano de escolaridade e é grata por ter vivido a experiéncia de levar a
cada crianca a sua paixdo pela leitura e o conhecimento que esta competéncia tdo simples e tao
complexa proporciona — para todas aquelas criancas e por elas, trabalha-se na perspetiva da inclusao,
para que a via econdmico-financeira e/ou geografica nao seja o mote para a privacdo de sonhos e

expetativas — de oportunidades. Que a leitura possa assim permitir conhecimento.

Assim, desta viagem de mais de um ano, pautada por inumeras perdas e uma pandemia, seguem-

se as conclusdes elencadas aos objetivos previamente definidos, pela sua ordem.

1. Caracterizar a utilidade das provas de MBC num sistema de triagem universal de alunos/as

dos 2.° e 3.° anos de escolaridade.
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A. As provas de MBC-Oral e MBC-Maze mostraram ser instrumentos de triagem

simples, rapidos e econéomicos.

Neste estudo optou-se pelo uso de trés textos em cada prova, contudo, se o/a professor/a ou
escola optar apenas por uma das provas, e/ou por um so texto (Ardoin et al. 2014), este instrumento
continua a garantir-nos validacdo suficiente para obtermos informacao util e rapida num espaco de
tempo ainda menor (Vaz & Martins, 2020). Em termos de gastos materiais, sdo apenas necessarias
folhas de papel. O/a professor/a titular pode aplicar as provas e integra-las nas atividades curriculares,
uma vez que, podem constituir uma atividade estimuladora e motivadora, nao tendo o caracter de
avaliacdo, associado aos testes tradicionais (Vaughn et al., 2007). Neste estudo, observou-se que ao
longo das diferentes monitorizacdes, alunos/as e professores/as, tendem a tornar-se mais habeis nas
suas tarefas, aumentando a fluidez, simplicidade e velocidade das aplicacées, o que corrobora o0s

resultados do estudo de Hintze e Silberglitt (2005).

2. Conhecer o nivel de realizacao dos/as alunos/as no inicio do 2.° ano para a fluéncia e no final
do 2. ° ano para a compreensao e no inicio do 3.° ano para a fluéncia e para a compreensio

aa leitura.

Através da analise dos dados obtidos nas provas de MBC-Oral e MBC-Maze no 2.° e 3.° anos de
escolaridade, obtivemos o nivel de realizacdo dos/as alunos/as na fluéncia e na compreensdo da

leitura.

Os resultados obtidos através da recolha de dados e consequente analise dos mesmos, permitiram

concluir que:

A. Ao nivel da fluéncia os/as alunos/as no inicio do 2.° ano de escolaridade leram
corretamente, em média 40,70 PPM (DP=17,93) e no inicio do 3.2 ano de

escolaridade leram corretamente, em média 71,13 PPM (DP=23,13).

A populacdo apresenta para o 2.° ano de escolaridade um resultado médio de 40,70 PPM, no
inicio do ano letivo para a fluéncia, obtido através do calculo da mediana dos trés textos. Tal como
referido anteriormente, e sendo esta uma das motivacdes para a realizacdo desta investigacdo, em
Portugal ndo temos estudos nacionais que se possam equiparar, contudo existem estudos locais que

se podem indicar como exemplos. Gilda (2019) no seu estudo com 126 criancas em Braga apresentou
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uma média de 56,44 PPM (DFP=29,180), valor bastante mais elevado porém referente a primavera
daquele ano. As metas curriculares preconizadas para 0s/as alunos/as para a Lingua Portuguesa, no
dominio da “Velocidade de leitura medido em numero de palavras por minuto” (Buescu et al., 2015,
p.21) podem fornecer alguma orientacdo nesse sentido, ainda que as mesmas, sejam 0s valores
expectaveis para os finais de cada ano escolar e ndo para o inicio, tal como acontece com os
resultados aqui analisados que foram recolhidos no outono. Por esse motivo, pegando no valor de PPM
para o final do 1.° ano de escolaridade, o mais proximo da nossa recolha, tem-se como referéncia o
valor de 55 PPM ficando, portanto, a média da presente populacdo abaixo em 15 PPM. Contudo,
importa referir que nesta analise temos alunos/as com resultados muito baixos e outros com

resultados muito elevados (outlyers) que condicionam as médias apresentadas.

Relativamente ao 3.° ano de escolaridade, fazendo a mesma analogia e pegando na meta
curricular para o final do 2.° ano de escolaridade - 90 PPM - e comparando-a com a média obtida pela
populacdo na prova de fluéncia — 71,13 PPM, consta-se uma diferenca de 20 PPM, ainda que, mais
uma vez, seja reforcada a inexisténcia de metas comparativas fidedignas. O estudo de Mendonca
(2013), na aplicacao da prova de MBC-Oral em novembro de 2012 encontrou a média de 85,21 PPM
(DP=28,41), para uma amostra de 146 criancas do mesmo ano de escolaridade no concelho de Braga;
Oliveira (2019), na sua aplicacdo de abril com aluna/os do 3.° ano de escolaridade encontrou o valor
meédio de 86 PPM (DF=25,67). Estes valores juntamente com Mendonca (2013) sdo os mais
aproximados da realidade desta populacédo, ressalvando-se que esta indicacao € meramente
informativa do nimero de palavras lidas num minuto em varios momentos do ano letivo em diferentes

regides do pais e anos civis.

B. Para a compreensao da leitura, os/as alunos/as no final do 2.2 ano de
escolaridade escolheram corretamente em média duas respostas corretas e no
inicio do 3.2 ano de escolaridade escolheram corretamente, em média, trés

respostas corretas.

Na prova de compreensdo da leitura, a média da mediana de resultados da populacao foi de 2,92
(D =1,25) para o final do 2.° ano de escolaridade (maio) e de 3,64 (DP=1,80) para o inicio do 3.° ano

de escolaridade.

A inexisténcia de estudos nacionais impossibilita a discussao em torno destes resultados no que
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diz respeito a compreensdo da leitura dos/as alunos/as. Contudo, existem estudos realizados
localmente que nos permitem tecer algumas consideracdes. Para o 2.° ano de escolaridade, Marinho
(2015), na aplicacdo da prova de MBC-Maze obteve como resultados médios o valor de 6,60
(DP=3,312) respostas corretas para uma populacdo de 1394 alunos/as numa aplicacdo em marco;
Gilda (2019) obteve o valor de 4,50 (DP=2,173) para 126 alunos/as de Braga numa aplicacdo em
abril; Oliveira (2014) numa aplicacdo de janeiro obteve uma média de 10,59 (DF=3,734). Estas trés
investigacdes utilizaram um tempo de aplicacao de prova de dois minutos mas se considerassemos
apenas metade destes valores (uma suposicdo do que o/a aluno/a atingiria se a prova terminasse

apdés um minuto), teriamos uma média mais proxima a da nossa populacao.

Quanto ao 3.° ano de escolaridade e para um minuto, Oliveira (2019) identificou uma média de
cinco palavras corretamente escolhidas (0F=2,204), numa aplicacao de abril, acima da populacdo aqui

em estudo.

3. Conhecer o impacto das variaveis turma, sexo e alunos/as em risco de DAE na leitura

Relativamente ao objetivo acima, encontraram-se as seguintes conclusdes:

A. A variavel turmas nao teve impacto nos resultados obtidos na fluéncia e na

compreensao da leitura.

Na prova de fluéncia para o 2.° ano de escolaridade salientam-se trés turmas com resultados
diferentes da média da populacdo (41,2 PPM), a turma Branca de Neve e Ali Baba com resultados
inferiores e, por seu lado, a turma Alice com a média mais alta (53 PPM). Relativamente ao percentil
20, destaca-se a turma Ali Baba com o valor mais baixo face a média da populacdo (uma diferenca de
sensivelmente 10 PPM), porém mais sete turmas possuem resultados de percentil 20 mais baixos do

que a média da populacao.

Para o 3. ° ano de escolaridade ainda na fluéncia da leitura destaca-se a turma Peter Pan com a
média mais alta e a turma Ali Baba pela negativa (uma diferenca de cerca de 12 PPM face a média da
populacdo). No que diz respeito ao percentil 20, verifica-se que a turma Alice representa o valor mais

baixo de todas (32,2 PPM).

Para a prova de compreensao da leitura destaca-se a turma Monstro com o valor mais baixo face a
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média da populacédo para o 2.° ano de escolaridade e em termos de percentil 20, encontramos seis
turmas abaixo do valor médio da populacdo. Quanto ao 3.° ano de escolaridade, a turma com
resultados mais baixos face a média da populacdo é a Ali Baba. Relativamente ao percentil 20, ha uma
melhoria do numero de turmas abaixo do mesmo, apenas quatro. Ressalva-se que a discrepancia de

resultados na prova de compreensao para os dois anos € menor.

Apesar das diferencas descritas, evidentes numa analise mais atenta, em termos estatisticos ¢
possivel concluir que nao existem diferencas estatisticamente significativas entre os resultados obtidos
pelas 14 turmas ao nivel da fluéncia e da compreensao da leitura. A turma Pinoquio tem os melhores
resultados quando equacionada a sua prestacao em todas as provas para os dois anos em analise,
quer na fluéncia quer na compreensao da leitura. Isto podera levar-nos a deduzir que esta populacéo

apresenta uma homogeneidade das suas caracteristicas e competéncias.

Relativamente a investigacdo realizada em Portugal, Oliveira (2019), no seu estudo para o 3.° ano
de escolaridade com uma amostra de 72 criancas do distrito de Viana do Castelo distribuidas por cinco
turmas, encontrou diferencas estatisticamente significativas para a fluéncia da leitura, nado tendo

encontrado para a compreensao.

B. A variavel sexo teve impacto nos resultados da fluéncia para o 2.2 ano e da

compreensao da leitura para o 3.° ano de escolaridade.

Na prova de fluéncia, MBC-Oral, 0o sexo masculino apresenta valores superiores a média da
populacdo para o 2.° e 3.° anos de escolaridade, com os valores mais altos a serem obtidos por
rapazes: 107 PPM para 0 2. ° ano e 147 PPM para o 3.° ano de escolaridade. Quanto ao percentil 20,
0 sexo masculino é igualmente soberano apresentando um valor para este percentil superior ao sexo

feminino.

Relativamente a prova de compreensao, o sexo masculino é superior apenas na prova MBC-Maze
de 3. ° ano de escolaridade, com 10 palavras corretamente escolhidas contra 9 pelo sexo feminino.
Quanto ao percentil 20, os valores sdo exatamente iguais para as duas provas de compreensado para 0s

dois anos de escolaridade, entre o sexo masculino e o sexo feminino.

As diferencas apresentadas anteriormente, comprovadas através da estatistica inferencial, entre os
dois sexos permitiram chegar a conclusdo de que quanto a prova de MBC-Oral de 2.° ano de

escolaridade e a prova de MBC-Maze de 3.° ano de escolaridade, existem diferencas estatisticamente
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significativas entre o sexo masculino e feminino na fluéncia do 2. ° ano de escolaridade e na
compreensado de 3.° ano de escolaridade. Por oposicdo, ndo existem diferencas estatisticamente
significativas entre os dois sexos para a fluéncia de 3.° ano e igualmente para a compreensao de 2.°

ano.

A maioria dos estudos realizados localmente em Portugal com as provas de MBC-Oral e MBC-Maze
ndo encontraram diferencas estatisticamente significativas entre o sexo masculino e o sexo feminino
(Gilda, 2019; Oliveira, 2014; Mendonca, 2013). Contudo, relativamente ao 3.° ano de escolaridade,
Mendonca (2013), encontrou um ligeiro aumento na média dos resultados dos rapazes face a média
de resultados das raparigas para a fluéncia e Siméo (2015), repete a mesma conclusdo mas para a
compreensao. Por seu lado, ainda quanto ao 3.° ano, Vaz (2015), Oliveira (2014) e Oliveira (2019)
encontraram resultados superiores para o sexo feminino na compreensao da leitura. Por conseguinte, o
estudo de Oliveira (2019) apresenta uma diferenca de resultados entre o sexo feminino e masculino

estatisticamente significativa para a fluéncia da leitura.

Por ultimo, acresce indicar que numa perspetiva de DAE na Leitura, nomeadamente a Dislexia, o

sexo masculino ¢é indicado como mais prevalente (Shaywitz, 2008).

C. O sexo feminino apresenta um valor de risco inferior ao do sexo masculino na

fluéncia da leitura.

Num sistema de triagem universal, a definicdo do valor de risco da populacdo e da turma é
importante para que o/a professor/as possa assim encontrar os/as alunos/as suscetiveis de
apresentarem DAE na leitura, permitindo a tomada de decisao quanto aos métodos de ensino a adotar
futuramente, a definicdo de objetivos de aprendizagem e a monitorizacdo do crescimento destes/as
alunos/as. Para a presente populacdo, o valor de risco € inferior no sexo feminino em comparacao
com o sexo masculino (24,20 PPM para o 2.° ano contra 27,80 PPM para o sexo masculino e 49 PPM
contra 53 PPM para o sexo masculino, para o 3.° ano de escolaridade), na competéncia fluéncia da

leitura.

Estes resultados sdo coincidentes com a investigacdo de Mendonca (2013) que apenas analisou o

3.° ano de escolaridade.
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D. A variavel risco teve impacto nos resultados da fluéncia e compreensao da leitura

para os 2.2 ano e 3.2 anos de escolaridade.

Para a fluéncia da leitura, o valor de risco correspondente ao percentil 20 para o 2.° ano de
escolaridade é de 25 PPM para a média da populacdo enquanto para o 3. ° ano de escolaridade ¢ de
51 PPM. Para a compreensdo da leitura, ao nivel do 2. ° ano o valor de risco é de duas palavras
corretamente escolhidas e trés palavras corretamente escolhidas para o 3.° ano de escolaridade. Foi
através da definicdo do valor de risco para cada monitorizacdo que se conseguiu identificar os/as

alunos/as em risco de DAE na leitura para esta populacao.

A média dos resultados dos/as alunos/as em risco ¢ inferior & média dos resultados dos/as
alunos/as em nao risco e a média da populacdo em todas as monitorizacdes efetuadas: na prova de
MBC-Oral do 2.° ano de escolaridade, 0s/as alunos/as em risco apresentaram uma média de 17,13
PPM (DFP=6,15) e os/as alunos/as em ndo risco 46,67 PPM (DF=14,72); para o 3.° ano de
escolaridade, os/as alunos/as em risco apresentaram uma média de 42,95 PPM (DFP=7,65) e os/as
alunos/as em nédo risco 78,32 PPM (DP=20,04); para a prova de MBC-Maze repetem-se as diferencas:
para o 2.° ano de escolaridade os/as alunos/as em risco apresentam uma média de 1,70 palavras
(DP=0,46) corretamente selecionadas contra a média de 3,68 (DA=0,95) dos/as alunos/as em nao
risco; para o 3.° ano, os/as alunos/as em risco evidenciam 2,04 (DF= 0,773) palavras corretamente
escolhidas num minuto e os/as alunos/as em ndo risco uma média de 5,15 (DA1,026).
Relativamente & estatistica inferencial, realizada através do Testt, comprova-se o impacto da variavel
risco nos resultados/as dos/as alunos/as indicando que existem diferencas estatisticamente
significativas para 0 2.° e 3.° anos de escolaridade ao nivel da fluéncia da leitura oral e compreenséo

da leitura.

Mendonca (2013) e Vaz (2015) apresentam resultados concomitantes, indicando que os/as
alunos/as em nao risco mostraram médias superiores aos/as alunos/as em risco para a fluéncia da
leitura oral (Mendonca, 2013) e compreensdo da leitura (Vaz, 2015) quanto ao 3.° ano de
escolaridade, ainda que sejam estudos com amostras e anos civis diferentes. A literatura cientifica

também corrobora estes dados (Deno et al., 20 9).
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E. Os/as alunos/as em risco tém resultados mais homogéneos.

Podemos constatar diferencas entre os resultados médios dos dois grupos de alunos/as em
termos da sua prestacdo na prova e em relacao a dispersdo de resultados. A disparidade dos valores
dos desvios padrdo, para o dobro na prova de MBC-Maze do 2.° ano e mais do dobro na prova de
MBC-Oral do mesmo ano ou mesmo quase do triplo para a prova de MBC-Oral do 3.° ano, mostra que
0s/as alunos/as em risco tém resultados mais homogéneos do que os/as alunos/as do grupo em nao
risco, que sdo mais heterdgenos na sua performance. Mendonca (2013) apresenta resultados
semelhantes no seu estudo para o 2.° ano de escolaridade, para a fluéncia. Numa monitorizacéo
realizada em novembro verificou que os/as alunos/as em risco tinham um desvio padrao de 9,60
enquanto os/as alunos/as em nao risco o valor de 28,41. Da mesma forma Oliveira (2019), neste
caso relativamente ao 3. ° ano de escolaridade e para a prova de MBC-Maze, observou o valor de
desvio padrdo de 0,806 para os/as alunos/as em risco e de 1,742 para 0s/as alunos/as em nao
risco, para o método de cotacdao onde todas as palavras corretamente escolhidas sao selecionadas.

Recorda-se que sdo apenas comparacoes com estudos locais.

F. Quase metade dos/as alunos/as identificados/as em risco no 2.2 ano de
escolaridade para a prova de fluéncia de leitura, no outono, mantiveram-se em

risco em todas as monitorizacoes seguintes.

As provas de MBC-Oral e MBC-Maze sdo provas Uteis para a identificacdo de alunos/as em risco
através do indice do percentil 20. No que concerne a fluéncia para o 2.° e 3.° anos de escolaridade
encontramos 38 alunos/as em risco, que representam 20,2% da populacao. Destes alunos/as, 16
mantiveram-se em risco nas provas de MBC-Oral do 3.° ano e nas provas de MBC-Maze de 2.° e 3.°
anos de escolaridade, isto é, 42,11% dos/as participantes da prova de MBC-Oral do 2.° ano de
escolaridade manteve-se em risco em todos os momentos de monitorizacao apresentados nesta
investigacao.

Lembke et al. (2010) indicam que os/as alunos/as em risco a partir do 2.° ano de escolaridade e
até ao 4.° ano possam encontrar-se entre os 9% e os 52 %, valores que vao de encontro as conclusoes
aqui apresentadas. Isto valida a ideia defendida ao longo desta investigacdo de que a necessidade de

uma intervencdo atempada, de modo a prevenir e/ou reduzir o risco de insucesso escolar (Stahl,
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2016) é premente até porque, de acordo com Al Otaiba e Fuchs (2006) a partir do 3.° ano é mais
dificil contornar as dificuldades de leitura mesmo com instrucdo adequada. Na presente populacéo,
durante pelo menos mais um ano de escolaridade, estes/as alunos/as eternizaram as suas
dificuldades, frisando consecutivamente uma histéria académica e pessoal pautada pela dificuldade.
Permite-nos igualmente constatar que estes/as alunos/as nao estdo a responder positivamente a
instrucao geral que estéo a receber e que merecem um apoio adicional ajustado as suas caracteristicas

e dificuldades, assente no MRI (Fuchs, 2003).

A. Em todas as monitorizacdes sao identificados/as alunos/as em risco de DAE na

leitura sem historia prévia.

Na primeira monitorizacao realizada, com a prova de MBC-Oral no outono do 2.° ano de
escolaridade foram identificados/as 38 alunos/as; na segunda monitorizacdo, neste caso na primavera
do mesmo ano e para a prova de MBC-Maze, foram identificados/as 46 alunos/as que ndo tinham
sido identificados/as no outono; na terceira monitorizacdo realizada, ja no 3.° ano de escolaridade com
a prova de MBC-Oral, foram identificados/as dois “novos” alunos/as enquanto na prova de MBC-Maze
do mesmo ano e realizada no mesmo momento, mais vinte e cinco alunos/as que nunca tinham sido
identificados/as anteriormente. Um dos objetivos da monitorizacao trianual preconizada pela triagem
universal é precisamente a identificacdo precoce e consequente prevencdo primaria (Kilgus et al.,
2014. S6 com um acompanhamento perene € possivel detetar o mais cedo possivel as dificuldades
dos/as alunos/as. Ainda que, neste caso so se tenham considerado as monitorizacdes de dois anos, é
possivel perceber a variabilidade da aprendizagem e a importancia de se alargar o conhecimento
acerca do constructo de aluno/a em risco, nomeadamente no contexto portugués. Mendonca (2013)
no seu estudo efetuou duas monitorizacdes, na primeira identificou 24 alunos/as em risco e na
segunda, mais cinco alunos/as passaram a estar em risco, corroborando a premissa apontada da
necessidade de se realizarem monitorizacdes em diferentes periodos de tempo e/ou tal como sugere a

literatura, trés vezes ao ano (Ardoin & Christ, 2008; Fuchs, 2016).
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B. Mais de metade dos alunos/as identificados/as em risco em todas as

monitorizacdes, encontrava-se no percentil 10.

Tal como tem sido referido ao longo deste estudo, o percentil 20 é o indicativo utilizado pelas
provas de MBC para a identificacdo de alunos/as em risco. Os resultados obtidos por nove dos
dezasseis alunos/as identificados/as em risco em todas as monitorizacdes, enquadravam-se no
percentii 10 para a fluéncia da leitura no 2.° ano de escolaridade enquanto treze alunos/as
encontravam-se no percentii 10 no 3.° ano de escolaridade. Quanto a prova de compreensao,
destes/as dezasseis alunos/as apenas um obteve resultados acima do percentil 10 e somente na
prova do 3.° ano. Estes dados sdo semelhantes aos encontrados no estudo de Vaz realizado em 2015,
igualmente em Braganca, ainda que com uma amostra mais pequena e utilizando apenas a prova de
MBC-Maze no 3.° ano de escolaridade com uma aplicacdo de prova de trés minutos. Ainda assim,
atendendo as devidas diferencas, também a literatura cientifica aborda a pertinéncia de estudos
longitudinais que incidam no percentil 10, havendo a sugestdo de que este patamar possa ser preditivo

de alunos/as que evoluirdo para um diagndstico de DAE (Lembke et al., 2010).

4. Descrever a relacdo entre a fluéncia para o inicio do 2.° e 3.° anos de escolaridade e a

compreensao da leitura para o final do 2.° ano e inicio do 3.° anos de escolaridade,

Relativamente a relacdo existente entre a performance dos/as alunos/as ao nivel da fluéncia e da

compreensao, concluiu-se:

C. Existe uma correlacao significativa positiva entre os resultados obtidos nas provas

de fluéncia e de compreensao da leitura.

Os resultados obtidos pela populacao revelaram uma correlacao positiva entre a fluéncia e a
compreensao da leitura, indicando que a medida que a fluéncia da leitura aumenta, a compreensao da
leitura também aumenta. Relativamente aos resultados na compreensao da leitura do 2.° ano de
escolaridade, 41 % dos resultados dos/as alunos/as foram explicados pelos resultados da fluéncia do

mesmo ano.

Para 0 3.° ano de escolaridade, 56% dos resultados dos/as alunos/as na compreensao da leitura
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foram explicados pelos resultados da fluéncia do mesmo ano.

Estes resultados de regressdo sdo coincidentes com a literatura existente (Ardoin et al., 2004,
Deno et al., 2009; Oliveira, 2019; Vaz & Martins, 2020) sendo motivo para que muitos/as autores/as
optem pela utilizacdo de uma prova em detrimento da outra, visto que os resultados de uma
competéncia permitem inferir a outra e sdo suscetiveis de, isoladamente, identificarem alunos/as em

risco de DAE na leitura com a mesma precisao.

5. Conhecer a taxa de crescimento dos/as alunos/as para a fluéncia da leffura entre o inicio do
2.°e 0 3.° anos de escolaridade e para a compreensdo entre o final do 2.° e o inicio do 3.°

anos de escolaridade,

Relativamente a taxa de crescimento ou numero médio de palavras que o/a aluno/a adquire

semanalmente, de uma monitorizacao para a outra, conclui-se que:

D. Ha um crescimento maior para a fluéncia do que para a compreensao da leitura.

No presente estudo, a populacao cresceu em média do 2. ° ano para o 3. ° ano, 0,57 palavras por
semana relativamente a fluéncia e 0,30 palavras para a compreensdo. O maior crescimento para a
fluéncia pode ser justificado pelo facto desta ser uma competéncia prévia a aprendizagem da

compreensao (Vaughn et al., 2007).

Estes valores encontram-se abaixo do que Fuchs & Fuchs (2007, p.29) consideram ser o valor
standard de crescimento por semana para uma crianca de 2.° ano de escolaridade pontuado em 1,50

para a fluéncia e 0,40 para a compreensao.

E. Os/as alunos/as em risco da DAE na leitura crescem menos na fluéncia e na

compreensao.

Os/as alunos/as identificados/as em risco no 2.° ano de escolaridade apresentam menor

crescimento na fluéncia e na compreensao da leitura quando comparados/as com os/as alunos/as
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em nao risco no mesmo ano, de 0,49 palavras para 0,60 palavras na fluéncia e 0,01 para 0,06 na
compreensao. Isto conduz-nos a duas conclusdes: verificamos que o/a aluno/a em risco, apesar das
dificuldades continua a crescer e a aumentar as suas competéncias, porém, a sua aprendizagem nao
acompanha o dos/as colegas colocando-o sempre num registo inferior face as oportunidades, isto &, a
medida que o tempo passa, ainda que estes/as alunos/as aumentem as suas competéncias, em
virtude da ocorréncia natural de desenvolvimento para todos/as, aumenta igualmente a distancia entre
ambos. Esta ideia valida a relevancia da triagem universal e da utilizacao de meios de combate as
desigualdades precisos e preventivos e principalmente, frisa a importancia da tomada de decisdo
célere face a este desfasamento. A literatura cientifica existente em Portugal, ainda que diminuta, é
perentdria com esta conclusado (Marinho, 2015; Siméo, 2015; Vaz, 2015) e os estudos que incidem
nesta tematica sdo incisivos quanto ao menor crescimento dos/as alunos/as em risco (Deno et al.,

2009).

6. Conhecer a fiabilidade dos resultados das provas de MBC para a fluéncia da leitura entre o
inicio do 2.° e 0 3.° anos de escolaridade e para a compreensao entre o final do 2.° e o inicio

do 3. ° anos de escolaridade.

A. Os resultados das quatro provas elaboradas para os dois anos de escolaridade

revelaram bons indices de consisténcia interna.

O valor do Alfa de Cronbach, obtido na prova de MBC-Oral para o 2. ° ano de escolaridade foi de
0,98, o que indica uma consisténcia interna excelente. Para a prova de MBC-Maze do mesmo ano foi

de 0,74, significando boa consisténcia interna.

Quanto ao 3.° ano de escolaridade verificou-se para a prova de MBC-Oral 0,97 e para a prova de
MBC-Maze 0,74. Assim, constata-se que as provas de fluéncia aplicadas apresentam uma consisténcia

interna excelente enquanto as provas de compreensao evidenciam uma consisténcia interna boa.

4.2 Recomendacoes

A pertinéncia desta investigacdo é rapidamente identificada quando se exaltam valores de
igualdade e de direitos humanos. Sdo os direitos das criancas, nomeadamente o direito a

aprendizagem e a nao discriminacao que devem ser as bases de uma sociedade.
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Assim, considera-se prioritario e premente a aplicacdo de abordagens de triagem universal e
programas de monitorizacao a todas as escolas de Portugal, recorrendo a instrumentos igualmente
fiaveis e rapidos onde as provas de MBC se destacam pelas suas caracteristicas. Elencado a este
ponto, urge formar professores/as e equipas que possam disseminar e aplicar eficazmente esta

abordagem.

Em segundo lugar, sera importante fomentar o incentivo, e possivelmente financiar, estudos de
caracter longitudinal que permitam alcancar conhecimento cientifico que possibilite a caracterizacdo
do/a aluno/a portugués em risco, de onde possam efetivamente sair metas curriculares adaptadas ao

nosso contexto, ainda que possam variar geograficamente e/ou localmente, de escola para escola.

Em terceiro lugar, considera-se ser importante realizar uma plataforma online para a realizacdo
das provas de MBC com as mesmas caracteristicas técnicas que se lhe conhecem, no sentido de que
seja possivel facilitar a introducdo destas provas no meio escolar, tornando-as mais estimulantes para a
crianca do século XXI e praticas para o/a professor/a, tantas vezes absorvido por burocracias. Desta

forma também é possivel que as mesmas sejam mais sustentaveis, sendo dispensavel o recurso ao

papel.

Em quarto e ultimo lugar, talvez o mais importante, que as praticas governamentais se
debrucassem mais sobre as vertentes preventivas e, neste caso, que as criancas sejam estimuladas
para a leitura, desde o dia do seu nascimento (eventualmente antes) e que, na impossibilidade de
muitas vezes o ambiente familiar puder responder a esta necessidade, constitua-se ao Estado este
papel, através da criacao de medidas locais, como maior acessibilidade a bibliotecas, a trocas ou
aluguer de livros, a grupos de leitura, entre outras. Que a leitura seja uma atividade ludica, divertida e
de interacdo social e ndo uma atividade meramente académica. Porque ndo o é. E muito mais do que

iSSO.

Na infancia, o desenvolvimento acontece diariamente. Ter ou nao as ferramentas adequadas para
gue o mesmo ocorra na sua totalidade, pode definir o futuro. Perdermos esta janela de oportunidade ¢

perder efetivamente. E desistir dela, antes dela desistir de si propria.
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ANEXO A

PROVA DE MBC-ORAL DO 2.2 ANO E 3.2 ANOS DE ESCOLARIDADE
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First score: : Second Score: ; Third score:

Median score:

Data: / / Cadigo: Feminino: Masculino:

Palavras lidas: Erros: Palavras lidas corretamente:
A galinha, o galo, o porco, o gato, o pato, a raposa, a 13
cabra, a ovelha e o cdo meteram-se debaixo da cama 23
duma velha. E 13 ficaram muito quietinhos a ver o que 34
acontecia. Depois adormeceram. A meio da noite, a velha 43
mexeu-se, a cama rangeu e 0s animais sobressaltaram-se. 51
Com medo que lhes caisse o céu aos pedacos, ficaram 61
muito agitados. A galinha cacarejava, o galo cantarolava, o 70
porco roncava, o gato miava, o pato grasnava, a raposa 80
regougava, a cabra berrava, a ovelha balia, o cdo 89
ladrava. E a velha, que acordou sobressaltada com todo 98
aquele barulho, saiu da cama e gritou: - Todos |a para 108
fora!l A galinha, o galo, o porco, o gato, o pato, a raposa, a 122
cabra, a ovelha e o cao sairam debaixo da cama da 133
velha. E quando chegaram a rua olharam para o céu e 144
viram que nada tinha acontecido. 149
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Data: / / Cédigo: Feminino: Masculino:

Palavras lidas: Erros: Palavras lidas corretamente:
Uma vez por ano, no dia do seu aniversario, depois de 11
apagar uma floresta de velas, o meu tio Jodo pega num 22
caixote, senta-se no terrago e comeca a encher baldes. E 32
ali esta toda a tarde: Pffffff... Pffffff... Pffffff... Depois larga-os. 42
E os baldes vao subindo, guiados pelo vento. Sem pressas 52
e sem direcdo. Sabe-se |a onde vao parar?! Mas o meu tio 64
Jodo ndo se importa. E diz: - Algumas hdo de chegar ao 75
seu destino. Tdo certo como eu me chamar Jodo! E eu 86
acho que ele tem razdo. Muitos baldes podem ficar 95
pendurados nas antenas da televisdo, no cocuruto das 103
arvores, no tejadilho dos autocarros, no cimo dos 111
candeeiros publicos, ou mesmo nas asas dos avides. 119
Podem, sim senhor! Mas algumas hao de chegar ao seu 129
destino! E ha de ser bonito vé-las por ai transformadas, 139
cheias de vida, a embelezar a terra. E que o meu tio Jodo 152
pOe dentro dos baldes todas as sementes que consegue 161
arranjar ao longo do ano. 166
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Data: / / Cédigo: Feminino: Masculino:

Palavras lidas: Erros: Palavras lidas corretamente:
A minha prima Vera, que é vaidosa, gosta muito de 10
enfeitar o cabelo com malmequeres e papoilas. Colorida e 19
bem cheirosa, florinha aqui, florinha ali, toda ela me faz 29
lembrar a primavera. Quando a vejo, vem-me a cabeca 38
aquela viagem que fiz ao Alentejo. Direitinhos, os campos 47
cheios de verde, amarelo, branco e lilds pareciam a minha 57
caixa de |apis de cor. As cegonhas andavam numa roda 67
viva, a escolher o sitio mais alto para fazerem os ninhos. O 79
meu pai disse-me que as cegonhas procuram torres, 87
arvores e postes bem altos. Com o sol tdo quentinho, até 98
os pomares se enfeitaram e se perfumaram. Era tempo de 108
voltarem a receber os passarinhos, as borboletas e as 117
abelhinhas. Ih! Ih! J& me esquecia das joaninhas. 125
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g s Curriculum-Based Measurement: Oral Reading Fluency Passage: Examiner Copy

Data: ! / Cadigo do aluno: Feminino: Masculino:
Palavras lidas: Erros: Palavras lidas corretamente:
First score: ; Second Score: ; Third score:

Median score:

- Eu sou uma menina do mar. Chamo-me Menina do Mar e n&o tenho outro 14
nome. N&o sei onde nasci. Um dia uma gaivota trouxe-me no bico para esta 28
praia. P&s-me numa rocha na maré vaza e o polvo, o caranguejo e o peixe 43
tomaram conta de mim. Vivemos os quatro numa gruta muito bonita. O polvo 56
arruma a casa, alisa a areia, vai buscar a comida. E de nos todos o que trabalha 73
mais, porque tem muitos bragos. O caranguejo é o cozinheiro. Faz caldo-verde 85
com limos, sorvetes de espuma e salada de algas, sopa de tartaruga, caviar e 99
muitas outras receitas. E um grande cozinheiro. Quando a comida esté pronta o 112
polvo pbe a mesa. A toalha ¢ uma alga branca e os pratos sdo conchas. Depois, a 129
noite, o polvo faz a minha cama com algas muito verdes e muito macias. Mas o 145
costureirc dos meus vestidos & o caranguejo. E é também o meu ourives: ele é 160
que faz os meus colares de buzios, de corais e de pérolas. O peixe néo faz nada 177
porque ndo tem méos, nem bragos com ventosas como o polvo, nem bragos com 191
tenazes como o caranguejo. SO tem barbatanas e as barbatanas servem sé para 204
nadar. Mas é o meu melhor amigo. Como ndo tem bragos nunca me pée de 219
castigo. E com ele que eu brinco. Quando a maré esta vazia brincamos nas 233
rochas, quando esta maré alta damos passeios no fundo do mar. Tu nunca foste 247
ao fundo do mar e ndo sabes como 4 tudo é bonito. Ha florestas de algas, jardins 264
de anémonas, prados de conchas. H& cavalos-marinhos suspensos na dgua com 275
ar espantado, como pontos de interrogagéo. Ha flores que parecem animais e 287
animais que parecem flores. Ha grutas misteriosas, azuis-escuras, roxas, verdes e 298
ha planicies sem fim de areia fina, branca, lisa. 307

Paula Marisa Fortunato Vaz (CIEB, ESE-IPB) e Ana Paula Lougao Martins ( CIED, IE-UM) 2018, Projeto de Investigagao
“Monitorizag&o com base no curriculo na leitura: um estudo longitudinal”.
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Data: / / Cédigo do aluno: Feminino: Masculino:

Palavras lidas: Erros: Palavras lidas corretamente:
O circo esteve uma semana na vila, armado no largo da feira. Durante uma 14
semana houve alegria, entusiasmo e inquietagéo entre as criangas. 23
A grande barraca de circo era um palacio maravilhoso, onde aconteciam as 35
coisas mais extraordinarias deste mundo. As jaulas das feras eram Africa, a 47
selva, os rios com hipopdtamos, os cagadores, os elefantes, os batugques. Os 59
carros do pessoal do circo eram misteriosas casas-rolantes, de onde saiam e para 72
onde entravam homens e mulheres que ndo eram deste mundo. Até os cavalos, 85
as mulas e os burros que acompanhavam o circo pareciam outros cavalos, outras 98
mulas e outros burros. 102
Alguns iam la ver os palhagos, para rir com eles e também para ter um 117
bocadinho de medo, quando eles apareciam aos gritos e a falar numa lingua de 131
trapos, numa lingua de criangas-patetas. Vestiam fatos rotos com sapatos muito 142
compridos, e o chefe deles tinha a cara pintada de farinha com uns riscos 156
encarnados debaixo dos olhos, e um trajo esquisito, a brilhar como se fosse 169
tecido de estrelinhas do céu. 174
Qutros iam para ver os cdes amestrados. Fartavam-se de rir, ao verem os 187
caezinhos muito empertigados, a andarem em pé, a pegarem em coisas com as 200
patas, a darem um biber&o de leite aos mais pequenos. 210
Para outros, o atrativo eram os acrobatas - dois homens, uma mulher e uma 223
menina, que saltavam uns para os outros e uns por cima dos outros como se 238
fossem passaros, e depois davam cambalhotas e saltos mortais tdo bem dados, 250
que até parecia impossivel nunca se enganarem. 257

Paula Marisa Fortunato Vaz (CIEB, ESE-IPB) e Ana Paula Lougdo Martins ( CIED, IE-UM) 2018, Projeto de Investigagéo
“Monitorizag&o com base no curriculo na leitura: um estudo longitudinal”.
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Data: ! / Caodigo do aluno: Feminino: Masculino:
Palavras lidas: Erros:; Palavras lidas corretamente:

Numa daquelas casinhas, ali em baixo na praia, vivia Silka com os seus

pais e os dois irm&os, Era uma rapariga téo linda que pela manha, quando saia
de casa, o céu e o mar se doiravam de satisfagéo e os vizinhos assomavam &
janela para a verem, pois diz-se por estas bandas que "encher, pela manhg, os
olhos de beleza é comegar o dia com um festa™.

Os pais tinham grande vaidade na filha. Além de ser bonita, trabalhava

com o afinco da formiga e cantava com a dogura do rouxinol. Diziam eles que
s6 um principe ou um rapaz famoso da cidade seriam dignos dela e que néo
consentiam nunca que ela se casasse com um dos pobretfes da aldeia. Silka n&o
ligava a tais conversas.

Despreocupada, trabathava, cantava melodias alegres, banhava-se na agua

do mar e estendia-se ao sol.

Ora, certa tarde de Verdo, vinha ela de uma aldeia das proximidades
carregando um cesto de fruta, sentiu-se atraida pela frescura do mar. Despiu-se
por detras de um rochedo, e saltou para a égua e chapinhou alegremente nas
ondas que vinham lentas e brandas comeo uma caricia de amor. Assim se deixou
ficar um bom bocado e sé quando o sol baixou ne horizonte se tornou a vestir e
regressou a casa.

Nessa mesma noite, no seu quarto, saltou-lhe da blusa um estranho bicho,

meio cobra, meio peixe, dum azul transparente como o das pedras-marinhas.
Assustada, correu para a porta, mas nisto ouviu uma voz quente a suplicar-lhe:
- N&o fujas bela Silka. Eu ndo te quero mal, acredita. N&o vés que sou
insignificante e indefeso?

Ainda desconfiada, Silka aproximou-se de novo e olhou de soslaio para

tao exética criatura do mar, que entéo lhe pediu:

- Toca-me Silka.

- N&o, isso ndo! — exclamou a rapariga.

- Néo sou frio nem escorregadio. No tenhas receio, voltou aquela voz quente
Um tanto por piedade, um tanto por curiosidade, ela passou-lhe

rapidamente a m&o sobre as escamas azuis e, para surpresa sua, sentiu-as calidas
e macias como a pele dum ser humano.

- Pobrezinho, disse, como aconteceu perderes-te na minha blusa?

- N&o perdi, confessou ele, e ouviu-se-lhe um riso. Estava perto de ti

quando te banhaste no mar. Vi-te to linda, mais linda do que o préprio mar, que

senti desejo de ficar junto de ti. Saltei para terra e escondi-me na toalha que

tinhas deixado com as tuas roupas ao pé do rochedo. Tu propria trouxeste-me contigo.

Paula Marisa Fortunato Vaz (CIEB, ESE-IPB) e Ana Paula Lougdo Martins ( CIED, IE-UM) 2018, Projeto de Investigagdo

“Monitorizagdo com base no curriculo na leitura: um esiudo longitudinal™.
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ANEXO B

PROVA DE MBC-MAZE DO 2.2 ANO E 3.2 ANOS DE ESCOLARIDADE
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A ESCOLA

J4 comegaram as aulas. Todos os alunos visitam a escola.

(O /Pé / Na) sala falaram sobre as tarefas de (fazer/ cada / para) um
¢ combinaram as regras ¢ (deveres/ comecar/ rosado) de dentro e de
fora da (sala /mala / pero).

Agora todos brincam no recreio.
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A ESCOLA DAS LETRAS

Quando a Vanessa estava em casa aborrecida ia a estante da sala
buscar livros de historias. Como ainda ndo sabia ler,

so (bicicleta / tinha / comeu) olhos para os desenhos. Alguns
lembravam-lhe (livros / frio / as) historias que ja tinha ouvido

e (era / natal / presente) como se lhas contassem outra vez.
(Corria / Mas /Chocolate) na maior parte dos

livros ndo (havia / dispor / colerides) um Unico desenho, so letras e
(falta / mais / montanha) letras. Mesmo assim as pessoas
passavam (séculos / horas / presentes) a olhar para aquelas letras
todas (lavadinhas / gordas / muito) alinhadinhas. Que graga lhes

achariam?
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O MEU AMIGO

Eu tenho um amigo muito especial. Sabem quem ¢? E um elefante
(que / da / para) tem uma cor unica: é cor de laranja.

(De / O/ pé) laranjinha adora cantar e pintar

desenhos (coloridos / especial / padarias). Um dia, ele ficou doente.
Doia-lhe (um /da / pé) dente e estava constipado!

Entdo fui (doente / visita-lo /comboio), ofereci-lhe um pudim ¢ levei-
lhe um (ramo / carro /pombo) de violetas do meu jardim. Bom, o
laranjinha (apitar / ficou / verme) logo curado e num instante
devorou o (lanche / cabec¢a / bater).

Que bom ¢ ter um amigo!
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“A ARVORE”

Era uma vez — no arquipélago do Japdo — uma 4rvore enorme que crescia numa ilha muito
pequenina. Os japoneses tém um grande amor (em /e / 0) um grande respeito pela Natureza e
(tratam / mesmo / sombra) todas as arvores, flores,
arbustos e (visto / tempos/ musgos) com o maior cuidado e com (em/ um/ nas) constante carinho.

Assim o povo dessa (tdo/ bem/ ilha) sentia-se tdo feliz e orgulhoso
por (possuir/ tardes /maior) uma arvore tdo grande e tdo (copa/ bela/ tanto). Em nenhuma outra
ilha do Japéo, (niio / boa / nem) nas maiores, existia uma arvore tdo (grande/ passar/ vdrias). Até
os viajantes que por ali (rugosa/ frescura/ passavam) diziam que mesmo na Coreia
e (na/ do/ em) China nunca tinham visto uma arvore (nfio/ tdo/ mas) alta, com a copa téo frondosa
(a/ o/ e) bem formada.

E, nas tardes de (verao/ tanto/ ramos), as pessoas vinham sentar-se
debaixo da (tempos/ larga/ feliz) sombra e admiravam a grossura rugosa (o/ se/ e) bela do tronco,
maravilhavam-se com a (nunca/ povo/ alta) frescura da sombra, o suspirar da (maioyx/ brisa/ bela)
entre as folhagens perfumadas.

Assim foi (metade/ legumes/ durante) véarias geragdes. Mas com o passar (na/ do/ um) tempo
surgiu um problema terrivel e (por/ nio/ foi) mais que todos meditassem e
discutissem, (maneira/ ninguém/ frondosa) era capaz de arranjar uma
boa (cuidado/ soluciio/ respeito).

Porque, ao longo dos anos, a (problema/ surgiu/ drvore) tinha crescido tanto, os seus
ramos (tinham-se/ hiimidas / metade) tornado tdo compridos, a sua folhagem (um/ tio/ com)
espessa e a sua copa tdo (existia/ entre /larga) que, durante o dia, metade da (capaz/ ilha/ todos)

ficava sempre a sombra.

De maneira (tio/ das/ que) metade das casas, das ruas, das (hortas/ grande/ tardes) e dos
jardins nunca apanhava sol. (A/ E/ Q), na metade ensombrada, as casas
estavam (o/ a/ e) ficar himidas, as ruas tinham-se tornado (tristes/ ramos/ flores), as hortas ja ndo
davam legumes, (nas/ os/ das) jardins j4 ndo davam flores. E (de/ o/ a) gente que ali morava andava

sempre (drvore/ palida/ pessoas) e constipada.
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“O ESPANTA-PARDAIS”

Era um boneco humilde que vivia no meio da seara.

Tinha dois grandes bragos sempre abertos (de / & / ir) espera que alguém os fechasse
com (amizade / azulinhas / sozinho), um casaco aos remendinhos de todas_(se / do / as) cores, um
cachecol muito comprido e (wm / era / as) chapéu preto com uma flor no (todas / para / alto).

A unica coisa que o Espanta-Pardais (vontade / desejava / pdssaros) era poder caminhar na
Estrada-Larga. Palavra (ler / iam / que) n3o desejava mais nada! E digam (14 / as / do) se ndo tinha
razédo: ndo € (onde / tdo / mar) triste uma pessoa nascer € morrer (lua / no / rir) mesmo sitio?

As vezes passava o (asas / vez / seu) amigo Vento e falava-lhe de praias,

(de / era / os) ondas azulinhas com péssaros, gaivotas que (flores / voavam / benitas) sobre os
barcos como se fossem (lencos / abertos / todas) a acenar, praias onde

os meninos (palavra / casaco / descalcos) e a rir faziam castelos

de (chorar / areia / \inica), onde os barcos dormiam 2 tarde (como / triste / dava) se fossem peixes e
onde os (comprido / caminhar / pescadores) conversavam fumando grandes cachimbos.

Outras vezes, (coisas / vinha / mar) a Dona-Lua que dava noticias
do (chapéu / poder / mundo) e, outras vezes, vinha a Cigarra-Poeta (se / e / do) contava coisas
bonitas dos lugares da (terra / casaco / alguém) onde havia flores e
onde era (dois / wma / bom) ter asas para espreitar a vida.

(Mas / Vezes / Rir), porque todas as coisas iam e (gaivotas / vinham / boneco) como as ondas
do mar que (ele / com / flor) nunca vira e, sozinho, ali

continuava (bracos / dias / dona) e noites, de vez em quando (coisa / preto / tinha) vontade de

chorar.
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“A BORBOLETA BRANCA”

Era uma vez uma borboleta que era toda branquinha, Ora, como todas as suas irmézinhas
(bebeu / eram / graca) todas muito bonitas e coloridas, a (concurso / lamentar / borboleta)
sentia-se muito triste, ao achar-se tdo (asas / feia / iria) e sem graga. Um dia

a (borboleta / encarnado / pensasse) branca foi ter com a sua (jardim / sabia / amiga) flor,
que também era toda branca.

(Era / Nada / Todas) uma manhé de primavera, por isso (de / s6 / por) a borboleta pousou
na sua amiga e (haver / bebeu / nesse) uma gotinha de orvalho, e assim (as_/ ser / um) duas
ficaram a lamentar a grande (jardim / inveja / voltou) que sentiram por todas as outras
(acabou / pousou / coisas) coloridas e bonitas.

Nesse mesmo dia, (foi / ter / néie) entfio anunciado que no jardim iria (outras / haver / sabia)
um concurso de asas de borboletas. (Agora/ Voltou / Nesse) concurso iria ser eleita a
borboleta (saiu / mais / nada) bonita de todas, que iria
ser (considerada / irmézinhas / participar) a Princesa das Maravilhas.

Todas as (ficar / feliz / outras) borboletas estavam entusiasmadas com aquela

ideia (de / vir / nfio) irem mostrar a beleza das asas, (sua / sé / duas) a borboleta branca é
que ndo (assim/ mais / sabia) o que havia de fazer.

Ela (desejava / coloridas / orvalho) muito entrar no concurso e de vir
a (feliz / que / ser) eleita, s6 que por mais que (branca / pensasse / morango) numa solugéo n3o

lhe vinha nada (& /por / e) cabeca. Decidida ent#o a participar no (estavam/ concurso / bonitas), a

borboleta resolven esfregar-se vérias vezes (graca / vira / num) morango até que acabou

por ficar (com / ora / irem) as asas encarnadas. Agora ela estava (ficaram / realmente / quando)
feliz, por ter umas asas coloridas (entfio / sonho / como) tanto desejava. S6 que quando

mergulhou (as / dia / no) asas na 4gua, o encarnado

saiu (branquinhas / completamente / realmente), € a borboleta voltou a ser branca.

(Estava / Morango / Bonita) triste outra vez, porque vira que (eleita / mesmo / aquela) ideia nio
resultara e que continuava (duas / feia / saiu) e sem graca.
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AUTORIZACAO
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&2 ipb e
Braganca, 22 de outubro de 2019

Caro encarregado de educacao.

No ambito do Projeto de monitorizacao da aprendizagem da leitura durante os quatro anos do 1.°
Ciclo do Ensino Baésico, que consiste na realizacdo de trés momentos de monitorizacdo desta
competéncia (outono, inverno, primavera), com recurso a provas de realizagéo coletiva e individual,
com duragéo de 1 a 3 minutos cada, venho por este meio informar que, a partir do presente ano letivo,
dada a dimens&o e o sucesso do projeto, este passard a contar com a colaboragdo de mais um elemento
na equipa de investigacdo. Para além das investigadoras Doutora Paula Marisa Fortunato Vaz e
Doutora Ana Paula Loucéo Martins, a Dra. Joana Maria Moura Teixeira Coelho Pires passara também
a participar, nomeadamente na recolha e na analise de dados.

Recordo que a participa¢do no projeto é anonima, os dados recolhidos serdo utilizados de forma
confidencial, e que este projeto esta autorizado pela Dire¢do-Geral da Educacéo e pela instituicdo que
0 seu educando frequenta.

Para o esclarecimento de qualquer ddvida poderd contactar-me através do e-mail
paulavaz@ipb.pt ou do nimero de tim: 910795385.

Agradecia que preenchesse e devolvesse este documento com a respetiva resposta quanto a
autorizacdo para a Dra. Joana Pires participar no processo de recolha de dados.

Muito obrigada pela cooperagéo e atencéo dispensadas.

Atenciosamente.
Paula Marisa F. Vaz
(Professora Adjunta da Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Braganca,

Coordenadora do Projeto)

recortar

Eu , encarregado(a) de educacdo de

, tomei conhecimento e autorizo[l

ndo autorizo[l(colocar uma Cruz) que a recolha de dados no ambito deste projeto seja feita

também pela Dra. Joana Pires, tendo em conta que serd sempre respeitada a confidencialidade e o
anonimato dos dados.

Data: / / Assinatura:
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ANEXO D

NORMAS DE CORRECAO DA PROVA DE MBC-ORAL
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Regras estandardizadas para a implementacdo da prova MBC- Oral

Em cada um dos 3 textos:

O professor e o aluno sentam-se frente a frente. O professor dd ao aluno uma cépia do
texto. O professor fica com uma cépia numerada, que protege do olhar do aluno.

O professor diz ao aluno:

Eu quero que leias este texto para mim. [Apontar para a primeira palavra)
Quando eu disser “por favor comecga”, comega a ler em voz alta este texto.
Lé ao longo da pagina durante um minuto. [demonstre, apontando] até eu dizer “para”.
Tenta ler todas as palavras. Se ndo souberes ler uma palavra, eu digo-te qual é a palavra.
Depois passa para a palavra seguinte. Se chegares ao fim do texto, comeca de novo. D3 o teu

melhor. Pronto? Tens duvidas?

[Pausa] Por favor comega. [comece a contar 1 minuto]

Instrucoes de administrag¢do:

1. Quando diz “por favor comega”, comece a contar o tempo.

2. O aluno comeca a ler o texto

3. Se o aluno n3o ler uma determinada palavra, espere 3 segundos (marque errado) e depois

diga a palavra.

4. V& marcando os erros do aluno na folha de registo
a) As palavras erradas s3o marcadas com um risco obliquo (/)
b) No fim do minuto, diga ao aluno para parar, marque com um parénteses reto a Ultima

palavra lida pelo aluno.

5. Conte o namero de palavras lidas corretamente e o niimero de erros.
6. Subtraia ao nimero de palavras lidas o niimero de erros para ter o nimero de palavras

lidas corretamente.

Instrugbes para cotagdo (Total de palavras lidas corretamente em 1 minuto):

1. Contar como correto
Repeticdes

Autocorrecdes

Diferengas de dialeto

Insergdes

2. Contar como erro:

Ma prontncia

Substituicdes

Omissoes

Hesitagdes (mais de 3 segundos)
Reversdes

3. CotagOes especiais

Ndmeros: Contam como palavras

Nota:

Caso o aluno salte vérias palavras ou mesmo uma linha |
inteira da prova, a omisséo deve ser cotada como um erro,

| e o numero de palavras que o aluno saltou (menos uma) :

deve ser subtraido ao total de palavras que o aluno tentou |
ler. ;

Palavras hifenizadas: Contam como uma ou duas palavras

Abreviaturas: Contam como palavras

AUTORIZAGAO

Projeto: Monitorizagio com base no curriculo na leitura: Um estudo longitudinal -NAO UTILIZAR SEM

Vaz R Martins (2017)
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ANEXO E

VALIDACAO DA IMPLEMENTACAO DA PROVA DE MBC-MAZE

92



Valida¢ao da Implementacao da Prova Maze

Examinador: Data: /
Observador:
Escola: Agrupamento:

v" =completado corretamente X =incorreto

Passos a verificar

Observagao

Distribuiu a prova Maze de forma a os alunos iniciarem todos ao mesmo tempo.

Indicou as instrugdes, dizendo aos alunos:

“Quando eu disser ‘Comegar’ vdo ler um texto durante um minuto. Sempre que
chegarem a trés palavras que estdo sublinhadas e destacadas vocés tém que fazer
um circulo a volta da palavra que acham que faz sentido no texto. Apenas uma
palavra estd correta. Escolham uma palavra mesmo que néo tenham a certeza da
resposta. Se se enganaream, riscam e fazem um novo circulo (exemplificar no

quadro).

Praticou com os alunos os trés exemplos da capa da prova Maze, utilizando as

seguintes instrucoes:

“ , . ; . . . L
Vamos praticar todos juntos. Vejam a vossa primeira pdgina. Leiam a primeira

frase em siléncio enquanto eu a leio em voz alta: ‘O Tomds vivia numa

comida/qostava/aldeia pequenina no sopé de uma montanha.’ As trés’ hipéteses

sdo comida/qostava/aldeia. Vamos ver qual faz sentido na frase. ‘O Tomds vivia
numa comida pequenina no sopé de uma montanha.’ Esta frase ndo faz sentido.
‘0O Tomds vivia numa gostava pequenina no sopé de uma montanha.’ Esta frase
também ndo faz sentido. ‘O Tomds vivia numa aldeia pequenina no sopé de uma
montanha.’ Esta frase faz sentido, por isso fazem um circulo a volta da palavra

aldeia.”

Verificou se todos os alunos rodearam a palavra ‘aldeia’. “Vamos ler a proxima
frase. Leiam-na em siléncio enquanto eu leio em voz alta. ‘Era téo pequenina que
ninguém a conhecia/pessoas/viajar.” As trés’ palavras sublinhadas e a destacado
sdo conhecia/pessoas/viajar. Qual é a palavra correta para esta frase?”

Esperou pela resposta dos alunos.

“Sim, ‘Era tdo pequenina que ninguém a conhecia.” Estd correto, por isso fazem
um circulo a volta da palavra conhecia.”

Verificou se todos os alunos rodearam a palavra “conhecia”.

“Agora, leiam em siléncio a proxima frase e levantem a mdo quando acharem que
sabem a resposta.” Certificou-se de que os alunos sabem a palavra correta. Leu a

frase com a resposta correta. “O Tomds ndo era um menino igual aos outros.”
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Certificou-se de que todos os alunos sabiam o que fazer, dizendo:

“Portanto, o que é que vocés fazem quando escolherem a palavra correta?” Os
alunos responderam “Fazemos um circulo a volta da palavra”. Teve’ a certeza de
que todos os alunos entenderam a tarefa, dizendo: “Estd correto. Vocés fazem um
circulo a volta da palavra. Se se enganarem, o que fazem? (esperou que os alunos
dissessem). Muito bem, riscam e fazem um novo circulo.

Eu penso que vocés jd estdo prontos para realizarem o resto da prova sozinhos.

Iniciou a prova Maze dizendo:

“Vamos virar a pagina.” Verificou que todos os alunos estdo no texto 1.

“Quando eu disser ‘Comegar’ comecem a ler em siléncio. Ndo se esquecam,
apenas uma palavra estd correta. Escolham uma palavra mesmo que ndo tenham
a certeza da resposta. Tém um minuto, se terminarem antes vejam se fizeram
tudo bem e depois levantem o brago. Ninguém pode falar durante o tempo em
que estamos a ler o texto. Tém alguma duvida?” Caso contrdrio, continuem a
trabalhar até eu dizer ‘Parar’. Quando eu disser ‘Parar’ fagam um risco a frente da

palavra que estavam a ler. Tém alguma duvida?”

Disse “Comegar”.

Iniciou a contagem do tempo quando disse “Comegar”.

Circulou pela sala monitorizando se os alunos estavam a rodear apenas uma sé

palavra.

Disse “Parar. Pousem os vossos ldpis e virem a folha da prova”, no final do minuto.

Parou o cronémetro no fim do minuto.

Recolheu as provas Maze dos alunos que terminaram antes do minutos.

Anotou o tempo dos alunos que terminaram a prova Maze antes do minuto.

Verificou se os alunos pararam de realizar a prova Maze quando ouviram a palavra

“parar”.

Relembrou os principais procedimentos antes de avangar para os 2.2 e 3.2 textos.

Recolheu as provas Maze.

7 Em Patrdo (2010) l&-se “Teve a certeza que”.
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