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Resumo

Concepcoes de professores e alunos sobre significancia histérica: Um estudo no 3¢
ciclo do ensino basico

Este estudo, de natureza descritiva € numa linha essencialmente qualitativa, explora as
ideias tacitas de professores e seus alunos acerca da significancia da Histéria da Antiguidade. Neste
contexto, a abordagem do conceito de significancia historica, que desempenha um papel
fundamental na estruturacdo e inteligibilidade do conhecimento histérico €, a nivel elaborado,
contextualizada, variavel e multiperpectivada, porque se realiza em varios planos.

O estudo empirico procurou responder as seguintes questdes de investigacdo: que
significancia atribuem professores e alunos a conceitos e eventos da Historia da Antiguidade?; que
associacoes existem entre as concepcdes apresentadas por professores e por alunos, no ambito da
significancia histérica?; ha alguma relacéo entre os niveis de aproveitamento dos alunos e as suas
ideias sobre significancia historica?; o sexo, a idade e a pertenca a uma escola constituirdo variaveis
moderadoras da atribuicao de significancia histérica pelos alunos?

Foi seleccionada uma amostra constituida por 7 professores que leccionaram o 3° ciclo do
ensino basico e 9 alunos de cada professor, no total de 63 alunos, com idades compreendidas
entre 0s 13 e 0s 16 anos de idade, de 6 escolas do distrito ( 2 urbanas e 5 de suburbios).

Os dados foram recolhidos em duas fases (um Estudo Piloto que envolveu 3 professores e
27 dos seus alunos e um Estudo Principal com 4 professores e 36 dos seus alunos) através de um
questionario designado por Ficha Técnica e uma entrevista, individual, cujo guido era apoiado por
um conjunto de cartdes sobre diversos povos da Antiguidade.

A analise dos dados, sobretudo de acordo com a Grounded Theory foi teoricamente
escorada nos modos explicativos e peso factorial de Barca (2000), no modelo sobre significancia
proposto por Cercadillo (2000) e nos critérios de significancia definidos por Partington (1980). Da
analise essencialmente qualitativa, mas com tratamento estatistico posterior, emergiram cinco
perfis de significancia: A, Auséncia de significancia historica; B, Significancia unica e intrinseca; C,
Significancia contextual fixa, com uma ou duas atribuicdes; D, Significancia contextual, fixa, com
varias atribuicdes; E, Significancia contextual, varidvel, com uma ou varias atribuicdes.

Os resultados revelaram que: 1) as concepcdes de significancia historica dos professores
situam-se nos perfis C, D e E enquanto que os alunos evidenciam concepcdes que vao desde o
perfil A ao E; 2) parece haver indicios de que, se ha casos em que se pode falar em associacao
entre as concepcdes de significancia dos professores e dos seus alunos, ha outros em que tal
associacao nao é visivel ou em que os alunos exprimem niveis de ideias com maior elaboracao do
que as dos seus professores; 3) o nivel de aproveitamento e também o sexo e a idade ndo parecem
ter uma influéncia directa sobre as concepcdes de significancia historica dos alunos; 4) contudo, a
escola de pertenca parece ter tido peso no tipo de concepcdes de significancia histérica que os
alunos expressaram.
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Abstract

Teachers and Students Conceptions about Historical Significance: A Study in the ‘3th

Cycle’ of Basic Learning

The present study, with a descriptive, essentially qualitative nature, investigates the tacit ideas of
teachers and students about the significance of Ancient History. In this context, the approach to the
concept of historical significance which plays a crucial role in the construction and intelligibility of the
historical knowledge, at an elaborate level is seen as contextualized, variant and as it is fulfilled at
several layers.

The empirical study aimed at exploring the following research questions: what significance is given
to concepts and events of Ancient History by teachers and students? what association does exist
between the ideas presented by teachers and their pupils, in the scope of historical significance? Is it
possible to consider a relation between students achievement and historical significance ideas?
Might the sex, age and school be considered moderator variables of the historical significance
attributed by students?

Data were collected in two phases (a Pilot Study involving 3 teachers and 27 pupils and a Main
Study with 4 teachers and 36 students) through an individual questionnaire and an interview whose
guidelines were supported by a set of cards on several ancient peoples.

The analysis of data was made according to the Grounded Theory method and it was theoretically
framed by the explanatory modes and factorial weight of Barca (2000), the model on historical
significance proposed by Cercadillo (2000) and the historical significance criteria defined by
Partington (1980). From the qualitative, but also a posteriori statistical analysis, five significance
profiles emerged: A, absence of historical significance; B, single, intrinsic significance; C, fixed,
contextual significance, with one or two attributions; D, contextual, fixed significance, with some
attributions; E, contextual, variable significance, with one or more attributions.

The results revealed that, 1) teachers’ ideas of historical significance point out to C, D and E profiles
while the students show ideas from A to E profiles; 2) there is evidence that in some cases we might
speak of association between the teachers and their pupils’ ideas of significance, but there are also
cases where such association is not apparent and, in a few cases, the students express ideas of
significance more sophisticated than those of their teachers; 3) students’ achievement level, sex and
age do not seem to have a direct influence on historical significance attribution; 4) but the school
they are attending seems to play a role in the type of ideas of historical significance expressed by

students.
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INTRODUGAO

Segundo Barton (2004):

Todos fazemos escolhas sobre Historia — historiadores, conservadores de museus, editores de livros e
professores.(...) Necessitamos pensar com cuidado sobre as implicacdes destas escolhas e se elas
suportam verdadeiramente os objectivos que temos para o ensino da Histdria (p. 15).

No caso dos professores, as caracteristicas da sua profissdo forcam-nos a fazer escolhas o
tempo todo, quando preparam as suas aulas. Mas fazem-nas sem conhecerem muito bem o que
pensam os alunos sobre o que se ensina, partem de impressdes de aulas e da sua experiéncia
profissional. E ficam surpresos e, por vezes, incrédulos quando ouvem, aos alunos, a estafada
pergunta: “Que me interessa a mim saber dos que ja morreram ? (...) Para que & que isso me
serve ?", embora, particularmente, muitos deles afirmem, em relacdo a determinados contetdos
programaticos, nao perceberem por que € que integram o programa, uma vez que, segundo eles,
podiam perfeitamente ser suprimidos.

Parece haver aqui uma contradicdo, pois a Historia tem um papel a desempenhar no
conjunto das disciplinas escolares e ¢ considerada pelos alunos, segundo estudos feitos (Pais,
2002), como importante por permitir conhecer o passado. No entanto, as questdes por eles
colocadas parecem indiciar muitas vezes uma incapacidade de descortinarem uma utilidade para
ela na sua vida quotidiana. Por outro lado, os prdprios professores que levantam questées como a
exemplificada também nao parecem ter muito clara a funcéo que tais contetdos desempenham no
curriculo da disciplina.

Serd que os professores nao deviam estar conscientes das finalidades subjacentes a
seleccdo de conteudos ? E os alunos, sera que se souberem em que é que lhes pode ser util a
Histdria, nao se interessarao mais pela sua aprendizagem ?

Como demonstrar aos alunos que a Historia, e o conhecimento a que ela da acesso, tem
utilidade ? Numa sociedade que se considera tao evoluida, em termos cientificos e tecnologicos,
como conciliar essa evolu¢cao com o estudo de um passado que podera surgir, aos olhos dos mais

jovens e mais inexperientes nestes dominios, como tecnologicamente deficitario e tremendamente
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limitado em termos de possibilidades de aprendizagem? Como descobrir, na sua aprendizagem,
utilidade e operacionalidade face a tantas, aparentes, limitacoes?

Desde ha muito que se colocava a esta investigadora uma outra interrogacao, acerca da
eventual influéncia que tém os professores sobre as ideias que os seus alunos vao construindo
sobre a Histdria enquanto ciéncia que desempenha um papel e fornece contributos para a formacao
dos jovens.

Finalmente, e paralela a estas questdes, desenvolveu-se um terceiro factor oriundo do
estudo do papel dos conceitos de segunda ordem e do crescente interesse por um deles — a
significancia historica. A utilizacdo deste conceito pressupde que so se atribui significancia a coisas,
objectos, eventos que de alguma forma tém significado e importancia para os sujeitos. Sendo
assim, o estudo deste conceito adequava-se, na perfeicdo, as problematicas acima referidas pois se
nao houver utilidade pratica na aprendizagem dos eventos e processos do passado eles nao
passarao de um amontoado de informacao inutil que uma elite se orgulha de possuir. Para além da
ja habitual associacdo com nocdes tradicionais de cultura geral.

Foram estes trés factores iniciais que ajudaram a definir o tema desta investigacdo e
contribuiram para estabelecer os limites investigativos deste estudo. Ou seja, a presente
investigacdo envolveria a exploracao das ideias que professores e seus alunos expressam sobre
eventos da Historia, em articulacdo com o conceito de significancia histérica.

Um quarto factor contribuiu para a definicdo do tema da presente investigacdo: a
constatacdo de que embora ja existam investigacdes realizadas em Portugal na area da significancia
historica, atribuida por alunos e por professores estagiarios, o que parece estar ainda por explorar é
o estudo da eventual associacdo e / ou divergéncia entre a significancia histérica que os
professores e 0s seus alunos atribuem a eventos / contributos historicos. Porgue o resultado deste
tipo de estudo pode ter repercussées no modelo de ensino-aprendizagem que se aplica na sala de
aula, a presente investigacao propde-se contribuir, ainda que de forma modesta, para uma reflexao
em torno da importancia da exploracao deste conceito em sala de aula, na abordagem dos temas
de Historia, demonstrando a sua actualidade e, por consequéncia, a opelntencionalidade do
conhecimento historico.

Definidos o tema e limites da investigacao havia, por isso, que desenvolver a reflexao
tedrica em duas direccbes paralelas e, ao mesmo tempo, complementares: uma, a clarificacao em
termos epistemologicos quer da concepcao de Histdéria e do conhecimento histérico assumidos

nesta investigacao, quer das funcdes que lhes sdo atribuidas nas sociedades actuais; outra, de
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aprofundamento, reflexdo e pesquisa em torno do conceito de significancia histérica e das
investigacoes ja realizadas sobre 0 mesmo, por forma a compreender de que forma este conceito se
articula com a funcionalidade da Historia.

Por outro lado, foi necessario decidir sobre que periodo historico e, dentro dele, que eventos
e processos histdricos seleccionar para funcionarem como motor expositivo das ideias dos
entrevistados.

Claro que a definicdo temporal sobre a qual incidiria a investigacdo exigiu alguma
ponderacdo na seleccdo, quer dos temas da Histéria quer nos anos de ensino a explorar.
Considerou-se que, para explorar eventuais associacdes e / ou divergéncias entre as ideias dos
professores de Historia e os seus alunos, havia que “controlar”, na medida do possivel, a eventual
influéncia dos mass media e das histérias familiares sobre o conhecimento tacito que os alunos
evidenciassem sobre os temas. Por isso, decidiu-se que a escolha de eventos da Historia da
Antiguidade permitiria cumprir estes propdsitos na medida em que se trata de uma historia remota,
no tempo, nao facil nem frequentemente abordada pela comunicacao social, com excepcdo para 0s
da especialidade, nem proxima das vivéncias de algum familiar. Assim, julgou-se, a exploracao das
ideias dos participantes do estudo poderia fornecer indicacdes preciosas sobre a sua origem e
forma de raciocinar acerca da significancia histdrica. Por outro lado, os eventos e processos
escolhidos seguiriam de perto as indicacdoes programaticas e os destaques dos manuais da
disciplina de Historia.

Na sequéncia da escolha da Histéria da Antiguidade para limite temporal e de contetdo,
seleccionou-se a populacdo alvo do estudo, que foram os professores de Histéria do 3° ciclo do
distrito de Braga que no ano de 2004/2005 tivessem leccionado 7° ano, nivel em que os temas
deste periodo histérico sao abordados, e que no ano de 2005/2006, ano de recolha dos dados,
estivessem a leccionar a esses mesmos alunos a frequentar doravante o 8° ano de escolaridade.
Desta populacdo, foi constituida a amostra do estudo, formada segundo o critério previamente
estabelecido e de acordo com a disponibilidade dos docentes, que integrava 7 professores de
Historia e 63 alunos, nove de cada professor (3 professores e 27 alunos no Estudo Piloto e 4
professores e 36 alunos no Estudo Principal).

Tendo subjacentes as questdes levantadas, conjugadas com o interesse pelo conceito de
significancia e a constatacdo da inexisténcia de estudos nesta drea que cruzassem as ideias de

professores com as dos seus alunos, definiu-se como principal objectivo a indagacédo do que
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pensam professores e seus alunos sobre a significancia histérica de eventos da Histéria da
Antiguidade.

A investigacdo assumiu um desenho de natureza descritiva, no ambito da investigacao
essencialmente qualitativa e procurou explorar o que pensam 0s jovens e 0s seus professores de
Histdria acerca da significancia histérica de temas da disciplina, no 7° ano de escolaridade.

Uma vez definido o problema, clarificou-se a questao central de investigacao:

Que significancia atribuem professores e alunos a conceitos e eventos no

contexto da Histéria da Antiguidade ?

No sentido de encontrar respostas algo aprofundadas para a questdo de investigacao

colocada, o presente estudo procurou questionar:

A.1.Que associacoes existem entre as concepcoes apresentadas por
professores e por alunos, no ambito da significancia histérica ?

A.2.Ha alguma relacao entre os niveis de aproveitamento dos alunos e as suas
ideias sobre significancia histérica ?

A.3.0 sexo, a idade e a pertenca a determinada escola constituirdo variaveis

moderadoras da atribuicao de significancia historica pelos alunos ?

Ha que, desde ja, esclarecer que em momento algum se pretendeu, com esta investigacao,
tirar qualquer tipo de conclusdes sobre modelos de ensino ou praticas de ensino-aprendizagem em
que estivessem envolvidos os participantes deste estudo. Antes se procurou proceder ao
levantamento das ideias tacitas de significancia historica que professores e seus alunos apresentam
no ambito da Historia da Antiguidade. A partir da analise, se possivel, retirar algumas implicacoes
quer sobre formas de abordagem, em contextos educativos, do conceito de significancia quer sobre
a sua relacdo com uma aprendizagem mais significativa e proficua da Historia.

Procurando atingir o objectivo proposto e encontrar respostas para as questdes de
investigacao colocadas, esta investigacdo apresenta a seguinte estrutura:

No capitulo | far-se-a uma abordagem sumaria dos principais debates epistemologicos

sobre a natureza, método e objecto de estudo da Histéria por forma a se tornar compreensivel, num
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quadro tedrico actual, quais as caracteristicas que o conhecimento historico pode assumir e de que
forma ele pode ser funcional e, portanto, util, para quem a ele acede.

No capitulo Il distinguir-se-dao os trés pilares que servem de alicerces a construcao do
conhecimento historico, fazendo-se uma breve referéncia a investigacdo desenvolvida em cada area,
para depois salientar, de entre os conceitos de segunda ordem que estruturam esse conhecimento,
aquele que é o objecto central da presente investigacdo — a significancia histérica. Proceder-se-a a
uma reflexdo sobre a complexidade e multiplos angulos de abordagem de que pode ser objecto o
conceito, para finalizar com uma revisao de literatura sobre a investigacao produzida nesta area, no
estrangeiro e em Portugal.

No capitulo Il serdo explicitadas as caracteristicas e decisées metodologicas que estao
subjacentes a recolha e analise dos dados empiricos.

No capitulo IV serdo apresentados e analisados os dados do Estudo Piloto e do Estudo
Principal.

No capitulo V serdo comparados e discutidos os dados das duas fases do estudo empirico.

No capitulo VI  serdo apresentadas as reflexdes finais sobre os dados empiricos
relembrando o enquadramento tedrico subjacente a toda esta investigacao; retirar-se-ao algumas
ilacoes sobre as implicacdes que tais reflexdes podem ter para a cognicao histérica; apontar-se-do
algumas limitacoes do estudo e encerrar-se-a o trabalho com o levantamento de algumas questoes

para futuras investigacdes.

Olinda Alves



Concepcoes de professores e alunos sobre Significancia Historica

Olinda Alves



Da natureza do conhecimento histérico a funcao da historia

CAPITULO | - DA NATUREZA DO CONHECIMENTO HISTORICO A FUNCAO DA
HISTORIA

Neste capitulo procurar-se-a responder as questoes: “Porqué aprender Histéria?” e “Para
qué?”. Assim, num primeiro ponto sera feita uma sintese dos debates epistemologicos realizados
em torno da natureza e objecto da Histdria (1.1) seguida da tentativa de caracterizacao da natureza
do conhecimento histérico(1.2); num segundo, procurar-se-a reflectir sobre a funcédo da Histéria no
mundo actual, nas suas multiplas vertentes (2); e, finalmente, num terceiro ponto, apresentar-se-a

uma sintese do capitulo (3).

1. 0 conhecimento historico

O conhecimento histérico é produzido pelos historiadores. E, no entender de Soveral,

citado por Machado (2005)

...0 vocabulo em questado [Historia] se mostra saturado de equivocidade, e que de esta equivocidade ha-de
manar uma multiddo de falsos problemas. (p. 194)

Se na lingua alema, de acordo com o referido autor, o problema nao se coloca pois tem um
vocabulo para designar o passado ou realidade vivida e outro para referir “o conhecimento
especifico” da disciplina, em portugués a palavra Historia, sendo polissémica, tanto pode querer
designar algo que ja aconteceu; como referir-se a um relato do que ja aconteceu; como, ainda,
designar a area do conhecimento que tem por objectivo relatar esse acontecimento (Huizinga,
referido por Lucas,1994).

Quando se trata do que ja aconteceu, o conceito torna-se sindnimo de acontecimento ou
facto historico; quando se refere ao relato de factos assume o sentido de narracéo, e quando diz
respeito a area do conhecimento corresponde a Histdria, saber entendido por muitos autores como

ciéncia que interpreta os factos historicos.

Olinda Alves



Concepcoes de professores e alunos sobre Significancia Historica

Os ingleses, a semelhanca dos alemaes, utilizam um termo - “story” - para referir simples
relatos, por vezes, ficticios e outro - “history” - para referir Histéria como conhecimento “cientifico”
construido sobre o passado. Em Portugal, sendo sempre a mesma palavra, € costume usar o termo
“Histéria” quando se refere a ciéncia e “historia” quando o que esta em causa sdo eventos e
processos historicos. Ultimamente tem aparecido, também, o termo “estéria”, equivalente a “story”
dos ingleses, para designar os relatos que podem ser as narrativas ficcionais.

Se a palavra levanta discussdo, também o que se entende por Historia tem suscitado
debates epistemologicos acesos que tém procurado responder a questdes como:

e (O que é a Histéria ?

e (Qual o seu objecto de estudo ?

® Que metodologia utiliza ?

® A que conceitos fundamentais recorre a Historia ?
® (Quais os objectivos e finalidade da Historia ?

Respostas a estas questdes podem ser dadas por diversas pessoas que apontarao solucées
diversas. Mas, como envolve uma forma particular de pensamento, a resposta as questdes
colocadas deve vir de historiadores, com experiéncia nesta forma particular de pensamento, e de

filésofos que ja tenham reflectido sobre o pensamento histérico (Collingwood,1978: 14-15).

1.1. Natureza e objecto da Histdria: debates epistemoldgicos

No sentido de se compreender em que posicao estao actualmente os debates
epistemologicos em torno das questdes acima mencionadas, proceder-se-a a uma breve sintese das

diferentes correntes epistemoldgicas e / ou historiograficas.

a) De Herodoto ao século XIX

Inventada pelos Gregos do século V a. C., a palavra Histéria significa, nessa lingua,
investigacao, e isso foi 0 que Herodoto, o seu pai, fez ao conferir a essa indagacdo um caracter
humanista a0 mesmo tempo que se entregou a tarefa de descrever as accbes humanas do
passado. Esta tendéncia humanista manteve-se em toda a historiografia greco-romana, embora,
com o tempo, tenha surgido também uma atitude substancialista que conduziu ao seu contrario, o

cepticismo historico (Collingwood, op. cit., p. 62).
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Durante a Idade Média, a influéncia do Cristianismo vai fazer com que o processo histérico
passe a ser encarado, pelos cronistas, como teleoldgico, uma execucao dos designios de Deus, o
que leva a que, pela primeira vez, a existéncia e a natureza dos agentes historicos se tornem
importantes. Por outro lado, o caracter universalista do Cristianismo vai fazer aparecer histérias de
tendéncia universal, ou seja, de todos os povos conhecidos até entao.

No Renascimento, a concepcao de Historia volta a ser humanista e integrar paixdes e
impulsos humanos, consideradas como manifestacdes necessarias da natureza humana (idem,
ibidem, p. 78). Neste contexto, por exemplo, Maquiavel (séc.XVI) utilizou a Histéria como uma
forma de ter éxito na politica.

Mais tarde, Jean Bodin (séc. XVI) desmistificou alguns mitos da época medieval e, por sua
vez, Bacon (séc. XVII) insistiu que a historia € memoria ao mesmo tempo que sublinhava que o
interesse da historia é pelo passado, sem outra finalidade para além dessa.

Da historiografia do lluminismo, com pensadores como Voltaire e Hume, pode dizer-se,

segundo Collingwood (1978), que:

...5e apropriou da concepcao de investigacao historica que tinha sido elaborada pelos historiadores
eclesiasticos de finais do século XVII, voltando-a contra os seus autores, usando-a com um espirito
deliberadamente anti-clerical (p.108).

apesar de se terem registado alguns progressos definitivos, como a introducao, por parte destes
autores, da luta pela tolerancia e da escrita a partir do ponto de vista do subdito, promovendo, com
isso, o destaque para a historia das artes, da industria, das ciéncias e da cultura em geral.
Finalmente, os pensadores romanticos (Kant, Herder, Schiller e Fichte) alargam o ambito
do pensamento historico e tendem a considerar a Historia do Homem como um simples processo

de desenvolvimento, de evolucao, desde a selvajaria até a sociedade industrial e civilizada.

b) Positivismo cientifico

Uma das filosofias da Histéria que se afirmou no século XIX foi o positivismo e uma das
suas figuras emblematica foi Ranke (1795-1886).

Esta corrente filosofica, na tentativa de afirmar a Histéria como ciéncia, tentou equipara-la

as ciéncias naturais, na natureza e na metodologia. Porque, de acordo Collingwood (1978):
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O processo historico, para os positivistas, era idéntico — na espécie — ao processo natural. Por tal motivo,
os métodos das ciéncias da natureza eram aplicaveis a interpretacao da historia. (p. 167)

Assim, nos estudos, quer do pensamento quer das accdes humanas do passado, o
historiador tinha de conseguir resultados claros, objectivos e precisos. Conseguia-o0 com uma
descricao rigorosa, que pressupunha a acumulacdo exaustiva de dados e de documentos
comprovativos, a aplicacdo de uma critica textual (hermenéutica) e a ordenacdo cronologica de
todos os “resultados” obtidos.

Nao havia, por parte do historiador, qualquer tentativa para explicar os factos ou até,
mesmo, fazer compreender esses mesmos factos e a leitura dos documentos era considerada
univoca (Barca & Magalhdes, 2004: 67). Os factos histéricos eram unicos, particulares, e nao
deveriam dar lugar a generalizacdes.

Este tipo de positivismo, com a influéncia que manteve por muitos anos, contribuiu para
impor o principio segundo o qual primeiro havia que averiguar os factos para depois deduzir as
conclusdes. A Histoéria convertia-se, assim, num corpo de factos verificados, aqueles que o
historiador conseguia encontrar nos documentos e logo reunia para servir ao publico devidamente
“condimentados” (Carr, 1961: 9).

Com esta metodologia, o positivismo julgava ficar a conhecer o passado. E, alias, neste
contexto que surge o famoso aforismo de Ranke segundo o qual o papel do historiador era “mostrar
as coisas tal e qual como na realidade sucederam” (Mitre, 1997:95).

Destas caracteristicas do positivismo “rankeano” decorreram duas consequéncias
importantes: o culto dos factos (Carr, ibidem, 9), com consequente aumento de conhecimento
historico pormenorizado, tendo por base o exame cuidadoso e critico das provas (Collingwood,
ibidem, p. 165); e a crenca na eliminacdo completa do subjectivismo ao converter o historiador
num mero compilador /ordenador de factos com exactidao e fidelidade (Mitre, ibidem, p.95).

Como ¢é evidente, a recusa desta escola em julgar os factos passou a significar que a
Historia so podia ser Historia dos eventos externos e nao Historia do pensamento que esteve por
detras desses mesmos eventos. Daqui resultou que a historiografia positivista caiu no erro de
identificar a Historia com a Histéria politica (Collingwood, ibidem, p. 171).

De tendéncia igualmente positivista, surgiram, ainda no século XIX, dois autores com

posturas epistemoldgicas diferentes: Comte e Marx.
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Augusto Comte (1798-1857) defendeu, em oposicdo ao positivismo de Ranke, que os
factos histdricos fossem usados para algo mais importante (Collingwood, ibidem, p. 166), como a
fundacédo de uma nova ciéncia - a sociologia — que, para além de descobrir os factos, estudaria as
relacdes causais entre eles. Preocupado com a sociedade industrial do seu tempo, este autor via na
sociologia uma fonte e, simultaneamente, um objectivo de reforma social. O conhecimento positivo,
cientifico, da sociedade, fornecido por esta nova ciéncia, permitiria a Humanidade conduzir-se
melhor conhecendo-se melhor. Esta posicao assume que é possivel obter “leis gerais” do processo
historiografico.

Karl Marx (1818-1883), por seu lado, via também a Histéria como uma ciéncia social. Essa
ciéncia social, que alguns identificam com a sociologia, ao tentar explicar a evolucdo das
sociedades, desde o tribalismo até a industrializacao, num processo dialéctico, apontava causas
definidas e fazia generalizacdes que conduziam a predictabilidade de diferentes estadios da
sociedade (Barca & Magalhdes, 2004: 67). Por outro lado, essa predictabilidade defendia e
estimulava a accao revolucionaria, através da organizacao das massas proletarias com o objectivo
de esmagar a classe burguesa.

Nos finais do século XIX, num movimento de contestacdo a influéncia do positivismo de
varios tipos sobre a ciéncia historica, surgem fildsofos como Webber, Dilthey e Rickert (alemaes),
Croce (italiano) e Collingwood (inglés). Estes pensadores sublinham as diferencas entre as ditas
ciéncias exactas e a Historia. Segundo eles, aquelas pretendem alcancar e estabelecer leis gerais
construidas sobre generalizacdes obtidas a partir da observacao de fendmenos reproduziveis, na
natureza ou em laboratdrios; esta apenas pode aspirar a compreender as especificidades
particulares, Unicas e irrepetiveis que sdo as ac¢des humanas ocorridas no passado. Por outro lado
a Historia tem uma légica e método diferente das ciéncias ao basear-se nas interpretacoes e
explicacdes das intencdes dos agentes historicos, feitas pelos historiadores com base, e ndo com
“copia”, da evidéncia disponivel. Ao abordarem estas questdes, Croce, Dilthey e, mais tarde,
Collingwood, “foram influenciados pelo desejo de defender a ‘autonomia da histéria’ como ramo de
estudo por direito proprio, deduzindo e acentuando aspectos de investigacao histérica que, segundo
eles, mostravam concludentemente ser falaccioso pensar-se que a histéria podia, ou devia, imitar
métodos analogos aos adoptados nas ciéncias da natureza” (Gardiner, 1984: 8). Dilthey, na sua
obra “Introducdo as Ciéncias do Espirito” sublinha a diferenca entre estas areas do saber, ao
afirmar que a Historia trata de individuos concretos e nao de abstraccdes e, portanto, pressupde

processos interpretativos como forma de compreender as especificidades das accdes humanas.
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c) Escola dos Annales

Por volta dos anos 30 do século XX, surge em Franca uma corrente historiografica que
congregava historiadores em torno da revista Annales e que reflectia um movimento de renovacao
tedrico e epistemoldgico que se propunha criar, na revista, “um férum para diferentes abordagens e
para novos caminhos de pesquisa” (Burke, citado por Magalhaes, 2002, p. 26).

As figuras emblematicas desta “escola”' foram Marc Bloch, Lucien Fébvre e, numa fase
posterior, Fernand Braudel.

Esta corrente defendia uma abordagem estrutural da Historia, propondo-se romper com a
Histdria factual e com a tradicional narrativa dos acontecimentos de tradicao renkeana, para acolher
uma historia-problema que abarcasse todos os aspectos da vida humana (Magalhaes, 2002: 24),
privilegiando o social em detrimento do individual, colocando o enfoque num questionamento
constante e dialéctico que permitisse formular hipdteses e estabelecer regularidades (Nufiez Pérez,
1995: 163) com o objectivo de compreender o presente pelo estudo do passado e compreender o
passado pela observacao do presente (Bloch, 39-44). A par com isso, propunha-se colaborar em
pesquisas com outras ciéncias sociais, nomeadamente, com a Geografia, a Economia, a Sociologia,
a Antropologia, a Linguistica, etc., por forma a obter um conhecimento do passado nas suas
multiplas dimensdes-perspectivas, sublinhando a natureza cientifica da Historia, a sua vocacao
integradora ou “totalizante” e a sua diversidade metodoldgica.

Bloch entendia a Historia como a “Ciéncia dos homens (...) no tempo” (p. 29) enquanto
que Febvre considerava que o historiador escolhia os seus “combates” pois quando decidia estudar
0 passado fazia-o tentando resolver um problema que se Ihe tinha colocado no presente.

Fernand Braudel, em meados do século XX, introduziu uma nova concepcao de tempo
histérico ao considerar que a realidade podia ser analisada em trés niveis temporais: o nivel
profundo, que se desenrola em séculos e se inscreve na longa duracdo, cujos movimentos de
mudanca sao tao lentos que parecem imutaveis, ligado as estruturas sociais, economicas,
demograficas e mentais; o nivel médio, ligado ao tempo da média duracao, das décadas e dos
quartéis, que diz respeito as conjunturas, aos ciclos e inter-ciclos econoémicos; e, finalmente, o nivel
superficial, da curta duracado, do dia ou horas e da sucessao ininterrupta dos acontecimentos

politicos. Este investigador, ao criar uma perspectiva pluritemporal da Historia, orientou a

'+ Segundo Magalhaes (ibidem: 24) os historiadores que a integravam recusavam esta designacéo.
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investigacao para o estudo dos processos historicos e para a analise das condicoes materiais das
sociedades humanas (Magalhaes, ibidem, p. 29).

Na década de 60 do século XX, outros historiadores, oriundos de outras areas de formacao
como a histéria econdomica e quantitativa, aplicaram os métodos dessas areas ao estudo das
populacdes, salientando-se, neste campo, Pierre Vilar e Le Roy Ladurie. Este ultimo centrou a sua
investigacdo no estudo dos eventos e transformacdes subitas que ocorrem na evolucdo estrutural.

Nos anos 70, Le Goff, junto com outros historiadores, substituiu Braudel na direccdo da
revista Annales ao mesmo tempo que, com Nora, publicou a obra “Faire de I'histoire” . Nesta obra,
estes dois autores abriram novas linhas de reflexdo sobre a existéncia, segundo eles, de novos
problemas que se colocavam a Historia e que exigiriam novas abordagens e o estudo de novos
objectos, a0 mesmo tempo que reafirmaram a coesado do projecto. De acordo com Magalhades

(ibidem):

Esta multiplicidade de abordagens e de perspectivas permitiu dar mais énfase as situacdes concretas, aos
sujeitos e as suas representacdes e contribuiu também para dar um novo realce a conceitos, como, por
exemplo, o da relatividade do conhecimento histérico (p. 32).

Na sequéncia desta nova orientacdo da revista e, consequentemente, da “escola” surgiram,
a partir desta década, estudos na area da histéria das mentalidades e da cultura onde se
destacaram nomes como Philippe Ariés, Mandrou, Delumeau, Duby, Le Goff e Ladurie. A partir
desta “nova histdria”, que implicou uma nova perspectiva, Vovelle e Chaunu foram ainda mais
longe ao introduzirem novas metodologias, como a quantificacdo, a servirem de fundamentacao a
estas novas abordagens nas mentalidades e na cultura.

Contudo, esta diversidade metodolégica suscitou criticas de varios quadrantes,
nomeadamente a de F. Dosse, referido por Mitre (1997), e segundo a qual esta terceira geracao de

historiadores

...5e ha alejado considerablemente del inicial objectivo de uma historia total, de ambiciéon globalizante y

enriquecida con los aportes de las distintas ciencias sociales. Se ha desembocado (...) en un

desmigajamiento de la metodologia historica hasta el extremo que cada historiador puede alinearse segun

los procedimientos de cada una de esas ciencias.  (p. 131)

0 aparecimento, em finais dos anos 80, da obra L'histoire en miettes de F. Dosse trouxe a
superficie as fragilidades e contradicdes com que se debatiam os tedricos desta “escola”. Por outro

lado, o surgimento de novos modelos de analise e de novas metodologias de investigacao, cruzados
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com a emergéncia de novas correntes historiograficas noutros paises (Magalhaes, ibidem, p. 36),
originou duas consequéncias:
> A revista Annales mudou o seu titulo? para Annales. Histoire et Sciences Sociales,
individualizando a Historia e, ao mesmo tempo, abriu caminho para novos rumos
investigativos (micro-histdria, historias das sensibilidades, e outras).
Bonifacio (1995) saudou esta separacao entre Histéria e Ciéncias Sociais apelidando-a do

“abencoado retorno da velha Historia” porque considera que

... por mais que se proclame a identidade metodoldgica da Historia e da Sociologia (Giddens) - e, ja
agora, porque nao também a identidade de objecto? o certo é que o concreto, o singular, o contingente, a
accado —, o acontecimento, o individuo e os individuos subsistirdo sempre como campo de conhecimento
especifico e tipico da Histdria, e por definicho mesma como campo essencialmente impermeavel a
Ciéncia Social. (p. 152)

» Desta pluralidade de perspectivas de andlise, preconizada a partir desta altura pelos
historiadores, decorreu, obrigatoriamente, a necessidade de repensar as questdes da

objectividade metodologica com as quais se debate ainda hoje.

d) Poés-estruturalismo

Se os grandes contributos dos historiadores dos Annales foram ao nivel da historiografia,
outros pensadores houve, na segunda metade do século XX, que, a nivel epistemoldgico ou da mera
reflexdo fundamentada, levantaram importantes questdes contribuindo para uma renovacdo quer
das problematicas da Historica quer da reflexdo, sempre presente, em torno do objecto, natureza e
método utilizado pela Historia. Foi o caso de Popper e Foucault.

Karl Popper, nao sendo um filésofo da histéria nem tdo pouco historiador, embora
doutorado em Letras, ao produzir “uma reflexao ética e politicamente fundamentada” (Magalhaes,
ibidem, p. 39) abriu novas perspectivas sobre o debate dos seguintes aspectos:

= A predictabilidade da Histéria — Popper faz uma analise critica da teoria marxista,

entdao muito influente, ao considerar que:

A doutrina historicista que nos ensina que a tarefa das ciéncias sociais & prever evolucdes histdricas €,
segundo creio, insustentavel (Gardiner, 1984, p. 338)

= Que até esta data tinha sido Annales. Economies. Sociétés. Civilisations

14

Olinda Alves



Da natureza do conhecimento histérico a funcao da historia

Assim, faz a distincdo entre ‘previsdo cientifica’ e ‘profecias histéricas incondicionais’,
acusando o “historicismo” de nao ter procedido a essa importante e indispensavel
distincao, para concluir que em Histéria nao pode haver predictabilidade, ao contrario
do que defendia a corrente marxista. Conclusao, segundo Popper, citado por Gardiner,

op. cit.:

Nao pode(...) encontrar-se (...) qualquer base para a afirmacdo de que nos é permitido aplicar a
histéria humana o método da profecia incondicional a longo prazo. A sociedade esta em evolucao. A
sua evolucao ndo ¢, de um modo geral, de repeticdo. (p.339)

Portanto, a Historia devido a sua natureza, ndo pode, nem deve servir para fazer
previsdes sobre o futuro.

= A Histdria ndo é uma ciéncia — Uma vez que o objecto de estudo da Histéria sao factos
e accdes humanas passadas que nao se voltam a repetir, de forma e com contextos
idénticos, ndo ha lugar a elaboracdo de leis nem de teorias, como nas ciéncias
naturais, quando muito tendéncias. Popper considera que o historiador é forcado a
fazer escolhas baseadas sobretudo em juizos, portanto, o conhecimento histérico é
ainda mais relativo que as ciéncias naturais. Contudo, admite que sendo “relativo e
provisorio, mas mesmo assim objectivo” (Magalhaes, ibidem, p. 38).

= A objectividade cientifica — Um aspecto central da reflexdo de Popper foi a
problematica da objectividade cientifica, e nela engloba a discussdo sobre o grau de
cientificidade da Historia,. Este autor considera que o conhecimento deve basear-se em
evidéncias crediveis pelo que pode alcancar, através do esforco colectivo da
comunidade cientifica, uma certa objectividade que lhe advém da juncdo das

intersubjectividades individuais, subjacente a aplicacao rigorosa de um método.

Michel Foucault ao estudar temas como a loucura, as prisdes ou a sexualidade tornou-se
polémico e inovador, abrindo as portas a areas de estudo até ai inexploradas pela Histéria. A sua
area de estudos centrou-se no Outro, no ndo-ocidental, na mulher, na crianca, no doente mental e
no homossexual. As continuidades da Histéria, Foucault, ao fazer destas novas areas o seu centro
de atencao, opde as descontinuidades que aquelas implicam, quer como instrumento de trabalho

quer como objecto. Inovou, por isso, ao:
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» Trazer para o centro dos estudos historicos os esquecidos, as minorias, apontando

novos objectos de estudo;

Introduzir a nocao de descontinuidade para analisar os documentos, propondo que se
pesquisem acontecimentos unicos, referentes aos marginalizados e as minorias da
sociedade. Sugeriu, com isso, aos historiadores, novos e renovados olhares na forma
de conduzirem e definirem a pesquisa historica;

Prop6s ao historiador uma atitude arqueologica, ou seja que “escavasse” em busca do
sentido e da compreensdao das estruturas mentais que estiveram na origem da
emergéncia dos conceitos das ciéncias humanas. Tal atitude implica uma particular
atencao a linguagem e a analise dos discursos, por numerosos que sejam, dos
agentes historicos:.

Finalmente, estudou e, portanto, prop6s uma analise do poder, que considera ser,
simultaneamente, repressivo e produtivo, por forma a tornar clara e explicita a relacao

deste com o conhecimento e sua circulacdo, nas sociedades humanas.

Em sintese, esta perspectiva de Foucault “para a consideracao da alteridade na abordagem

historica dos fendmenos, traz consigo, pela analise que faz do discurso historico, uma postura

intrinsecamente relativista (Magalhaes, ibidem, p. 42).

Outra linha de investigacdo que se tem vindo a afirmar, em parte reagindo a aspectos do

estruturalismo, é a ‘estruturista’, assim baptizada por Lloyd (1995). Segundo este autor:

Todos estao explicitamente preocupados em teorizar a dialéctica entre o poder estruturante das pessoas e
as reais estruturas coercitivas e capacitadoras da sociedade. Tentam estabelecer metodologias que
articulem accao e analise estrutural e que expliquem a histéria estrutural social. (p. 221)

Portanto, propde o estruturismo metodoldgico que:

..tenta articular os niveis micro e macro da analise social, sem subordina-los mutuamente, explicando
como a personalidade, as intencdes e as ac¢des humanas interagem com a cultura e a estrutura para
determinar um ao outro e as transformacdes sociais ao longo do tempo.

= Qutros autores como Derrida e Barthes, na esteira de Foucault, prosseguiram com a abordagem de desconstrucdo dos discursos e, influenciaram,
com isso, novas posicoes, epistemologicas e historiograficas, de tendéncia mais ou menos céptica.
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Neste sentido, o estruturismo metodologico ndo sé atende, como considera fundamental, a
temporalidade. Por outro lado, continua a considerar importantes as estruturas mas articulando-as
com as conjunturas e os individuos que nelas actuam.

Regista-se aqui uma diferenca significativa em relacdo ao estruturalismo, o ser humano é
visto na dupla perspectiva de actor condicionado pelo seu tempo, ou seja, pelas estruturas e
instituicdes em que actua, e de agente de mudanca do seu proprio tempo (Barca & Magalhaes,
2004).

Lloyd, na sequéncia disto, defende que os “bons cientistas sociais” devem ser
historiadores estruturais e estes, por sua vez, devem adoptar o estruturismo como metodologia.

Este autor defende o retorno da narrativa, mas na acepcao de Gallie e Atkinson, como
forma de apresentar as explicacdes historicas porque, de acordo com este ultimo, para além do
caracter descritivo-explicativo, uma boa narrativa historica tem variedade de factores seleccionados,
pluralidade de causas, particularidade de alguns factores, importancia relativa de causas e
distincdo entre causas imediatas e de longa duracao (Barca & Magalhaes, ibidem, p. 68).

Bonifacio (1995), numa linha talvez mais tradicional, esclarece a sua posicao ao afirmar:

...agrada-me ver ultimamente reconhecida a necessidade de levar em séria consideracédo o ressurgimento
da narrativa e, com ele, a ressurreicdo da histdria como disciplina pertencente ao classico campo de
estudos denominado por ‘Humanidades’, (...). Enquanto construcdo dramatica, a narrativa pressupde a
seleccao e ordenacdo dos factos numa sequéncia de relagcdes com pertinéncia significativa, constituindo
por isso a forma natural de explicacdo historica (p. 153).

A este proposito Burke (1995) afirma que, actualmente, muitos investigadores consideram
que a escrita da Historia foi empobrecida com o abandono da narrativa e procuram-se, por isso,
novas formas de narrativa que sejam apropriadas as “the new stories historians would like to tell”.

Segundo ainda este autor

These new forms include micro-narrative, backward narrative, and stories which move back and forth
between public and private worlds or present the same events from multiple points of view. ( p. 245)

Por seu lado Risen (2001: 149) atribui ao conceito de narrativa histérica uma maior
abrangéncia. Considera que a interpretacdo que o Homem faz de si e do seu mundo, no tempo,
esta condicionada por um procedimento mental que lhe é inerente e que, culturalmente, se traduz
na construcao da narrativa de uma historia. A actividade intelectual de construir uma “histéria”

torna o passado presente sob a forma de uma narrativa. Contudo, sé se torna narrativa historica
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quando tem subjacente uma interpretacdo desse passado e “passa a ter uma funcao na cultura
contemporanea” (ibidem, p. 154). Por outro lado, esta narrativa histérica ao interpretar o passado e
tornar a evolucao temporal compreensivel para o sujeito contribui para orientar e dar “sentido” aos
processos temporais actuais do quotidiano pratico desse mesmo sujeito. Segundo este fildsofo da
Historia existem trés dimensdes da constituicdo historica de sentido que se interligam e se tornam
interdependentes em todas as narrativas historicas. Sao elas (ibidem, pp. 161-164):
> A estratégia politica da memodria colectiva adoptada quando se interligam
interpretacées de necessidades para a orientacao no tempo contemporaneo com
funcdes de orientacao cultural;
> A estratégia cognitiva da producao de saber historico quando as perspectivas de
interpretacdes se interligam com regras de pesquisa empirica;
> A estratégia da poética e da retorica da representacdo historica quando se
interligam formas de representacao e funcoes de orientacao existencial.
Estas dimensdes da constituicdo histérica de sentido contribuem, a par com factores

reguladores, para o estabelecimento do “critério de sentido da narrativa historica”(p. 163)

Perante toda esta multiplicidade de propostas poder-se-ia concluir que acabaram as
investigacdes que se propunham, no passado ainda recente, elaborar uma Histdria Global, ou pelo
menos do ambito da macro-histéria? Ou que algumas das consequéncias dos contributos de
Popper e Foucault estdo a ser prejudiciais para a reivindicacdo de cientificidade da Historia? E,
como se nao fosse suficiente, como integrar teorias, cada vez mais populares, como a de
Fukuyama, que apregoam “o fim da historia” ou pelo menos a sua diluicao na grande familia das
ciéncias sociais?

Se se atender & equivocidade e polissemia da palavra “historia” esta expressao “fim da
historia” tanto pode querer dizer fim da ciéncia Histdria, como pode referir-se, na perspectiva de
Fukuyama, e que ele prdprio ja reviu, de que estaria a emergir um estadio “final” no processo
histdrico global, o da democracia. Contudo, para o senso comum, tendo em conta a situacdo do
planeta e a possibilidade de ocorréncia de alguma catastrofe nuclear ou ecolégica, a expressao
pode referir-se ao fim do processo historico como o entendemos, ou seja, a sucessao de
acontecimentos e processos de mudanca que foram ocorrendo e transformando, ao longo da

historia, as sociedades humanas.

« Abordou-se este aspecto logo no inicio deste capitulo.
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Na verdade, o que Fukuyama quis dizer com a polémica expressao foi, na linha de Hegel,
que a generalizacdo planetaria dos principios governativos proprios das sociedades democraticas
liberais, traria consigo o fim da histéria na medida em que o progresso politico, econémico, social e
tecnologico resolveria muitas das “velhas” problematicas desta disciplina.

Como Machado (2005) conclui:

0 trabalho de Fukuyama apresenta-nos uma visao profeticamente optimista do futuro e, portanto, releva
ainda de um pensamento de cunho utdpico relativamente raro nos tempos que correm, em que o tom
apocalitico impera (p. 198)

Voltando, portanto, ao contexto de multiplas propostas e ao consequente pulverizar dos
grandes temas da Histdria e a sua dispersao por temas da micro-historia; ao aparecimento de
abordagens metodoldgicas diversificadas; ao desaparecimento das grandes escolas historiograficas;
e, finalmente, a convivéncia, por vezes confusa, de paradigmas opostos mas igualmente validos,
sera que a Historia corre o risco de desaparecer ?

Uma Historia de visdo linear, associada a um progresso continuo de sentido positivo, com
uma narrativa de versdo Unica e identificada com valores ocidentais, brancos, masculinos e
heterossexuais, sim, esta. Cré-se mesmo que as propostas pos-estruturalistas estdo a fazé-a
desaparecer muito rapidamente, pelo menos a nivel dos produtores de conhecimento, se nao dos
bancos da escola e das mentalidades. Mas uma Historia multi-perspectivada corresponde, afinal, a
diversidade e liberdade de pensamento.

Para a reflexdo sobre a natureza do conhecimento histérico, que é o que interessa para o
presente estudo, deve, entdo, terse em conta uma perspectiva da Histéria na linha do
estruturismo, de narrativa aberta, multi-perspectivada, que aceita e integra, por um lado, a
necessidade de estudar, para compreender, a perspectiva do Outro preconizada por Foucault; e,
por outro, um dos aspectos da teoria de Popper segundo a qual é muito dificil, se ndo impossivel,
verificar empiricamente as teorias das ciéncias humanas, o que ndo lhes retira validade e

cientificidade.
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1.2. Natureza do conhecimento historico

Lucas (1994) afirma que o conhecimento histérico é o conhecimento das ac¢des humanas
no tempo, feito por homens do seu tempo e cujo substrato ¢ o sentido e os valores que lhe
subjazem. Duas grandes ideias se afirmam nesta citacao:

1% O conhecimento historico assenta em dois pilares estruturantes: os factos histéricos e
o historiador;

2% O conhecimento historico € uma ciéncia humana e, por isso, construida envolvendo
valores e concepcdes do mundo e da Historia, por parte do “objecto” de estudo e de
guem o constroi.

Passando a analise da primeira ideia, o facto histérico nem sempre foi interpretado da
mesma maneira. De acordo com a visao positivista da Historia, o historiador devia almejar retratar o
“passado tal qual ele aconteceu” pelo que a sua tarefa consistia em, laboriosa e criticamente
examinar, de forma rigorosa e sistematica, todos os documentos que encontrasse sobre o passado
que estava a estudar, ordena-los e apresenta-los, evitando toda a subjectividade ou juizo de valor ao
longo de toda a tarefa. Actualmente, e os estruturalistas ja partilhavam em boa parte esta visao, o
“passado € percepcionado como uma reconstrucdo” pelo que, em vez de estar o facto histérico no
centro do problema, é o trabalho do historiador que se assume como fundamental no acesso que
se tem ao passado.

Lucas (1994) defende que a “apresentacdo” dos factos pode ser nominalista, se a Histéria
se limitar a considerar os discursos historiograficos sobre o passado; ou, realista, quando a Histéria
apresenta uma versao real do passado, passivel de ser reconstruida devido ao trabalho do
historiador e a evidéncia que chega, desse mesmo passado, até ao presente.

A segunda ideia refere-se ao facto de o conhecimento historico envolver procedimentos de
construcao especificos bem como teorias sobre o passado que integram sentidos e valores

A interligacdo de todos estes factores confere ao conhecimento histdrico uma natureza
especifica. De acordo com Mufoz (1995: 300) “al hacer historia podemos distinguir dos
naturelezas en su conocimiento: una naturaleza de legitimidade y una naturaleza de utilidad; que no
se presentan excluyentes sino complementarias”. A natureza utilitaria sera abordada no ponto

seguinte. Em relacdo a natureza de legitimidade, ainda segundo este autor, o conhecimento
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historico proporciona, a quem a ele acede, um conhecimento per si que, devido a forma especifica

como é construido, assume determinadas caracteristicas que se passam a apresentar e discutir:

I. O conhecimento historico é descritivo-explicativo e condicionado pelas perguntas
que o historiador coloca aos documentos.

E descritivo porque o historiador procura seleccionar a maior diversidade possivel de
evidéncia sobre o passado em documentos e vestigios que chegaram até ao presente, por forma a
reunir toda a informacdo possivel para melhor compreender o que se passou. E é explicativo porque
outra operacao interligada, desenvolvida pelo historiador, é o estabelecimento de redes causais e de
consequéncia entre situacbes que contribuam para essa compreensao do passado,
interrelacionado.

Este trabalho de descricdo-explicacado de factos e situacdes histdricas tem como ponto de
partida e fio orientador perguntas que o historiador coloca as evidéncias do passado, pelo que se
torna compreensivel que o conhecimento que dai advém seja condicionado pelas questbes

colocadas. A confirmar esta posicao Carr (1961) afirma, acerca da seleccao de factos:

De acordo com o ponto de vista do senso comum, existem certos factos basicos que sdo os mesmos para
todos os historiadores, (...) [mas] a necessidade de estabelecer estes factos basicos ndo se fundamenta
em alguma qualidade dos factos em si, mas numa decisao a priori do historiador (p. 10)

Como é evidente toda a recolha de informacdo e ordenacdo é acompanhada de
interpretacdo e de processos de inferéncia logica que se assemelham muito, segundo Collingwood
(1978), ao trabalho desenvolvido por um detective. O conhecimento do passado s6 se adquire
através da investigacdo histérica que, por sua vez, faz parte do processo cogniscitivo humano
(Topolski, 1982).

Segundo Collingwood (1978) o conhecimento histérico assume uma dupla faceta: por um
lado ¢ uma construcdao mental do historiador sobre aquilo que o espirito humano realizou no
passado; por outro, é a reconstituicdo mental das accbes passadas no presente, baseadas na
evidéncia disponivel. As accdes humanas sao interpretadas e explicadas pelo historiador que
procura descobrir as relacdes intrinsecas e extrinsecas com outras (Walsh, 1991), a sua integracéo
num contexto historico, de acordo com “concepcdes apropriadas”, com o objectivo de se formar
um todo coerente. Assim o principal propdsito do historiador é reconstituir a realidade passada

num relato significativo do periodo histdrico que utilizou como contexto das accdes em estudo.
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Mattoso (1998) argumenta também que o estudo do passado se faz como forma de
interpretar o presente. Estas marcas do passado no presente sao decifradas pelo historiador que,
para as estudar, parte em investigacao de evidéncias do passado, questionando o como e o porqué
de elas terem sido ai produzidas e de que formas se conseguiram perpetuar.

Para desenvolver todo este trabalho de compreensado histérica, Lowenthal (2000)
argumenta que o historiador deve ter as seguintes competéncias:

= A familiaridade que possibilita o reconhecimento de um conjunto de pistas
consensualmente partilhadas sobre o passado;

= O julgamento comparativo que possibilita cruzar criticamente diversas fontes, por
vezes, contraditorias;

= A consciéncia de diferentes verdades que justificam e tornam compreensivel a
existéncia de diversos pontos de vista acerca desse mesmo passado;

= A apreciacao da autoridade que traz consigo o reconhecimento de um determinado
ponto de vista;

= A retrovisdo que possibilita o distanciamento necessario para compreender que o

conhecimento do passado se diferencia do do presente.

Il. O conhecimento histérico ¢ selectivo e baseado em evidéncias

O processo de construcdo / reconstituicdo do passado so pode ser baseado em evidéncias
ou documentos historicos que chegam do passado até ao presente. Porque sendo o estudo das
accoes acontecidas no passado e elas, devido precisamente a essa natureza, serem irrepetiveis, 0
passado so pode ser reconstituido, mentalmente, a partir das evidéncias sobre ele.

E alids essa impossibilidade de repetir o passado, e que constitui o objecto do estudo da
Histdria, que, no entender de Collingwood, lhe confere um caracter especifico e diferente do das
ciéncias exactas cujos objectos de estudo sdo passiveis de reproducao em laboratorio.

A evidéncia, pode resultar de fontes escritas ou orais, fotografias, artefactos, etc., e estas
sao examinadas pelo historiador que lhes vai colocando, e ao periodo do qual sé&o originarios,
questdes com o objectivo de reconstituir eventos ou situacbes passadas, por forma a melhor
compreender esse passado do qual fizeram parte.

Por isso, 0 conhecimento histérico que dai advém é mediado pela interpretacao que o

historiador faz da evidéncia. Por outro lado, € um conhecimento selectivo e limitado, na medida em
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que os factos e os factores foram escolhidos pelo historiador, de acordo com as suas questdes

porque, como Carr (1961) afirma:

...a historia ¢ ‘um sistema selectivo’ de orientacao para a realidade tanto do tipo cognitivo como do
tipo causal. Tal como, a partir do oceano infinito de factos, o historiador selecciona os que sdo
importantes para os seus objectivos, também retém, a partir da multiplicidade de sequéncias de
causa e efeito, aquelas - e s6 essas — que sao historicamente significativas...(p. 88)

No que respeita a explicacao, é ainda um conhecimento que se realiza apenas a posteriori
na medida em que o historiador parte da analise das consequéncias para procurar, no passado, o
conhecimento das causas (Topolski, 1982).

Por seu lado, Carr (1961:76) considerava que a Historia busca, fundamentalmente,
respostas para a questdao “porqué” pelo que obtém “uma multiplicidade de respostas” que depois
“o historiador deve trabalhar, ndo s6 por meio da simplificacdo das causas, como também através
da sua multiplicacao”.

Essa pesquisa no passado que pode incidir sobre a procura de causas externas, de
motivos, de accdes humanas, de padrdes de regularidades ou de casos singulares e unicos confere
ao conhecimento historico uma natureza complexa. Lloyd (1995) sublinha esta complexidade ao
considerar que o conhecimento histérico procura compreender de forma integrada, num todo
coerente e significativo, eventos particulares, accées humanas isoladas e a evolucao de estruturas e
conjunturas nas quais se inscreveram esses eventos e accgoes.

Por tudo o que se acabou de referir o conhecimento histérico, ao contrario do de outras
ciéncias, € mais vulneravel a interpretacdes pessoais e / ou abusivas. Se, por um lado, a
multiplicidade e complexidade de aspectos a considerar na reconstituicdo do passado |lhe confere
essa complexidade, por outro, a obediéncia a critérios metodoldgicos rigorosos pode permitir aspirar

a abarcar essa imensa complexidade do passado.

[ll. O conhecimento histérico é provisério e, necessariamente, incompleto
Como o conhecimento histdrico representa uma reconstituicdo de accdes do passado com
base em evidéncias, ele &, necessariamente, provisorio e incompleto.
Provisorio porque, de acordo com a sintese apresentada por Barca (2000), com base nos
debates actuais entre filésofos como Dray, H. White, Van Der Dussen, as explicacbes em Historia

nunca sao finais, sao antes provisorias na medida em que podem surgir, ao longo do tempo e
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também, concomitantemente, explicacdes diferentes sobre as mesmas situacdes do passado e
processos no tempo. Diferentes quadros explicativos tém originado diferentes questdes e respostas,

conferindo ao conhecimento uma permanente incompletude.

IV. O conhecimento é subjectivo e relativo

Como o conhecimento historico se baseia na seleccao e interpretacdo da evidéncia as
accdes humanas do passado ndo constituem factos objectivos & espera de serem recuperados, sao
ao invés disso, objecto de uma construcdo que é guiada pelas questdes, fruto de pontos de vista,
que envolvem juizos de valor do historiador.

Por isso, os historiadores a trabalhar com as mesmas fontes podem chegar a explicacoes
divergentes uma vez que estas dependem dos factores e motivos a que se atribui mais importancia
(Dray, 1980).

A subjectividade ndo pode ser eliminada do conhecimento histérico na medida em que este
resulta de uma construcao mental do historiador, homem de um determinado tempo histdrico, com
valores proprios e sentimentos que subjazem a essa interpretacdo pois como Lucas (1994: 29)
afirma “O historiador quando se embrenha na selva do passado, arrasta consigo o seu proprio
presente”. Contudo, e como Dray faz notar, se o préprio objecto de estudo, o passado dos seres
humanos, também esta imbuido de valores e sentimentos, que objectividade haveria se o
investigador nao entendesse estes outros valores e sentimentos? A subjectividade (humana) do
historiador é, pois, um elemento que confere objectividade ao estudo de outros seres humanos,
noutros tempos e lugares.

Também Bonifacio (1995) nesta linha, acentua que se a subjectividade deixasse de estar

presente na Historia, esta perderia o valor na medida em que

...aquilo que o historiador pensa, sente e gosta & precisamente o que lhe permite julgar Homens, avaliar
factos, ponderar situacdes, por forma a determinar o que ¢ que foi a causa de qué (p. 155).

Por seu lado Topolski (1982) considera que a subjectividade ndo tem tanto a ver com a
seleccao de factos histdricos, mas antes com as afirmacdes que os historiadores produzem sobre
eles, circunstancia alias comum a todo o conhecimento cientifico, no seu entender. Distingue sete
mitos que podem condicionar a compreensao do passado e as proprias questdes formuladas pelos
historiadores durante as suas investigacdes. Sao eles: o mito da criacdo humana da Historia, o da

evolucado, o da causalidade, o da coeréncia, o do sublime, o da revolucao € o do determinismo.
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Estes mitos tém influenciado, cada um de forma especifica, quer historiadores quer estudiosos da
Histdria na forma como reconstituem mentalmente o passado.

Para evitar e / ou controlar o enviesamento, cada historiador deve ser rigoroso no seu
trabalho, seguindo as regras estabelecidas pela comunidade cientifica para a sua area do saber, ou
seja fundamentando as suas interpretacdes em procedimentos de pesquisa rigorosos, de
sustentacdo documental da evidéncia, de regras de confirmacdo e refutacdo e, finalmente, de

critérios de coeréncia, imparcialidade e inferéncia.

Em sintese, pode-se afirmar que o conhecimento histdérico se estrutura de uma forma
especifica e detém um corpo conceptual préprio e que ambos exigem o dominio de determinadas
técnicas e competéncias (Mufioz, 1995). Assim, os eventos do passado humano e social, que
constituem o seu objecto de estudo, relacionam-se com o tempo, o contexto e outros eventos de
forma complexa e exigem, na sua compreensdo por parte do historiador, uma abordagem
multicausal, da valorizacdo das intencoes e de estabelecimento de relacbes inter-temporais.

Neste estudo assume-se um conhecimento historico de natureza realista, descritivo-
explicativo, de interpretacdo aberta e multiperspectivada, provisorio e sujeito a refutacdo mas

resultante da aplicacao de critérios metodologicos rigorosos.

2. Funcio do Ensino da Histdria

Importa, agora, reflectir sobre o papel da Histéria na formacao dos jovens ou, posta a
questdo de outra forma, “porqué aprender  Historia ?” (Lee, 1984) e “para que serve a Historia?”
(Barca, 1999b).

Lee (1984) ao afirmar:

... Itis odd to ask what use history has, or why it should be learnt. If our knowledge of the present world is
never an “instantaneous” knowledge, and brings with it willy-nilly some substantive conception of the past,
then to be historically ignorant is just to be ignorant  (p. 4).

¢ bastante claro na resposta que da, ou seja, quem for historicamente ignorante & simplesmente
ignorante. Por outro lado Barca, ao questionar que tipo de Histdria se quer ensinar aos mais jovens,

uma que forneca uma mera contemplacao do passado ou, antes, uma ciéncia / disciplina que
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proporcione ferramentas mentais que ajudem os alunos a compreender a sociedade complexa em
que vivem para poderem agir como seres autonomos e informados.

Os autores da area da educacao historica que se tém debrucado sobre esta tematica tém
assinalado, com pequenas variacdes a nivel da terminologia, uma dupla funcdo do conhecimento
historico: por um lado, a funcdo cognitivo-intelectual®; e por outra, a funcéo social e civica. Passar-

se-a, de seguida, a explicitar cada uma delas.

2.1. Funcao cognitivo-intelectual

De acordo com Mattoso (1999: 12-14) o conhecimento historico prepara os individuos para
a analise de questdées complexas, uma vez que os “obriga” a ponderar uma grande quantidade de
factores que integram as condicdes historicas. Por outro lado permite-lhes compreender “uma
ordem do mundo e até do préprio real”. Segundo este investigador, o interesse que o Homem tem
demonstrado pelo passado tem a ver com o facto de acreditar que ele lhe pode dar algumas
respostas para explicar o que “é assim” pelo que “ontem foi” e “como foi".

Também Winock, citado por Mattozzi (1998) declara que:

A histdria (...) contribui, em primeiro lugar, para a inteligibilidade do mundo presente. (...) O historiador
ajuda-nos a ‘decifrar esta paisagem’ (p. 27)

Por seu lado Mufioz (1995: 303) defende que a Histéria desempenha duas funcdes basicas
que se complementam:

e A funcao de informar - que abarca toda a informacdo que existe sobre eventos e
processos historicos ocorridos no passado e ainda as técnicas de trabalho e de
investigacao que permitem operar com essa informacao. A forma de aprender /
construir esta informacao pode, de acordo com este autor, ocorrer a trés niveis:

a) Num nivel basico os contelidos e conceitos historicos sao assimilados e / ou
compreendidos nos seus aspectos fundamentais constitutivos e organizativos e
constituem a base de uma construcao significativa das aprendizagens;

b) Num segundo nivel ocorrem as operacdes mentais de “compreender para
conhecer” que tém subjacentes o dominio e utilizacdo correcta de técnicas de
trabalho e de investigacao intelectual que permitem ao sujeito operar com a

informacado assimilada. Incluem-se, neste caso, a utilizacdo de dados com o

s A falta de melhor palavra designaremos por funcéo cognitivo-intelectual todos os procedimentos mentais, eventos e conceitos historicos que, de uma
forma ou de outra, contribuem para o desenvolvimento cognitivo e intelectual do individuo

26

Olinda Alves



Da natureza do conhecimento histérico a funcao da historia

objectivo de organizar e estruturar a informacao; a procura de relacdes e, por
ultimo, a interpretacdo que possibilita ao sujeito assumir uma posicao face a
informacao “trabalhada”;

c) Num terceiro e ultimo nivel, o ensino / aprendizagem da Historia permite ensinar a
pensar mas também a aprender autonomamente, o que envolve nao so o trabalho
mental dos conteudos historicos, mas também “el desarrollo de procesos de
pensamiento y de patrones motivacionales a través de programas de aprendizajes”.

e A funcdo de formar - que envolve todos os procedimentos que conduzem ao
desenvolvimento e amadurecimento do sujeito enquanto ser reflexivo, social e historico
para que possa, respectivamente, exercitar correctamente as suas capacidades
mentais de raciocinio, desenvolver actividades em colaboracdo com o0s seus

semelhantes e ter consciéncia do tempo e sociedade em que vive.

Por tudo isto, Mufioz (ibidem, p.303) defende que “...la historia tiene una gran cuota de
responsabilidad en ensefar al alumno a ser un sujeto activo, participativo, responsable y critico de
la sociedad a la que pertenece”. Daqui decorrem a exercitacao de atitudes de tolerancia, de
solidariedade e respeito para com os outros e para com o ambiente. O sujeito, com estes
instrumentos mentais, deve ser capaz nao s6 de modificar formas de pensar e / ou de actuar,
como também de analisar criticamente posicoes assumidas, contextualizando-as. Numa palavra, a
Histéria deve formar cidadaos conscientes, habilitados para questionar a realidade, em funcao
duma reflexdo dialéctica do passado-presente e perspectivacdo do futuro, com o objectivo de
melhora-la.

A este proposito Mattozzi (1998) argumenta que:

Se o ensino da historia conseguisse formar a capacidade de pensar a realidade com as estruturas do

pensamento histérico, alcancaria, (...) 0 objectivo mais lucrativo, e o mais util no plano existencial. (p.39)

A Historia pode desempenhar, portanto, um papel fundamental ao fornecer ferramentas
cognitivas e desenvolver processos mentais que permitem descodificar e interpretar criticamente a
pluralidade de discursos emitidos quer sobre situacdes historicas, quer sobre ocorréncias politicas e
sociais actuais.

Contudo, como esses discursos, apesar de construidos, muitas vezes, sobre as mesmas

evidéncias apresentam-se em versdes que, com muita frequéncia, sao contraditérias e conflitantes
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entre si, precisam de ser comparados, discutidos,a luz da evidéncia, para que nao se caia num
mero relativismo de que tudo depende do ponto de vista.

Nestas situacdes, Seixas (2000) defende que a Histdria pode ser ensinada de forma a que
as suas funcdes cognitivas sejam operacionalizadas no quotidiano. Chama a atencao para trés
modelos que sao praticados na aula de Historia.

I.  Modelo de fomento da “melhor histéria” ou memdria colectiva — neste caso os
professores limitam-se a ensinar a “melhor histdria” e a forma como ela aconteceu,
exaltando a “memoria colectiva” e apresentando-a como versao dominante de
interpretacao do passado. Se, por um lado, promove a identidade como propésito
de coesao social, por outro, tem a desvantagem de nao treinar os alunos para os
métodos da investigacao e de discussao proprios da Historia, deixando-os numa
atitude de passividade face a um “conhecimento histérico[que] aparece como fixo
por uma autoridade em vez de sujeito a investigacdo e discussao segundo o seu
proprio sistema de fundamentacao” (p. 20).

II.  Modelo de abordagem a metodologia histérica — neste caso, os professores
apresentam aos alunos diversas versdes existentes sobre o evento ou situacao
histérica em analise e ensinam-lhes como tirar conclusées proprias sobre a melhor
versdo, recorrendo a utilizacdo de documentos, materiais diversificados e critérios
metodologicos de reconhecimento da narrativa historica mais valida (p.20).

[ll.  Modelo ‘pdés-moderno’ — neste caso, o objectivo dos professores ndo é tanto
seleccionar a versao “mais valida” de acordo com as evidéncias histéricas, mas
antes levar os alunos a reconhecerem, por um lado, que cada grupo organiza as
narrativas historicas do seu passado em funcdo de argumentos e interesses do seu
presente, e, por outro, que o conhecimento histérico &, por isso, incerto e

contingente (pp. 20-21).

Seixas (ibid.) faz notar que tanto sera desvantajoso identificar uma narrativa fixa do
passado, proporcionada pelo modelo um, quanto incentivar os alunos a seguir uma “orientacao pos-
moderna”, modelo trés, pois tem efeitos desestabilizadores para a autoridade disciplinar na medida
em que esta orientacao nao so rejeita a imparcialidade dos observadores do passado, como,
implicitamente, advoga que todas as narrativas historicas sao enviesadas e, portanto,

comprometidas com o contexto em que foram produzidas. Este investigador questiona-se se sera
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possivel encontrar os meios para aplicar os trés modelos, em diferentes niveis de ensino e, ao
mesmo tempo, superar os perigos e falhas que tal aplicacao provocara

Barca (2001b), por seu lado, ao discutir a analise de versdes diferentes e, por vezes
opostas, do passado, salienta as enormes potencialidades da Historia no contexto de uma
sociedade aberta e plural como aquela em que se vive actualmente. Quando, através do ensino e

exercitacao dos seus métodos, permite ao aluno.

... alinhar argumentos sobre hipdteses plausiveis e fundamentadas empiricamente. (...) aprender a escolher
entre argumentos mais ou menos razoaveis, (...) identificar critérios para esses argumentos. Pensar na
Historia na sua diversidade, aprender que a identidade se forma no respeito de muitas alteridades e ndo na
exclusao destas é uma atitude saudavel para o cidaddo do mundo de hoje. (p.42)

Alguns historiadores tém-se preocupado igualmente com esta problematica. Como
exemplos, Tengarrinha (1999) defende que o ensino da Histdria nao se deve limitar a estudar o
passado como forma de explicar o presente, estabelecendo relacdes simples. Deve ir mais além e,
salvaguardando as distancias, “ relativizar as incidéncias e procurar dar a conhecer os mecanismos
da mudanca, na multiplicidade dos processos evolutivos das sociedades e das civilizacdes”.

Mattoso (1998), por seu turno, atribui a Historia um papel fundamental no ensino /
aprendizagem da nocao de diacronia e da dimensao social total da sociedade global em que

vivemos. Porque

Tudo o que é humano se passa no tempo e no espaco e tem actores e responsaveis. Nada melhor do que
narrar, de tudo o que se passou no Universo, aquilo que nos diz respeito, por ter condicionado directa ou
indirectamente a comunidade em que vivemos, para adquirir a no¢do do lugar da pessoa no mundo. Sem a
Histdria, porém, nao se pode ter a nocao de tempo e sociedade.

2.2. Funcao social

O filésofo Risen (2001: 162-165) argumenta que o Homem, no seu quotidiano, faz um
determinado “uso”¢ da Historia, ou seja, toma decisdes que tém subjacente uma interpretacao do
passado historico a que atribui um determinado sentido’ e que orientam a sua accao temporal. De
acordo com Barca & Magalhdes (2004: 66) Risen “apresenta uma matriz tipologica” na qual é
possivel descortinar quatro tipos de orientacéo da accao:

a) O que exibe uma consciéncia tradicional e se orienta pelo “passado dourado”;

s Expressao utilizada por Barca & Magalhaes (2004: 66)
7 Sobre este aspecto da sua teoria ver p. 17.
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b) O que exibe uma consciéncia exemplar e que utiliza o passado como fornecedor de
licoes ou exemplos;

c) O que exibe uma consciéncia critica e nega as orientacdes do passado,
desconstruindo a Historia;

d) O que exibe uma consciéncia genética utilizando a compreensdo do passado como
forma de problematizar o presente e o futuro.

Retomando uma afirmacao de Mattozzi:

Mas ¢ (...) fundamentando e desenvolvendo as competéncias cognitivas que o ensino da histdria assenta
também as bases da educacéo da educacéo social e civica. (p.39)

Portanto, o ensino da Historia, também desempenha, segundo este autor, um papel a nivel
da educacao social e civica, mas que sO se podera estruturar a nivel elaborado se partir das
competéncias cognitivo-intelectuais desenvolvidas.

Relacionado com esta problematica, Carretero et. al. (1994) chamam a atencdo para o

sentido exclusivo, em termos de identidade nacional, que a Historia curricular geralmente assume:

...historical contents always play an important role in order to both set up a national consciousness and to
justify ideological beliefs. This probably means not only that political leaders are aware of this, but that any
society selects its historical contents to be taught according to the most prevalent ideological values (p.
360).

Em Portugal, neste sentido de identidade nacional exclusiva, a Histéria podera fornecer
apenas aos jovens, um retrato de uma histdria fixa, de um nostalgico passado dourado.

Na sociedade actual, consumista, global, adepta do dinheiro, da aparéncia e do efémero,
avida de acontecimentos e de informacao, mas vulneravel perante a manipulacdo dessa mesma
informacao e a proliferacdo de versdes, contraditdrias, sobre a realidade é necessaria uma solida
formacado social e civica, orientada por uma perspectiva fundamentada, analitica, aberta a
informacao plural. Essa solida formacao pode, e deve estruturar-se, com base nas ferramentas
cognitivas e processos mentais que podem e devem ser desenvolvidos pela Historia.

Verissimo (2004) partilha desta posicao acrescentando que € por isso que a disciplina de
Historia tem um papel decisivo no curriculo. Esse papel foi-lhe reconhecido pela Conferéncia

Permanente dos Ministros Europeus da Educacao, realizada em 1997, que concluiu o seguinte:

O ensino da Historia pode e deve ter uma importante contribuicdo para a educacdo em geral e, em
particular, para a educacao para a cidadania democratica permitindo aos jovens:
i. Aprenderem acerca da sua heranca historica, bem como a de outras pessoas e nacoes;
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ii. Adquirirem e praticarem técnicas fundamentais, tais como a capacidade de pensarem por eles
proprios, a capacidade para tratarem e analisarem de forma critica diferentes formas de informacao
e a capacidade de ndo se deixarem influenciar por informacdo preconceituosa e por argumentos
irracionais;

iii. Desenvolverem atitudes basicas tais como a honestidade intelectual e rigor, um julgamento
independente, uma abertura de espirito, a curiosidade, a coragem civil e a tolerancia (citado por
Verissimo, ibidem, p.10)

Ainda de acordo com esta autora, o ensino da Histéria ao promover no aluno o
desenvolvimento das competéncias de pesquisa de informacao, compreensado, interpretacado e
contextualizacdo dessa mesma informacao, recolhida nas fontes, mais ndo faz que ajuda-lo a saber
compreender, interpretar e contextualizar qualquer outro tipo de informacao, recolhida sobre o
presente. E esta capacidade de transformar a mera informacdo em conhecimento que produz a
verdadeira literacia actual (idem, ibidem, p. 11).

Barca (2001b) num seu artigo intitulado “A educacdo histérica na sociedade de
informacao” argumenta que muitas ilusdes se tém difundido nesta sociedade global da informacao:

o 0 avanco tecnoldgico, a internet, os telemoveis tém contribuido para criar na sociedade
a sensacao que se pode saber tudo, a qualquer hora e a partir de qualquer lugar do
planeta;

o Os mass media possibilitam o confronto constante entre formas de vida e de
pensamento diferenciadas. Se, por um lado, possibilita 0 desenvolvimento de atitudes
de aceitacdo do Outro e da diferenca, por outro, cria a ilusdo que o “mundo esta
desnudado, tudo se conhece, tudo se sabe” (p.37), de que se vive numa sociedade
transparente, e que o que nao é noticiado nao existe;

o Finalmente, a ilusdo de que este avanco tecnologico e em especial a internet
resolverdo “magicamente a cultura de um povo” (p. 37).

Segundo esta investigadora esta avalanche de informacdo pode trazer consigo uma visao
fragmentada do real “se nao for acompanhada de um exercicio mental de assimilacao selectiva” e

cabe a Escola e, a Historia,

.. Criar uma opinido publica educada, que saiba escolher, que saiba intervir na defesa dos problemas
locais e se saiba defender dos subtis, cada vez mais subtis, processos de manipulacdo de informacao
numa sociedade aberta. (p. 37)
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Shemilt (1992) destaca como uma das finalidades da Histdria promover, junto dos alunos,
uma reflexdo constante sobre a evolucao do conceito de democracia ao longo do tempo e sobre a
“sociedade aberta” utilizando como base dessa reflexao a analise critica das evidéncias e o
reconhecimento da mudanca de estruturas politicas, econémicas, sociais, ideologicas e éticas.

Por seu lado, Lee (1984) refere que apesar da utilidade da Historia ndo estar ligada a
evolucao tecnoldgica, ¢ fundamental para o ser humano aprender Historia. Isto porque, no seu
entender, a sua aprendizagem transcende em muito a mera acumulacao pessoal de saber, confere
ao individuo, que a ela se dedica, uma visdo global do que o Homem foi, fez e pensou e como se
tem processado essa mudanca, ao longo dos tempos. Deixa-0 mais preparado, intelectual, social e
civicamente, para defender posicdes e/ou empreender accdes fundamentadas.

A Historia ao fornecer ao aluno ferramentas cognitivas e processos mentais especificos,
pode exigir, de acordo com Mattoso (1999), uma atitude pessoal empreendedora e uma percepcao
das necessidades concretas da comunidade da qual faz parte e onde tem por obrigacao ser util. Por
outro lado, oferece a quem tem um enorme interesse pelas Ciéncias Humanas, uma visdo ampla e
diversificada da sociedade, do ponto de vista temporal e dindmico, familiariza com a relatividade
das situacdes, ideias, crencas e doutrinas e treina para a deteccdo das razdes por que “sob
aparéncias diferentes, se voltam a repetir situacdes analogas, se reproduz a busca de solucdes
parecidas ou se verificam evolucdes paralelas” ( ibidem, p.17).

Barton (2004: 22-24) partilha em boa parte esta visdo e advoga que os contetidos de
Histdria a incluir nos curriculos escolares devem nortear-se pela consideracdo do bem comum. O
ensino da Histdria, se treinar os alunos na construcdo de conclusdes fundamentadas na analise
critica de uma pluralidade e variedade de fontes, pode contribuir para a cidadania. Por outro lado, o
estudo de uma variedade de periodos do passado histdrico, com diferentes formas de estar e de
pensar o mundo, bem como de diversas interpretacdes e pontos de vista sobre esse mesmo
passado, pode ajuda-los a reconhecer, respeitar e a compreender que a diversidade, quer humana
quer de opinides, sempre existiu e é fundamental para a existéncia de uma democracia pluralista.

Apesar dos valores sociais € civicos inegaveis da Historia é imprescindivel que estes valores
se fundamentem no respeito pelas estruturas cognitivas, desenvolvidas com o ensino da Historia,
que os permitem “analisar, criticar e apreciar” (Mattozzi citado pela Direccado da A.P.H., 2000) sob

pena de se poder cair na doutrinacao e / ou na manipulacao do ensino da Historia.
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Respondendo, portanto as duas questdes que iniciaram este ponto de discussao, pode-se
afirmar que se estuda Historia para compreender as sociedades humanas e perceber como € que
se tornaram naquilo que sao, actualmente. Mas também se estuda esta area do saber porque os
métodos a que recorre quando realiza as suas pesquisas, quando transpostos para o ensino,
fornecem ferramentas cognitivas e desenvolvem processos mentais que promovem o pensamento
auténomo, analitico e fundamentado, que constituem a base de uma postura social empenhada no

bem comum, tolerante e aberta a diversidade.

3. Sintese do capitulo

Neste capitulo fez-se um resumo dos principais debates epistemoldgicos em torno da
natureza e objecto de estudo da Historia, com particular relevo para as propostas pos-estruturalistas
e situacdo actual desses debates (1.1); referiram-se algumas das principais caracteristicas do
conhecimento historico assumindo-se, a encerrar o subponto, o enquadramento epistemologico
deste estudo (1.2.); e, por fim, apresentaram-se as diversas funcdes / utilidade que o conhecimento
historico pode ter (2), nomeadamente, funcao cognitivo-intelectual (2.1) e funcao social e civica

(2.2) de acordo com diferentes reflexdes que varios autores produziram sobre esta tematica.
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CAPITULO II- COGNICAO E SIGNIFICANCIA HISTORICA

Neste capitulo tentar-se-a responder a questdo “que papel desempenha a significancia
historica na construcao do conhecimento histérico ?” segundo os dados da investigacao.

Sem se pretender ser exaustiva mas procurando encontrar respostas para a questdo
colocada, num primeiro ponto abordar-se-do, de forma bastante sintética, os pilares de construcao
da cognicdo histérica a0 mesmo tempo que se fardo referéncia aos caminhos investigativos
percorridos nesta area (1); num segundo ponto, procurar-se-a reflectir sobre o conceito de
significancia historica integrando-o no contexto da cognicao historica (2); num terceiro ponto, referir-
se-d0 os contributos dados pela investigacdo na area da significancia historica atribuida por
professores e alunos (2.1); e, finalmente, num quarto ponto, apresentar-se-d4 uma sintese do

capitulo (3).

1. Os “caminhos” da Cognicao histérica

Cognicao histérica significa, literalmente, conhecimento em Historia. Mas o que ¢é
conhecimento em Historia ? Sera, como alguns defendem, o debitar de informacao sobre o passado
sem dai retirar resultados praticos no quotidiano ? Se assim fosse era um conhecimento pouco Uutil
e, portanto, pouco produtivo, e no capitulo | argumentou-se que ele desempenha funcoes
importantes na formacao de cidadaos conscientes e com tomadas de posicdo fundamentada.

Ha, portanto, que compreender como se estrutura e desenvolve a cognicao em Historia.
Por um lado, obviamente, esta intimamente ligada a forma como professores e alunos abordam os
conceitos especificos da disciplina: substantivos e estruturais dos substantivos. Mas a investigacao,

nesta area, trouxe novas questoes aqui apresentadas por Wineburg (2000):

Is it possible that we have spent so much time discovering (only to rediscover and rediscover) that students
don’t know that we have neglected more basic and more useful questions about young people’s historical
knowledge? For example, what is it that students actually do know about the past ? (p. 307)
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Questdes como estas levantadas por Wineburg suscitaram numerosas e proficuas
investigacbes envolvendo conceitos da Histéria e o pensamento de alunos e, mais tarde, de
professores.

Por isso, na abordagem, sucinta e necessariamente breve, da forma como se constroi a
cognicdo em Historia decidiu-se tratar os trés pilares fundamentais da sua estruturacdo /
construcao:

l. Conhecimento factual substantivo sobre o passado
Il. Conhecimentos tacitos e cultura extra-escolar que alunos e professores trazem
para a sala de aula;

[l Estratégias metacognitivas.

Passar-se-a a uma breve caracterizacdo de cada um desses pilares acompanhando-a de

referéncias a investigacoes e principais contributos dados para cada uma dessas areas.

.  Conhecimento factual substantivo

O conhecimento que se designa de substantivo, em Historia, abrange todos os conceitos
que sao utilizados para lidar historicamente com contetdos historicos, como por exemplo, nacéao,
tratado, comércio, império, revolucéo, etc.

Estes conceitos podem dizer respeito a diferentes areas da actividade humana - economia,

politica, sociedade e cultura -, sdo numerosos e como Lee (2005) afirma:

As part of the content of history, substantive concepts are usually central to what we think of ourselves as
teaching, and if we forget to pay attention to student’s ideas, they often remind us by revealing the
misconceptions that can be so frustrating (and sometimes entertaining) (p. 61).

Mas este mesmo autor alerta para que, apesar deste tipo de conceitos poder ser oriundo de
outras areas do saber que nao a Histdria, envolvem um conhecimento especifico da forma como se
relacionam entre si e com outro tipo de conceitos. Por outro lado, sao de dificil abordagem
porquanto o seu sentido pode variar no espaco e no tempo. Por exemplo, estudar o conceito de
beleza ou de lideranca religiosa, nos séculos XVIII ou XX, nao reporta para a mesma realidade

conceptual.
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Dai que ndo se deva esperar que os alunos aprendam definicdes e exemplos num caso
concreto, deste tipo de conceitos, para depois exigir que esses mesmos alunos os apliguem
noutras situacdes (Lee, ibidem, p. 63).

No entanto, perante a subalternizacdo que este tipo de conceitos tem sofrido face ao
enfoque dado ao desenvolvimento de competéncias mais relacionadas com as estratégias
cognitivas, Diniz ( 2002) sublinha que eles tém valor em si proprios que nao se deve negar para
além de constituirem a bases sobre a qual se estruturam os conceitos de que se falara no ponto
trés.

Ashby et al.(2005), por seu lado, esclarece que:

... the substantive facts and ideas of history must be understood in the context of a conceptual framework
that includes second-order concepts such as those associated with time, change, empathy, and cause, as
well as evidence and accounts (p. 80)

Uma linha de investigacao tem-se desenvolvido nesta area tentando compreender o modo
como os alunos aprendem os conceitos historicos substantivos.

Assim, e de forma muito sumaria, ha que referir os contributos dados pela investigacao
desenvolvida por Voss et al. (1994) que, ao investigarem como é que 32 participantes (alunos
americanos, universitarios, licenciados e alguns do secundario) usavam e explicavam alguns
conceitos substantivos, constataram que essa utilizacdo era feita com muitas deficiéncias e
revelava uma inadequada preparacdo e dominio dos conceitos. Por seu lado, Cooper (1992)
também investigou as ideias das criancas inglesas na area dos conceitos substantivos mas em
articulacdo com o raciocinio historico que evidenciavam. Os resultados levaram-na a concluir que
nao so as criancas conseguiam desenvolver raciocinios histéricos, como ainda era possivel avalia-
los parecendo as estratégias de ensino ter influéncia na forma como esse mesmo raciocinio se

desenvolvia.

II.  Conhecimentos tacitos

Toda a investigacao realizada na area da cognicao histérica, nos ultimos 30 anos, tem
demonstrado que os alunos nao chegam as salas de aula de cabecas vazias. Trazem consigo ideias
baseadas nas suas vivéncias quotidianas (Ashby et al., 2005, p. 79). Como estes investigadores

afirmam:
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Teachers must take account not only of what students manifestly do not know, but also of what they think
they know. This finding is confirmed in the study of history by both research and experiences. Much of the
gap between what we teach and what students learn is attributable to the fact that students link new
knowledge about the past to preexisting but inappropriate knowledge derived from everyday life (idem,
ibidem, p. 79).

Essas ideias constituem-se, por vezes, como “preexisting but inappropriate knowledge
derived from everyday life” e incluem vivéncias pessoais e nocdes e teorias provenientes do senso
comum. Por outro lado, integram, frequentemente, conhecimento histérico construido em processo
dialéctico com essas vivéncias pessoais e sociais. Nesse sentido constituem indicadores do
conhecimento tacito.

A este propdsito, destacar-se-a apenas um trabalho investigativo realizado nesta area, o de
Melo (2003) que estudou o conhecimento tacito substantivo historico de alunos, sobre o tema
escravatura na Roma antiga. Envolvendo alunos de idades compreendidas entre os 12 e os 17
anos, Melo desenhou padrbes de ideias substantivas que estes alunos expressaram sobre o tema
escolhido. Num primeiro padrdo, abarcando os alunos com 12+ anos, os alunos descreveram a
vida quotidiana dos escravos utilizando elementos da ficcdo contemporanea, emitindo muitos juizos
de valor negativos sobre a escravatura e evidenciando uma visao do passado que resulta da juncao
de ideias e valores contemporaneos com imagens desse mesmo passado. Num segundo padréo,
com alunos de 14+ anos, apesar de persistir a influencia das imagens e ideias contemporaneas ja
sao feitas algumas relacdes entre a escravatura e as necessidades econdmicas e ha uma distincao
entre o0 que é o passado e o presente. Finalmente, num terceiro padrao, com alunos de 16+ anos, a
escravatura é analisada do ponto de vista humano e economico, relacionando esses pontos de vista
com a existéncia de instituicoes sociais, para além de o passado ser contextualizado temporalmente
e de serem emitidos juizos de valor sobre esta realidade historica partindo de crencas e ideias
contemporaneas.

Polanyi, citado por Saiani (2004), refere a proposito deste conjunto vasto e ainda mal

conhecido de conhecimentos:

Sabemos [ o ser humano] mais do que podemos relatar. Esse facto pode ser ilustrado pela metafora do
iceberg: a parte visivel assemelha-se ao conhecimento que pode ser descrito, 0 conhecimento explicito. A
parte submersa é o conhecimento tacito, com “volume” bem maior do que a parte visivel. Existe, no
entanto, uma constante troca de contetdos entre as duas partes do iceberg, uma vez que o que foi
explicito um dia passou a funcionar tacitamente, e que a qualquer momento podemos explicitar alguns
(mas néo todos) factores que atuam tacitamente em nosso conhecimento ( p. 101)
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Por este tipo de conhecimento interferir na aprendizagem do restante é que Lee (2000)

recomenda;

... if we are to give students more powerful ideas, and give students some purchase on the kind of claims it
makes, we need to know the tacit understandings that they are working with, and address them (p.12)

Barca (2002a) faz uma recomendacao semelhante ao referir que os alunos nao sao “tabuas
rasas” quando entram nas salas de aula de Historia, ja possuem algumas nocdes, ainda que
fragmentadas, dos temas historicos que lhes foram sendo apresentados pela familia, pela televisao,

internet ou meio. Assim, segundo esta investigadora:

Trabalhar na aula ignorando este capital precioso sera comprometer, a partida, o interesse dos alunos
pela Historia. Por isso se recomenda a necessidade de exploracdo das ideias tacitas dos alunos, em
qualquer ciclo de escolaridade, enquanto ponte para a construcao do conhecimento historico. (p. 36)

[ll.  Estratégias metacognitivas

Para entender e tornar inteligiveis os conceitos substantivos, a Histdria recorre a utilizacao
de conceitos de um outro tipo, como a evidéncia, a causa, a mudanca, a explicacao, a significancia,
etc.

Constituindo o cerne da disciplina (Lee, 2005: 32) estes conceitos moldam a nossa
compreensao do que é fazer Histéria e permitem nao so ordenar e tornar compreensiveis 0s
conceitos substantivos como também tornam inteligivel a légica interna da disciplina.

Lee (ibidem: 32) sublinha que nao existe consenso sobre a melhor palavra para os
designar: por vezes sdo chamados de “meta-historicos”, que literalmente significa para além da
Historia porque o conhecimento que envolve nao € matéria susceptivel de ser investigada pelos
historiadores. Outro termo usado para designar estes conceitos é o de conceitos ou conhecimento
de “segunda ordem”, o que implica ser um conhecimento que subjaz a producdo de conhecimento
historico substantivo. Finalmente, outra palavra que também surge para os designar é a de
conceitos “disciplinares” ou “estruturais”.

Embora podendo utilizar qualquer das designacées, neste estudo optar-se-a,

preferencialmente, pela designacao de conceitos de segunda ordem ou estruturais.
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Numerosa investigacdo tem sido desenvolvida nesta area, a partir dos anos 70, onde se
destacam as investigacdes no ambito do Projecto 13-16 que envolveu investigadores ingleses como
Shemilt. Outros investigadores também ingleses, como Lee, Booth, Dickinson e Cooper, para so
citar alguns, desenvolveram também investigacbes na area da cognicao historica. Todos eles
pretendiam compreender que conceitos os alunos constréem quando estudam Historia, a que
estratégias cognitivas e fontes de conhecimento recorrem para dar sentido as mensagens historicas.

Nos anos 90, investigadores norte-americanos como Voss, Seixas, Levstik, Wineburg e
Barton juntaram-se ao grupo dos investigadores interessados na cognicdo historica, nomeadamente
sobre “a forma como os alunos lidam com textos historicos, imagens e materiais multimédia, sobre
as suas ideias acerca da narrativa, os critérios no tratamento de fontes historicas, as origens do
conhecimento que vao construindo” (Barca, 2001b).

Contudo ainda segundo esta investigadora, ingleses e norte-americanos tém trilhado
caminhos investigativos sob diferentes orientacdes. Enquanto os ingleses se tém concentrado em
distinguir niveis de progressao de ideias, desde um nivel tautolégico, fragmentado até um
pensamento que ja exprime compreensao historica contextualizada, passando por niveis de
pensamento esteredtipado e por pensamentos muito ligados a vivéncias quotidianas, os
investigadores dos E.U.A. tém orientado as suas pesquisas para o estabelecimento de tipologias de
ideias sem intencao ou preocupacao em escalonar as ideias por niveis de complexidade.

Também investigadores espanhois (Carretero, Pozo, Limdn, Cercadillo) e portugueses
(Barca, Magalhdes e, mais recentemente, uma geracao de novos investigadores como Castro, Gago,
Parente, Monsanto, Ferreira, etc.) se juntaram investigando conceitos de segunda ordem tao
diversificados como, no caso portugués, explicacdes, concepcdes de professores sobre Historia e o
seu ensino, multiculturalidade e interculturalidade, narrativas histéricas, significancia histérica ou
ainda sobre empatia e mudanca, para so citar alguns.

Por ter desempenhado um papel fundamental no enquadramento teorico realizado para
analisar os dados empiricos desta investigacdo, focar-se-a em detalhe o contributo da investigacao
realizada por Barca (2000) que estudou as concepcdes dos adolescentes sobre multiplas
explicacdes e sobre a provisoriedade dessas explicacoes historicas.

Trabalhando com uma amostra de 320 alunos do distrito de Braga, com idades entre os 12
e 0s 20 alunos, Barca, partindo da analise dos dados empiricos, apresenta a teoria de que
subjacente as ideias dos alunos, acerca da explicacao proviséria em Histdria, estao uma gama de

modos explicativos. A saber:
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e Descricdo, que pode aparecer sob a forma de assercoes fragmentadas ou de uma
“estoria” completa;

e FExplicacdo, que pode ser restrita, causal /Intencional ou narrativa
(relato/estruturista).

A investigadora partiu da assuncdo que a narrativa estrutural é “o modo de explicacado
mais praticado” entre os alunos portugueses que inquiriu. A analise dos dados levou-a a concluir,
que a perguntas formuladas do tipo “porqué” e “como foi possivel”, nas respostas dos alunos havia
subjacente uma ponderacao factorial. Assim aponta:

o Condicdes contributivas quando os alunos fazem uma seleccdo de condicoes
explicativas que funcionam como condi¢des necessarias ou facilitadoras;

o Condicdes decisivas quando, de entre o conjunto de condicdes existentes, ocorre
uma distincdo em relacdo a uma causa considerada decisiva por ter marcado a
diferenca;

o Condicdes conjunturais (de curta duracao) e estruturais (de longa duracado quando
as explicacbes narrativas de tipo estrutural vao para além de uma ponderacao
sobre as causas;

o Condicdes positivas e negativas ( por vezes contrafactuais) acerca da importancia
relativa das causas que estiveram na origem de um evento histdrico, como
argumentos na apresentacao da melhor explicacéo;

o Interligacao de factores.

Constatou também que os alunos apresentavam essa ponderacdo factorial da seguinte
forma:

+» Num registo descritivo, os factos ou aparecem isolados, de per si sem conexao
légica ou, num nivel mais elaborado, com referéncia a passos antecedentes.

+»» Num registo explicativo, os factores ou aparecem implicitos ou explicitos. Neste
ultimo caso, ha explicacées de alunos que apresentam uma soma de factores e
outras que os hierarquizam, fazendo referéncia a factores decisivos / contributivos
ou interligando-os todos.

Assim, a autora definiu uma categorizacao das ideias dos alunos ao longo de cinco niveis de
progressao logica, desde ideias fragmentadas e descritivas até um modo explicativo narrativo que
parece ter latente a nocao de neutralidade perspectivada:

e Nivel 1 - A estoria;
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® Nivel 2 - A explicacao correcta;
® Nivel 3 - Quantos mais factores melhor;
® Nivel 4 - Uma explicacao consensual ?;
e Nivel b - Perspectiva.

Esta investigadora concluiu:

» Os alunos do 3° ciclo e do ensino basico sdo capazes de argumentar a favor e contra
versoes diferentes ou concorrentes, recorrendo por vezes a critérios de consisténcia
explicativa e de objectividade e verdade.

» Os alunos devem ser encorajados a pensar acerca de diversas explicacoes do passado
em vez de seguir uma rotina de pergunta-resposta acerca da explicacao historica
fornecida pelo manual que utilizam, para além de se poder perspectivar a abordagem
de temas controversos com pontos de vista alternativos, nas aulas de Historia;

> A utilizacdo dessas abordagens deve revestir-se de cautela, estendendo-se a estratégias

educativas adequadas aos alunos.

Outra linha de investigacao que se tem desenvolvido paralela a esta, que envolve alunos,
mas em quantidade bem menor para nao dizer diminuta, é a da pesquisa orientada para a
exploracdo de concepcdes de professores sobre a Historia e o seu ensino, ou para praticas

pedagogicas que, resultantes dessas concepcdes, condicionam a aprendizagem dos alunos.

A presente investigacao situa-se na confluéncia de varias linhas investigativas: por um lado
propde-se fazer o levantamento das ideias tacitas dos alunos sobre o conceito de significancia
historica, por outro pretende proceder a igual levantamento das ideias dos professores desses
alunos sobre 0 mesmo conceito. O objectivo ultimo é averiguar se existe algum tipo de associacao e
/ ou divergéncia entre as ideias de uns e de outros.

Interessa, por isso, reflectir agora sobre o conceito escolhido e proceder a uma revisdo de

literatura sobre a investigacao realizada nesta area especifica.
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2. 0 conceito de Significancia histoérica

O conceito de significancia historica é pouco conhecido para além dos meios universitarios
que investigam na area das Ciéncias da Educacao articuladas com a do Ensino da Histéria. Com
frequéncia se ouve, entre os leigos, a pergunta “o que ¢ a significancia historica?”

De acordo com o dicionario, a palavra significancia & sinénimo de “significado”,
“significacao”, “alcance”, “importancia”. Logo, significancia histdrica, numa definicdo simplista,
sera a importancia, o significado que se atribui a um evento, personagem, processo histérico.

Contudo, quando aplicado ao ensino da Histéria o conceito adquire significados bem mais
amplos e complexos. Com efeito, VanSledright, Kelly & Meuwissen (2006) afirmam mesmo que o

conceito

...is complex and can quickly get researchers into trouble if it is undertheorized. And if this were not enough,
historical significance in itself is also a complex construct about witch to theorize. ( p. 226)

Tentar-se-4, por isso, neste ponto, reflectir apenas sobre o conceito, analisando as
dimensdes e/ou niveis que podem ser considerados quando a ele se referem os investigadores
desta area especifica.

O conceito de significancia historica pode ser abordado em duas 6pticas: a multicultural e
aquela que se centra no nivel de significancia atribuida no contexto dos relatos e narrativas
historicos (Cercadillo, 2000).

O nivel multicultural é aquele em que a significancia histérica é atribuida em funcao dos
interesses e motivacées dos alunos dependendo das suas idades e dos grupos culturais de
pertenca. Estdo nesta dptica, por exemplo, os estudos de significancia historica que alunos brancos
e negros, da Africa do Sul, atribuem ao fendmeno do apartheid. O apartheid foi um evento! historico
que em si mesmo tem uma determinada leitura. Contudo, porque os efeitos ou consequéncias
desse evento foram sentidos de forma diferente por cada um dos grupos, quando interpretado por
um negro ou um branco, o evento pode adquirir significancias histdricas diferentes. A interpretacao

dos eventos historicos e subsequente atribuicdo de significancia faz-se, portanto, em funcao das

' Na Histéria, para além dos eventos, existe também referéncia a individuos, grupos sociais e grandes processos de mudanca ao longo dos tempos.
Cada um tem designacao propria. Contudo, por questoes de comodidade o termo evento sera utilizado ao longo da presente dissertacao para referir
nao so6 as ocorréncias do tempo curto, mas também os individuos e os processos histéricos de média e longa duracéo.
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vivéncias e posicionamento étnico, cultural, religioso, econémico e politico-social. Esta abordagem
tem sido mais praticada pelos investigadores norte-americanos.

Por seu lado, a significancia histdrica atribuida num contexto de narrativa histérica pode ser
considerada a dois niveis: um primeiro nivel, basico e que se relaciona com os factos historicos e a
importancia intrinseca que esses mesmos factos assumem, no passado ou no presente; e um
segundo nivel, como significado alargado e que se articula com a nocdo mais elaborada no plano da
interpretacao histdérica (McCullagh, 1998, referido por Cercadillo). Neste segundo nivel, a
significancia é quase sempre relativa porque a sua atribuicao tem subjacente o estabelecimento de
uma relacao entre eventos e o estabelecimento dessas relacdes depende do ponto de vista ou da
perspectiva do historiador que as estabelece quando constroi as suas narrativas.

Pela éptica da abordagem multicultural, mas no segundo nivel da significancia histérica de
McCullagh, pode dar-se como exemplo a narrativa histérica da Descoberta da América feita por um
historiador europeu ou por um historiador amerindio. O acontecimento em si estda documentado e
tem, portanto, uma significancia histdrica intrinseca. Contudo, a cadeia de eventos / consequéncias
que os europeus tenderdo a estabelecer em torno da descoberta do “novo mundo” (o tracado de
rotas do comércio mundial ou, ainda, o desenvolvimento dos grandes centros financeiros do norte
da Europa), ndo é necessariamente a mesma que um historiador amerindio fara. Este tendera a
sublinhar, muito mais que o europeu, a relacdo da descoberta do “novo mundo” com os efeitos que
ela teve no continente americano, por exemplo, a introducao de germes e doencas europeias para
as quais o sistema imunitario da populacdo autdoctone ndo tinha defesas ou, ainda, para a
perseguicao, reducao a escravatura e exterminio das populacoes inca, maia ou azteca.

Como ¢ evidente, o aluno europeu quando vai a escola pode, e ainda &, confrontado com a
perspectiva europeia da Descoberta da Ameérica, ou seja com os efeitos sobre a Europa, enquanto
que o aluno americano podera ser confrontado com uma versao do passado que coloca o enfoque
nas repercussdes para o seu proprio territorio.

E por isso que Barton & Levstik (2001) consideram que as ideias de significancia historica
sao construcdes culturais transmitidas pela escola, familia, media, museus e demais patrimonio
historico, aos membros da sociedade apresentando-lhes, cada um, uma versao do passado que
lhes permitem a construcdo de imagens e de ideias sobre esse mesmo passado. A este propdsito

Seixas (1997) demonstrou como pode induzir em falsas conclusdes e ficar longe da realidade,

s Esclareca-se, no entanto, a este proposito que a Historia Oficial dos manuais e das biografias historicas, ainda ndo ha muito tempo, na América do
Norte, era a do homem branco e das suas actividades e decisées (Seixas, 1997).
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assumir que os alunos consideram historicamente significativo o que os professores e outras fontes

com “autoridade” afirmam.

Os jovens sdo, muitas vezes, confrontados com versdes dispares desse passado. Isto
porgue nem sempre a versao apresentada pela escola coincide com a que € apresentada pela
sociedade (Barton, 2001). Se se tratar de jovens pertencentes a comunidade afro-americana, de
baixos rendimentos economicos, ou de jovens da comunidade hispanica a versao do passado
transmitida pela familia pode nao coincidir com a da escola. Contudo, em Portugal devido as
caracteristicas geograficas, histéricas e étnico-culturais, diferencas deste tipo nao tém sido visiveis,

ainda, nas investigacdes realizadas.

Pela segunda dptica, considerada por Cercadillo, a abordagem da significancia historica é
relativizada pois pode variar em funcdo do contexto do historiador e do seu tempo. Isto ¢, a
perspectiva com que o historiador europeu do século XXI analisa a Descoberta da América ja ndo é
a mesma que a de um historiador da década de 50 do século XX. Para além disso a “corrente
historiografica” na qual o historiador se insere também condiciona a forma como selecciona e
destaca as evidéncias do passado, como interpreta e reconstroi esse mesmo passado. E sabido
que um historiador da “linha” marxista ndo interpreta os eventos do passado da mesma forma que
o faz um historiador que se enquadre na “linha” estruturista. Por isso se propde que em educacao
historica se utilizem perspectivas multiplas.

Por seu lado, quando aborda a significancia histdrica pela optica do multicultural, Barton
(2003) conclui que as ideias sobre significancia histérica variam no tempo, de lugar para lugar e
nas narrativas sobre Histéria, porque as pessoas e 0s factos ndo sdo so6 importantes por si mesmos
mas também porque houve um consenso social na atribuicao da sua importancia.

Estas conclusées de alguns investigadores tém criado alguma controvérsia em torno do
conceito de significancia porquanto esta passaria a residir ndo no passado mas no presente
(Seixas, 1997), nas mentes das pessoas que seleccionam, valorizam, desvalorizam, julgam em
funcdo de conceitos, ideias, “modas” actuais que tém, quase sempre, subjacentes interesses

politicos, sociais e / ou culturais'.

w Alias foi uma ideia com a qual esta investigadora se defrontou ao longo da recolha de dados a proposito da questdo colocada aos professores sobre
as escolhas que os seus alunos teriam realizado. Quase todos julgavam conhecer que escolhas eles fizeram e fundamentavam-nas, com o maior ou
menor énfase, no destaque dado na leccionacéo do contetdo.

1 S0 nos Ultimos 30 anos € que o interesse dos historiadores da “new history” (Seixas, 1997) tem incidido sobre a investigacdo historica da Historia
das mulheres, das minorias étnicas, etc.
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Da abordagem multicultural da significancia histérica decorrem duas conclusdes: primeira,
este conceito esta estreitamente ligado ao tipo de interpretacao e de explicacao que cada individuo
constroi para os eventos do passado; segunda, o conceito de significancia € uma construcao social
mas também uma construcdo politica, o que explica o facto de os curriculos darem relevo a
determinados factos e pessoas e ignorarem, omitirem ou desvalorizarem outros (Barton, 1999;
Barton & Levstik, 2001; Barton, 2003). Se os curriculos valorizam uns e desprezam outros, isso
reflecte-se na forma como os alunos pensam e atribuem a significancia historica ao que aprendem.

Por outro lado, 0 que é exigido aos alunos que estudam Historia envolve tantos eventos,
processos e contributos que o aluno, ou qualquer pessoa, reage fazendo o que Seixas refere
(1994):

Any account of the past involves making selections from among an infinite number of events that have
occurred, and these selections are necessarily based on one’s criteria for judging significance; such
criteria, whether implicit or explicit, determine which events are considered worthy of one’s attention” (
p. 283)

Dai que este investigador considere que o conceito de significancia histérica desempenha
um papel crucial na compreensao e futura utilizacdo que os alunos realizam dos factos da Historia.
Sem uma compreensao aprofundada deste conceito os factos ficam reduzidos a amalgamas
confusas e alienadas da realidade dos alunos e, portanto, para esquecer logo de seguida e ndo se
tornarem operacionais no seu quotidiano.

Cercadillo (2000), nesta linha de pensamento, defende que a investigacao das ideais dos
alunos sobre significancia histérica pode ter importantes consequéncias para o ensino e a
aprendizagem da Histéria. Por um lado, porque a significancia historica permite dar sentido e
utilidade aos contetdos de Historia que se aprendem, sob pena de o aluno nao ver interesse em
aprendé-los. Por outro, porque a investigacdo sobre significancia histérica permite ndo so perceber
como € que os alunos raciocinam nesta area como também que tipos de interpretacao e de
explicacao constréem na analise que fazem do passado. Pode, mesmo, constituir, segundo esta
investigadora, uma forma alternativa de enfrentar a distincdo entre explicacdes causais e
explicacdes estruturais (discurso analitico) e as explicacdes intencionais de histéria (discurso
narrativo). O enfoque no estudo da significancia permite ultrapassar a dualidade intencional/causal

da explicacao.
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Todos os estudos mencionados, a par com uma reflexdo pessoal sobre o conceito,
permitiram a elaboracdo de uma sintese esquematica, patente na figura 1, das dpticas e niveis de

abordagem possiveis no estudo do conceito de significancia historica.

RELATIVIZADA
YAvZIYNLXAINGD

PERSPECTIVADA

Figura 1 - Representacao esquematica do conceito de Significancia histérica

Em suma, neste estudo, conforme a representacdo esquematica patente na figura 1,
assume-se um conceito de Significancia historica pluri-dimensional considerando, ndo s6 uma
dimensdo primeira, basica e intrinseca, respeitante aos eventos analisados de per si, mas também
outras dimensdes como a multicultural e a que advém de uma interpretacao integrada dos eventos
historicos. Considerou-se, por isso, uma significancia histérica que, no seu nivel mais profundo e
abrangente, é contextualizada, relativizada e multi-perspectivada pois varia em funcdo quer dos
contextos, quer das perspectivas de analise, quer mesmo do sujeito que a atribui.

Dada a complexidade do conceito e a dificil compreensao por parte dos alunos, e até de
alguns professores, entendeu-se utilizar para o designar, também, como forma de aproximacao ao
conceito e acesso as ideias e reflexdes dos entrevistados, o termo “importante”, para além de

“significativo”.

2.1. Investigacao e reflexao sobre Significancia histérica

Conforme ja referido, a investigacdo realizada em torno do conceito de Significancia

historica tem seguido duas linhas distintas: uma percorrida por investigadores do Reino Unido
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(Geoffrey Partington, Michael Hunt, Robert Phillips), Espanha (Lis Cercadillo), Canada (Peter Seixas)
e Portugal (Castro e Monsanto) que conduziu ao esboco de um modelo de progressdo conceptual,
compreendendo desde o nivel mais basico — auséncia de significancia historica — até ao nivel mais
sofisticado - significancia contextual variavel; outra corrente investigativa, desenvolvida por
investigadores dos Estados Unidos (Keith Barton, Linda Levstik, Elizabeth Yeager, Stuart Foster,
Jennifer Greer e Mimi Coughlin) e Portugal (Ferreira e Chaves), tem explorado os conhecimentos
tacitos na area da significancia atribuida a acontecimentos e processos historicos, numa perspectiva
multicultural.

A primeira linha de investigacdo tem conduzido ao aparecimento de modelos de
compreensao histérica enquanto que a segunda linha investigativa tem fornecido concepcoes de
uso social da Histdria (Castro, 2006).

Estes investigadores desenvolveram reflexdes e/ou investigacdes empiricas que tiveram por
objecto o pensamento de alunos e professores. Por isso, far-se-a uma revisao de literatura nesta
area, que nado se pretende seja exaustiva, utilizando como critério de ordenacdo das reflexdes e/ou
investigacdes a data de publicacao desses estudos.

Nos inicios da década de 80, Partington (1980), a proposito da seleccdo de conteudos a
integrar o Curriculo Nacional Inglés, defendeu que antes de proceder a qualquer seleccédo se devia,
obrigatoriamente, reflectir sobre a questdo “O que torna um evento historicamente significante”

porque, segundo ele:

The greatest folly in considering historical understanding or the teaching of history is to pretend that
judgements about historical importance and significance are merely arbitrary and subjective or to imply
that any sort of choice of content is necessarily as good as another (p.110).

Assim, segundo este autor, para incluir uns contetdos e excluir outros era necessario fazer
escolhas e estas deviam obedecer a critérios racionais que apontou. A saber:

A. Importancia para as pessoas do passado — embora fosse importante seleccionar
conteudos tendo em conta o papel que assumiram na vida dessas pessoas havia que
nao ficar restringido apenas a esse aspecto;

B. Objectividade dividida nas seguintes dimensdes:

» Profundidade - até que ponto as vidas dessas pessoas foram afectadas pelo
acontecimento. O autor reconhece nesta dimensao alguma dificuldade porquanto

pode-se discordar, em casos concretos, da sua utilizacado como critério de
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seleccdo, mas ha que reconhecer que ela existe por muito superficial que, por
vezes, se considere a partir de uma analise do presente;
> Quantidade - quantas vidas foram afectadas pelo acontecimento. Neste caso, o
autor considerou que esta dimensdo também podia levantar problemas. Assim, se
se considerar as numerosas execucdes inglesas de 1649, é evidente que afectaram
directa e indirectamente muitas pessoas devido ao sofrimento pessoal infligido e a
quantidade de vidas que ceifaram. Contudo, a execucao de Carlos |, apesar de
envolver apenas um homem, foi bem mais salientada por causa das repercussoes
que teve em muitas vidas, afectando muito para la do seu circulo familiar;
> Durabilidade - por quanto tempo as vidas das pessoas foram afectadas. Mais uma
vezes & problematico porque com alguma frequéncia eventos efémeros produziram
consequéncias duradoiras. Deve-se, por isso, atender a relevancia para a
compreensao do presente, evitando, contudo, anacronismos ou injusticas para
com as pessoas do passado
C.Relevancia - que contributos deu esse acontecimento para o aumento da
compreensao da vida presente.
Segundo, ainda este autor, este ultimo critério deve ser o cerne dos critérios de seleccao

dos conteudos de Historia.

Seixas (1994) realizou um trabalho de investigacdo que intitulou Students’ Understanding of
Historical Significance com 41 alunos voluntarios, de 2 turmas, de uma escola urbana canadiana do

10° nivel de escolaridade.

Nesse estudo, utilizou como instrumento um questionario (distribuido pelo professor de
Estudos Sociais e sem que as questdes tivessem sido, previamente, discutidas com os alunos) em
que solicitava aos alunos a ordenacado, em termos de interesse pelos Estudos Sociais durante os
ultimos dois anos de escolaridade e de acordo com uma escala de 5 itens (1-A minha disciplina
favorita; 2-Uma das minhas disciplinas favoritas; 3E importante, mas ndo se encontra entre as
minhas disciplinas favoritas; 4-Uma das minhas disciplinas menos favoritas; 5-Inquestionavelmente

a minha disciplina menos favorita.)* e a justificacdo para a opcdo indicada. S0 38 alunos

= Seixas (1994) afirma que os historiadores definem a significancia histérica de um evento passado de acordo com estes critérios ligeiramente
modificados, ou seja, 1-Se afectou um grande numero de pessoas por um longo periodo de tempo; 2-Relacionam-no com outros fenémenos
historicos; 3-Relacionam-no com o presente e com as suas proprias vidas.

1 Estes b itens serviram de inspiracdo para a elaboracdo da questdo 1 da Ficha Técnica dos alunos deste estudo. Vide Anexo 2.
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justificaram a sua escolha. Pediu, ainda, a esses alunos, que indicassem 3 factos ou
desenvolvimentos mais importantes dos Uultimos 500 anos e que explicassem porque oS

consideravam os mais importantes.

Ao fazer a sua primeira analise das respostas dos alunos, o investigador verificou que
alguns alunos ndo eram muito claros na justificacdo que apresentavam para a sua escolha do item
relativo ao interesse da disciplina de Estudos Sociais, nem na justificacdo para a escolha dos 3

factos ou desenvolvimentos mais importantes dos tltimos 500 anos.

Por isso recorreu a entrevista tendo realizado 14 entrevistas a alunos em que clarificou e
ampliou as suas respostas, tentando obter diversos exemplos do pensamento acerca da

significancia do passado.
Em consequéncia deste estudo, o investigador tirou as seguintes conclusoes:
1. Os factos mais referidos pelos alunos foram :
I. As Guerras Mundiais.
Il. A Descoberta do Novo Mundo.
[ll. A ascensao e queda do Comunismo

2. As respostas dos alunos no que se refere as justificacoes podem agrupar-se em 3

categorias distintas:

I.  Remete para a categoria da significancia historica = Explicacdo Narrativa como
causa da significancia historica. Nesta categoria, os factos ou desenvolvimentos
passados sdo historicamente significativos se tiverem um grande impacto no
mundo contemporéneo ou, pelo menos, na civilizacdo ocidental. Por
consequéncia, se afectaram um grande numero de pessoas e se implicaram
progresso. Nestes alunos surge implicita ou explicita a nocdo de um nds

universal no mundo contemporaneo.

Il.  Remete para a categoria da significancia historica — Significancia Histdrica como
analogia. Nesta categoria, a significancia historica é estabelecida em funcao de
uma contextualizacdo a partir do presente, usando analogias entre o passado e
0 presente para apontarem licdes a retirar do passado, que se devem aprender

para evitar a repeticao dos erros do passado. Estes alunos entendem a Historia
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como um caminho no sentido do progresso moral da humanidade, numa

perspectiva optimista.

IIl.  Os alunos evidenciam outra forma de compreensdo da significancia historica
dos factos e desenvolvimentos do passado. Esta compreensdo baseia-se ou no
seu interesse pessoal ou no lugar que o facto / desenvolvimento ocupa na
Histéria do Canada ou, ainda, porque a compreensao da escolha de factos faz

parte de um dever para com 0s seus antepassados.

3. O investigador alerta para a necessidade, no seu entender urgente, de o Curriculo de
Estudos Sociais contemplar o ensino dos varios e diferentes aspectos do pensamento
historico dos jovens. Concretamente, o ensino da argumentacéo sobre o que torna os
factos historicamente significativos e de como se tornaram significativos. A este
proposito, o investigador sugere que os professores pecam aos seus alunos a
realizacdo de uma periodizacao histérica dos factos passados com base na sua

significancia e que os interpelem sobre as razoes da sua escolha.

Noutra investigacdo, realizada em 1997, e intitulada “Mapping the terrain of historical
Significance”, este mesmo investigador tinha como grande objectivo  compreender os
conhecimentos dos alunos sobre significancia historica pois partia do pressuposto que esses
conhecimentos variavam em funcao do aluno, da sua forma de interpretar, dos seus valores e

ideias.
Assim colocou as seguintes questdes de investigacao:

» Sera que existem diferencas importantes na forma como os alunos do ensino

secundario abordam a questao da significancia histérica ?

» Sera que algumas dessas abordagens sao melhores que outras e, se sim, quais 0s

critérios ?
» Como podem tais diferencas ter implicacdes no curriculo e no ensino ?

Trabalhando com 82 alunos canadianos do 11° ano, de quatro escolas secundarias, utilizou
como instrumentos varias tarefas escritas divididas em duas partes: 12 os alunos deviam elaborar

um diagrama onde colocassem os factos da Histdria Mundial que para eles tivessem maior
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significancia, e deviam ordena-los de forma a fazer sentido para eles. Em seguida, eram-lhes

colocadas duas questdes abertas (1-Este & o motivo da minha escolha; 2-Esta é a razdo porque

organizei os factos dessa forma); depois, os alunos eram confrontados com uma lista de 20 factos

da Historia Mundial ordenados cronologicamente e deviam assinalar com uma cruz aqueles de que

ja tinham ouvido falar. Apos estas tarefas foram-lhes colocadas varias questdes abertas. Eram elas:

1. Das respostas assinaladas com a cruz qual a mais significativa e porqué ?
2. Qual a menos significativa e porqué ?

3. Se alguém considerar que o facto assinalado como o menos significativa € 0o mais

significativa para ele, como pdde fazé-lo ?

4. Ha algum acontecimento que ndo esteja nesta lista e que penses que seja muito

significativo na Historia Mundial ?

5. Se sim, qual é e porque deveria constar da lista ?

A analise dos diagramas foi feita segundo os critérios da focalizacdo geografica, temporal e

tematica e coeréncia entre todos os campos.

Decorrente da analise realizada as respostas dos alunos, o autor considerou que 0s jovens

quando justificam a atribuicdo de significancia orientam as suas respostas de acordo com cinco

posicdes na compreensao da Significancia historica. A saber:
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® Posicdo objectivista basica — os alunos, nesta posicdo, atribuem significancia aos

eventos em funcao do que ouviram dizer a professores ou leram nos manuais e livros.
A significancia historia depende, portanto, do que foi definido por essas autoridades
externas e apresenta-se com expressoes do tipo “ isto foi o que aprendi”, “isto é tudo o

que me lembro”.

Posicao subjectivista basica - o alunos, nesta posicao, atribuem significancia aos
eventos em funcdo dos seus sentimentos, gostos pessoais e interesses, sem ter em
conta o contexto em que se inserem nem tao pouco as relacbes que possam existir

com outros eventos;

Posicao objectivista sofisticada — nesta posicdo os alunos, ao atribuirem significancia
historica, ponderam os efeitos que o evento teve sobre as pessoas e durante quanto

tempo esses efeitos se fizeram sentir. Com estes alunos o que assume significancia
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histérica sdo os contributos que afectaram muita gente, mudaram o mundo e,

portanto, influenciaram o presente;

® Posicdo subjectivista sofisticada - os alunos, nesta posicdo, atribuem significancia
historica em funcdo dos efeitos que os eventos tiveram sobre grupos que lhes sao
préximos e com 0s quais 0s sujeitos se identificam. Sdo o caso, por exemplo, das

familias ou de grupos étnicos de pertenca.

* Narrativista — nesta posicao, os alunos atribuem significancia histérica a eventos que
trouxeram mais ou menos desenvolvimento e progresso para a humanidade. Neste
caso, sao nao so convocados 0s conceitos de declinio e progresso histéricos como sao
combinados com interesses e pontos de vista pessoais e sdo integrados numa
narrativa historica mais vasta e coerente com vista a uma especulacao sobre o futuro

da humanidade.

Seixas concluiu, neste estudo, que existem diferencas relevantes na forma como os alunos
atribuem significancia historica: um grupo fa-lo em funcdo do que “autoridades externas” disseram
sobre 0s eventos; outra s6 tem em conta 0s seus sentimentos e interesses pessoais; um terceiro
grupo, significativamente menor por comparacao com os outros dois, associa e integra pontos de
vista e interesses pessoais com grandes movimentos de progresso ou declinio histérico. E, portanto,
fundamental aprofundar o conceito de significancia historica aquando da aprendizagem da Historia,
sob pena de os eventos ficarem reduzidos a uma amalgama de factos alienados, sem qualquer
relacao e, portanto, interesse para a vida dos alunos. Por outro lado, os professores ao terem em
conta este conceito durante a aprendizagem da disciplina devem, depois, dispor de meios de avaliar

as ideias dos alunos na opelntencionalizacao deste conceito.

Por seu lado, Levstik (1998) , num contexto de desenvolvimento dos Estudos de Género,
explorou as ideias de significancia historica de adolescentes americanos no ambito da Historia dos
EUA. Com esta investigacao, teve os seguintes objectivos:

1-Entender a significancia histérica atribuida:
a) a Carta dos Direitos e ao Movimento sufragista feminino;
b) ao Movimento sufragista feminino bem como ao papel das mulheres na Histéria

dos E.U.A;

1+ Num estudo intitulado “Earl Adolescents’ Understanding of the Historical Significance of Women's Rights
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c) a persisténcia do machismo na sociedade norte-americana;
2-Explorar a forma como os adolescentes, participantes nesta investigacao, conciliavam a
divergéncia que muitas vezes surge entre as versdes oficiais da Historia, a Histéria
vernacular e a informacao que recebem de contextos extra-escolares.

A amostra do estudo era constituida por alunos provenientes de 4 escolas (2 rurais, 1
urbana e 1 com alunos das duas zonas) do centro e norte do Kentucky. Aos alunos, agrupados por
sexos e em numero de 3 a 4 por grupo, foi proposta a tarefa de, entre 20 imagens legendadas:,
escolherem as 8 que considerassem ser de maior significancia para a Historia dos ultimos 500
anos dos E.U.A.x

A andlise dos dados empiricos permitiu a esta investigadora concluir que estes
adolescentes:

1. Apresentaram justificacdes, para as escolhas realizadas, que atribuiam a Historia dos
E.U.A. um progresso no sentido da inclusdo. Por outro lado, a maioria articulou o
alargamento dos Direitos da Mulher com os dos Afro-americanos.

2. Evidenciaram pouco conhecimento das relacdes entre os dois géneros, ao mesmo
tempo que revelaram dificuldade em reflectir sobre a significancia historica atribuida as
diferencas entre eles.

3. Consideraram que as justificacdes para as mesmas escolhas, de rapazes e raparigas,
diferem® devido a:

a) No caso de escolhas motivadas por interesses pessoais, porque os géneros tém
diferentes interesses e perspectivas da realidade;

b) No caso de escolhas motivadas pelo simples interesse pelos factos, porque mais
uma vez as atitudes sdo diferentes, apresentando justificacoes estereotipadas

(rapaz: “a rapariga escolhe Julgamento de O.J. Simpson por pena ou Elvis porque

s As imagens sdo as que constam do quadro seguinte:

Dia de Accéo de Gracas Imigracéo

Revolucdo Americana 2° Guerra Mundial

Vida na fronteira Depressao

Edison Automovel

De Soto Computador

Vacina contra a Pélio Julgamento de 0.J. Simpson

Elvis Presley Vietname

Carta dos Direitos (1) Sufragio

Direitos Civis Educacéo

Proclamacao da Emancipacéo Irméos artifices (1) com figuras femininas

w» Saliente-se que das 20 imagens, s6 10 incluiam figuras femininas e dessas apenas 2 se referiam a eventos abordados pela Historia politica
tradicional.
v Esta categorizacao foi introduzida pela investigadora.

54

Olinda Alves



Cognicao e Signicancia historica

“

gostam muito dele” ou rapariga: “ os rapazes escolhem Julgamento de O.J.
Simpson porque gostam de se meter nos assuntos dos outros, sao abelhudos ou
porque o0s rapazes gostam mais de julgamentos que as raparigas”);

c) No caso de escolhas motivadas por posicoes sexistas, porque, por exemplo, uma
rapariga argumentou que os rapazes nao escolheriam o Sufragio feminino porque

eles, provavelmente, sao contra as mulheres votarem.

Estas conclusdes levaram a investigadora a defender:

A curriculum that takes the historical relationships between men and women seriously — emphasizing
different causes, turning points, and outcomes - will help students imagine history as an often turbulent
and not always equitable relationship rather than the preserve of a privileged gender.(p. 9)

Barton (1999):= desenvolveu uma investigacao com alunos do ensino secundario da Irlanda
do Norte. Estes alunos eram catolicos e protestantes.
Com esta investigacao, Barton pretendia:
e FExplorar a compreensao e significancia historia dos alunos;
® |nvestigar se 0 sexo e a religiao dos alunos condicionavam a compreensao historica
dos alunos da Irlanda do Norte e comparar essa compreensao com a de alunos
americanos®.
Foram utilizados como instrumentos de recolha dos dados 26 imagens® histdricas,
legendadas?, que aludiam a factos e personalidades da Histéria da Irlanda do Nortez ou com ela

estavam relacionados, e entrevistas semi-estruturadas nas quais se pedia aos alunos, primeiro, que

= Este estudo voltaria a ser apresentado no Annual Meeting of the British Educational Research Association, em 2003, com o titulo “Adolescent’s
Judgments of historical significance in Northern Ireland and the United States”

= As ideias dos alunos americanos que foram usadas para comparar com os alunos irlandeses sdo as que se encontram expostas no estudo de
Barton & Levstik (2001), referenciadas mais a frente, mas recolhidas num estudo efectuado em 1998.

2

1-S.Patrick 10-Reinado da rainha Vitéria 19-Partition — diviséo

2-Invasao e derrota Viking 11-Fome 20-2% Guerra Mundial

3-Plantacao 12-Invencéo da lampada eléctrica 21-Movimento dos direitos civicos
4-Rebelido irlandesa 13-Inicio do revivalismo gaélico 22-Domingo sangrento

5-Batalha de Boyne 14-Naufragio do Titanic 23-Greve dos UWC

6-Leis penais 15-Criacao do UVF 24-Atentado bombista em Enniskillen
7-Revolucéo Industrial 16-1* Guerra Mundial 25-Morte da Princesa Diana
8-Emancipacéo catolica 17-A revolta da Pascoa 26-Conversacoes multipartidarias
9-Irlandeses unidos 18-Sufragio das mulheres

0 investigador procurou que estas imagens cobrissem um largo espectro de escolhas possiveis, nomeadamente uma mistura de histéria politica e
social; acontecimentos recentes e outros distantes no tempo;acontecimentos isolados e pouco notdrios, pessoas famosas e processos histéricos de
longa duracao; realizacdes Catdlicas e Protestantes e exemplos de agravos e injusticas sofridas por ambas as comunidades.

= Estas legendas eram constituidas por pequenos textos explicativos das imagens apresentadas.
= Este tipo de instrumento serviu de inspiracao para a elaboracéo dos 16 cartées utilizados para recolha dos dados da presente investigacao.
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escolhessem as 10 imagens que considerassem historicamente significativas, segundo, que
justificassem as escolhas feitas. O guido da entrevista era constituido pelas seguintes questdes:

1. Quais as imagens que pensam que terao sido escolhidas por outra pessoa? Porqué?

2. Ha imagens que penses que ninguém escolheu? Porqué?

3. Ha algum facto / personalidade que ndo conste desta lista que penses que deveria ter
sido aqui incluida?

4. Se um grupo do sexo oposto fizesse esta tarefa, pensas que faria alguma escolha
diferente das tuas?

5. Se fosse um grupo de alunos de outra escola a realizar esta tarefa, pensas que faria
alguma escolha diferente das tuas?

6. Se fossem pessoas mais velhas, da idade dos vossos pais e avos, a fazer isto, o que
pensas que seria diferente nas escolhas deles?

7. Onde é que aprendeste mais sobre Historia? Fora da escola ha algum lugar onde
tenhas aprendido Histéria?

8. Pensas que a Historia & importante? Porqué? O que as outras pessoas pensam €
importante para ti? Porqué? Por que é que pensas que a Histdria € uma disciplina do
curriculo escolar?

A investigacao envolveu duas escolas secundarias, 20 alunos de cada escola, num total de
40.

Foram seleccionados 4 alunos de cada um dos anos: 8°, 9°, 10° 11° e 12° anos, e foram
entrevistados em pares do mesmo sexo e ano escolar. A seleccdo dos alunos foi feita pelos
respectivos professores e tendo em atencdo: a sua representatividade por niveis; o terem nascido
na Irlanda do Norte e ndo serem demasiado timidos para poderem falar com um estranho.

Os dados recolhidos pelo investigador tiveram as seguintes fontes: a primeira consistiu nas
escolhas feitas pelos alunos e foi apresentada, a par com o grupo religioso de pertenca dos alunos e
0 sexo, numa tabela; a segunda fonte de dados foram as explicacdes apresentadas pelos alunos
para justificar as imagens escolhidas; finalmente, a terceira foi fornecida pelas respostas que os
alunos deram a questdes mais aprofundadas ou gerais colocadas durante as entrevistas.

As escolhas foram agrupadas por géneros e tipo de escola (catolica ou protestante).

Algumas das escolhas estavam, nitidamente, relacionadas com o sexo (caso do Sufragio das

= As questoes do guido de entrevista utilizadas na presente investigacdo inspiraram-se nestas questées bem como noutras muitos semelhantes
utilizadas por Barton no seu estudo de 1998 e explanado neste capitulo com a data de 2001.
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mulheres ou a Revolucao industrial) ou com a religido (Leis penais ou 2% Guerra Mundial). No
entanto, a maior parte das escolhas nao reflecte diferencas dbvias ao longo de cada dimensao - os
alunos de ambos o0s sexos e das duas comunidades religiosas apresentam escolhas em termos
numeéricos muito semelhantes. Mais revelador foram as explicacdes apresentadas para essas
escolhas: para as justificarem os alunos tinham de apresentar o critério usado para fazer
julgamentos e as suas explicacdes evidenciaram padroes muito mais claros que as proprias
escolhas. Embora podendo escolher o mesmo evento, catolicos e protestantes deram explicacdes
racionais que diferem entre si, no todo ou em parte.

A andlise das explicacbes destes alunos foram ainda comparadas com outras
apresentadas por alunos americanos?, em que foi usado um outro conjunto de imagens mas com
um ambito de escolhas semelhante ao deste estudo desenvolvido na Irlanda do Norte.

A analise, cruzamento e comparacdo de todos os dados permitiu a este investigador
concluir que a atribuicdo de significancia historica para os eventos seleccionados se relacionou com:

= Morte, sofrimento e memoria — a razdo mais apontada para escolher um evento como

sendo o que tinha mais significancia historica foi a extensao de mortes ou o sofrimento
que envolveus. E € muitas vezes apresentada tanto por catolicos como por
protestantes ( a propésito de escolhas como a 1% Guerra Mundial, o naufragio do
Titanic ou a Fome). Este tipo de justificacdo é dominante entre os alunos irlandeses?
tornando-os diferentes dos americanos que tendem a ver a Historia como um
progresso continuo.

= Repercussdes na realidade politica contemporanea ou nos conflitos inter-comunidades

religiosas?.

= |mportancia para a definicdo das caracteristicas e da politica da Irlanda do Nortez —

neste caso as justificacdes para a escolha e julgamento emitido sobre um mesmo
evento divergem em funcdo da comunidade religiosa de pertenca. De salientar que
quando se referem a essas comunidades, com as quais se identificam, utilizam

”noowu

expressdes como “nés”, “nossos”.

= As respostas dos alunos americanos séo apresentadas no estudo deste mesmo investigador, em colaboracdo com Linda Levstik, explanado nesta
dissertacdo com a data de 2001.

= Ao contrario dos alunos americanos que escolhiam porque, segundo eles, ajudou o pais, outros povos ou pelas licdes que dai retiraram.

= Qs alunos irlandeses véem a Histdria como um continuo de obstaculos que justifica e explica as dificuldades do presente.

= Para 0s americanos, pelo contrario, porque trouxeram beneficios politicos, sociais ou tecnoldgicos relevantes.

= Neste caso, alunos norte irlandeses e americanos convergem.
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= (Criacdo de injusticas e/ou desigualdades — aparece muito associada aos alunos
catolicos, que tendem a ver as imagens apresentadas como uma ofensa constante a
sua identidade religiosa e as suas ambicoes politicas.»

= (O simbolismo e/ou representatividade que o evento pode assumir na comunidade de
pertenca do aluno® - apareceu muito mais entre os alunos catalicos.

Este investigador constatou que nao foram s6 os grupos de pertencam a terem influéncia
na atribuicdo de significancia histdrica. Também as diferencas entre sexos teve peso nessa
atribuicdo. Assim, as raparigas tenderam a escolher eventos ligados a memdria colectiva e a ajuda
humanitaria enquanto que os rapazes fizeram escolhas e apresentaram explicacoes,
maioritariamente, articuladas com conflitos socio-politicos do seu pais ou com a historia politica.
Segundo Barton tal pode dever-se aos diferentes papeis que sao atribuidos, tradicionalmente, a
rapazes e raparigas na sociedade da Irlanda do Norte.

Finalmente, os resultados empiricos levaram Barton a concluir que como as realidades e
tradicdes historicas sao diferentes também os julgamentos de alunos norte-irlandeses e americanos
diferem, levando-os a apresentar razdes diferentes para a atribuicdo de significancia historica.

Portanto, afirma que

. all suggest the impossibility of designing a model of historical thinking that will allow the neat
categorization of students into levels of thought or qualify them as “expert” historical thinkers. Not every
society — or group of people within a society — uses history for the same purposes, and thus the quest for a
universal model of historical thinking is a chimera. (p. 47)

Levstik (2000) desenvolveu uma investigacao: que envolveu 48 alunos® americanos, 12
professores com mais de 1 ano de servico e 20 professores-estagiarios.

A metodologia seguida foi a ja apresentada noutras investigacdes desta autora e de Barton,
ou seja, foi pedido aos professores da amostra que, perante 25 imagens legendadas®, das quais 20
eram iguais as dos alunos (apresentadas na nota 22, pagina 55), escolhessem as 8 que
considerassem mais representativas e respondessem a algumas questdes em torno das escolhas

realizadas. Estas questdes destinavam-se a explorar a compreensao dos professores sobre a

= Divergéncia fundamental, neste caso, com os alunos americanos uma vez que estes tendem a ver a significancia histérica associada a factores
considerados positivos como o progresso tecnoldgico e social que contribuiu para melhorar o presente. Os norte irlandeses apresentam uma visao
pessimista ja que exemplos de progresso e cooperacao entre os grupos religiosos s@o vistos como excepcoes a luz da realidade presente.

= Convergéncia entre alunos norte irlandeses e norte-americanos nesta situacao.

= Intitulada  “Articulating the silences. Teachers’ and Adolescents’ Conceptions of Historical Significance”.

= Os alunos aqui referidos sao os mesmos cujas respostas séo apresentadas no estudo realizado com Barton (2001) e que foram obtidas em 1997,
com o mesmo investigador, e apresentadas sob o titulo “Midlle Graders’ Explanations of Historical Significance”. Assim considerou-se ser
desnecessario repeti-las aqui, podendo ser lidas mais a frente , em Barton & Levstik (2001).

= As 5 imagens a mais eram: Manifestacdo dos Agricultores Unidos; Retirada dos indios/rasto de Lagrimas; Fabrica Triangle Shirtwaist; Ordem
Executiva n° 9066 e Cerimonia de Imposicao da Cidadania Americana.
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significancia histérica. Tanto a tarefa como a resposta as questdes foram realizada em grupo mas
separadamente. As questdes colocadas eram em tudo semelhantes as utilizadas por Barton (1999)
e atras exemplificadas.

A analise dos dados referentes aos professores levou esta investigadora a concluir que:

e Tanto os alunos como 0s professores desta amostra utilizaram, naturalmente, a
primeira pessoa do plural quando se referiam a eventos do passado americano.
Expressdes como “nds” e “nosso” foram frequentemente usadas indiciando, segundo
Levstik, que os entrevistados se identificam com esse passado que assumem como
colectivo e que foi determinante na formacao da identidade nacional colectiva.

® A seleccao de imagens feita pelos professores, a semelhanca da dos alunos, tendeu a
valorizar a expansao de direitos e oportunidades sociais, no sentido da correccao de
desigualdades e injusticas sociais;

* Naquilo que a investigadora designa por codigo de siléncio, tanto os alunos como os
professores ao se centrarem na versdao da Historia oficial, revelaram ter da Histéria
americana uma imagem de constante e continuo progresso, celebrando os eventos
consensuais e as versdes obvias e estereotipadas do passado americano. Por outro

lado,

As the products of schools that were often silent on cultural differences, these
teachers extend the silence into their own classrooms. They avoid topics that make
them uncomfortable or that they will disturb their students. (p. 297)

com o pretexto de nao disporem de informacdo suficiente para o fazer de forma
apropriada e objectiva.

A encerrar o seu estudo, esta investigadora alerta para os perigos de manter estes siléncios
sobre partes do passado, que também € americano, deixando os alunos oscilar entre um
nacionalismo auto-satisfeito e uma visdo cinica da Histéria. Esta ma preparacdo para a
compreensao da Historia nacional pode conduzir a um desinteresse dos alunos pela Historia e,

muito provavelmente, a afasta-los de uma participacéo civica activa.

No mesmo ano, em Inglaterra, Hunt (2000) retomou as reflexdes de Partington num artigo
intitulado “Teaching historical significance” em que considerou que qualquer abordagem que se

faca da significancia histérica deve ter sempre subjacentes os critérios definidos por Partington
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(1980). Assim fazendo uma interpretacao desses mesmos critérios, Hunt aponta como critérios a

ter em conta:

Importancia — para as pessoas do passado;

Profundidade - até que ponto as vidas dessas pessoas foram afectadas;
Quantidade - quantas vidas foram afectadas;

Durabilidade - por quanto tempo as vidas das pessoas foram afectadas;

Relevancia - contributos para uma maior compreensao da vida presente.

Contudo a atribuicdo da significancia historica deve pressupor, sempre, a capacidade de

integrar os eventos no seu contexto historico, estabelecendo ligacdes entre esse contexto passado e

0 presente.

Este autor reflecte, de seguida, sobre potenciais problemas que podem surgir aquando da

abordagem, em contexto de aula, da significancia histérica. Segundo ele podem surgir problemas

de cariz:

» Negativo — se os alunos decidem negar o passado por o considerarem irrelevante para
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as suas vidas, porque as pessoas do passado parecem menos inteligentes e
tecnologicamente menos evoluidas. Estes alunos ficam, por isto, inibidos de produzir
consideracdes sérias sobre a complexidade e relevancia de certas persisténcias do
passado no presente;

Céptico - sensacao de desilusao para as comunidades em que o que é historicamente
mais salientado sdo os aspectos do passado que explicam a perpetuacao de conflitos
do passado, no presente. E preciso que os alunos se consciencializem que é possivel
fazer outra seleccao de factos igualmente significativos historicamente sobre eventos, e
ser igualmente valida essa seleccao;

Psicoldgico — um aspecto importante na abordagem da significancia historica consiste
na capacidade / habilidade de ir do especifico para o geral, do detalhe para a
abstraccao e de estabelecer ligacoes e relacdes através do tempo e entre o passado e
o presente. Contudo, alunos submetidos a métodos tradicionais de ensino cujo
enfoque resida na transmissao de conhecimentos, tém revelado muita dificuldade em
evidenciar / desenvolver essa capacidade / habilidade. Investigacdes de Lomas, citado
por Walsh (1998: 6), demonstraram que, quando os alunos sdo encorajados a aplicar
conhecimentos, realizando fundamentadamente julgamentos, alargando o seu

vocabulario através de debates, estabelecendo ligacdes através de diagramas e
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esquemas, ndo consideram os aspectos conceptuais da Historia dificeis, antes o
volume de trabalho muito elevado.

Pratico — com frequéncia a abordagem da significancia historica de um evento passa,
obrigatoriamente, pela consideracdo de outros eventos subsequentes. Quando tal
acontece é necessario estabelecer cadeias de eventos, relacionando o que é familiar
ao estranho / desconhecido. Neste caso a linguagem pode constituir a barreira
fundamental a ultrapassar para ser capaz de entender e articular significancias. A
propria palavra “significancia”, segundo este investigador, apresenta dificuldades para
alguns alunos que a preferem substituir por “importancia” ou talvez “influéncia”.
Alguns, ainda, consideram mais facil substitui-la por “ponto de viragem” quando
consideram apropriado. Por outro lado, o conceito de significancia historica, para ser
abordado pelos alunos, precisa do contributo de outros conceitos como “igualdade”,
pobreza”, “ndo-conformidade”, “inflacdo”, “classe”, etc., que devem ser aprendidos
no seu contexto historico. Outra area problematica da linguagem é quando os alunos
tentam descrever, comentar e /ou comparar atitudes e valores do passado com as do

presente

Hunt considera que todos estes potenciais problemas podem ser evitados e /ou superados

se forem utilizadas estratégias adequadas, que ele exemplifica:

L.

5.

Escolher as trés melhores explicacdes de cartdes explicativos para um mesmo evento
na tentativa de perceberem o porqué de um evento, causa ou consequéncia ser

historicamente significativo;

. Escolher o cartdo mais significativo de entre um conjunto (o0 autor sugere o tema 2°

Guerra Mundial e 9 cartdes sobre eventos desse tema) e apresentacdo de razdes para
a escolha feita;

Apresentar cartdes de conceitos historicos substantivos, anteriormente estudados, que
os alunos devem ligar a temas de Historia Nacional ou Mundial;

Categorizar a natureza da significancia através do relembrar constante, aos alunos, da
relevancia e abrangéncia da significancia histodrica.

Finalizar com demonstracao da presenca de muitos aspectos do passado no presente.

Este autor termina indicando pontos sobre os quais os professores podem reflectir sobre a

significancia historica. Sao eles:
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O que torna um evento significativo historicamente ? Concorda com os critérios de
Partington ? Quais seriam os critérios que usaria para decidir sobre temas a
abordar com mais profundidade ?

Il. Valoriza os grandes eventos, geralmente aceites como 0s mais significativos, e
destacados pela Histdria escolar, em detrimento dos eventos da Histéria local ?

I Considera que permitir aos professores uma maior escolha de contetdos de
Histdria ensinados pode diminuir a relevancia e significancia da aprendizagem da
Historia ?

V. Pode o conceito de significancia ser integrado no seu esquema de trabalho e nos
seus planos de aula ? Utilizando os critérios referidos neste artigo, ou os seus,
identifique e descreva o que considera ser a significancia de alguns dos contetidos

que planeia ensinar.

A investigadora Cercadillo (2000), no seu estudo intitulado Significance in History: Student’s
Ideas in England and Spain, definiu, indutivamente, cinco tipos de significancia: o contemporaneo, o
causal, o padrdo, o simbolico e o presente/futuro. Estes tipos de significancia tiveram por base a
distincdo e a variedade de tipos de atribuicbes e a sua associacdo com 0s conceitos de
contextualizacdo e importancia. Considerou que podem estar presentes, simultaneamente, em

diferentes niveis de progressao da compreensao historica.

Aplicou-os a sua investigacao que desenvolveu com um total de cento e quarenta e quatro
alunos de ambos os sexos, com idades entre os 12 e os 17 anos ( 12-13 anos equivalente ao 8°
ano de escolaridade; 14-15 anos, equivalente ao 10° ano; 16- 17 anos, equivalente ao 12° ano). No
caso inglés, foram escolas de Londres, Cambridge e Essex. No caso espanhol, foram escolas de

Madrid e da comunidade de Madrid).

Utilizou como instrumentos um conjunto de tarefas escritas, com questdes fechadas e
abertas, propostas aos alunos, envolvidos no estudo, entre o 2° e o 3° periodo lectivos de 1997/98.
Os dados foram recolhidos em dois periodos, nos dois paises, um por cada tarefa.

Nos procedimentos, foi proposto aos alunos tarefas escritas com questfes abertas e
fechadas sobre dois temas diferentes da Historia. A saber: “A derrota da armada espanhola em

1588" e “As campanhas de Alexandre o Grande”. Os dois temas foram apresentados aos alunos
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sob diferentes perspectivas, uma vez que Cercadillo considera que gerar o conflito é essencial para

a construcao do conhecimento e para uma aprendizagem significativa.

A partir daqui, a investigadora, com base na andlise das respostas obtidas criou um

modelo de progressao da compreensao do conceito de significancia histérica com cinco niveis:

» Nivel 1 - Os alunos ndo aludem a nenhum tipo de significancia historica e as

explicacdes apresentadas sdo feitas em termos do quotidiano. Neste nivel, a
significancia € vista como fixa e ligada ao acontecimento em si;

Nivel 2 - A significancia é vista como fixa, de forma intrinseca, Unica, e medida em
termos contemporaneos. Nao ha referéncias ao contexto historico. O acontecimento é
visto como importante por ele mesmo, nao por referéncia a qualquer contexto;

Nivel 3 — A significancia é contextual fixa, mas com atribuicbes somente causais ou
contemporaneas e causais associadas. Neste nivel, a significancia & reduzida a
atribuicao de importancia, ou seja, o acontecimento é principalmente explicado pelas
suas consequéncias, em termos gerais (aparecem variacdes muito grandes de
sofisticacao neste nivel que vao desde ideias muito proximas da significancia
intrinseca até ideias de causalidade que incluem diferentes aspectos e escalas

temporais );

> Nivel 4 -A significancia é contextual, fixa mas com a atribuicao de diferentes gradacées

dentro da significancia causal e contemporanea ou implicando a atribuicao de varios
tipos de significancia. Neste nivel, ha a distincdo entre tipos de significancia mas sem
que haja qualquer referéncia a conflitos entre as diferentes narrativas do
acontecimento aquando da atribuicdo dos tipos de significancia. E neste nivel que
surgem, para além da causal, as atribuicdes de significancia padrao e / ou
significancia simbdlica. Na significancia padrdo, o acontecimento é visto como um
ponto de viragem a um ou varios niveis, um marco na Histdria. Na significancia
simbolica, sao consideradas as repercussdes simbolicas do acontecimento como
sejam “mostrou que...” ou “serviu de exemplo a, ou para ...”.

Nivel 5 — A significancia é contextual e variavel dentro de um tipo de significancia ou
através de varios tipos. Neste nivel sdo considerados varios tipos de significancia por
referéncia a diferentes atribuicdes de significancia e ha, por vezes, alusédo a conflitos
entre as diferentes narrativas. Na analise do acontecimento é feita a alusao a

diferentes graus de significancia que ele pode assumir, dependendo do contexto a
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partir do qual se analisa. Sdo consideradas, em relacdo a um mesmo acontecimento,

atribuicdes de significancia causal contemporanea (quando se ponderam repercussoes

para as pessoas que o viveram), ou, para além dessa, a significancia padrdo (quando

se analisa o impacto do acontecimento em termos de média e longa duracédo ) e a

significancia simbolica ( quando se consideram os efeitos psicoldgicos ou culturais do

acontecimento nas geracdes seguintes). A importancia do acontecimento é relativizada
em funcao da perspectiva passado / presente quando o sujeito considera os diferentes
tipos de significancia e os diversos graus de importancia em funcao do contexto (ponto
de vista ) pelo qual se esteja a analisa-lo.

As conclusdes a que esta investigadora chegou foram as seguintes:

1. A progressao das ideias dos alunos ingleses e espanhdis vai desde respostas que
indicam auséncia das nocdes de importancia e de contextualidade, em termos
historicos, nao fazendo qualquer alusao a tipos de significancia ou referindo apenas
o tipo contemporaneo (niveis 1 e 2), até respostas que estabelecem um qualquer
tipo de critério para atribuicdo de significancia em diferentes contextos e
mencionando varios tipos de significancia (nivel 5).

2. A existéncia de uma “fronteira” crucial alocada entre os niveis 4 e 5, quando os
alunos aprendem que a significancia de um qualquer evento histérico é relativa por
referéncia ao seu contexto e a diferentes perspectivas que os relatos particulares
podem implicar. A autora considerou esta “fronteira” evidente apos a analise de
dois indicadores: a) a constatacao de que a significancia é variavel entre relatos e
através dos varios tipos de significancia; b) a alusao a varios tipos de significancia
para além do contemporaneo e causal.

3. Na amostra estudada, os alunos ingleses atingem niveis de progressao mais
elevados, nos tipos de significancia, em idades mais baixas que os alunos
espanhdis. Esta diferenca permanece consistente em ambos as tarefas propostas
aos alunos. Contudo,nos 16-17 anos, a diferenca entre os dois paises reduz-se
consideravelmente.

4. Por relacao com a variabiliddae de tipos de significancia, o tipo de significancia
mais atribuido pelos alunos nas suas respostas € o contemporaneo e causal. A
maioria dos alunos justifica a atribuicao de significancia a eventos histéricos em

termos causais, convocando as consequéncias desses eventos. Entre os alunos
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mais novos, nos dois paises, verifica-se uma forte tendéncia para atribuir
significancia exclusivamente em termos contemporaneos. Os tipos de significancia
padrao e simbdlico para o presente e para o futuro sado atribuidos, numa maior
proporcao, pelos alunos mais velhos que pelos mais novos ou de idades
intermédias. A referéncia a estes tipos de significancia sado mais frequentes entre
os alunos ingleses participantes do estudo, em todos os grupos e através de todas
as tarefas ( excepto para o 12° ano dos alunos espanhdis na tarefa sobre a Armada
Invencivel). Estas diferencas entre os dois paises, nas duas tarefas, é mais notavel
na convocacdo da significancia simbdlica.

De acordo com esta investigadora, as investigacdes sobre a significancia histérica podem ter
importantes repercussdes no ensino e aprendizagem da Historia por duas razdes: primeiro, a nivel
da motivacdo pois se ndo houver significado, propdsito, na historia, qual o seu interesse em estuda-
la?; Segundo, a nivel do desenvolvimento do pensamento pois permite compreender como é que 0s
estudantes raciocinam neste campo especifico e que contributos ddo para a compreensao do seu

conhecimento historico.

Barton & Levstik (2001) investigaram “como jovens adolescentes (5° ao 8° ano) avaliavam
a significancia na Histéria americana e como eles utilizavam a Histdria para criar um sentimento de
identidade colectiva”. Dai que as suas questoes de investigacao tenham sido:

- Que significado dao os jovens as ideias e as imagens sobre Historia que encontram
nas escolas e fora delas ?

- Como é que jovens do 5° ao 8° ano de escolaridade avaliam a significancia da Historia
dos EUA e como a usam para criar um sentimento de unidade colectiva ?

Nessa investigacdo os autores trabalharam com uma amostra de 48 adolescentes
americanos, de quatro niveis de escolaridade diferente, abarcando dos 5° ao 8° anos. Essa amostra
tinha variedade étnica, ou seja, era composta por afroamericanos, indios, varias nacionalidades
europeias e mistura destas ultimas. Foram escolhidos alunos de escolas médias do centro ou norte
do Kentucky ( 1 escola de cidade, 2 de ambiente rural com influéncias de populacdes suburbanas e
rurais, 1 de artes criativas e de representacdo que incluia alunos de uma regiao

urbana/suburbana).

» Esta investigacao foi apresentada no Annual Meeting of the American Educational Research Association, em Marco de 1997, com o titulo “ Middle
Graders's Explanations of Historical Significance” e publicada em 1998 com o titulo “ 7 wasn’t a good part of history’ : National identity and students’
explanations of historical significance” . Em Portugal foi publicada em 2001 com o titulo indicado na bibliografia, tendo-se optado por esta versao.
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Nos procedimentos, durante uma entrevista semi - estruturada, os investigadores
propuseram aos alunos uma tarefa e colocaram-lhes uma série de questdes com o objectivo de
explorar o seu entendimento da significancia historica. Os alunos trabalharam em grupos de 3 / 4
elementos do mesmo sexo. Na tarefa, todos os grupos foram confrontados com as mesmas 20
imagens, legendadas, de factos e personalidades da Histéria dos EUA. Foi-lhes pedido que, apos a
leitura das legendas, seleccionassem, de entre as 20 fornecidas, as 8 imagens que considerassem
mais importantes para integrar uma cronologia dos ultimos quinhentos anos da Histéria dos EUA. A
seguir foram-lhes feitas as seguintes perguntas:

1 - Porque escolheram essas imagens ?

2 — Que gravuras acham que as outras pessoa terdo escolhido e porqué?

3 - Ha algumas gravuras que pensem que ninguém escolheu ? Porqué ?

4 —Qcorre-vos alguma razao para alguém ter incluido esta ? (Apontando para uma das
gravuras nao seleccionadas)

5 — Ha alguma coisa na Historia que nao esteja em nenhuma destas gravuras e que
pensem que devia ter sido incluida ?

6 — Se um grupo de (sexo oposto ao que esta a ser questionado) estivesse a fazer isto,
acham que faria escolhas diferentes das vossas ?

7 - Se miudos pequenos, do 3° ou 4° ano, fizessem isto, o que pensam que seria
diferente nas suas escolhas ?

8 — Se pessoas mais velhas, da idade dos vossos pais ou dos vossos avos, fizessem isto,
0 que pensam que seria diferente nas suas escolhas ?

9 - Quais sdo as coisas mais importantes sobre Histéria que aprenderam na escola e
porque é que pensam que sao importantes ? Quais sdo as coisas menos importantes que
aprenderam sobre Histéria na escola e porque é que pensam que ndo sao assim tdo importantes ?

10 - Quais sdo as coisas mais importantes sobre Histdria que aprenderam fora da
escola ?

Os dados empiricos foram tabelados de acordo com as escolhas dos alunos. Foi feita uma
primeira analise das respostas dos alunos e retiradas conclusées a partir dessas respostas,
recorrendo a um processo de inducao analitica. As notas das entrevistas foram categorizadas tendo
por base conjuntos de caracteristicas comuns. Os dados empiricos foram depois codificados e
analisados usando o cross-case ( ou seja cruzaram respostas e tarefas e agruparam) e a

comparacao constante.
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Da analise dos dados, os investigadores puderam constatar que a maioria dos jovens,
durante as suas escolhas, salientaram a origem e o desenvolvimento da estrutura politica e social
dos EUA bem como a constante expansado dos direitos, oportunidades e liberdades sociais na
Histéria do pais. Assim, as gravuras mais escolhidas foram “Proclamacdo da Emancipacao”;
“Direitos Civis"; “Sufragio” ; “Carta dos Direitos”; “Revolucdo Americana” e “Il Guerra Mundial”,
que os alunos consideraram evidenciar a superioridade moral do seu pais. Outros alunos
salientaram também a evolucao tecnoldgica, bem como os seus efeitos na vida contemporanea,
quando escolheram “Thomas Edison”; “Computadores”; “Avido” pois, no seu entender, provam a
superioridade tecnoldgica dos EUA. Tanto nas escolhas como nas justificacdes que apresentaram os
alunos convocaram e valorizaram os conceitos de liberdade, independéncia e progresso na
compreensao que tém da significancia histdrica.

Imagens como “Elvis Presley” ; “Guerra do Vietname” e “0.J.Simpson” foram excluidas
pelos alunos porgue ndo as conseguiam associar a imagem de um progresso benéfico e continuo
que tinham do seu pais. Consideraram-nas mudancas simples na cultura por oposi¢cao aos avancos
tecnologicos e a expansao da liberdade.

A este proposito os investigadores consideram que, se os alunos tém dificuldade em
associar este tipo de personalidade/facto a sua imagem de progresso histdrico benéfico, é porque
na escola ndo sdo confrontados com varias explicacdes histéricas para os mesmos factos e
pessoas, por forma a compreenderem que ndo existe apenas uma explicacdo valida, podem até
existir varias e contraditorias entre si. Por outro lado é preciso que os alunos entendam que a

Historia nem sempre caminha no sentido do bem comum e do progresso. Por isso propbem que:

Uma forma de ajudar os alunos a contemplar alternativas ¢ expd-los directamente a complexidade e
diversidade das perspectivas que sempre existiram. As escolas devem evitar reforcar percepcdes
simplistas de acontecimentos histdricos nos quais as pessoas trabalham juntas num consenso feliz para
garantir a liberdade, igualdade e oportunidade. (...) O entendimento dos alunos da Histéria seria mais
completo se soubessem que o passado tem sido caracterizado por discordias bem como por consenso,
por recuos bem como por avancos, por restricoes e expansdes de oportunidades. ( p. 228 )

Outra constatacao dos investigadores foi que os alunos tém dificuldade em conciliar as suas
proprias perspectivas da Histéria com as apresentadas na escola pelo curriculo escolar. Verifica-se o
mesmo com a significancia histérica apresentada pela escola e a compreensao que tém dela. Isto
parece ter a ver quer com as suas experiéncias quotidianas extra-escolares, quer também com o

facto de se identificarem mais com a Histdria vernacular do que com a Histodria oficial.
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Para ultrapassar este problema e permitir aos alunos uma melhor compreensao quer da

Historia quer do papel que ela tem no seu quotidiano, os investigadores propdem que o0s

professores promovam, nos seus alunos, o desenvolvimento de um espirito critico por forma a

permitir-{hes a discussado e especulacao sobre as suas perspectivas da Historia, a sua compreensao

da significancia histérica e da Historia vernacular e oficial.

Haydn, Arthur & Hunt (2001) na sua obra “Learning to teach history in the secondary

school” realcam varias aspectos que os professores devem ter em conta quando abordam o

conceito de significancia com os seus alunos. A saber:
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a)

b)

d)

f)

g)

h)

Em Historia ha eventos e processos de mudanca que os historiadores consideram ser
mais importantes que outros;

Existem critérios de avaliacdo da significancia histérica de eventos e processos de
mudanca;

A significancia histérica nao ¢é estatica, ou seja ha eventos que podem ter sido
considerados importantes no passado e que na actualidade ndo sao e a vice-versa
também pode acontecer;

A significancia histdrica pode, e varia, em funcdo do que as pessoas sentem e pensam
pelo que diferentes pessoas podem atribuir diferente importancia a eventos e
processos historicos;

A significancia histérica deve ser contextualizada a fim de tornar compreensivel
diferentes atribuicoes;

A significancia histérica também é condicionada pelo contexto em que decorreu e
forma como foi conduzida a investigacao historica do evento ou processo historico;

A significancia simbdlica aparece muitas vezes associada a factos considerados
relativamente secundarios e que, no entanto, assumem consideravel importancia para
as pessoas;

A significancia de um evento ou processo histérico ndo deve ser confundida com as
consequéncias desse mesmo evento ou processo;

A significancia histérica de um evento resulta, habitualmente, da rede de ligacoes e /

ou consequéncias que se estabelece entre esse mesmo evento e outros.
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O conflito religioso na Irlanda do Norte, embora ndo sendo o Unico, tinha desempenhado
um papel muito importante na percepcao do que eram e o que resultava importante para estes
estudantes. Isto porque aquando da seleccao e justificacao das escolhas feitas, um grupo de jovens
estudantes as associou com os problemas da sua Barton & McCully (2002), no seu estudo
intitulado  “Secondary students’perspectives on history and identity in Northern Ireland”
debrucaram-se sobre as relacdes que alunos a finalizar o seu ensino secundario, apos trés anos de
estudos, estabeleciam entre Historia e Identidade. Nao sendo directamente sobre a significancia
histdrica, esta investigacao tinha implicita a aplicacao desse conceito.

Este estudo envolveu 253 alunos, provenientes de comunidades conflituosas e nao
conflituosas, com idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos que foram entrevistados em
pares. Foi-lhes proposto, como tarefa, a seleccao de imagens relacionadas com a sua identidade e a
sua comunidade de pertenca e, através de resposta multipla e da justificacdo das escolhas
realizadas, os investigadores chegaram as seguintes conclusoes:

1) comunidade, chegando mesmo um dos grupos a identificar como sua comunidade de
pertenca, a nacional e religiosa ( Irlandesa, catolica, nacionalista ou Ulster, protestante,
unionista);

2) Os estudantes protestantes identificaram-se, mais frequentemente, com o periodo
Plantation e 2% Guerra Mundial, articulados com itens do curriculo escolar como a
Batalha de Boyne, de Somme ou o Rei William. Nos estudantes catolicos, por seu lado,
as escolhas mais frequentes recairam sobre aspectos da Historia contemporanea nao
ensinada na escola, nem integrante do curriculo escolar. Contudo, estes dois
investigadores ressalvam que estes dois blocos nao sao “monoliticos nem mutuamente
exclusivos” e ndo ultrapassam os 40 % da amostra tendo, a par destes, surgido uma
variedade de opinides e pontos de vista que indicavam “uma posicao mais critica da
significancia dos eventos do passado”.

Na sequéncia destas conclusdes, os investigadores sugerem, por um lado, um tratamento
sistematico de eventos do passado que possam ser controversos mas sempre em articulacao com o
presente e de acordo com uma abordagem multiperspectivada; por outro, uma particular atencao a
forma como se faz a fundamentacado histérica no estudo quer desses eventos quer da sua
articulacdo com o presente; finalmente, sugerem ainda que a adolescéncia parece ser o periodo
critico durante o qual as ligacdes a comunidade histdrica se consolidam, pelo que ha que ter em

conta esse factor.
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Por outro lado, alguns dos estudos realizados por Barton, (1999 e 2003) levaram-no a
concluir que existe uma complexa relacdo entre histdria, identidade e cidadania. Os alunos, por ele
questionados, salientaram factos nos quais as duas comunidades religiosas se uniram pela defesa
do seu pais, como na | e Il Guerras Mundiais. Contudo, os alunos Protestantes enfatizam mais a
origem politica da Irlanda do Norte e os alunos Catélicos focam mais a igualdade de direitos e a

honestidade.

Yeager, Foster e Greer (2002) no seu estudo intitulado “How eight graders in England and
the United States view historical significance” investigaram o pensamento destes alunos sobre a
forma como atribuiam significancia histérica a eventos da histéria aprendidos na escola e que
critérios se encontravam subjacentes a essa atribuicao.

Estes investigadores partiram das seguintes consideracoes:

1. Muitas vezes o que os alunos consideram mais importante provém das aprendizagens
escolares e, portanto, do que os manuais, curriculos e decisbes politicas subjacentes
determinou como importante;

2. Os factores socioculturais como a classe social, a raca, a cultura popular, os mass
media e a familia parecem também influenciar os alunos.

Assim levantaram as seguintes questdes de investigacdo: O que os alunos aprendem sobre
Histéria na escola é percepcionado como importante ?; A cultura popular e 0os mass media
condicionam a sua atribuicdo de significancia historica ?; Que peso tém a familia e a historia
pessoal nessa atribuicdo?

A amostra deste estudo foi constituida por 2 turmas, uma inglesa e outra norte-americana,
num total de 44 jovens, com idades compreendidas entre os 13 e os 14 anos, a quem foi pedido
que, de entre 47 eventos histéricos do século XX, escolhessem os 10 que considerassem ter maior
significancia historica e justificassem a seleccdo feita. Em seguida, de entre os 10 eventos
seleccionados, apontassem os que consideravam mais importantes e porqué.

A recolha dos dados foi feita em separado, por pais, por forma a clarificar eventuais
relacdes entre a atribuicao de significancia histérica e a cultura de cada pais por um lado e, por

outro, os métodos de ensino e aprendizagem ingleses e americanos.

= Qs investigadores, na seleccao dos eventos utilizaram como critérios: 0 que os manuais escolares ingleses e norte-americanos destacavam como
mais importante; os destaques, para este periodo historico, dos curriculo dos dois paises; e factos recentes que os investigadores consideraram ter
importancia salientar.
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No tratamento dos dados foi feita uma primeira analise a que se seguiu uma entrevista a 7

alunos de cada turma, seleccionados de acordo com os seguintes factores:

» Alunos que apontaram factos néo incluidos na lista;
» Alunos que representavam as escolhas realizadas pela turma;

» Alunos que indicaram eventos considerados ndo importantes pelos colegas.

Os resultados desta investigacao permitiram concluir que:

1. A significancia historica € um dos processos utilizados pelos alunos para compreender

0s eventos histoéricos;

. A atribuicdo de significancia historica pelos alunos é feita de acordo com:

a) Os seus interesses pessoais;
b) O que aprenderam na escola;

c) As relacdes que estabeleceram entre esses eventos e o presente.

. Os alunos americanos declararam ter aprendido mais sobre a Histéria do século XX,

embora a televisao, a familia e a internet também tenham contribuido, enquanto que
os alunos ingleses afirmaram ter aprendido mais sobre esse periodo da Historia fora
da escola, com programas televisivos, internet, livros de historia ou até mesmo

conversas com familiares.

. O facto mais relevante, para a maioria dos alunos ingleses, foi a morte da princesa

Diana, logo seguido das duas guerras mundiais e dos avancos técnicos, médicos e
cientificos. Segundo os investigadores, estas escolhas justificam-se, no primeiro caso,
devido a enorme cobertura feita pelos mass media e, no caso da terceira, porque,
segundo os proprios jovens, a vida melhorou em relacdo ao que era no passado.
Quanto a eventos que ndo constavam da lista, apareceram datas de nascimento, de
morte ou de casamento de familiares. Finalmente, os jovens alunos ingleses atribuiram
maior significancia a eventos da Historia inglesa e do Reino Unido do que do resto do
mundo, o que se explica, de acordo com os investigadores, porque, tanto no caso
anterior como neste, a significancia histdrica se faz, muitas vezes, através do papel e

sentimentos do “eu” no contexto dos eventos historicos.

. Os alunos americanos salientaram como eventos historicos mais relevantes a 2°

Guerra Mundial, seguida da Grande Depressao, da 1* Guerra Mundial e dos avancos
tecnologicos, cientificos e médicos. Os investigadores, a este propdsito, sublinharam

qgue sao precisamente os temas do século XX que sao estudados pelos alunos
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americanos no 8° ano. Ao contrario dos alunos ingleses, foram poucos 0s alunos que
seleccionaram eventos internacionais que nao envolvessem os E.U.A. e nenhum
indicou factos relacionados com acontecimentos pessoais e / ou familiares. Estes
alunos utilizam o “n6s” e o0 “nosso” o que reflecte, segundo os investigadores, uma
identificacdo com a historia do pais e uma visdo centrada na historia dos E.U.A.

Todos os alunos participantes deste estudo atribuem importancia ao estudo da Historia
porque

0 Ajuda a compreender os eventos do passado;
0 Permite retirar lices de moral e ajuda a tomar decisdes no presente.

Para além disso, a significancia histoérica é atribuida em funcdo do numero de pessoas que
afectou ou na medida em que marcou o presente, ou seja, de acordo com os critérios de
quantidade e relevancia indicados por Partington.

Estes resultados levaram estes investigadores a recomendar aos professores de Historia a
abordagem da significancia histérica com os alunos como forma de melhor compreenderem os

processos historicos e a sua importancia para a compreensao do presente.

Mimi Coughlin (2002) realizou um estudo qualitativo com professores de Histéria do ensino
secundario, nos Estados Unidos, e intitulado “What counts and why ? Exploring historical
significance as constructed by secondary united states history teachers”.

A investigadora tentou perceber, ao realizar este estudo:

> Até que ponto as experiéncias culturais dos professores, provenientes dos seus lares,
ambientes familiares e comunidades sociais em que se inseriam, influenciavam o
conhecimento que tinham da Histéria dos E.U.A.;

» Em que medida essas experiéncias culturais influenciavam as suas interpretacoes
dessa mesma Histéria;

» Que objectivos pessoais evidenciavam quando leccionavam essa Historia;

» Procurou, ainda, perceber as posicdes socio-culturais destes profissionais sobre a
formacéao da politica, economia e instituicdes sociais norte americanas.

A este proposito a autora esclareceu que utiliza os conceitos de “identidade” e “ideologia”

com o seguinte sentido: o primeiro como englobando o conhecimento e o significado da

complexidade material, social e bioldgica das experiéncias humanas; o segundo como capacidade
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humana para deduzir uma perspectiva politica, econémica, social, linguistica e cultural. Por isso,
estabeleceu como objectivo principal do estudo:
% Perceber qual a influéncia da identidade e da ideologia dos professores na
construcao que fazem da Historia dos E.U.A., como a compreendem, a representam
e a leccionam.

Para conseguir explorar todas estas ligacbes, a investigadora baseou a sua pesquisa na
historia de vida e na pesquisa da narrativa dos professores. Nesse contexto, procurou saber que
histdrias os professores de Histdria contavam de si mesmos aos seus alunos e o que consideravam
importante no seu passado e porqué. Esta procura é importante porque lhe permitia ter acesso a
compreensao e representacdo do significado histérico que esses mesmos professores tinham da
Historia dos E.U.A.

Este estudo envolveu todos os professores de Historia das escolas secundarias publicas,
privadas e religiosas do estado de Rhode Island. A escolha desta amostra ficou a dever-se a
proximidade geografica da investigadora bem como a existéncia de uma consideravel autonomia
curricular e instrutiva nas escolas deste estado.

Neste estudo, a investigadora utilizou instrumentos qualitativos e quantitativos para a
recolha e interpretacao dos dados.

Numa primeira fase usou um questionario escrito. Este questionario estava dividido em trés
partes: na primeira, os professores eram questionados, na modalidade de resposta fechada, sobre o
seu sexo, idade, raca, etnia, anos de servico no ensino, experiéncias pessoais e familiares com a
imigracao e o exército, a experiéncia militar dos pais, ocupacdo dos pais e sua educacao; na
segunda parte, ainda sob a forma de resposta fechada, foram questionados sobre a localizacao e a
descricdo da sua escola e dos seus alunos ( nomeadamente a que raca, etnia, classe social
pertenciam e que planos pos-secundario tinham), da ordenacao que faziam dos objectivos e das
prioridades do seu ensino da Historia dos E.U.A.; finalmente, na terceira parte foram-lhes colocadas
duas questdes abertas (1-Que aspectos da sua historia de vida influenciam o seu ponto de vista
acerca do que é importante para ensinar aos seus alunos? 2-Que recursos de informacao, ou tipos
de materiais curriculares, pensa serem importantes para utilizar com os seus alunos 7).

Numa segunda fase, ocorrida apds o preenchimento do questionario, realizou entrevistas
durante as quais encorajou os professores a reflectirem sobre as suas experiéncias do ensino da
Histéria do E.U.A., dentro e fora da sala de aula; a forma como narravam essa Historia; como

construiam a significancia histérica do que narravam, para eles mesmos e para 0s seus alunos.
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O questionario proporcionou dados sobre a historia de vida dos professores e a entrevista

forneceu dados sobre as suas narrativas.

Da analise dos dados recolhidos a autora péde constatar que:

A maioria dos professores considera como objectivo principal da Historia dos E.U.A.:
= A preparacdo dos alunos para a cidadania;

= A preparacdo de estudos pos-secundarios;

= (O desenvolvimento do conhecimento/cultura geral e interesse dos alunos.

Esses professores consideram prioritario no ensino da Histéria do pais:

0 A Democracia americana (66%);

0 O papel dos E.U.A. na economia mundial (56%);

0 Os Direitos e Liberdades civis (52%).

As conclusdes da investigadora foram as seguintes:

Os professores quando atribuem significancia a Histéria dos E.U.A recorrem as suas
experiéncias pessoais e as dos seus familiares que vao, por isso, enformar ndo sé o
tipo de conhecimento que constréem como influenciar a sua pedagogia.

Aquilo a que atribuem maior significancia na Historia dos E.U.A esta profundamente
relacionado com as suas identidades, ou seja com as suas experiéncias de vida,
historias familiares, experiéncias culturais.

Os professores que participaram no estudo constréem imagens da Histéria dos E.U.A
que evidenciam narrativas dominantes de progresso, de dever e de meritocracia
reflectindo nessas imagens a forma como entendem a sua prépria vida e historia
familiar.

Consideram que o conhecimento histérico que constréem, pessoalmente, ¢é significante

e entendem-no como proveitoso para o conhecimento histérico dos seus alunos.

Por conseguinte, os professores revelam a conviccao que o que é significativo em Historia é

interessante e atractivo para os seus alunos. Esta conviccao resulta de se reverem, a si € as suas

familias, na historia do passado americano.

Phillips (2002), no seu artigo intitulado Historical significance - the forgotten ‘key element’”,

questiona a frequéncia e regularidade com que os Departamentos de Historia discutem a qualidade

da pesquisa e dos processos de ensino por comparacdo com a significancia histdrica. Sendo

frequente discutir-se, nesses departamentos, como €& que os alunos aprendem “as causas” ou
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exploram as ligacdes entre a sua aprendizagem e o seu crescimento em termos de compreensao
historica, o mesmo nao acontece em relacdo a significancia histérica. No entanto, desde 1991, que
o curriculum aprovado para o nivel de ensino dos 11-14 anos, em Inglaterra e Gales, da tanta
atencao a um como a outro conceito.

Este artigo surge no contexto da exposicao publica dos resultados, em pequena escala, do
projecto de investigacao intitulado Total History Experience sedeiado na Universidade de Gales,
Swansea, e cuja meta principal era demonstrar formas efectivas de a investigacao ser utilizada para
melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem da Historia.

O projecto considerou varias implicacdes para a educacdo historica, sendo apenas uma
delas analisada no presente artigo - 0 ensino da significancia histdrica e a sua utilidade para
promover a educacao para a cidadania.

Argumentando que o conceito de significAncia histérica tem, erradamente, sido
neglicenciado como um dos pilares fundamentais que compdem a estrutura conceptual da
disciplina, propde-se, através da abordagem dos principios subjacentes a actividades praticas que
exemplificara, oferecer modelos de ensino para explorar com os alunos a ideia de significancia
histdrica, articulando-os com a educacao para a cidadania.

Segundo este investigador, a significancia historica estd no cerne das interpretacoes
histdricas e so6 se compreende a pouca atencao dada a este conceito devido a:

a) No periodo de debate sobre a seleccdo de conteudos, a significancia ter sido,
inevitavelmente, preterida em favor da interpretacao histérica;

b) Este conceito ndo ter sido adequadamente teorizado pelo que o seu potencial pratico e
utilidade nao foi devidamente avaliado.

Assim, no seguimento dos trabalhos desenvolvidos por Partington e Hunt, este artigo tem
como um dos objectivos principais reflectir e apresentar propostas concretas sobre o conceito,
reequilibrando os debates teoricos em torno de conceitos estruturais da Historia.

Salientando o contributo de Partington, nesta area, Phillips relembrou os critérios de
significancia definidos por esse autor e sublinhou o seu grande objectivo que era apresentar uma
justificacao fundamentada para encarar o estudo da Histéria como importante em si mesmo. Na
sequéncia desse contributo, Hunt utilizou a significancia histdrica para fortalecer o ensino de uma
vasta série de temas historicos ao mesmo tempo que argumentava que, ao enfatizar a significancia
historica dos eventos, mudancas e pessoas so se iria aumentar a qualidade da aprendizagem e, de

um modo geral, clarificar, junto dos alunos, o valor e utilidade de estudar Historia.
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Phillips descreve as actividades e estratégias pedagogicas utilizadas no Projecto Total
History Experience para desenvolver temas como a 1% Guerra Mundial, a Revolucao Industrial, o
combate ao racismo ou as versoes oficiais dos manuais escolares sobre as Cruzadas do Ocidente
Cristao.

Quer as actividades, quer os materiais elaborados, quer mesmo as estratégias definidas
tiveram subjacente a aplicacdo literal dos critérios de Partington. Assim, a titulo meramente
exemplificativo, para a 1 Guerra Mundial foi colocada a grande questdo “Por que é que a 12 Guerra
Mundial foi chamada de Grande Guerra ?” a que se seguiram “pequenas questdes”:

1. Importancia - uma visdo dos grandes acontecimentos da 1° Guerra levaram a
seguinte questao “Quem foi mais afectado pela Guerra?”;

2. Profundidade - pela analise de uma série de diferentes relatos contemporaneos da
Guerra, perguntaram “Como € que as vidas das pessoas mudaram ?” ;

3. Quantidade - pela analise de documentos da Frente Ocidental e da retaguarda,
consideraram “Quantas pessoas foram afectadas pela 1° Guerra ?”;

4. Durabilidade — pelo estudo de relatos, nos jornais, sobre as comemoracdes anuais do
Armisticio e analise das pedras tumulares dos soldados mortos em combate,
perguntaram “Por que é importante recordar a 1° Guerra ?”;

5. Relevancia — considerando as consequéncias a longo prazo, pediram aos alunos para
reflectirem um pouco mais considerando “Por que é importante estudar a 1°
Guerra ?".

Utilizaram-se materiais tao diversificados como jornais de épocas diferentes; “jelly babies”,
que eram distribuidas aos alunos nas escolas para comemorar o Armisticio; uma cancao intitulada
“If you tolerate this ?” que fala da Guerra Civil espanhola e da importancia de manter a memoria
dos acontecimentos; e cartdbes em que se propunha aos alunos que, em grupo, analisassem a
significancia da Guerra considerando o significado da palavra GRANDE ( em inglés GREAT, dividida
por cartdes cada um com uma palavra iniciada por uma das letras, ou seja, Groundbreaking;
Remembered by all; Events that were far reaching; Affected the future; Terrifying ).

Este projecto que envolveu alunos, professores e professores estagiarios demonstrou a

validade da abordagem da significancia historica, de varias maneiras. Ao teorizar-se sobre o que se
entende por significancia historica e aplicar-se essas ideias em contextos praticos, a pesquisa

mostrou que o conceito pode ser utilizado para:
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» Mostrar aos alunos a relevancia da Historia e, com isso, aumentar a motivacao para
a sua aprendizagem;

» Planear questdes que fornecam oportunidades interessantes para um maior e mais
significativo questionamento do passado;

» Mudar a percepcdo entre alguns professores e alunos de que alguns temas da
Histdria sao desinteressantes e irrelevantes;

» Demonstrar as ligacoes entre as perspectivas local — nacional - internacional;

» Fornecer oportunidades de abordar assuntos relacionados com a cidadania como as

comemoracoes, a consciéncia global e o anti-racismo.

Em Portugal, Castro (2003) no seu artigo “Na encruzilhada das competéncias especificas
em Historia — As questdes da Significancia Historica” propds-se, face a inexisténcia, na época, de
dados empiricos sobre alunos portugueses nesta area, desenvolver um estudo exploratério
envolvendo 21 alunos do 9° ano de uma Escola  E. B. 2,3 de Matosinhos.

Integrado na abordagem das competéncias especificas da Histdria para o Ensino Basico
portugués, este estudo teve como objectivo iniciar um trabalho de preparacao de instrumentos de

recolha de dados, pelo que

Os dados que aqui serdo mencionados fornecem pistas de trabalho, que embora ndo permitam ainda
conclusdes precisas sobre o assunto podem constituir no entanto, um exemplo, de como é possivel
partir da sala de aula e das ideias dos alunos e das suas concepcdes, para uma reflexdo mais objectiva
sobre uma das dimensdes da significancia historica. (p. 19)

Como instrumento de recolha de dados utilizou um questionario, dividido em quatro nucleos
de questdes. A saber:

1. Questdes sobre a importancia da Histdria, enquanto disciplina e enquanto cadeira
curricular do Ensino Basico, e sobre a utilidade que os alunos atribuem ao
conhecimento historico;

2. Questdes sobre as areas tematicas de que mais gostaram e consideraram mais
importantes ao longo do 3° Ciclo, bem como as respectivas justificacdes;

3. Questdes que procuravam detectar possiveis areas tematicas que gostariam de ver

abordadas ao longo da sua formacao escolar e razdes para as seleccoes efectuadas;
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4. Questdes a indagar quais as fontes de informacdo utilizadas pelos alunos, fora da
escola.

Os dados foram analisados por nucleos de questdes e, quando adequado, na dupla vertente
de: a) o que mais gostam, b) o que consideram mais importante.

Assim, os resultados obtidos foram os seguintes:

Para o 1° nucleo de questdes, os alunos consideraram, na sua maioria, a disciplina de
Histéria importante. Quanto a sua utilidade, apontaram razdes como fornecer cultura geral,
informacédo e conhecimento sobre o passado / antepassados, quer se tratasse da Histdria de
Portugal, quer se estivessem a referir a Historia “Universal”.

Para 0 2° nucleo, os alunos quer na vertente a) quer na b) referiram o passado recente.
Contudo, quando analisadas mais de perto as respostas dos alunos, fica-se com uma ideia mais
nitida daquilo a que os alunos atribuem mais importancia. Assim, no que mais gostaram, os alunos
mencionam a Pré-Historia, as Civilizacdes Egipcia, Grega e Romana a par com os Descobrimentos
portugueses e as duas Guerras Mundiais. Quanto ao que consideraram mais importante,
maioritariamente, mencionam as duas Guerras Mundiais e os Descobrimentos portugueses. As
justificacdes, nas duas vertentes assemelham-se bastante, ressalvando a investigadora, no entanto,

que:

O nucleo da importancia [aponta] sobretudo, para padrées de ideias de algum modo estereotipadas,
relacionadas com o impacto que determinados acontecimentos tiveram no mundo da altura,
distinguindo-se porém em algumas respostas, esse impacto relativamente as consequéncias que
produziram no mundo em que vivemos. (p.19)

Para o 3° nucleo, os alunos referiram, maioritariamente, temas ligados a Historia das
Ciéncias, seguidos de longe por temas da Historia das Técnicas, Histdria da China ou de Africa, dos
paises pobres ou Historia do Desporto (p. 19).

No 4° nucleo, a maioria dos alunos apontou os programas televisivos, seguidos do cinema,
museus e monumentos., destacando-se estes dois Ultimos. A investigadora salienta, no entanto,
que 25% da amostra referiu a familia como fonte de informacao sobre o passado.

Estes dados, pese embora a sua provisoriedade, permitiram a Castro sublinhar as seguintes
ideias:

e Se 0 primeiro nucleo de questdes permite concluir que para os alunos deste estudo a

Histdria é importante, o segundo nucleo, através do cruzamento de alguns dos dados,
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permite clarificar alguns dos padrdes de ideias que emergiram das respostas dadas.
Assim, no que concerne a escolha dos temas considerados importantes, as
concepcdes encontram-se, num primeiro nivel de distincado, muito proximo da posicao
subjectivista avancada por Seixas (1997), uma vez que foram condicionadas por
interesses pessoais; num segundo nivel, em que os temas seleccionados foram-no em
funcdo das repercussdes que tiveram para muita gente, emerge uma posicdo proxima
da objectivista sofisticada, também de Seixas (1997). Estas conclusbes levam a
investigadora a considerar existir “uma consciéncia latente de significancia historica”
(p.20).

e [ fundamental e indispensavel o levantamento e analise das ideias dos alunos para o
trabalho do professor de Histdria, nas aulas, pois desconhecem-se as ideias dos
alunos sobre significancia histdrica, bem como a rede complexa de conceitos a que
recorrem para opelntencionalizar o conhecimento historico.

e A atribuicdo de significancia histérica aos eventos passados pode vir a ser um dos
contributos fundamentais da Histéria para a formacdo de alunos globalmente

competentes.

Também em Portugal Monsanto (2004) prop6s-se, numa investigacdo que viria a constituir
a sua tese de mestrado, explorar e compreender como os alunos abordam a questao da
Significancia Historica no contexto da Histdria de Portugal. Tentou também perceber que formas de
orientacdo o aluno segue bem como o peso de varios factores como o sexo, a idade, as vivéncias
extra-escolares quando aborda a questao da significancia histérica de factos da Histéria nacional.
Neste estudo, que é qualitativo e descritivo, foram formuladas as seguintes questdes de
investigacao:
1 - Como abordam os alunos a questao da significancia histérica no contexto da Historia
de Portugal ?
2 — Existem diferencas na forma como os alunos do 3° Ciclo do Ensino Basico e os do
Secundario abordam a questao da significancia histdrica no contexto da Historia de Portugal?
3 - Os alunos quando abordam a questdo da significancia histérica sdo condicionados
pela idade, pelo sexo, pelo seu desenvolvimento cognitivo e pelas suas vivéncias extra-escolares?
A amostra de alunos participantes deste estudo era constituida por 20 alunos do sexo

feminino e 20 do sexo masculino, distribuidos por duas turmas, uma do 3° Ciclo do Ensino Basico e
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outra do Secundario, com idades compreendidas entre os 14 e os 19 anos, de duas escolas
publicas do norte.

A turma do Ensino Basico, do 9° ano, foi escolhida segundo critérios de aproveitamento e
idade. Assim o aproveitamento dessa turma era médio e tinha apenas 3 repetentes de 9° ano para
gue nao houvesse grande disparidade de idades. Os restantes alunos eram, 10 do sexo feminino e
15 do sexo masculino, com idades entre os 14 e os 18 anos.

A turma do Secundario, de 12° ano, era a Unica turma desse ano com disciplina de Historia.
Apesar de composta por 28 alunos, s6 20 participaram neste estudo (os restantes so frequentavam
algumas disciplinas e nao a de Historia) e estavam distribuidos da seguinte forma: 15 do sexo
feminino e 5 do sexo masculino, com idades entre os 17 e os 19 anos.

Nos procedimentos a investigadora propds aos alunos que participaram no estudo a
realizacdo de uma tarefa de papel e lapis e uma entrevista semi - estruturada. A tarefa foi adaptada
de Seixas (1997) a realidade portuguesa e a Histéria de Portugal.

Numa primeira parte a tarefa consistiu na criacao, por cada aluno, de uma lista de factos da
Histdria de Portugal que considerasse mais significativos e que deviam ser ordenados por ordem de
importancia para ele, sendo o primeiro o mais significativo e o ultimo o menos significativo. Se o
aluno considerasse haver ligacao entre os factos devia mostra-lo desenhando setas de ligacdo entre
eles. Esta parte da tarefa foi proposta ao aluno através de uma questao aberta.

Na segunda parte os alunos eram confrontados com uma lista de 21 factos da Histéria de
Portugal ordenados cronologicamente e, através de uma questdo fechada, deviam assinalar os que
ja tinham ouvido falar e, depois, responder a sete questdes abertas relacionadas com os factos da
lista. As questdes eram do tipo “Qual o facto mais significativo ? Porqué ?” ,“O menos significativo ?
Porqué?”.

A metodologia seguida neste estudo consistiu numa analise descritiva, transversal,
comparativa e qualitativa dos dados empiricos. Foi ainda feita uma abordagem quantitativa simples
de todos os dados recolhidos.

Os dados empiricos recolhidos com a tarefa de papel e lapis foram submetidos a uma
primeira analise que teve como critérios:

a) Focalizacdo temporal;
b) Focalizacao tematica;

c) Coeréncia em todos os campos.
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Durante esta primeira analise, na parte | (lista elaborada pelos alunos) a investigadora
procedeu ao levantamento dos factos mais significativos para os alunos, verificou se foram
estabelecidas ligacdes entre eles e a origem das suas escolhas. Na parte Il da tarefa, a
investigadora procedeu ao levantamento dos factos mais e menos significativos para os alunos,
verificou a origem das suas opcdes e criou categorias para essas respostas.

Essas categorias foram criadas por cinco motivos: 1-classificar os dados descritivos; 2-
facilitar a interpretacdo e compreensado das justificacdes dos alunos; 3- alcancar uma
compreensao sintética e rapida da forma como os alunos abordam a questdo da significancia
historica; 4-entender nocdes que sdo convocadas pelos alunos quando abordam a questdo da
significancia historica no contexto do estudo; 5-ajudar a situar a compreensao dos alunos sobre a
significancia histérica no contexto das cinco posicoes propostas por Seixas (1997).

Por fim, para esclarecer alguns aspectos menos claros das respostas dos alunos, foi feita
uma entrevista nao estruturada, pela investigadora, a 31% dos alunos envolvidos no estudo.

Depois a investigadora verificou se havia coincidéncias entre as escolhas das partes | e Il de
forma a poder estabelecer comparacdes entre as duas turmas.

A investigadora chegou as seguintes conclusdes na busca de respostas as questdes de
investigacao colocadas :

1. Como abordam os alunos a questdo da significancia historica ?

a) Os alunos sao influenciados, nessa abordagem, pela Escola e pelas vivéncias extra
- escolares (experiéncias quotidianas exteriores a escola, da cultura extracurricular
de referéncia, do contexto social dos alunos como sejam a familia, os seus pares,
0s mass media, as recriacdes historicas e visitas a museus, a internet, etc.). Esta
conclusdo coincide com a de Cercadillo (2000) para os alunos espanhois e
ingleses;

b) Os alunos convocam nocdes de progresso / desenvolvimento, declinio,
contemporaneidade e causalidade. Esta constatacdo é confirmada mais uma vez
pelo estudo de Cercadillo (2000);

c) A nocao de causalidade é convocada pelos alunos quando os alunos abordam a
significancia histérica de factos particulares da Histéria de Portugal;

d) Na atribuicao de maior significancia a maioria dos alunos convoca as nocdes de

progresso / desenvolvimento e contemporaneidade. Na atribuicdo de pouca
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f)

g)

significancia a maioria dos alunos convoca a nocao de declinio. Estas duas
conclusdes do estudo definitivo verificaram-se também no estudo exploratorio;

Nas justificacdes apresentadas ha coincidéncia de categorias que apontam, na sua
maioria, no sentido do desenvolvimento ou do declinio do pais;

Os alunos estabelecem relacdes entre o passado e o presente quando abordam a
significancia. Barton (2003) chegou as mesmas conclusdes com o0s alunos da
Irlanda do Norte;

Existem importantes diferencas na forma como os alunos abordam a questdo da
significancia historica. A semelhanca de Peter Seixas (1997) também a
investigadora verificou a existéncia de dois tipos de orientacées no que respeita a
compreensao da significancia: a subjectivista e a objectivista. A subjectivista, menos
sofisticada, por sua vez, dividiu-se em subjectivista basica e subjectivista
sofisticada. A objectivista, mais sofisticada, também se dividiu em objectivista
basica e objectivista sofisticada. Tal como verificou Seixas (1997) surgiu, ainda,
neste estudo, um grupo que transcendeu essa dicotomia tendo seguido a posicao

narrativista, a mais sofisticada de todas as posicoes.

2. Existem diferencas na forma como os alunos do 3° Ciclo do ensino basico e os do

ensino secundario abordam a questdo da significancia historica ?

a) Existem diferencas claras pois a maioria dos alunos da turma de 9° ano segue a

posicdo subjectivista basica e na do 12° a maioria segue a posicdo objectivista
sofisticada. Dois alunos desta turma seguem a posicdo mais avancada de todas, a
narrativista. Essas diferencas esbatem-se, no entanto, quando se verifica que a
maioria dos alunos foi influenciada pela Escola e pelas suas vivéncias extra —
escolares nas escolhas e respectivas justificacdes. Estas conclusdes vao de

encontro a conclusdes semelhantes de Pais (1999).

3. Os alunos quando abordam a questao da significancia historica sdo condicionados pelo

sexo, pelo seu desenvolvimento cognitivo e pelas suas vivéncias extra — escolares ?

a)

A investigadora constatou que todos essas variaveis interferem na compreensao
da significancia histdrica o que é detectado nas suas escolhas, na argumentacao e
na justificacdo das mesmas, bem como nas nocles convocadas e, por

conseguinte, nas posicoes que seguem.
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Ferreira (2005) desenvolveu um estudo de caso, na linha da investigacdo qualitativa,
descritiva. Utilizando como amostra 6 alunos do 4° ano da Licenciatura em Ensino da Historia
(professores-estagiarios) da Universidade do Minho, este estudo teve como objectivo compreender o
tipo de significancia histdrica e de significancia pedagogica que estes candidatos a professores
atribuem durante a planificacao de aulas sobre o subtema “ Entre a Ditadura e a Democracia -
Edificacao do Estado Novo” .

Utilizou como instrumentos de recolha de dados a entrevista semi-estruturada individual,
numa primeira fase, seguida, de uma discussao interpares sobre o trabalho desenvolvido, numa
segunda fase, para responder as seguintes questdes de investigacao:

o Que atribuicao de significancia histérica e pedagogica estdo presentes, nos professores
estagiarios, aquando da planificacdo de uma aula ?

o Como interagem os professores estagiarios, em contexto de discussdo colaborativa
sobre a significancia historica e pedagogica ?

Na analise do conceito estrutural de significancia histdrica partiu da categorizacado
apresentada por Cercadillo (2000), adaptando-a aos dados empiricos e alterando alguns dos seus
indicadores para analisar os movimentos discursivos dos professores. Assim utilizou as seguintes
categorias para analisar a significancia histérica: Contemporaneidade, Pessoal, Causal, Padréo,
Simbdlico, Profundidade e Temporalidade. Para a analise da atribuicdo da significancia pedagogica
construiu um sistema de categorias e definiu indicadores para cada uma delas. As categorias
construidas foram: Formacao Pedagdgica; Perfil Pessoal / Social; Institucional; Cultura Escolar;
Pratica Pedagogica e Concreta. Finalmente, recorrendo a categorias propostas por Couglin (2000)
adaptadas a este estudo, definiu categorias para Opcao Profissional. Foram elas: Professor; Familia;
Mass Media / Cultura; Pessoal (natureza do saber).

Ferreira, com este estudo, encontrou as seguintes respostas para as questdes de
investigacao colocadas:

v'Na atribuicdo de Significancia Historica concluiu que, nos seis professores da amostra,
as categorias Causal e Simbdlica foram as mais presentes. A Causal foi a que mais apareceu nos
protocolos embora, em todos os professores tenham surgido movimentos discursivos com
enunciados relativos a categoria Simbodlico. As categorias Contemporaneidade, Padrdo e
Profundidade foram as que menos apareceram, inferindo, com isso, uma deficiente formacao
reflexiva sobre o conhecimento historico e os modos como se constréi. Fundamenta esta inferéncia

com a fraca presenca da categoria Contemporaneidade.
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v Num outro registo distanciando-se da pesquisa em cognicao histdrica, a atribuicdo de
Significancia Pedagdgica, os seis professores-estagiarios apresentam, nos seus enunciados
discursivos, factores originarios dos perfis especificos dos seus alunos, pelo que a categoria que
mais se destaca é a Pratica Pedagbdgica com enunciados “evocando o tipo de perfil de
aprendizagens dos alunos” (p. 241), com razdes de natureza pedagogica dos professores. Por outro
lado, a categoria que apresenta maior numero de movimentos discursivos é a Formacao
Pedagdgica, se bem que a categoria Cultura Escolar também seja bastante frequente. A categoria
Institucional apenas foi mencionada por um professor-estagiario, no protocolo da entrevista. Estas
constatacdes levam a investigadora a afirmar que “a preocupacdo dominante dos professores-
estagiarios centra-se no perfil dos alunos e nas suas consequéncias na aprendizagem” , quando
leccionam sem supervisdo pedagogica, e no rigor cientifico dos contetidos histéricos e cumprimento
do plano de aula, quando tém aulas assistidas. Os discursos dos professores nao parecem associar,
no entender de Ferreira, o desenvolvimento de competéncias nos alunos a natureza dos
conhecimentos historicos e, portanto, utilizaram como ponto de partida da planificacdo das aulas as
narrativas dos manuais e so6 depois, decidiram as estratégias/ actividades a adoptar e as
competéncias a desenvolver.

v" Na resposta a 22 questdo (como interagem os professores estagiarios, em contexto de
discussao colaborativa, sobre a significancia histérica e pedagdgica) a investigadora constatou que,
nao so os argumentos utilizados antes para justificar a atribuicao de significancia historica nao sao
mais desenvolvidos, como sdo preteridos em favor da vertente pedagdgica. Predominam, neste
contexto, as descricdes dos planos de aula e / ou esclarecimento e confronto, num dos ntcleos de
estagio observado. Propde, por isso, aos supervisores mais praticas reflexivas que contemplem o

antes, durante e apds accdes pedagogicas.

Chaves (2006) desenvolveu um estudo de natureza descritiva, de tendéncia longitudinal,
com 4 turmas de alunos portugueses e brasileiros (98 no total), de idades compreendidas entre os
13 e os 15 anos. Neste estudo, a investigadora pretendeu explorar o conceito de significancia em
alunos de final do ensino obrigatorio colocando as seguintes questdes de investigacdo: 1-Que
personagens da Historia os alunos consideram significativas, quer pela positiva quer pela negativa,
em dois momentos distintos do mesmo ano lectivo?; 2-Que valores e razdes implicitos apresentam
os alunos aquando da justificacdo das escolhas ?; 3-Que fontes de informacdo percepcionam os

alunos aquando da realizacdo dessas escolhas ?; 4-Que convergéncias e especificidade emergem
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das ideias dos participantes da amostra no que respeita a personagens relevantes na Historia,

valores subjacentes e fontes de informacao?.

Recorrendo a técnica do questionario, em que privilegiou as questdes de resposta aberta

esta investigadora concluiu que:

» Quer os alunos brasileiros, quer os alunos portugueses atribuem relevancia positiva a

herois e heroinas nacionais, embora alguns destaquem também outras personagens.
E o caso de Jesus Cristo a par com a Princesa Isabel ou Padre Cicero, nos alunos do
norte brasileiro, Afonso Henriques, Vasco da Gama ou Lavoisier contam-se entre as
personagens mais significativas no caso dos alunos portugueses. As escolhas dos
alunos parecem estar relacionadas com as suas vivéncias em contextos educativos e
culturais proprios bem como com algumas especificidade. A este proposito, a
investigadora considera que estes contextos contribuem de forma consciente ou
inconsciente para a formacao de uma determinada identidade que emerge associada a
determinados simbolos / objectos ou mesmo personagens. Os alunos da amostra,
quer brasileiros quer portugueses, convergem, de certa forma, na escolha dos “maus”
da Historia ( casos de Hitler, Mussolini ou Salazar, para os portugueses; e Hitler,
Mussolini e Getulio Vargas, para os brasileiros). Numa perspectiva longitudinal, Chaves
constatou uma certa permanéncia na escolha das personagens negativas nacionais e
também de algumas estrangeiras. Assim o0s alunos portugueses referem Estaline,
Napoledo e Lenine enquanto que os alunos brasileiros referem Bush, Nicolau Il e Bin
Laden. Chaves atribui esta especificidade as diferencas de contexto educativo e de
vivéncias extra-escolares.

Constatou a existéncia de algumas convergéncias e especificidades nos valores
subjacentes as escolhas realizadas. Desta forma, os alunos portugueses destacam
pela positiva, e por ordem decrescente, valores como heroismo, progresso tecnolégico
e cientifico, assisténcia / luta por justica social, cultura. Os alunos brasileiros
salientam o mesmo tipo de valores, e na mesma ordem, o heroismo e, com frequéncia
diferentes e algumas nuances , a assisténcia / luta por justica social, cultura,
progresso tecnologico e cientifico e religido. No que respeita a relevancia de valores
negativos, Chaves constatou ndo sé uma certa convergéncia nas escolhas como
também alguma permanéncia quer nas imagens “negativas” quer nos valores que lhes

subjazem, tanto entre os alunos portugueses como brasileiros. Registou, contudo, uma
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certa especificidade ao nivel da escolha de personagens associadas aos referidos
valores.

» A origem da informacdo que esteve subjacente as escolhas realizadas derivou,
fundamentalmente, das aulas de Histéria e da Escola, havendo, neste ponto
convergéncia entre alunos portugueses e brasileiros. No entanto, em relacao a outras
fontes de informacédo, esta investigadora constatou algumas especificidades. Assim os
alunos portugueses referem, por ordem decrescente de frequéncia, os media, aulas de
outras disciplinas e livros, enquanto que os alunos brasileiros indicam, na mesma
situacao, livros, media, manuais de Historia, outras disciplinas e conversas com
familiares e amigos.. Outra especificidade registada foi a referéncia, diminuta e s6
entre os alunos portugueses, a internet, a Igreja e a Biblia, no caso de alunos
brasileiros no norte..

» A investigadora detectou algumas especificidades por parte dos alunos portugueses de
9° ano que parecem dar sentido a personagens estudadas nesse ano lectivo e
consideradas negativas no contexto da Historia da Humanidade, como por exemplo,
Hitler, Salazar, Mussolini e Estaline. Mas ndo procedem de igual forma com as
personagens consideradas positivas e também estudadas nesse ano, optando por
destacar personagens de outros séculos, estudadas em anos anteriores, como,
Afonso Henriques, Inés de Castro, Vasco da Gama ou Joana d'Arc. Por seu lado, os
alunos brasileiros, evocam, pela positiva e pela negativa, personagens da Historia que
estudaram nesse ano lectivo. Segundo a investigadora essa diferenca pode dever-se a
preocupacoes e organizacdes curriculares divergentes que fazem com que, no caso do
Brasil, o enfoque seja dado a personagens que contribuiram para a formacdo da
identidade nacional e regional e, portanto, culturalmente mais proximos e significativos

para os alunos.

Em suma, todos estes investigadores exploraram as ideias dos alunos na atribuicao de
significancia historica mas utilizaram perspectivas diferentes de analise: investigadores como
Barton, Levstik e Chaves, para so citar alguns, exploraram as ideias tacitas dos alunos sobre a
atribuicao de significancia a determinados eventos da Histdria, por grupos culturais diferentes,
enquanto que Seixas, Cercadillo, Phillips e Monsanto investigaram as ideias dos alunos numa

perspectiva de progressao da compreensao do conceito de significancia historica.
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Apds esta breve e necessariamente incompleta revisdo de literatura sobre a investigacao
realizada na area da significancia historica, resta esclarecer que este estudo, embora a priori, parta
do modelo tedrico proposto por Cercadillo e que assenta na progressao das ideias, pretende fazer o
levantamento e analise de ideias tacitas de professores e seus alunos sobre concepcdes que
evidenciam aquando da atribuicdo de significancia historica, a eventos da Histdria da Antiguidade.
Para isso aquando da elaboracao dos instrumentos de recolha dos dados empiricos, inspirou-se nos
materiais utilizados por Barton (1999, 2003); Barton & Levstik (1998 e 2001), Levstik (1998 e
2000) e Phillips (2002). Na analise dos dados, utilizou-se como enquadramento teorico os

contributos dados por Partington (1980), Barca (2000) e Cercadillo (2000).

3. Sintese do capitulo

Neste segundo capitulo, no primeiro ponto, apresentaram-se os pilares sobre 0s quais
assenta a construcdo da Cognicao histdrica, referindo, de forma esquematica, linhas investigativas
desenvolvidas em torno de cada um desses pilares bem como alguns dos contributos mais
significativos nas respectivas areas. No segundo ponto, reflectiu-se sobre a complexidade do
conceito de significancia historica, esclarecendo que nocado deste conceito subjaz ao presente
estudo. Finalmente, num terceiro ponto, procedeu-se a uma revisao de literatura sobre a

significancia historica de professores e alunos.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Neste capitulo apresentar-se-a a metodologia usada ao longo deste estudo empirico. Assim,
num primeiro ponto sera apresentado o desenho do estudo (1), nomeadamente, delimitando o
problema e as questdes de investigacdo (1.1), circunscrevendo e caracterizando a populacao e a
amostra (1.2), definindo os instrumentos utilizados para a recolha dos dados (1.3); num segundo,
explicar-se-a como é que o estudo foi aplicado (2); num terceiro ponto, delimitar-se-da o
enquadramento tedrico e metodoldgico subjacente a analise dos dados do estudo (3); e, finalmente,

num quarto ponto, apresentar-se-a uma sintese do capitulo (4).

1. Desenho do estudo

Segundo Bogdan & Biklen (1994), a investigacdo qualitativa caracteriza-se por:

= Ter como fonte directa de dados o ambiente natural;

=  Ser uma investigacao predominantemente descritiva;

= QO interesse centrar-se mais no processo que nos produtos ou resultados;
= A analise dos dados ser feita, tendencialmente, de forma indutiva;

= Ser de importancia vital o significado das mensagens dos suijeitos.

Partindo desta caracterizacdo, e tendo em mente que o principal objectivo desta
investigacdo é a indagacdo do que pensam professores e alunos sobre a significancia historica de
eventos da Histdria da Antiguidade, o estudo assumiu, por isso, um desenho de natureza descritiva,
no ambito da investigacao essencialmente qualitativa.

E um estudo descritivo e qualitativo porque, para explorar as concepcoes de professores e
alunos sobre significancia historica, a investigadora entrevistou, pessoalmente e no contexto das
suas escolas, todos os participantes, recolhendo as suas ideias sobre o tema, tentando perceber o
seu pensamento nesta area, procurando analisar em minucia todos os dados a partir das palavras
expostas durante as referidas entrevistas, a fim de tentar compreender o fendmeno em toda a sua

riqueza e complexidade.
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E também uma investigacao essencialmente qualitativa devido ao problema e tipo de
questdes de investigacao colocadas, bem como a forma como os dados foram recolhidos. Por fim, a
teoria construida a partir da analise dos dados recolhidos, durante esta investigacao, €
fundamentada indutivamente, ou seja, é elaborada a partir das ideias subjacentes aos discursos
dos participantes.

Inserido num contexto de investigacdo em educacao e cognicao historica, este estudo
pretende compreender os fendmenos acima referidos sem, com isso, procurar fazer generalizacoes
a populacao alvo do estudo, como é proprio dos estudos qualitativos. Inspirou-se nos exemplos de
varios estudos na area da cognicdo histérica (Shemilt, 1980; Dickinson & Lee, 1984; Lee, 1996;
Barca, 2000) e, mais concretamente, dos que trabalharam a significancia historica ( Seixas, 1994 e
1998; Barton, 1999 e 2003; Levstik, 1998, 2000; Cercadillo, 2000; Martin Hunt, 2000; Barton &
Levstik, 2001; Yeager & Foster & Greer, 2002 ).

1.1. Problema e questdes de investigacao

Para Tuckman (2005, pp. 54-55), a escolha de um tema de investigacdo deve obedecer
aos seguintes requisitos:
o Praticalidade - se o tema escolhido esta dentro dos limites e constrangimentos
temporais a que a investigadora esteve sujeita;
o Amplitude critica - se existe suficiente assunto sobre o que escrever, se o tema
escolhido é suficientemente vasto para dar origem a uma investigacao;
o Interesse — se o tema escolhido entusiasma e esta relacionado com a carreira e
interesses da investigadora;
o Valor tedrico — se existe uma lacuna nas investigacoes existentes que possa ser
preenchida pela presente investigacao;
o Valor pratico - quando os resultados encontrados pela investigacdo podem
contribuir para melhorar a pratica na educacao.
Aos trés primeiros requisitos, a presente investigacdo respondera por si. Quanto aos
restantes, procurar-se-a esclarecé-los na discussao final dos dados empiricos.
Este estudo procurou explorar o seguinte problema:
0 que pensam 0s jovens e 0s seus professores de Histdria acerca da significancia histérica

de temas da disciplina, no 7° ano de escolaridade ?
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Assim, foram colocadas as seguintes questdes de investigacao:

A. Que significancia atribuem professores e alunos a conceitos e eventos

no contexto da Histdria da Antiguidade ?

A.1.Que associacdes existem entre as concepcdes apresentadas por

professores e por alunos, no ambito da significancia histérica ?

No sentido de encontrar respostas algo aprofundadas para as questdes de investigacao

colocadas, o presente estudo procurou, também, questionar:

A.2.Ha alguma relacao entre os niveis de aproveitamento dos alunos e as
suas ideias sobre significancia histoérica ?

A.3.0 sexo, a idade e a pertenca a determinada escola constituirao
variaveis moderadoras da atribuicao de significancia histérica pelos
alunos ?

Convém, no entanto, esclarecer que nao se pretende, com esta investigacao, tirar
qualquer tipo de conclusbes sobre modelos de ensino ou praticas de ensino-aprendizagem em que

estiveram envolvidos os participantes deste estudo.

1.2. Populacao e amostra

A populacao alvo deste estudo é constituida pelos docentes de Histéria e os seus alunos que
frequentaram escolas do ensino basico do 2° e 3° ciclo do distrito de Braga, nos anos lectivos de
2004/05 e 2005/06.

Apesar do estudo ser assumidamente qualitativo, procurou-se seguir procedimentos
sistematcos de amostragem consentaneos com a metodologia de investigacao. Assim, tendo em
conta as questdes de investigacado colocadas, o ponto de partida da constituicao da amostra foram
0s professores uma vez que, ao esta ficar definida , a dos alunos seria constituida pela seleccao
realizada de entre o total de alunos desses docentes. Por outro lado, como se pretendia explorar

nao sd concepcdes de professores e alunos sobre significancia historica como ainda possiveis
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associaces entre essas mesmas concepcdes, o critério para seleccdo dos professores foi o
seguinte:

» Que, no ano lectivo de 2004/05, tivessem leccionado 7° ano de escolaridade e, no
ano lectivo de 2005/06 (ano da recolha dos dados ), se encontrassem a leccionar, na
mesma escola, a esses mesmos alunos que transitaram para o 8° ano.

Quanto a populacéo alvo dos alunos, ela é constituida por todos os alunos que transitaram,
no ano lectivo de 2004/05, para o 8° ano, e continuaram a ter o0 mesmo professor de Historia.

Desta populacao alvo, foi seleccionada uma amostra constituida por 7 professores e 63
alunos, distribuidos por 6 escolas do distrito de Braga.

A seleccdo da amostra de professores teve a ver com a disponibilidade demonstrada pelos
docentes contactados e que obedeciam ao critério anteriormente definido. A seleccdo da amostra
dos alunos foi feita aleatoriamente por estratificacao.

Na tentativa de diversificar a amostra, procurou-se que as escolas fossem de meios
geograficos e socio-econdmicos diferenciados. Assim, os participantes deste estudo pertencem a
seis escolas do distrito de Braga, sendo duas de centro de cidade e quatro de meios suburbanos (3

de centro de vila e 1 de aldeia, na periferia de cidades).

1.2.1. Caracterizacao da amostra

Tentar caracterizar os participantes da amostra a partir da localizacdo geografica das
escolas em que se inserem revela-se dificil, porquanto embora duas das escolas se situem no
centro de cidades e quatro em meios suburbanos, conforme acima é referido, todas as escolas
revelam a mesma mescla de influéncias em termos socio-econdmicos e culturais devido as ligacoes
viarias, a influéncia da televisao e demais tecnologias da informacao, bem como a proximidade dos
centros urbanos.

Em todo o caso trata-se de escolas todas elas de ensino basico, com 2° e 3° ciclos, com um
numero de turmas de 3° Ciclo que oscila entre as 15 a 26 turmas por escola. As escolas de meios
suburbanos, devido a proximidade dos centros urbanos, aparentam ter modos de vida muito
parecidos com o citadino uma vez que os encarregados de educacao trabalham ou na cidade ou em
fabricas das redondezas.

A todos os participantes no estudo foi atribuido um codigo que permitisse a manutencéo do

anonimato, por um lado, e por outro facilitasse a obtencao imediata de alguns dados sobre o
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entrevistado. Assim, a cada escola foi atribuida uma letra. Aparecem duas escolas com a mesma
letra (designadas por E e E1) por se tratar do Unico estabelecimento de ensino basico que tinha dois
docentes que nao s6 preenchiam os requisitos para integrar o estudo como também se
disponibilizaram a participar na investigacdo. Cada docente é designado pela letra P, seguida de um
numero que corresponde ao seu numero de ordem na amostra (do 1 ao 3, integraram o Estudo
Piloto; do 4 ao 7, o Estudo Principal) e da letra M ou F consoante se trate de um elemento do sexo
masculino ou feminino, respectivamente. Na escola A, o docente (P) designado, por exemplo, pelo
cddigo A.P.1.F é um docente que integra o Estudo Piloto (1) e é do sexo feminino (F).

Apresenta-se a caracterizacdo conjunta das amostras dos Estudos Piloto e Principal, no que
diz respeito a “Aprendizagens significativas para o ensino da Historia, segundo os professores”,
“Justificacao apresentada para a importancia da Historia” e “Distribuicdo por sexos no Estudo Piloto
e no Estudo Principal, dos alunos” por se entender que tal podera ajudar a compreensao dos dados
obtidos nessas duas fases. De salientar que o instrumento e os procedimentos foram idénticos
nessas duas fases.

O Quadro 1 apresenta os tipos de escola com a identificacdo codificada dos professores

participantes no estudo.

Quadro 1 - Identificacao codificada das escolas e respectivos participantes do estudo

Codigo da Tipo de escola Designacao
escola codificada dos
professores
A Meio suburbano (Vila) A.P.1.F
e o
R B Meio suburbano (Aldeia) B. P. 2.M
S o
Cc Cidade C.P.3.F
_ D Meio suburbano (Vila) D.P.4.M
[-) (1]
s 5 E Meio suburbano (Vila) E.P.5.F
a £ EL.P. 6.F
e F Cidade F.P.7.M

O facto de a amostra ser constituida por 4 mulheres e 3 homens reflectira a realidade

profissional uma vez que ha mais professoras que professores a leccionar Histdria neste distrito®. A

= jde Listas de colocacdo do concurso de professores dos ensinos basico e secundario publicitadas pelo Ministério da Educacado no seu site
www.dgrhe.min-edu.pt, acedido em 20/10/06.
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amostra de professores ndo apresenta muita diversidade quer em idade, quer em anos de servico e
tipo de estagio devido as seguintes razdes:
+»+ Os professores em inicio de carreira, na faixa dos 26 a 35 anos, por serem
contratados, dificilmente permanecem mais de um ano na mesma escola¥;
+»» A mobilidade dos docentes de todas as faixas etarias, quer por destacamento quer por
pertencerem a Q.Z.P., colocou muitos docentes disponiveis fora do critério
estabelecido previamente;
¢ Os professores mais velhos, com idades compreendidas entre os 46 e os 55 anos, que
permaneceram nas suas escolas, ou escolhem nao dar 7° anos, que sdo entregues
aos contratados e/ou Q.Z.P.s, ou sao destacados para leccionar aos 9° anos;
+» Finalmente, devido a proximidade da Universidade do Minho e tendo em conta os itens
anteriores, é dificil encontrar, no distrito de Braga, docentes que ndo tenham realizado
estagio integrado.

O efeito cumulativo das quatro razdes apresentadas conduziu a constituicdo de uma
amostra de professores muito homogénea.*

O conjunto de escolas dos sujeitos da amostra € constituido, portanto, por 6
estabelecimentos do ensino basico de 2° e 3° ciclo do distrito de Braga. A amostra de professores
integra 7 docentes no total, 3 no estudo piloto e 4 no estudo principal. A amostra de alunos é
constituida por 63 alunos das 6 escolas, dos quais 27 alunos participaram no estudo piloto e 36 no
estudo principal. No Anexo 1 apresenta-se a identificacdo codificada dos alunos.

A constituicdo da amostra dos alunos foi realizada cumprindo cumulativamente os seguintes
requisitos:

e Todos os alunos a frequentar o 8° ano pela primeira vez, com 0 mesmo professor de
Histdria que tinha leccionado o 7° ano no ano lectivo de 2004/05;

® (O seu professor tinha de estar disponivel para participar no presente estudo;

* A amostragem foi estratificada e feita aleatoriamente: do total dos alunos de 8° ano de
cada professor, 9 alunos seleccionados por niveis de aproveitamento obtido no ano

lectivo de 2004/05 ( 3 alunos que tivessem obtido no 3° Periodo nivel inferior a 3; 3

9
Cf. Nota 38.

3% Na nossa pesquisa de docentes disponiveis para integrar o presente estudo apareceu uma Unica professora, contratada, com cerca de 30 anos,
que tinha leccionado 7° ano em 2004/2005 e que permanecia na mesma escola embora ja ndo leccionasse os mesmos alunos. Devido a sua
situacao, contactamo-la mas, embora, no inicio se tivesse disposto a colaborar, desistiu.
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alunos que durante todo o ano lectivo tivessem obtido nivel 3; 3 alunos que nos trés
periodos tivessem obtido nivel 4 ou 5).

Partiu-se da hipotese que o nivel de aproveitamento podia constituir uma variavel
moderadora deste estudo. Procurando obter respostas para a questao ja enunciada anteriormente,
- Ha alguma relacao entre os niveis de aproveitamento dos alunos e as suas ideias
sobre significancia historica ? —, optou-se por estratificar a amostra de alunos por niveis de
aproveitamento pois a cada nivel parece, muitas vezes, estar associada uma determinada postura
face ao estudo e ao trabalho escolar. Pretendeu-se, por isso, averiguar se essa impressao se
confirma nesta amostra e se lhe corresponderda uma elaboracdo do pensamento diferente. A
amostra de alunos ficou assim constituida por 9 alunos de cada professor, num total de 63
elementos distribuidos pelo estudo piloto (N =27 ) e pelo Estudo Principal (N =36).

A designacdo dos alunos obedeceu aos mesmos critérios utilizados para os professores pelo
que todos os cadigos referentes a alunos sao iniciados pela letra maiuscula que identifica a escola a
que pertencem®. Cada aluno ¢ designado pela letra a, seguido de um niimero que corresponde ao
seu estrato de aproveitamento (do 1 ao 3, nivel inferior a trés; do 4 ao 6, nivel trés; do 7 ao 9, nivel
quatro ou cinco) e da letra M ou F consoante se trate de um elemento do sexo masculino ou
feminino, respectivamente. Na escola F, o aluno (a) designado, por exemplo, pelo codigo F.a.7.F

¢ um aluno que integra o estudo principal, de nivel quatro ou cinco e do sexo feminino.

A. Amostra dos Professores

Como ja anteriormente foi referido a amostra de professores nao apresenta grande
diversidade na idade, tipo de formacé&o inicial e tempo de servico. Alias o tipo de formacéo inicial é
igual para todos. Todos os professores, quer os do Estudo Piloto quer os do Estudo Principal fizeram
estagio integrado, apresentam uma média de idades de 42 anos. No caso dos anos de servico,
como ¢é visivel no Quadro 2, também apresentam alguma proximidade e semelhanca, sendo os

anos de servico no ensino iguais aos de servico na leccionacao da disciplina.

= Vjde Quadro 1 com a identificacdo codificada das escolas.
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Quadro 2 - Amostra dos professores do Estudo Piloto

Codigo Profs. Tipo de Formacao Idade Anos de Anos de Servico
Servico na disciplina
A.P.1.F Estagio Integrado 40 18 18
B.P.2.M idem 40 17 17
C.P.3.F idem 46 21 21

Ha, no entanto, um professor que foge a regra, no Estudo Principal (Quadro 3) uma vez que
apesar de ter 19 anos de servico no Ministério da Educacao sé quatro desses anos foram exercidos

a leccionar a disciplina de Historia.

Quadro 3 - Amostra dos professores do Estudo Principal

Cadigo Prof.s Tipo de Idade Anos de Anos de
Formacao Inicial Servico Servico na
disciplina
D.P.4.M Estagio Integrado 45 16 16
E.P.5.F idem 42 16 16
E1.P.6.F idem 40 17 17
F.P.7.M idem 41 19 4

No preenchimento da Ficha Técnica® perante a questao

“De tudo o que aprendeu quanto ao modo de ensinar Histdria o que considerou mais
util para a sua pratica ?”

seis professores participantes no estudo (3 no Estudo Piloto e 3 no Estudo Principal) atribuem muita
importancia a experiéncia de docéncia considerando-a o que de mais util aprenderam sobre 0 modo
de ensinar Historia. O Graficol mostra que tipo de aprendizagens os professores consideraram

mais significativas para o ensino da Historia.

« Falar-se-a dos objectivos desta Ficha Técnica, bem como das questdes que a integravam, no subponto 1.3 referente aos instrumentos utilizados
para recolha dos dados empiricos.
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Grafico 1 - Aprendizagens significativas para o ensino da Histéria, segundo os professores (%)

Ha 100% (N=3) de professores no Estudo Piloto e 75% (N=3) no Estudo Principal que

destacam a importancia de prestar atencdo aos contextos escolares dos alunos enquanto que o

contexto sécio-econémico e cultural dos alunos so é salientado por 66,7% (N=2) dos professores do

Estudo Piloto e 25% (N=1) do Estudo Principal. As metodologias de ensino sdo apenas referidas por

25% (N=1) dos professores do Estudo Principal e a motivacao e utilidade da Histéria por 50% (N=2)

dos professores do mes

mo Estudo.

Finalmente, quando se pediu que justificassem a importancia da Historia, os professores

apresentaram justificacdes constantes do Quadro 4, que n&do so6 indiciam a ideia de Histdria, em

sentido global, como também fornecem pistas quanto a Significancia Historica.

Quadro 4 - Importancia da Histéria

Cadigo Justificacao apresentada

professor

A.P.1.F. “uma funcdo pedagbgica” “ensina-nos a evitar os erros cometidos no m
passado e a ‘copiar’ as virtudes dos que nos antecederam” g-

B.P.2.M. “Sem conhecimento do passado ndo conhecemos verdadeiramente a 3
humanidade” 2

C.P.3.F. “Sé conhecendo o percurso (...) entendemos o presente.” “...contribui %
para a formacdo da nossa identidade como Nacao.”

D.P.4.M. “Permite-nos viver com mais pertinéncia o presente, responder a nossa
curiosidade inata (...) é ainda o melhor meio de transmissao e aquisicdo m
de cultura...” z

E.P.5.F. “Ajuda a perceber o presente (...) evitar os erros do passado, imitar e 2
melhorar o que se achou gue foi bom” Ly

E1.P.6.F “Fala-nos de noés mesmos (...) Compreendemos melhor assim o que nos §
rodeia, faz-nos ser mais interventivos, criticos mas tolerantes” §'

F.P.7.M. “...conhecer o passado obriga-nos a um relacionamento dialéctico com o -
presente, projectando o futuro”

Olinda Alves
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Aparecem aqui dois tipos de justificacdo: uma que afirma a importancia da Historia
enquanto fonte de licdes para o presente, evitando os erros do passado (A.P.1.F e E.P.5.F); outra,
de forma mais ou menos explicita, que associa a Historia com uma aprendizagem talvez um pouco
mais flexivel, na relacdo entre a vida passada, presente e futura (B.P.2.M, C.P.3.F, D.P.4.M,
E1.P.6.F ¢ F.P.7.M). Essas justificacdes, na sua maioria, enquadram-se, possivelmente, no tipo
de “consciéncia exemplar” de que fala Risen*. Esta posicao torna-se compreensivel se se atender
a que a corrente filoséfico-historiografica dos Annales (que foi muito popular e divulgada nas
universidades portuguesas na década de 80, periodo em que os docentes participantes deste
estudo realizaram os seus estudos superiores) fomentou uma ideia de Histéria centrada nas
estruturas, aparentemente imutaveis, e nas persisténcias, contribuindo para a criacdo do
esteredtipo, contraditério com esta corrente, de que a Histéria serviria para “compreender o
presente e perspectivar o futuro”. Por outro lado, esta ideia de ver a Histdria como um veiculo
orientador da accao parece aproximar-se de um aspecto preconizado pela linha marxista.

Entre as justificacbes que implicitamente véem as relacées passado-presente-futuro de
forma mais flexivel (e nao como “licdes da Histéria”), em dois casos (E1.P.6.F e F.P.7.M), surge

uma proposta de ligacao da Historia as decisdes do quotidiano, como Riisen advoga.

B. Amostra dos Alunos

Dos 63 alunos participantes no estudo, 27 participaram no Estudo Piloto e os restantes 36
no Estudo Principal. Com idades compreendidas ente 0s 13 e os 16 anos, apresentaram a média

de idades patente no Quadro 5%,

Quadro 5 - Distribuicao da média de idades por tipo de escola

Cédigo da escola Tipo de escola Média de idades
A Vila 13,3
B Aldeia 13,7
C Cidade 13,4
D Vila 13,6
E Vila 13,5
F Cidade 13,4

= Cf com o que ¢é dito sobre este autor no | Capitulo deste estudo.
« Cf. Anexo 1
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Como se constata, a localizacdo geografica ndo parece condicionar a média de idades,
normalmente indicadora de retencbes no passado, uma vez que ha variacbes dentro da mesma
escola e entre escolas do mesmo tipo de localizacdo. Veja-se o caso da escola A, do centro de uma
Vila, que apresenta uma média de idades de 13,3 enquanto que uma outra escola, também de Vila,
E, apresenta, dentro da mesma escola, alunos de um professor com uma média de 13,3, enquanto
que outra professora, da mesma escola, E1, tem alunos com uma média de idades de 13,8.

Como a amostra de alunos foi constituida de forma aleatoria, o sorteio determinou a
distribuicao por sexos. O Grafico 2 mostra a distribuicdo por sexos no Estudo Piloto e no Estudo

Principal.

70%
60%
50%

40% M Sexo Masculino

O Sexo Feminino

30%
20%

10%

Estudo Piloto Estudo Principal

Grafico 2 - Distribuicao por sexos no Estudo Piloto e no Estudo Principal (%)

Assim, no Estudo Piloto, dos 27 alunos, 59, 2 % (N=16) sdo do sexo feminino, enquanto
40,8 % (N=11) sdo do sexo masculino. Distribuicao inversa se registou no Estudo Principal uma vez
que, dos 36 alunos participantes, 55,5 % (N=20) s&do rapazes e 44,5 % (N=16) sao raparigas.

Para caracterizarmos, ainda que sucintamente, o contexto sécio-cultural das familias,
utilizamos como indicadores as profissdes dos pais e as suas habilitacoes literarias. Esses dados
foram-nos fornecidos em alguns casos pelas directoras de turma e, noutros, pelos préprios alunos
no momento anterior a entrevista.

No Grafico 3 estdo patentes as habilitacoes literarias dos pais dos alunos do Estudo Piloto.
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Grafico 3 - Habilitacoes literarias dos pais dos alunos do Estudo Piloto (N=27)

Como se pode verificar pela analise do Grafico 3, 67% dos pais e 59% das maes tém uma
escolaridade inferior ao 9° ano, que constitui, actualmente, o fim da escolaridade basica. Dos 27
pais do Estudo Piloto, 10 pais e 10 maes, ou seja 37 % dos pais tém apenas o 4° ano. No outro
extremo, 1 pai e 3 maes tém licenciatura, ou seja s6 3,7 % dos pais e 11,1 % das maes tem um
curso superior. O Grafico 4 mostra as habilitacdes literarias dos pais dos alunos participantes do

Estudo Principal.

16

Nag 4%ano | 6%ano | 9% ano |12%ano Bachare Licencia
referida lato tura
W Pai 1 16 9 5 4 1 0
OMae 0 15 12 4 3 0 2

Grafico 4 - Habilitagoes literarias dos pais dos alunos do Estudo Principal (N=36)

O panorama, no Estudo Principal, ¢ semelhante ao do Estudo Piloto, ou seja, 44,4 % dos

pais e 41,6 % das maes tém apenas o 4° ano. Adicionando-se 0s que tém o 6° ano, obtém-se uma
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maioria de pais com baixos niveis de escolaridade. No outro extremo, sé 2 méaes tém Curso
Superior (Licenciatura) e 1 pai tem Bacharelato.

A esta baixa escolaridade correspondem profissdes com poucas qualificacdes e, portanto,
com remuneracdes, muito provavelmente, também elas baixas. O Grafico 5 mostra a distribuicao

dos pais por profissdes#, no Estudo Piloto.
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intelectuaise nivel inter médio similares simlares méquinas e
cientificas trabalhador es da
rmontagem

Grafico 5 - Profissoes dos pais dos alunos do Estudo Piloto (N=27)

Como se pode constatar pela analise do Grafico 5, 12 pais ( 44,4 %) e 15 méaes (55,5 %)
pertencem ao grupo do pessoal dos servicos e vendedores, exercendo profissdes como empregada
de limpeza, empregado de mesa, cabeleireiro, ama, seguranca ou policias. O grupo que aparece
logo a seguir em termos de grandeza é o dos operarios e artifices, ao qual pertencem 10 pais (37
%) e 4 maes (14,8 %). Aparecem ainda 2 pais ( 7,4 %) e 3 mées (11,1 %) que se encontram
desempregados. No Grafico 6 aparecem os dados referentes as profissdes dos pais dos alunos do

Estudo Principal.

= Na designacao dos grupos profissionais foi usada a classificacdo das profissdes feita pelo Instituto Nacional de Estatistica em 1994 e patente no seu
site www.ine.pt/ nomenclaturas,/cnpl994.asp consultado em 27/09/06.
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Grafico 6 - Profissoes dos pais dos alunos do Estudo Principal (N=36)

No Estudo Principal, o cenario é semelhante ao do Estudo Piloto. Contudo é o grupo dos
operarios e trabalhadores similares que constitui a maioria, ou seja 18 pais (50 %) e 21 maes (58,3
%). Logo o seguir vem o grupo do pessoal de servicos e vendedores com 7 pais (19,4 %) e 9 maes
(25 %). A maioria exerce uma profissdo que requer poucas habilitacbes e, portanto, pouca
qualificacdo especializada. O nimero de pais a exercer profissoes altamente especializadas & muito
reduzido.Ha apenas 2 maes (5,5 %) professoras e 1 pai (2,7 %) com bacharelado em engenharia
mecanica.

Considerou-se, por isso, que o meio socio-econémico e cultural da maior parte dos alunos
participantes neste estudo ¢ um meio “popular”, de baixos rendimentos econdmicos que, por isso,
deve ter um reduzido acesso e / ou utilizacdo de meios diversificados de usufruicdo de cultura.

As respostas dos alunos as questdes 1 e 3 da Ficha Técnica forneceram mais alguns dados
que permitem caracterizar um pouco o pensamento dos alunos em relacdo a disciplina de Historia.

Perante a Questdo 1, em que se pedia que os alunos assinalassem o que sentiam em

relacdo a disciplina de Historia, obtiveram-se os resultados patentes no Grafico 7 e 8.
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Grafico 7 - Posicao da disciplina de Historia para os alunos do Estudo Piloto (N=27)
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Uma breve analise do Grafico 7 permite constatar que a disciplina de Historia é considerada
importante mas ndo uma das disciplinas favoritas para 14 alunos (52%) do Estudo Piloto. Em
segundo lugar, a disciplina de Historia aparece na posicao de uma das disciplinas favoritas para 11

alunos (41%).
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Grafico 8 - Posicao da disciplina de Historia para os alunos do Estudo Principal (N=36)

Comparando o Grafico 7 com o Grafico 8 constata-se que as principais preferéncias se
aproximam. Assim, também no Estudo Principal, a opcdo “E importante mas ndo é uma das
favoritas” foi a escolhida pela maioria, 20 alunos (55,5%), enquanto que o segundo lugar, apesar de
ser o mesmo, representa apenas a escolha de 10 alunos (27,7%). A posicao de “A menos favorita”
nao ¢ escolhida por nenhum aluno do Estudo Piloto e s6 por 4 alunos (11,1%) do Estudo Principal.

De esclarecer que para criar um ambiente favoravel a sinceridade e honestidade se
assegurou aos alunos, antes de iniciarem o preenchimento da Ficha Técnica e concessao da
entrevista, que tudo o que escrevessem ou dissessem ficaria andnimo, respeitando a
confidencialidade em termos de identificacdo pessoal.

Pedia-se em seguida aos alunos que justificassem a posicdo assumida em relacdo a
disciplina. As respostas obtidas foram agrupadas por tipos de razdes apresentadas e constam do

Quadro 6 e 7.
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Quadro 6 - Justificacao pela posicao em relacao a Historia, dos alunos do Estudo Piloto (N=27)

Cadigo dos alunos

Posicao assumida

Tipo de razoes apresentadas

Aa.4.M; Aa.7.FAa9.M;
B.a.2.M; B.a.5.M; B.a.7.F;
C.a.2.M; C.a.3.M; C.a.4.M;
C.a.5.F; C.a.6.M.C.a.8.F

1. Histéria ¢ favorita ou

uma das favoritas porque

E interessante saber o passado;
Gosta de aprender
Gosta da matéria

Gosta da professora

Aa.1.M; Aa.2.M; Aa.3.M;
A.a.5.F; Aa.6.F, Aag8.F;

2. Histéria ¢ importante

mas nao é uma das

E dificil e exige atencdo;

E importante saber mas ha outras

menos ou a menos

favorita porque

B.a.1.F; B.a.4.F; B.a.6.F; favoritas porque mais interessantes ou de que
B.a.8.F; B.a.9.F; gosta mais;
C.a.l.F;Ca.7.F;C.a9.F e Nao gosta da matéria;

B.a.3.F 3. Historia ¢ uma das |[¢ E “uma seca” estudar o passado.

Uma rapida anadlise do Quadro 6 permite constatar que os alunos que apresentam a
Historia como disciplina favorita, ou uma das favoritas (44,4%), invocam razdes como o interesse da
disciplina, o gosto pela aprendizagem que se prende ou com a matéria e / ou com o
relacionamento com o docente da mesma. Os que se encontram na posicdo intermédia (51,8%)
reconhecem a importancia da Histéria mas ndo a apontam como uma das disciplinas favoritas
porque nao gostam da matéria, porque consideram haver outras disciplinas mais interessantes ou
ainda porque a Historia exige atencao nas aulas. Finalmente, o aluno que considera a Historia uma
das menos favorita, ou a menos favorita (3,7%), aponta como justificacdo o nao gostar de estudar o

passado por ser aborrecido.

Quadro 7 - Justificacdo pela posicdo em relacao a Histéria, dos alunos do Estudo Principal (N=36)

Cadigo dos alunos Posicao assumida Tipo de razb6es apresentadas

D.a.2.M; E.a.6.M; E.a.7.M;
E.a.8.M; E.a.9.M; El.a.1.M;
El.a.2.M; El.a.4.M; F.a.4.M;
F.a.6.M; F.a.8.F

E uma disciplina facil;

E uma disciplina interessante;

Porque se fica a conhecer o

passado;

e  (osta de estudar o passado para
compreender o presente;

e Para lidar melhor com o futuro;

®  FEnriguece a nossa cultura;

1. Histdria é favorita ou
uma das favoritas porque
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D.a.1.M; D.a.3.F; D.a.5.M; 2. Historia é importante e E dificile “chata™;

D.a.6.M; D.a.7.F; D.a.9.F; mas nao € uma das e Eimportante saber mas ha outras
E.a.2.M; E.a.3.F; E.a.4.F; E.a.5.F; | favoritas porque mais interessantes ou de que
El.a.5.F; El.a.6.M; gosta mais;

El.a.8.F;E1.a.9F; F.a.1.F; e Eimportante para o dia-a-dia;

F.a.2.F; F.a.5.F; F.a.7.M;F.a.9.M Nao gosta da matéria e/ou ndo a

percebe;

favorita porque Tem muito para decorar;
A professora ndo explica bem e

nao incentiva

®  Requer muito estudo
D.a.4.M; D.a.8.F; E.a.1.M; 3. Historia € uma das e Nao gosta de estudar o passado;
El.a.3.F; El.a.7.F; F.a.3.M; menos ou a menos e Nao percebe nada;

[ ]

[ ]

Mais uma vez, no Estudo Principal, o cenario & semelhante, ou seja, 11 alunos (30,5%)
apontam para a escolha da opcao “a Histéria como a disciplina favorita ou uma das favoritas”
razdes como o gosto pelo estudo do passado, a utilidade de estudar esta disciplina para melhor
compreender o presente e perspectivar o futuro, a facilidade dos seus conteudos ou ainda como
fonte de enriquecimento da cultura geral de cada um. A maioria, 19 alunos (52,7%) ao escolherem
a posicao intermédia, “Historia € importante mas nao é uma das favoritas”, apontam razées como o
ser trabalhosa, mas também dificil, aborrecida ou o haver outras mais interessantes. Finalmente,
aparecem 6 alunos (16,6%), contra apenas um do Estudo Piloto, a apontar a Histéria como uma
das disciplinas menos favorita, ou a menos favorita, porque consideram o passado sem interesse,
por causa do método utilizado no processo de ensino/aprendizagem da Historia, por nao
entenderem a matéria ou até mesmo pela atitude do docente enquanto formador.

O curioso é que os rapazes se assumem como maioritarios a apresentar a Historia como
uma das favoritas ( 8 rapazes no Estudo Piloto e 10 no Estudo Principal) e as raparigas em
considera-la importante mas ndo uma das favoritas ( 11 no Estudo Piloto e 12 no Estudo Principal ).
No caso da Histéria como a menos , ou uma das menos, favorita a distribuicao € mais equilibrada
(1 rapariga no Estudo Piloto e 3 raparigas e 3 rapazes no Estudo Principal).

A Questao 3 da Ficha Técnica ao perguntar aos alunos se a Histdria € ou ndo importante e
porqué, pretendia averiguar o que os alunos pensam da Histdria enquanto conjunto de saberes. As

respostas obtidas conduziram aos dados constantes nos Graficos 9 e 10.
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A Histéria € importante A Histéria ndo é importante

Grafico 9 - Posicao da Histéria para os alunos do Estudo Piloto (N=27)

Os resultados obtidos ndo deixam margem para duvidas. So 1 aluno (3,7%) do Estudo Piloto
ndo considera a Histdria importante por oposicdo a 26 alunos (96,3%) que pensam que a Historia é

importante.

A Historia é importante A Histéria ndo é importante

Grafico 10 — Posicao da Histéria para os alunos do Estudo Principal (N=36)

O panorama repete-se no Estudo Principal uma vez que s6 2 alunos (5,5%) nao consideram
a Historia importante enquanto que os restantes 34 alunos (94,5%) a consideram importante. As

razdes que apresentam para esta posicao estdo patentes nos Quadros 8 e 9.

Quadro 8 - Razoes da importancia da Histéria para os alunos do Estudo Piloto

A Historia é importante porque A Histéria nao é importante
porque
e Ajuda saber do passado e das origens e Nao serve para o futuro

e  Permite manter a memoria de factos
grandiosos

e  Contribui para a cultura geral
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De acordo com os alunos do Estudo Piloto, a Historia retira a sua importancia de dois tipos
de razdes: o primeiro diz respeito aos conhecimentos proporcionados pela disciplina que permitem
ficar a conhecer o passado, possibilitando a manutencdo da memoria do que de grandioso houve
no passado; o segundo tipo de razdes refere-se ao papel que a Histéria tem na formacao de uma

cultura geral individual que pode, depois, revelar-se Util para o futuro.

Quadro 9 - Razdes da importancia da Histéria para os alunos do Estudo Principal

A Historia é importante porque A Historia nao é importante
porque
e  Ajuda a conhecer o passado e  NZo gosta
e  Para saber como vai ser o futuro e  Nao cativa

e  Ajuda a compreender o presente

e  Para aprender com os erros do passado

e  Desenvolve a cultura geral

e Util para a Universidade e para os concursos
televisivos

e E importante para transitar de ano

e  Ajuda na evolucao psiquica, Intencional e

intelectual

Os alunos do Estudo Principal avancam com mais tipos de razdes que os do Estudo Piloto:
segundo aqueles, para além de permitir conhecer o passado, a Histdéria pode contribuir para a
compreensao do presente, possibilitar a perspectivacdo do futuro e aprender com 0s erros
cometidos no passado. Outro tipo de razdes apresentado, em tudo semelhante ao apresentado no
Estudo Piloto, relaciona-se com o papel que a Historia tem na formacao de uma cultura geral do
estudante que Ihe pode, no futuro, ser util em diferentes situacdes. O terceiro tipo de razdes prende-
se com o facto de a Historia, sendo uma disciplina do curriculo, contar para a transicédo de ano e,
portanto, retirar dai, também, alguma da sua importancia; finalmente, o quarto tipo de razdes é
apontado apenas por um aluno que refere o contributo da Histéria para o desenvolvimento
intelectual, Intencional e psiquico dos alunos.

Em relacao a posicao que a Historia ocupa para estes alunos, ela é confirmada por estudos
anteriormente realizados (Pais, 1999; Castro, 2003) que também concluem que a maioria dos

estudantes portugueses considera a Histéria importante. Por outro lado, as razbes apresentadas
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para essa importancia, tanto neste estudo como no estudo exploratério realizado por Castro (2003),
nao vao muito além do conhecimento do passado e da aquisicao de cultura geral como razdes para
a importancia da Historia, embora no presente estudo alguns, poucos, alunos avancem com uma
nocdo de Histdria, possivelmente, articulada com o tipo de “consciéncia exemplar” de que fala
Risen. Esta posicdo torna-se compreensivel se atendermos a que a professora desses alunos

também parece enquadrar-se neste quadro tedrico*.

1.3. Instrumentos para a recolha dos dados

Como se trata de uma investigacdo essencialmente qualitativa e descritiva, os dados
empiricos foram recolhidos com recurso aos seguintes instrumentos:
= Um Questionario designado por Ficha Técnica*;
= Um guido de entrevista®;
= Um conjunto de 16 cartdes, como material-base para a entrevista;
O questionario tinha os seguintes objectivos:
e Obter alguns dados profissionais / pessoais sobre o entrevistado. Assim, no caso dos

professores, com a primeira parte:

Nome Idade anos
Anos de servico Anos de servico na disciplina
Tipo de Formacéo Inicial (estagio)

pretendia-se colher alguns dados que permitissem caracterizar, ainda que
sucintamente, os professores quanto ao escaldo etario, tipo de formacao e experiéncia

no ensino. No caso dos alunos com a primeira parte:

Nome |dade anos
Escola

pretendia-se obter alguns poucos dados sobre o aluno como a idade, sexo, escola a

que pertencia.

“ De esclarecer que os trés alunos que sublinham o papel da Historia como aprendizagem de erros a evitar no presente e para o futuro sao alunos da
docente E.P.5.F — vide pagina 97 a este propdsito.

= Vide Anexo 2

« Vide Anexo 3
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e Recolher alguns dados escritos sobre o pensamento dos entrevistados acerca da
atribuicdo de Significancia Historica a eventos / contributos de Histéria da Antiguidade.

As questdes colocadas para recolher esses dados foram, no caso dos professores:

2 — De todos os contetidos programaticos, que fazem parte do programa de Histéria
do 7° ano, referentes 4 Antiguidade,
2.1l-indique os povos e conceitos com eles relacionados que considera mais
significativos, para si, em termos de contributos para a histéria da Humanidade.
2.2-explique as razdes da sua escolha.

E no caso dos alunos:

2 - De todos os conteudos programaticos que aprendeste no ano passado sobre a
Antiguidade, na disciplina de Historia,
2.1-indica os povos e ideias que foram mais importantes para ti e que, no
teu entender, deram contributos para a histéria da Humanidade.
2.2-explica as razdes da tua escolha.

e Saber o que pensavam o0s entrevistados sobre a importancia da Histéria. Foram, por
isso, colocadas as seguintes questoes:

» Aos professores

|3 — A Historia é importante porque

> Aos alunos

3 - A Histdria, para mim, € importante ____
nao € importante
Porque

® Finalmente, na Questdo 1, no caso dos professores, pretendia-se recolher algumas
ideias que ajudassem a caracterizar o pensamento do entrevistado em relacao a

leccionacado da disciplina de Historia. A questdo colocada foi a seguinte:

1 - De tudo o que aprendeu quanto ao modo de ensinar Histdria o que considerou mais
util para a sua pratica ?
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Para os alunos, colocou-se igualmente uma questdo mas para obter dados sobre a sua

posicdo em relacao a disciplina, no conjunto do curriculo:

1 - Assinala com uma X a hipdtese que corresponde ao que sentes em relacdo a
disciplina de Historia.

Para mim a disciplina de Histéria é

__ A minha disciplina favorita.

__Uma das minhas disciplinas favoritas

___ Eimportante mas no se encontra entre as minhas disciplinas favoritas

__ Uma das minhas disciplinas menos favoritas.

__ A minha disciplina menos favorita.

Porque

Os dados recolhidos com as questdes 2, quer dos alunos, quer dos professores, foram
depois cruzados com as respostas dadas durante as entrevistas, tentando compreender as
concepcoes de professores e alunos na area da significancia histérica.

Esta Ficha Técnica foi aplicada em Estudo pré-piloto e piloto e validada em sessdes de
trabalho com a orientadora da dissertacéo.

0 segundo instrumento que se utilizou para recolher os dados foi a entrevista.

Segundo Quivy (1995):

A entrevista semidirectiva, ou semidirigida, € certamente a mais utilizada em investigacao
social (pp.192-3).
e, no presente estudo, dada a natureza das questdes de investigacdo colocadas, optou-se, na linha
de Barton & Levstik (2001) pela realizacdo de entrevistas semi-estruturadas. Quivy aponta
vantagens e desvantagens para este tipo de instrumentos. Assim as vantagens sao:
= O investigador, neste tipo de entrevista, atinge um grau maior de profundidade
aquando da recolha de informacdes e de elementos de reflexdo que sdo muito ricos e
matizados;
= Devido ao seu caracter pouco directivo o investigador pode recolher testemunhos e
interpretacoes que sao fiéis a linguagem e quadro mental dos entrevistados.
Contudo este tipo de entrevistas também tem desvantagens como sejam:
= A fraca directividade pode intimidar o entrevistado deixando-0 perdido ou, pelo
contrario, pode dar a impressao ao entrevistado de que pode falar do que quiser,

afastando-se do tema proposto;
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Como os dados recolhidos neste tipo de entrevista ndo requerem um modo de analise
especifico, 0 método de recolha e analise dos dados tem de ser escolhido e concebido
conjuntamente;

Devido a forma flexivel como se aborda o tema escolhido o investigador pode sentir-se
tentado a acreditar na sua total neutralidade e na completa espontaneidade do
entrevistado. Ha, por isso, que, segundo ainda este autor, esclarecer os eventuais
efeitos que as questdes, o ambito da entrevista e a forma como as questdes foram

formuladas, podem ter tido no entrevistado.

Procurou-se, portanto, ter essas limitacdes em consideracao e para o conseguir seguiram-

se, de perto, as instrucdes de Sousa (2005, pp. 247-255).

Em vez de entrevistas em grupo, como nas investigacdes, sobre este tema, levadas a cabo

por Barton, Levstik e Seixas, optou-se por conduzi-las individualmente para deixar o entrevistado

mais a vontade. As entrevistas tinham por base uma reflexdo sobre um conjunto de cartdes relativos

a temas da Histdria da Antiguidade.

Todas as entrevistas obedeceram ao seguinte guiao:

1 - Seleccione, para cada povo, os dois cartoes que considera mais importantes em
termos de contributos para a histéria da Humanidade.
2 — Explique por que considerou mais importantes os oito cartdes que seleccionou.
3 - Teve dificuldade em escolher esses oito cartdes ? Porqué ?
4 - Pensa que outros professores (alunos) poderiam escolher outros 8 ? Porqué ?
5- Se fosse um aluno(um professor) a escolher os 8 cartdes quais pensa que seriam os escolhidos ?
Porqué ?
6 — Se fosse o colega (o aluno) a elaborar a lista completa de cartées
6.1-Quais os que ndo incluiria nessa lista ? Porqué ?
6.2-Quais os que acrescentaria nessa lista ? Porqué
7 - Quais sdo os aspectos mais importantes da Histéria da Antiguidade que aprendeu dentro e fora da
escola ? Por que razdes os considera importantes ?

Contudo, no caso dos alunos era-lhes pedida também uma pequena tarefa que visava pd-los

em contacto com os cartdes, dar-lhes tempo para os lerem e observarem bem, reflectirem sobre o

assunto e so depois a entrevista comecaria. A tarefa era-lhes solicitada com as questdes a seguir

enunciadas.

1 - Agrupa os cartdes em conjuntos, de acordo com os povos a que se referem.
4 — Tomando por referéncia a data indicada na figura 1 de cada Cartédo, coloca por ordem
cronoldgica os cartdes que seleccionaste
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O guiao da entrevista foi igualmente inspirado em Barton & Levstik (2001) e a sua
adaptacao foi validada em sessdes de trabalho com a orientadora desta investigacao.

Os cartdes foram elaborados pela investigadora e inspiraram-se em materiais semelhantes
apresentados por diversos investigadores na area da cognicao histérica. Booth (1980) foi o primeiro
a utilizar, como materiais, imagens que os alunos observavam e a partir das quais se procedia a
recolha de dados. Barton (1999, 2003); Barton & Levstik (1998 e 2001), Levstik (1998 e 2000),
Phillips (2002), em estudos realizados sobre SignificAncia Histérica recorreram ou a imagens
legendadas ou a cartdes que usaram como “motor” de recolha de dados junto dos participantes.
Por isso, nesta investigacdo decidiu-se pelo uso de cartdes. A seleccdo dos temas a incluir nos
cartdes bem como a adaptacao, em termos de formato, foram validadas com o Estudo Piloto e em
sessdes de trabalho com a orientadora desta investigacao.

A elaboracdo dos cartdes foi antecedida de uma tomada de decisdo sobre o tipo de
contributos / eventos a abordar nos cartdes, bem como o formato de apresentacdo dos mesmos.
Quanto ao tipo de contetdos, decidiu-se que se seguiriam as orientacdes do Ministério da Educacao
no programa de Histdria do 7° ano para as unidades didacticas do 7° ano de escolaridade
referentes a Histdéria da Antiguidade. Considerou-se que a abordagem de contributos dos povos
Grego, Romano, Hebreu e Fenicio serviriam os objectivos desta investigacao, pelo que se decidiu
pelo enfoque nestes quatro povos. Para cada um destes povos, seriam considerados os contributos
que o programa da disciplina destaca como sendo 0s mais relevantes para a Historia da
Humanidade. Seleccionaram-se apenas quatro e foi uma seleccdo arbitraria embora tivesse em
conta a diversidade no tipo de contributos a abordar, quando isso foi possivel. Estes eventos
/contributos foram abordados através de imagens acompanhadas de legendas e de um pequeno
texto informativo que, ao mesmo tempo, procurou ser integrador das imagens apresentadas. Veja-se

0 exemplo dos cartdes referentes aos contributos dos Romanos, na figura 2.
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Figura 2- Cartdes de quatro contributos Romanos

A linguagem e terminologia utilizada nos cartdes é a mesma que, habitualmente, é usada
pelos manuais escolares por ser a que é mais familiar aos alunos e de facil entendimento. Houve a
preocupacao de colocar apenas informacao nos cartdes, deixando a cada um dos entrevistados a
liberdade para a interpretar como bem entendesse. A seleccdo das imagens teve em conta o
seguinte:
» Utilizacdo de, pelo menos, uma imagem de uma fonte histérica®, por cartéo.
» Utilizacdo de uma imagem que fizesse a articulacéo entre o passado e o presente.
Em alguns cartdes recorreu-se a imagens de locais, monumentos ou cidades no estado em
que se encontram na actualidade. Sdo exemplo disso a imagem 3 do cartdo do canto superior

esquerdo ou a imagem do cartdo do canto inferior direito, na Figura 3.

7 Fonte historica, aqui, utiliza-se no sentido lato que Ihe da Marques (1995, p. 306), ou seja, que fonte historica se estende “a fudo o que nos possa
trazer ou permitir recolher algum conhecimento sobre o passado.”
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Figura 3 — Cartdes de quatro contributos Gregos

Num dos cartdes dos Hebreus utilizaram-se mapas do passado e da actualidade desses
territorios. Foram ainda usadas algumas imagens de reconstituicbes porque se entendeu que
podiam contribuir, juntamente com o texto, para um visionamento mais claro do passado. Decidiu-
se ainda que se elaborariam quatro cartées para cada povo por parecer um numero razoavel que
permitiria abordar, em numero suficiente, alguns dos eventos / contributos da Histéria da
Antiguidade. No caso dos Gregos e Romanos, foi relativamente simples decidir que contributos
privilegiar, uma vez que o programa de 7° ano destaca precisamente esses oito contributos dos
Romanos e Gregos®. Mas para os Hebreus e Fenicios, o programa s6 aborda dois contributos, um
por cada povo. Como se entendeu que colocar um nimero menor de cartdes para esses dois povos
podia enviezar os resultados, em determinadas consideracOes acerca da importancia desses

mesmos povos, optou-se por elaborar também quatro cartdes para cada um deles.

« Vide Fig. 2 e 3.
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Figura 4 — Cartoes de quatro contributos Fenicios

No caso dos Hebreus, considerando:

e que ha docentes que contam pequenas “estorias da Historia” sobre Saloméao e David;

e que os alunos na lgreja ou na catequese, ja podiam ter ouvido falar desses

monarcas;

que o proprio manual para abordar estes povos refere algumas das suas
caracteristicas,

decidiu-se elaborar um cartdo com as caracteristicas do povo Hebreu (canto superior esquerdo da
Figura 5) e outro com a referéncia aos reis Salomao e David (canto inferior direito da Figura 5).
Neste ultimo cartdo, houve dificuldade em encontar fontes histéricas primarias sobre o tema pelo,
pelo que recorreu-se a utilizacdo de pinturas produzidas sobre eles em épocas posteriores. O quarto
cartdo (canto inferior esquerdo da Figura 4) parte da hipotese de que, provavelmente, os alunos
tenham ouvido algo nos telejornais sobre as disputas territoriais entre Judeus e Palestinianos e

procurou-se, por isso, levar os alunos a reflectir e a atribuir, ou ndo, Significancia Histérica a esses

aspectos.
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Figura 5 — Cartoes de quatro contributos Hebraicos

Com os cartdes sobre os Fenicios seguiu-se uma linha de raciocinio semelhante. Assim,
para além da escrita alfabética, escolha dbvia e salientadissima pelos manuais, utilizou-se ainda a
informacdo que 0s manuais trazem associada a este contributo, concretamente, a actividade
comercial desenvolvida pelos Fenicios e que estd intimamente ligada a invencado deste tipo de
escrita (cartdo do canto inferior direito da Figura 4). Os outros dois cartdes foram elaborados com
referéncias a dois aspectos da histéria fenicia que nas décadas de 80 e 90 eram abordados pelos
manuais escolares, ou seja, a talassocracia (cartdo do canto superior esquerdo da Figura 4) e as
cidades-estado fenicias (cartdo do canto superior direito da Figura 4). Estas ultimas, em alguns
manuais, ainda sao referidas mas em forma de nota ou como curiosidade.

As dimensoes a privilegiar em cada povo levaram a um segundo tipo de decisdes. Dever-se-
ia tentar focar, em cada povo, as mesmas dimensdes ou seleccionar os contetidos a abordar, em
primeiro lugar, e sé em segundo tentar um equilibrio em termos de dimensdes ? No seguimento do
critério enunciado para a seleccao do tipo de contetdos, evidentemente que se deveria privilegiar,
em primeiro lugar, a segunda alternativa.

Os programas de Historia consideram, fundamentalmente, quatro dimensdes, ou seja: a

Politica, a Economia, a Sociedade e a Cultura, embora na realidade elas se apresentem, na maior
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parte das vezes, interligadas ou articuladas com outras que, em certas situacoes, se destacam,
como é o caso da dimensao referente a Religido, a Administracdo ou outras dimensdes. No caso
dos cartdes, tendo em conta o pequeno texto que cada um tem, em interligacado com as imagens,
considerou-se que, basicamente, as quatro dimensdes estao quase sempre presentes. Contudo em
alguns cartdes, o enfoque é colocado numa dimensdo embora possa estar interligada com outra ou
outras. Consideraram-se, portanto, para os cartdes elaborados, as dimensdes identificadas no

Quadro 10.

Quadro 10 - Dimensdes dos cartoes

Dimensodes

IAdministrativa (A)

Politica (P)
Econémica (E)
Social (S)
Cultural (C)
Religiosa (R)
Militar (M)
Outras (0)

Cartoes
Os 10 Mandamentos X
0 povo hebreu /judeu X
As Movimentacdes dos Hebreus X X

HEBREUS

Os reis hebreus X

As cidades-estado fenicias X

As embarcacdes e a talassocracia X
A escrita alfabética X

FENICIOS

A economia fenicia X
O Parténon X
As embarcacdes e o imperialismo X
Os jogos olimpicos X

GREGOS

A Democracia X
As estradas X X
O coliseu X

Da monarquia ao império X

ROMANOS

0 exército X

2. Procedimentos para recolha dos dados

A recolha dos dados processou-se em trés fases: um estudo pré-Piloto, um Estudo Piloto e
um Estudo Principal, envolvendo, no total, sete escolas do distrito de Braga.

Em todas as escolas em que os dados foram recolhidos, em primeiro lugar foram
contactados os professores para saber da sua disponibilidade em colaborar na presente

investigacao. De seguida, foi pedida autorizacdo ao Conselho Executivo® da Escola e, em alguns

“ Vide Anexo 4
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casos, ao Conselho Pedagogico e encarregados de educacdo dos alunos das escolas cujos
professores aceitaram colaborar.

As escolas, professores e alunos foram explicados o tema e objectivos da presente
investigacdo, bem como assegurado o completo anonimato e confidencialidade quer dos dados
revelados, quer da identidade dos participantes. Foi-lhes ainda garantido que esta investigacdo nao
pretendia tirar qualquer tipo de conclusdées sobre modelos de ensino ou praticas de ensino-
aprendizagem em que estivessem envolvidos os participantes deste estudo.

O sorteio dos alunos processou-se duas a trés semanas antes da ocorréncia das
entrevistas, por forma a ser comunicada aos alunos a seleccdo do seu nome, obter a sua
concordancia em participar e solicitar ao seu encarregado de educacao a necessaria autorizacao.

Esse sorteio foi realizado pela investigadora na presenca do docente participante daquela
escola e mediante uma lista de alunos previamente elaborada e obedecendo aos requisitos

enunciados na pagina 94.

2.1. Estudo Pré-Piloto

A recolha de dados do Estudo Piloto foi antecedida da realizacdo, em meados do més de
Janeiro de 2006, de um estudo Pré-Piloto, com quatro alunos e um professor da escola onde a
investigadora prestava servico.

Este estudo Pré-Piloto teve como objectivo a testagem e afinacdo dos instrumentos de
recolha dos dados a utilizar no Estudos Piloto e Principal e foi realizado com uma amostra de 4
alunos (2 raparigas e 2 rapazes), escolhidos aleatoriamente, e 1 professor. Uma rapariga € um
rapaz tinham tido no 3° Periodo do ano lectivo anterior, altura em que frequentaram o 7° ano de
escolaridade, nivel 5. Os outros dois alunos, o rapaz tinha tido nivel 2, e a rapariga nivel 3.
Pretendia-se, ao entrevistar alunos de diferentes niveis de aproveitamento, testar a clareza das
questdes colocadas na Ficha Técnica bem como a eficacia e sucesso, ou insucesso, em recolher
ideias através das questdes do guidao de entrevista. Pretendia-se, ainda, testar a reaccéao dos alunos
a presenca do instrumento de apoio a recolha dos dados, o gravador.

O preenchimento da Ficha Técnica logo seguido da entrevista aconteceu em dia e hora
previamente acordado entre a investigadora e os participantes desta fase do estudo.

Pela observacdo das entrevistas e posterior analise das respostas dadas a investigadora

constatou o seguinte:
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v" Os alunos nao s6 permitiram como nao mostraram qualquer reaccdo a presenca de

um gravador durante as entrevistas;

v" 0 tempo de duracdo meédia da actividade rondou os 45 minutos por cada um dos

entrevistados;

v As questdes da entrevista foram compreendidas pelo que ndo houve necessidade de

fazer qualquer alteracao;

v Na Ficha Técnica verificou-se que dois alunos, na Questdo 2 indicaram povos e

conceitos que se encontravam a estudar no 8° ano;

v Quando se pediu aos alunos que ordenassem cronologicamente os cartdes ndo o

conseguiram fazer;

v Em primeiro lugar foram entrevistados os alunos de nivel 5. A investigadora apercebeu-

se que tinha havido troca de impressdes, entre os alunos, sobre o tema;

A investigadora, depois de discutir todos estes aspectos com a orientadora, introduziu as

seguintes alteracoes:

L.

O pedido de autorizacdo a fazer as escolas tinha de especificar a duracado média da
entrevista, pelo que implicava a dispensa de um tempo de 45 minutos correspondente

a uma aula dos participantes do estudo.

. Na Questdo 2 da Ficha Técnica dos alunos foram salientados a negrito “no ano

passado” e negrito e italico a expressao“sobre a Antiguidade”. A questao passou

a ser apresentada da seguinte forma:

2 — De todos os contetidos programaticos que aprendeste no ano passado sobre a Antiguidade,
na disciplina de Historia,

Foi incluido um friso cronoldgico como material de apoio a ordenacao cronoldgica dos
cartdes.

Para evitar o efeito de treino que possiveis conversas viessem a ter entre os
entrevistados, decidiu-se que as entrevistas seriam todas feitas, se possivel, no mesmo
dia, comecando pelos alunos de nivel inferior a 3 e concluindo a recolha de dados com
a entrevista do professor. Tal decisdo teve por base a presuncao de que, em principio
os alunos de niveis de aproveitamento inferiores ou prestam menos atencdo ou

recordam com menos exactidao as questdes que lhes sao colocadas, pelo que teriam
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muita dificuldade em relatar aos outros que temas tinham sido abordados ou que

questdes lhes tinham sido colocadas durante uma entrevista de 45 minutos.

2.2. Estudo Piloto

O estudo piloto permitiu a continuacdo da testagem dos instrumentos e procedimentos e
serviu de base a elaboracao de uma primeira codificacdo dos dados empiricos.

Em finais de Janeiro, inicios de Fevereiro de 2006, foi solicitada a necessaria autorizacao
aos alunos. Foi ainda obtida autorizacdo dos seus encarregados de educacdo e do Conselho
Executivo das trés escolas participantes nesta fase da investigacao.

Este Estudo Piloto contou com a participacdo de 3 professores e 27 alunos todos eles
respeitando os requisitos enunciados nas paginas 4 e 7 deste capitulo.

Foram marcadas com os professores, com a concordancia prévia dos Conselhos
Executivos, os dias e horas das entrevistas dos alunos e deles proprios. Foi ainda solicitado ao
Conselho Executivo a disponibilizacdo de uma sala onde pudesse decorrer a actividade e foram
informados os professores que, se desejassem assistir as entrevistas ou nomear alguém podiam
fazé-lo. Nenhum professor desejou assistir as entrevistas ou quis nomear alguém que o
representasse para estar presente.

A recolha de dados desta fase fez-se entre meados de Fevereiro e meados de Marco de
2006. No inicio da actividade, em cada escola, foi garantido a cada um dos participantes o
anonimato completo. De seguida, foi solicitado que preenchessem a Ficha Técnica e sé depois foi
feita a entrevista, apos ter sido solicitada autorizacédo para a gravar.

A ordem de realizacdo das entrevistas obedeceu a decisdo previamente tomada, ou seja,
primeiro foram entrevistados os alunos de nivel inferior a 3, depois os de nivel 3 e por fim os de
nivel 4 / 5. O professor ou foi entrevistado no fim ou antes do ultimo aluno.

Alguns alunos precisaram da ajuda da investigadora na leitura e ordenacao cronoldgica dos

cartoes.

2.3. Estudo Principal

Apds a analise dos dados obtidos no Estudo Piloto e esbocada uma primeira categorizacao

das respostas de professores e alunos, procedeu-se a recolha dos dados do Estudo Principal.
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Este Estudo foi realizado entre a ultima semana de aulas do 2° Periodo, Marco, e os finais
de Abril de 2006. Nele participaram 36 alunos e 4 professores de 3 escolas do distrito de Braga.

Os procedimentos adoptados foram exactamente iguais aos seguidos no Estudo Piloto.

3. Enquadramento tedrico e metodoldgico para a analise dos dados

Os métodos utilizados na investigacao qualitativa sdo 0s mais adequados neste caso porque
a compreensdo do fenomeno de atribuicdo de Significancia Historica ¢ por demais complexo e
subjectivo para poder ser simplificado por niumeros como aconteceria numa investigacao de cariz
quantitativo. Questionarios de resposta fechada, enumeracdo de factores, quantificacdo de
incidéncias nao possibilitariam a compreensao e a manutencao da complexidade conceptual que os
métodos qualitativos permitem.

Assim na analise dos dados recolhidos procedeu-se a codificacdo das respostas de
professores e alunos de acordo com os métodos da Grounded Theory enunciada em Strauss &
Corbin (1996, pp.101-161 ) e apresentada em portugués por Fernandes & Almeida.(2001).

De acordo com estes autores (2001):

0 método da grounded theory consiste num conjunto de procedimentos sistematicos e rigorosos de analise
de dados, organizados numa sequéncia que tende para uma maior complexidade e integracdo. Esta
metodologia pretende gerar uma teoria construida com base na recolha de dados e andlise sistematica
rigorosa dos dados e na orientacdo dos investigadores através de um processo indutivo de producdo de
conhecimento (p. 54).

Seguiram-se, por isso, os trés tipos de codificacdo preconizados por Strauss & Corbin
(1996), ou seja, a codificacao aberta, a codificacao axial e a codificacao selectiva. A
codificacao aberta, de acordo com Fernandes & Almeida (2001, pp. 57) “centra-se quer na
identificacdo de categorias, quer na definicdo flexivel de propriedades e dimensdes”. E para isso
exige um questionamento constante dos dados, um processo de recolha e analise detalhada e
descritiva desses mesmos dados com o objectivo de especificar as categorias construidas, sempre
num processo constante de questionamento e verificacao.

Na codificacdo axial, nas palavras de Strauss & Corbin (1996, pp. 142), “our goal is to
systematically develop and relate categories. This step of analyses is important because we are

building theory”, ou seja, durante esta fase as categorias encontradas sao organizadas em funcao
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de ligacdes que se estabelecem entre elas e para além delas. A este proposito Fernandes &
Almeida (2001, pp. 59) acrescentam que “durante o processo de codificacao axial o investigador
move-se constantemente entre o pensamento indutivo e dedutivo”.

Finalmente, a codificacdo selectiva, de acordo com Fernandes & Almeida (2001):

...consiste num processo de seleccdo da categoria central, ou seja, do fendmeno & volta do qual todos os
outros sdo integrados.(...) Esta integracdo exige de novo o recurso ao método da comparacdo constante,
incidindo nesta fase sobre as propriedades e dimensdes das varias categorias ja organizadas por meio do
modelo paradigmatico (pp. 60-61).

Seguindo, por isso, as fases acima enunciadas procedeu-se a uma analise qualitativa de
todos os dados embora se tenha comecado por um levantamento e tratamento estatistico dos
dados recolhidos com a Ficha Técnica (Questdes 1, 2.1 e primeira parte da 3, na dos alunos;
Questoes 1 e 2.1 dos professores) e com as respostas a algumas questdes da entrevista. No caso
dos professores foram as Questdes 1, 3 e 6 e, no caso dos alunos, as Questdes 2, 5 e 8.

As entrevistas dos participantes do estudo foram gravadas, integralmente® transcritas e s6

depois analisadas. Como Quivy (1995) refere:

... 0 método das entrevistas esta sempre associado a um método de analise de contetdo (p. 195).

Neste estudo, na decomposicdo do conteudo de cada uma das entrevistas, utilizou-se como
unidade de analise a que é proposta por Melo (2003, pp. 72), ou seja, umas vezes a frase toda,
outras uma expressao ou parte de frase que pareceu ter, no contexto da presente investigacdo, um
significado particular e /ou distinto.

O processo de recolha, agrupamento e categorizacao, por indicadores de construtos, das
respostas dadas pelos entrevistados esta patente nos quadros elaborados durante a analise e que
se encontram no Anexo 5.

Em termos de enquadramento tedrico a analise dos dados teve como referencial teorico a
literatura especifica existente sobre Significancia Histérica bem como as investigacdes realizadas na
area da cognicao historica.

Mais concretamente, da literatura especifica sobre Significancia Historica foram utilizados
como base, ou ponto de partida, os contributos de Partington (1980 ) e Cercadillo (2000). E porque

a atribuicdo de significancia pressupde interpretacao dos eventos historicos e a sua explicacao,

= De ressalvar que as hesitacoes, pausas longas, repeticdes e erros de concordancia gramatical foram suprimidos ou corrigidos.
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considerou-se fundamental os contributos na area da explicacdo provisoria em Historia dados por
Barca (2000).

Num estudo levado a cabo sobre Significancia Historica, Partington (1980) argumenta que,
sendo a Significancia Histérica um conceito fundamental para uma educacao historica, necessita
que se compreenda o que torna um acontecimento significativo. Aponta, por isso, critérios para
gue essa compreensao aconteca. Sdo os seguintes:

» Profundidade - at¢ que ponto as vidas dessas pessoas foram afectadas pelo
acontecimento;

» Quantidade - quantas vidas foram afectadas pelo acontecimentos;

> Durabilidade - por quanto tempo as vidas das pessoas foram afectadas;

> Relevancia - que contributos deu esse acontecimento para o aumento da
compreensao da vida presente.

Por seu lado Cercadillo (2000), no seu estudo?, a partir da analise dos dados, definiu
cinco tipos de significancia que, conjugados com o indicador de que a significancia pode ser
fixa ou variavel, a levaram a definicio de um modelo de progressao nos tipos de
significancia das ideias dos alunos participantes no seu estudo:

» Nivel 1 - Os alunos nao aludem a nenhum tipo de significancia;

> Nivel 2 - A significancia ¢ vista como fixa, de forma intrinseca, inica e medida
em termos contemporaneos;

> Nivel 3 - A significancia ¢ contextual fixa mas com atribuicoes somente
causais ou contemporaneas e causais associadas;

> Nivel 4 -A significancia ¢ contextual, fixa mas com a atribuicao de
diferentes gradacoes dentro da significancia causal e contemporanea ou
implicando a atribuicao de varios tipos de significancia, seja ela causal,
padrdo ou simbdlica;

» Nivel 5 - A significancia ¢ contextual e variavel dentro de um tipo de
significancia ou através de varios tipos.

Consideraram-se ainda os contributos a nivel da explicacao proviséria em Histéria de Barca
(2000, pp.152-156) que, no seu estudo, apresenta a teoria de que subjacente as ideias dos alunos,

acerca da explicacao provisdria em Historia, estdo uma gama de modos explicativos. A saber:

s Este critério ja foi discutido no Capitulo Il deste estudo.
= Deste estudo ja se falou em detalhe no capitulo II.
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¢ Descricado, que pode aparecer sob a forma de assercdes fragmentadas ou de
uma “estéria” completa;

e Explicacao, que pode ser restrita, causal /Intencional ou narrativa
(relato/estruturista).

A investigadora partiu da assuncao que a narrativa estrutural é “o modo de explicacao
mais praticado” entre os alunos portugueses que inquiriu. A analise dos dados levou-a a concluir,
em resposta a perguntas formuladas do tipo “porqué” e “como foi possivel”, que havia subjacente
uma ponderacéao factorial. Assim, encontrou nos dados:

o Condicoes contributivas quando os alunos fazem uma seleccao de condigdes
explicativas que funcionam como condicdes necessarias ou facilitadoras;

o Condicoes decisivas quando, de entre o conjunto de condicdes existentes, ocorre
uma distincdo em relacdo a uma causa considerada decisiva por ter marcado a
diferenca;

o Explicacbes narrativas de tipo estrutural que, para além de ponderarem as causas,
tendem a considerar também condi¢coes conjunturais (de curta duracao) e
estruturais (de longa duracéo);

o Na apresentacao da melhor explicacao, utilizacao frequente, de argumentos em que se
ponderam condicdes positivas ¢ negativas ( por vezes contrafactuais) acerca
da importancia relativa das causas que estiveram na origem de um evento historico;

o Uma ideia de que os factores podem surgir em interligacao;

Constatou também que os alunos apresentavam essa ponderacdo factorial da seguinte
forma:

+»» Os factos ou aparecem isolados, de per si sem conexdo légica ou, num nivel mais

elaborado, com referéncia a passos antecedentes.

+»* Os factores ou aparecem implicitos ou explicitos. Neste ultimo caso ha explicacdes

que apresentam uma soma de factores e outras que os hierarquizam fazendo
referéncia a factores decisivos / contributivos ou interligando-os todos.

Com todo este referencial tedrico e partindo da analise dos dados fornecidos pelos
participantes procedeu-se, numa primeira fase, a uma codificacdo aberta dos dados. Recorrendo a

um questionamento constante dos dados comecou-se por codificar as ideias expressas por
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professores e alunos nas respostas as questdes colocadas durante a entrevista. Desse processo

resultaram os conjuntos de ideias assinalados no Quadro 11.

Quadro 11 - Primeira codificacao dos dados

Questdes da entrevista Conjuntos de ideias emergente

1 - Seleccione, para cada povo, as dois cartdes que
considera mais importantes em termos de
contributos para a histéria da Humanidade.

2 — Explique por que considerou mais importantes
0s oito cartdes que seleccionou.

3 - Teve dificuldade em escolher esses oito cartdes
? Porqué ?

4 - Pensa que outros professores poderiam escolher
outros 8 ? Porqué ?

5 - Se fosse um aluno (professor) a escolher os 8
cartdbes quais pensa que seriam 0s cartdes
escolhidos ? Porqué ?

6 — Se fosse 0 aluno ( colega) a elaborar a lista
completa de cartes

6.1-Quais os que nao incluiria nessa lista ? Porqué ?

6.2-Quais os que acrescentaria a essa lista ?
Porqué ?

7 - Quais sdo os aspectos mais importantes da
Historia da Antiguidade que aprendeu dentro e fora
da escola ? Por que razées os considera
importantes ?

1° Situacdes relevantes (que cartdes escolhem)

1.1-Atitudes perante os “cartdes”

Reaccao contra algumas imagens / motivos

Aceitacao

Simples

Problematizada

Etc.

2° Dimensoes da Antiguidade
2.1-Seleccionadas

Religiao

Economia

Politica

Cultura

Costumes / Sociedade
Tecnologia / Infraestruturas

2.2- Factores positivos / negativos
3° Importancia da Histéria Antiga
4° Objectivos da Historia

5° Origem da informacéo

0 segundo nivel de analise, mais refinado implicou a recorréncia a um processo dialéctico
construido em espiral a partir do percurso emergente. Nele os dados foram cruzados
constantemente com a hipdtese de trabalho, da qual se partiu ( tipos de significancia de Cercadillo )
e teve-se como referéncia os critérios de Partington mencionados e os modos explicativos e peso

factorial de Barca. Deste nivel emergiram os indicadores de construtos constantes da Figura 6.

125

Olinda Alves



Concepcoes de professores e de alunos sobre significancia histérica

. Escolhas \

. Dimensdes das escolhas

. Factores
1.3.1. Positivos / Negativos
1.3.2. Decisivos / Contributivos

1.4.1. Rejeiciio de alguns cartdes / temas

4. Atitudes perante os ““cartdes”
&Siglﬁﬁcﬁncia

1.4.2 Aceitagio substantiva
(a) Simples
(b) Relativa
(c) Problematizada
» “Pesagem” para as escolhas

1.4.4.Indecisio )

. Tipos de Significincia 3
(a) Descrigiio / Explicagio/Simbolo Significincia
Aprendizagem para a vida - Global

(b)  Variancia nas escolhas

Objectivas Fontes da

3.2 Subjectivas Significincia

P - Professor
A - Aluno

Figura 6 — Representacao esquematica dos itens ou questoes e respectivos indicadores de construtos
Num terceiro nivel de analise, o agrupamento dos dados por caracteristicas proximas,
conduziram & emergéncia /construcdo de perfis de Significancia Historica, manifestada por

professores e alunos sobre temas da Historia da Antiguidade. A discriminacao dos perfis encontra-

se enunciada no Quadro 12.

Quadro 12 - Perfis de Significancia Histérica

Tipo de Identificacao do perfis
perfil
A Auséncia de Significancia Historica
B Significancia unica e intrinseca
(o Significancia contextual, fixa, com uma ou duas atribuicoes
D Significancia contextual, fixa, com varias atribuicoes
E Significancia contextual variavel com uma ou varias atribuicdes
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Dentro dos perfis C, D e E, as respostas dos professores e alunos sugeriam algumas
variacdes que levaram a definicdo de padrdes de resposta, na linha da definicdo apresentada por
Barca (2000, pp. 161), dentro de cada perfil.

Assim foram encontrados os padrdes de resposta constantes do Quadro 13.

Quadro 13 - Padroes de resposta por perfis de significancia histérica

@ 0
© o
Q __ . L -
T E Padroes de resposta T
-3 e 9
i S g
20
A e Auséncia de significancia historica A
e Significancia unica e intrinseca B
C e Significancia contextual, fixa, emergente Cl1
e Significancia contextual, fixa, causal C2
e Significancia contextual, fixa, causal e relacional Cc3
D e Significancia contextual, fixa, causal e padrao D1
e Significancia contextual, fixa, causal , relacional e padrédo (Est. Piloto) D2
e Significancia contextual, fixa, causal, simbdlica e padrao D3
e Significancia contextual, fixa, causal e simbolica (Est. Principal) D4
E e Significancia contextual, variavel emergente, causal. (Est. Piloto) El
e Significancia contextual, variavel emergente, causal e padrao E2
e Significancia contextual, variavel emergente, causal e simbolica. (Est. Piloto) E3
e Significancia contextual, variavel emergente, causal, padrao e simbdlica E4

4, Sintese

Este capitulo abordou a metodologia adoptada nesta investigacao: num primeiro ponto,
definiu-se o desenho do estudo (1), delimitando-se o problema e as questdes de investigacao (1.1),
procedendo-se a caracterizacdo da populacdo e amostra de professores e alunos participantes no
estudo (1.2) e especificando-se os instrumentos utilizados para a recolha dos dados (1.3). Num
segundo ponto fez-se a descricdo dos procedimentos seguidos na recolha dos dados. Finalmente,
num terceiro ponto, procedeu-se ao enquadramento tedrico e metodologico subjacente a analise

dos dados (3).
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CAPITULO IV- CONCEPCOES DE PROFESSORES E DE ALUNOS SOBRE
SIGNIFICANCIA HISTORICA

Neste capitulo serdo apresentados e analisados os dados do Estudo Piloto e do Estudo
Principal. Num primeiro ponto serdo explicados os procedimentos de analise adoptados (1), num
segundo ponto serdo apresentados e analisados os dados do Estudo Piloto, referentes aos
professores (2.1) e aos alunos (2.2 ); num terceiro ponto serdo apresentados e analisados o0s
perfis conceptuais sobre significancia historica que emergiram da analise dos dados do Estudo
Piloto (3); num quarto ponto, serdo apresentados e analisados os dados do Estudo Principal,
referentes aos professores (4.1) e aos alunos (4.2); num quinto ponto, serdo apresentados e
analisados os perfis conceptuais que emergiram da analise do Estudo Principal (5); e, finalmente,

num sexto ponto, apresentar-se-a uma sintese do capitulo (6).

1. Procedimentos de analise dos dados

Essa analise ¢ fundamentalmente qualitativa embora, como se trata de uma amostra
numerosa, no que respeita aos alunos, uma grande parte dos dados tenha sido tratada, também,
estatisticamente por forma a clarificar a posicdo dos entrevistados e, com isso, entender-se melhor
0s resultados.

Os dados do Estudo Piloto sdo apresentados, da mesma forma que os do Estudo
Principal, porque surgiram entrevistas com uma riqueza, variedade e unicidade que nao se
repetiram no Estudo Principal. Para além disso, e em consequéncia dessas caracteristicas,
surgem, nessa fase do estudo, no que se refere aos alunos, dois padrdes de resposta que nao se
repetem no Estudo Principal, acontecendo igual fendmeno no Estudo Principal, ou seja surgem
dois padrdes de resposta que nao tinham aparecido no Estudo Piloto.

Em termos tedricos, a analise dos dados empiricos foi enquadrada pelos modos
explicativos e peso factorial de Barca (2000), pelos critérios apontados por Partington (1980) e

pelo modelo de progressdo nos tipos de significancia definidos por Cercadillo (2000).
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Na apresentacao e analise dos dados, seguem-se os indicadores de construtoss: para a
analise da Significancia Substantiva analisam-se as ideias dos entrevistados a nivel das escolhas
de cartdes realizadas, dimensdes dessas escolhas e atitudes perante os cartbes; para a analise da
Significancia Global essas mesmas respostas sdo escrutinadas no sentido de averiguar que tipos
de significancia apresentam, ou seja, se recorrem a descricdo / explicacdo / simbolo /
aprendizagem para a vida para explicar a significancia atribuida. Inclui-se neste nivel de analise,
ainda, os tipos de factores utilizados para explicar os eventos histéricos e a variancia das escolhas;
finalmente, sdo analisadas as fontes de significancia nas respostas dos entrevistados.

De seguida apresentam-se os perfis que emergiram desses diferentes niveis de analise,
bem como as principais caracteristicas de cada um. Por apresentarem diferentes niveis de
elaboracao e diversos tipos de significancia, em combinacdes variadas, bem como diferentes tipos
de explicacdo e referéncias, implicitas ou explicitas, a critérios de atribuicdo de significancia, as
ideias dos entrevistados sdo agrupadas em padroes de resposta®, dentro de cada perfil de
Significancia Histdrica.

Quer no Estudo Piloto quer no Estudo Principal, é apresentada, em primeiro lugar, a
analise dos dados referentes aos professores e sé depois a dos alunos. Os perfis sdo apresentados
em conjunto, ou seja por tipos e incluem os dos professores e os dos alunos. Dentro de cada perfil
sao exemplificados e analisados os padrdes de resposta que surgiram.

Na apresentacéo, os dados sao ilustrados com frases e / ou expressdes dos entrevistados.
Assim na apresentacao dessas frases adoptaram-se os seguintes critérios:

e (Quando se apresentam inseridas no texto da investigadora, aparecem em italico e
entre aspas. Se forem ilustrativas do discurso da investigadora, aparecem ainda
dentro de paréntesis.

® (Quando sao muito extensas aparecem dentro de limites lineares e a negrito.

® Para tornar mais facil e rapida a leitura dessas citacdes ou excertos de entrevistas,
foram suprimidas interjeicdes e / ou exclamacdes de incentivo da investigadora que
visavam, apenas, encorajar o entrevistado a desenvolver o seu pensamento.

e Algumas frases e / ou expressdes dos entrevistados aparecem sublinhadas por

decisao da investigadora que, com isso, pretendeu pé-las em evidéncia.

= jde Figura 6 do Capitulo da Metodologia.
» Resultaram de algumas variaces nas respostas de professores e alunos dentro de cada perfil, na linha da definicao apresentada por Barca (2000,
pp. 161).
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2. Analise dos dados do Estudo Piloto

Iniciou-se a analise qualitativa dos dados recolhidos relativos as duas questdes (2.1 e 2.2),
e que, na Ficha Técnica, procuravam explorar uma primeira abordagem da significancia histérica,
atribuida por professores e alunos, a eventos da Histéria da Antiguidade. Em seguida, passou-se a
analise dos dados recolhidos durante as entrevistas com os professores e 0s alunos participantes

no estudo.

2.1. Ideias dos Professores sobre Significancia histérica

Numa primeira abordagem da significancia que atribuem a povos / conceitos de Histdria

da Antiguidade a questdo 2.1 da Ficha Técnica

2-De todos os contetdos programaticos que fazem parte do programa de Histéria do 7° ano,
referentes a Antiguidade,
2.1-Indique povos e conceitos com eles relacionados que considera mais significativos, em termos
de contributos para a histéria da Humanidade.

0s professores respondem indicando os povos que vém listados no Quadro 14, e utilizando

conceitos discriminados no Quadro 15.

Quadro 14 - Lista dos povos considerados mais significativos pelos professores do Estudo Piloto

POVOS Ocorréncia
Da Pré-historia 1
Egipcios 2
Hebreus 1
Fenicios 1
Gregos 2
Romanos 3

Quadro 15 - Lista dos conceitos considerados mais significativos pelos professores do Estudo Piloto

Conceitos Ocorréncia

Teocracia
Politeismo
Democracia
Filosofia
Direito
Urbanismo
Hominizacéo

== = N (W= [
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Conceitos Ocorréncia

Economia recolectora / produtora
Império

Civilizacéo

Escrita alfabética
Desenvolvimento do comércio
Monumentalidade

Crenca na imortalidade
Monoteismo

Mitologia

Arte

Cultura

Construcdes

Romanizacéo

el el el el el e el e el R LS R

Se se atentar nos povos e conceitos indicados, constata-se que os referidos professores
seguem de perto os contelidos que o programa da disciplina de Historia e os manuais destacam.
No entanto, nao destacam de igual modo nem os povos nem 0s conceitos. No que concerne aos
povos, os professores s6 concordam entre si na indicacdo do povo Romano. Por ordem de
ocorréncia, aparecem dois professores a indicarem os Egipcios e 0s Gregos. De recordar que 0s
professores que participaram no Estudo Piloto eram trés.

Em relacdo a conceitos utilizados, s6 a Democracia colhe a unanimidade entre os
professores, enquanto que os conceitos de Império e Filosofia sdo referidos por dois. Os outros
conceitos, de caracter religioso (Teocracia, Politeismo, Crenca na imortalidade, Monoteismo e
Mitologia), cultural (Filosofia, Direito, Urbanismo, Hominizacdo, Civilizacdo, Escrita alfabética,
Monumentalidade, Arte, Cultura, Construcdes, Romanizacdo), econdémico (Economia
recolectora/produtora, Desenvolvimento do comércio) e politico (Democracia, Império) foram
mencionados por um so6 dos participantes.

Quando se solicitou a justificacdo para as escolhas apresentadas, obtiveram-se as

respostas constantes do Quadro 16.
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Quadro 16 — Razoes da atribuicao da significancia pelos professores do Estudo Piloto

[T
55
Sa Escolhas Razoes apresentadas

- 10 Mandamentos e Movimentacoes “Possibilita uma visdo politica e religiosa diferente da nossa.

. Escrita alfabética e Economia (...) permite aprofundar o conceito de democracia por
L fenicia comparagdo com uma democracia com limitagdes como era
a o _ a ateniense. (...) O direito romano constitui a base do nosso
. . Jogos Olimpicos e Democracia L . . T "
< proprio direito, sendo o latim a raiz da nossa prépria lingua

ateniense

. Estradas e Exército romanos

- 10 Mandamentos e Reis  hebreus “Dou_mais importancia aos factores relacionados com a
= . Escrita alfabética e Embarcacées evolucdo humana: inicialmente a evolugado biologica do ser
N fenicias humano, depois a evolucdo social e intelectual.
o. . , , Evidentemente que had que enquadrar as condicdes materiais
m . Parténon e Democracia ateniense VU .

de existéncia neste processo evolutivo

. Coliseu e Exército romano

- 10 Mandamentos e Hebreus “porque estd na origem da nossa esctita. (...)[Monoteismo]

. Escrita alfabética e Economia esta na origem do cristianismo que marcou toda a histéria do
w fenicia Ocidente. A cultura grega deixou grandes marcas e
P - , influenciou de forma positiva a nossa cultura. Os romanos

. . Jogos Olimpicos , Democracia ~ i . -

o pelas suas construcdes com caracter utilitario e duradouro
(&) ateniense e Parténon

. Coliseu, Estradas e Exército

romanos

A analise mais aprofundada destas respostas far-se-a quando, apos apresentacao dos
dados recolhidos durante a entrevista, as cruzarmos com as justificacoes ai apresentadas. No
entanto, as expressoes destacadas permitem, de imediato, ficar com a ideia de que os docentes
A.P.1.F e C.P.3.F atribuem significancia a um evento com base na relevancia e durabilidade que
esse mesmo evento assumiu/ assume ainda nos nossos dias. Expressées como “possibilita”,
“constitui a base” ou “marcou” sao nao so exemplo disso como tém subjacente uma analise em
termos de consequéncias no tempo de médio e de longa duracao. Ja o docente B.P.2.M esclarece
o critério que utiliza para atribuir significancia quando afirma que da “mais importancia aos
factores relacionados com a evolucao” — bioldgica, social, intelectual e das condicdes materiais —
parecendo querer dizer, com isto, que os que nada trouxeram de novo nao considera importantes
a ponto de os destacar. Parece haver, ainda, subjacente a essa atribuicdo de significancia uma
ponderacdo desses factores por integracdo no seu contexto histdrico para dai retirar conclusdes

sobre a sua maior ou menor importancia.
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De seguida, far-se-a uma analise 0 mais exaustiva possivel das respostas dadas pelos
professores durante a entrevista, buscando-se indicadores de construtos relacionados com a

Significancia Histdrica.

Construto - Significancia substantiva

Escolhas

Durante as entrevistas, quando se pediu aos professores que escolhessem 8 cartdes que,
no seu entender, constituissem os maiores contributos que os povos ai referidos deram para a
Historia da Humanidade, obteve-se aquilo que se designou por situacdes relevantes e cuja

distribuicao consta do Grafico 11.

10 Mandamentos
Movimentacoes
dos Hebreus

Hebreus
Reis hebreus
Cidades-estado
fenicias
Economia fenicia
Embarcacoes e
talassocracia
Escrita alfabética
Democracia
ateniense
Jogos Olimpicos
Embarcacoes e
economia grega
Parténon
Estradas romanas
Regimes romanos
Exército romano
Coliseu

Grafico 11 - Situacoes relevantes para os professores do Estudo Piloto (frequéncia de respostas)

Como se pode observar no grafico, os trés professores escolhem os 10 Mandamentos, a
Escrita alfabética, a Democracia ateniense e o Exército romano. Quanto ao significado atribuido a
um segundo cartdao que deveriam escolher relativamente ao mesmo povo, ja surge alguma
divergéncia entre os professores. No caso do povo Hebreu, cada professor ao escolher um
segundo cartdo, um escolhe os Hebreus, outro as Movimentacdes dos Hebreus e o terceiro os
Reis hebreus. Acontece o mesmo em relacdo ao povo fenicio: dois professores escolhem a
Economia fenicia enquanto que o terceiro escolhe as Embarcacdes e a Talassocracia. No caso dos
Gregos e Romanos, surgiu uma professora que nao consegue escolher apenas dois cartdes pelo
que escolhe, para além da Democracia, o Parténon e os Jogos Olimpicos, no caso do povo grego;

e as Estradas e o Coliseu, para além do Exército, no caso dos Romanos. Os outros dois
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professores: um, para além da Democracia ateniense escolhe o Parténon e, para os Romanos, o
Coliseu e o Exército romano; o outro, para além da Democracia escolhe os Jogos Olimpicos e,

para os Romanos, as Estradas e o Exército.

Dimensoes das escolhas
Reflectindo um pouco sobre as escolhas feitas e cruzando-as com as dimensdes que
essas escolhas assumem (e enunciadas no subponto 1.3 do Capitulo da Metodologia) obtiveram-

se 0s resultados constantes do Grafico 12.

0 ) )

Cultural Religiosa Social Politica Econémica Militar Infra-estruturas ~ Administrativa

Grafico 12 — Dimensdes das escolhas dos professores do Estudo Piloto

Pode-se verificar que a dimensao cultural parece ser escolhida maioritariamente pelos
professores. Se se atender a que no universo total das escolhas existia a possibilidade de
seleccionar quatro cartdes com essa dimensao, chega-se a conclusao que, de um total possivel de
12, se obteve 9 o que pode significar uma preferéncia dos professores pelos aspectos culturais. Se
a esse argumento se juntar um outro referente ao facto de que sé o povo hebreu ndo tinha
nenhum cartdo com dimensdo marcadamente cultural, verifica-se, para cada um dos outros povos,
que os professores escolhem, pelo menos, um cartdo com a dimens&o cultural. Contudo, se fosse
apenas essa dimensao a ditar as escolhas dos professores eles teriam escolhido os dois cartes
com essa dimens&o para o povo grego. A saber: o Parténon e os Jogos Olimpicos. Considerou-se,
por isso, nao haver indicios que possam levar a pensar que as escolhas foram apenas
condicionadas pela dimensao subjacente a cada cartdo. A reforcar esta ideia verifica-se, pela
analise do Grafico 10, que as escolhas indiciam, embora de forma desigual, adesdo a outras
dimensdes. A dimensao politica assume a segunda posicdo das preferéncias ao estar presente em

seis escolhas. De esclarecer, a este proposito, que a dimensao politica € uma dimensdo também
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muito presente nos cartées elaborados porquanto todos os povos tém, pelo menos, um cartao a
ela dedicada. No caso dos Hebreus tém até dois cartdes com essa dimensédo. Todos estes
considerandos levaram a conclusdo que 0s professores nao baseiam a atribuicdo de significancia
da Historia da Antiguidade a uma determinada dimens&do do passado. Por outro lado, a reforcar
esta conclusdo, ha um professor que, na sequéncia de uma questao colocada pela investigadora
que pretendia explorar a hipotese de o entrevistado ter as suas escolhas condicionadas por uma
visdo da Histéria, frequentemente apontada como dando relevancia a factor determinante — o
economico — 0 que o levaria a privilegiar determinada dimensao em detrimento de outra, obteve a

seguinte resposta:

INV. - Nao tens entdo uma visdo marxista da Historia ?

B.P.2.M - Nao. Nao podemos desligar a evolugao historica das condicoes materiais da existéncia, eu dou o meu
valor a Marx mas ter uma visdao marxista ndo é a mesma coisa que ter uma visao reducionista da actividade
humana. Por isso eu integraria este cartdo (aponta para o cartao das Movimentacodes) neste dos reis porque este
se sobrepde. O territorio € um meio onde se vao aplicar as ideias, as vivéncias, os conflitos, as concep¢des do
mundo e, inclusivamente as condicées materiais de existéncia tém muito a ver com isso.

0 que parece condicionar as escolhas, neste caso concreto, é a ponderacdo de varios
factores que, no entender do professor, contribuem para dar significancia a um contributo

historico, veiculados ou nédo pela abrangéncia que o cartao eventualmente sugere.

Atitudes perante os cartoes

A atitude dos professores perante os cartdes foi considerada sob dois angulos: por um
lado, como eventual fornecedora de dados encontrados que permitissem explorar as ideias dos
professores sobre significancia historica; por outro lado, como elemento subjectivo em termos de
nivel de aceitacao-rejeicdo do conteudo do cartdo, considerado como um todo constituido pelas
imagens, legenda e texto, e que ajudasse a esclarecer as ideias dos professores sobre
significancia historica.

A excepcdo da professora A.P.1.F, que rejeita veementemente o cartdo dos 10
Mandamentos, aceitando os restantes, os outros dois professores tém atitudes, ou de aceitacao
problematizada para pesagem de novas escolhas (B.P.2.M) ou de aceitacdo passiva dos mesmos
(C.P.3.F).

A professora A.P.1.F, quando é confrontada com o cartdo dos 10 Mandamentos, reage

um pouco emocionalmente face a um factor ligado a uma religiao especifica:

A.P.1.F —Eu sou contra a disciplina de Religido Catélica ministrada nas escolas. E acho que a escola é laica, nés
somos um pais laico e a haver uma disciplina dessas teria que se dar uma oportunidade a outros cultos. Eu sei que
sao minoritarios e, portanto, o Cristianismo sé o dou — eu nao dou — na base em que interfere com as civilizacdes.
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Por exemplo, “dando” o império romano ao cristianismo vai levar a abolicdo da escravatura com o principio da
igualdade de todos perante Deus. Mas como doutrina eu nao dou.

INV. - Pois.

A.P1..F -Digam la o que quiserem. Eu n3o estou aqui ... pronto... Eu sei que se calhar isto é criticivel mas eu ... E a
minha posicao. Eu nao me considero anti-catdlica. Eu tenho alguma forma de relacionar ...

INV. — Mas que néo se misture na escola ...

A.P.1.F - Exactamente.

INV. = Mas tu estés a dizer isso motivada pelos 10 Mandamentos ?

A.P.1F — Eu estou com alguma dificuldade porque tenho que ponderar o que é que eu vou escolher e eu nao
escolho nada porque eu nem sequer...

INV. — Nos hebreus tens dificuldade em escolher ?

A.P.1.F — E mais por esta minha op¢3o ...

No entanto, depois acaba por escolher o mesmo cartdo, justificando a escolha pelos

mesmos motivos de ordem pratica:

INV. — Tu escolhes as Movimentacgdes e os 10 Mandamentos e deixas-me um pouquinho surpreendida por causa da posi¢ao

que professaste logo no inicio !?

A.P.1.F - Porque eu acho que isto acabou por ser uma escolha assim um pouco, digamos, pouco consistente. Eu
tinha de escolher, nao é ?

INV. - Tinhas de escolher se nédo escolherias nada !?

A.P.1.F —Para as outras eu tive um critério que me levou a estruturar o meu pensamento naquele sentido (...) Foi
um bocadinho, se calhar, para fazer a vontade aquilo que é um pais maioritariamente catélico ... E uma opcao

politicamente correcta.

Quando questionada sobre que cartdes ndo incluiria se fosse ela a realiza-los, responde
gue nao incluiria os Hebreus num eventual dossié que tivesse de realizar sobre os maiores
contributos para a Histéria da Humanidade justificando a sua posicdo pela desvalorizacao do

factor religioso:

INV. — Num dosarei que tivesses que organizar com os contributos para a histéria da humanidade, néo incluirias os hebreus...?!
A.P.1.F- Nao, nao.

INV. — Nao incluias os hebreus por causa da carga religiosa que eles trazem consigo ? ...

A.P.1.F — Sim, sim. Exactamente.

INV. — Os outros trés povos, nos Romanos, Gregos e Fenicios, tiveste dificuldade em escolher ?

A.P.1.F - Em relacdo a esses trés todas as imagens( = cartées) que eu vi, de alguma forma, sao significativas e
tinham elas proprias, por si mesmas, a sua importancia. Claro que eu tive que, ao seleccionar, fazer ... da
importancia das mesmas. Tinha que escolher das quatro duas e, dentro daquilo que eu considero serem todas
elas importantes, hierarquiza-las em termos de importancia. Digamos, estabelecer prioridades.

INV. — Hierarquizaste, em termos de importancia, pondo como aspecto dessa importancia o qué ?

A.P.1.F — As repercussoes que tém.

Quanto aos restantes cartdes, como se pode constatar ndo ha qualquer referéncia a forma
como o cartdo é apresentado pelo que a escolha foi condicionada pelas ideias de significancia que
a professora tem sobre os eventos abordados. Por outro lado, evidencia uma aceitacéo
problematizada dos cartdes restantes em que é feita uma pesagem para efectuar as escolhas e

para decidir, depois, que cartdes nao incluir e / ou acrescentar:

INV. - Se fosses tu a elaborar esta lista que cartdes é que tu néo incluirias nela ?

A.P.1.F — Os Hebreus e Cristianismo. Ja te expliquei porqué. S6 por opcdes de vida e da minha concepgao em
relacdo a estes factos. Quanto as outras, nao incluiria esta (apontou para o cartio das embarcacoes fenicias)
INV. - Tens alguma razao especial para nao o incluir ?

A.P.1.F — Nao, porque de alguma forma penso que aquela que eu escolhi sobre a actividade comercial, digamos,
que cobre esta. Porque se pressupunha, necessariamente, que a actividade comercial se fizesse por via
maritima, portanto nao seria necessario.
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carga religiosa a ele associado, nao incluiria as embarcacdes fenicias com a talassocracia,
argumentando que o factor “actividade maritima” a ele associado ja esta representado pelo cartao

“economia fenicia”, e incluiria um cartdo com referéncias ao Latim e ao Direito romano, aspectos

INV. - E acrescentarias algum ?

A.P.1.F - Isto é apenas um pormenor. Se calhar incluiria algo, da civilizacao romana, a propésito da lingua
porque eu acho que € outra das grandes herancas deixadas para nés e nés somos uns dos beneficiarios,
exactamente, também sobre...(...) Sobre o latim. (...) Indo um bocadinho ao encontro também da questio do
direito romano”

Assim, esta professora nao incluiria 0 povo hebreu, devido ao seu contributo ter uma

culturais que valoriza como heranca para a actualidade.

O professor B.P.2.M evidencia uma aceitacdo problematizada dos cartdes, pesando as

suas escolhas com o objectivo de considerar novas alternativas:

INV. - Se fosses tu a elaborar todos os cartdes que te mostrei ha algum ou alguns cartdes que tu ndo incluisses nesta lista ?
B.P.2.M - Nao, acho que a seleccdo esta bem feita. Tentaria talvez arranjar maneira de clarificar esta questao
dos Fenicios (referia-se ao da Economia e das Embarcacoes) uma vez que estes se tocam muito. Das duas uma ou
ia para as embarcacdes e comércio ou ia para a talassocracia. Ha aqui uma mistura que nao sei...é dificil mas
também tem a ver com a minha relativa antipatia... ndo é bem antipatia mais secundarizacdo que dou aos
Fenicios.

INV. - E acrescentarias algum cartéo a esta lista ?

B.P.2.M - Era capaz. Na Grécia punha ali o meu amigo Sécrates. Punha um cartao sobre a Filosofia e tirava a
economia grega.

Este professor, embora concordando com a seleccao apresentada, acaba por fazer

sugestdes sobre a mesma:

considerando que cobrem os “aspectos mais importantes”, atribuindo relevancia aos aspectos

e Sobre os Fenicios, considera que os cartdes relativos a Economia fenicia e as
Embarcacbes e talassocracia fenicias estao interligados, deixando antever que a

seleccao apresenta uma valorizacao exagerada dos Fenicios como povo maritimo

e mesmo como contributo global (positivo?) para a Historia.

e Em relacdo a Grécia, valoriza o seu contributo para a Filosofia — sugerindo uma

referéncia a Socrates na listagem de cartdes, em substituicdo da alusdo a

economia.

Finalmente, a docente C.P.3.F revela uma aceitacao simples dos cartoes:

INV. — Se fosses tu a fazer os cartdes quais os que nao incluirias nesta lista ? Porqué?

C.P.3.F — Acho que esta bem, deixava estar como esta porque penso que foca os aspectos mais importantes (...)
Penso que o mais importante esta aqui. Apanhou a parte cultural da Grécia..., da romana também esta aqui o
império, as construcdes...

culturais da Grécia e de Roma, incluindo as construcdes.
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Construto - Significancia Global

Descricao / Explicacao /Simbolo / Aprendizagem para a vida

Decidiu-se que, nesta parte da analise, seria mais util e proveitoso se se cruzasse o
indicador (Factores) de construto de Significancia substantiva com indicadores de descricdo /
explicacdo/ simbolo/ aprendizagem para a vida, que constituem indicadores da Significancia
global.

Qualquer um dos docentes entrevistados apresenta justificacées para as escolhas feitas.
Essa justificacdes que revestem, simultaneamente, aspectos de significancia substantiva e de
significancia global, numa segunda ordem de ideias, permitiram explorar as ideias dos professores
sobre os tipos de significancia que atribuem a Histéria da Antiguidade.

Na linha de Barca (2000) e seguindo o modelo apresentado, sobre o “Peso Factorial”
atribuido a explicacao histérica por adolescentes (no ponto 3 do capitulo Il deste estudo), foram
explorados os tipos de factores que apresentavam para os eventos / contributos abordados,
nomeadamente, se ponderavam factores positivos / negativos e/ou decisivos / contributivos da
ocorréncia dos eventos.

Na apresentacao das suas explicacdes para os eventos, a professora A.P.1.F, de uma

escola suburbana, com 40 anos, afirma o seguinte:

INV. - Entdo no caso do exército o que é que tu consideras que o exército traz de téo significativo, tao importante para a Historia

da Humanidade ?
A.P.1.F — Nao é tanto aquilo que ... Ndo é o exército em termos de accdo porque ela é sempre violenta e,
portanto, negativa mas no caso concreto do exército romano sobretudo o seu caracter de organizacao e disciplina
que eu acho que sio condicdes fundamentais a qualquer um trabalho que se queira eficaz e ... (...) a questao, por
exemplo, das estradas que de alguma forma esta interligada com a questdo do exército porque pensaram um

exército de facto numeroso, organizado mas que tinha que circular e, portanto, a base dessa circulagcao era a
construcao de uma rede viaria que os ligaria ao centro do império e a todas as partes do mesmo.

INV. =E no caso dos Fenicios o que é que é tdo importante, para ti na Escrita e na Economia dos Fenicios?

A.P.1.F — Eu acho que uma coisa levou a outra. O facto deles serem um povo que tinha por base da sua economia
o comércio, levou-os a, a necessidade faz o homem, e, portanto, a inventar um tipo de escrita que lhes facilitasse
esse tipo de transaccées. Uma escrita que contrariamente a egipcia que era muito complicada, levava muito
tempo e era muito simbdlica e sujeita a varios tipos de interpretacdes, esta é muito mais pragmatica e, portanto,
adequada a uma actividade comercial que se queria rigorosa e imediatamente registada. (...)

INV. —E para o caso dos Gregos, a democracia ...

A.P.1.F - A ideia mais cara é de facto a ideia da democracia que, apesar de como sabemos ser uma democracia
muito imperfeita, muito limitada, criou as bases para aquilo que depois nés fomos os grandes herdeiros, nao é ?
uma tradicao democratica e, portanto, isso devemos aos Gregos e... acho que entre as grandes realizacoes dos

Gregos, os Jogos Olimpicos, no fundo com alguma, também, ideia de solidariedade, da prépria democracia
embora a participacao nos Jogos Olimpicos da antiguidade fosse restringida apenas aos de nacionalidade grega
coisa que mostra também uma certa limitacao. Mas os Jogos Olimpicos, apesar de tudo, sdo uma materializacao
de uma ideia algo democratica que também vem da Grécia antiga.

Quando procura explicar a importancia histérica do exército romano, a docente pondera
um factor negativo — 0 que a accao do exército romano representa (“em termos de accao porque
ela é sempre violenta e, portanto negativa”) e factores positivos (“sobretudo o seu caracter de

organizacao e disciplina que eu acho que sdo fundamentais.”... “a questdo das estradas”). Em
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relacdo aos Fenicios considera que a invencado da escrita alfabética foi resultado da necessidade
comercial, comparando-a com a escrita egipcia para concluir pelas vantagens da primeira em
termos funcionais (“muito mais pragmatica e, portanto, adequada a uma actividade comercial que
se queria rigorosa e imediatamente registada”). A explicacéo histérica que apresenta tem a apoia-
la um conjunto de causas, € integrada num contexto historico e envolve a ponderacao de factores
positivos e negativos que, no caso da Democracia ateniense, assume 0 reconhecimento de
limitacdes e imperfeicdes da mesma, numa perspectiva de analise a luz dos modelos do presente.
Apesar disso, a docente considera inegavel a significancia desses contributos em termos de
durabilidade e relevancia ponderando, como o faz, os seus efeitos para o presente (“ as bases
para aquilo que depois nés fomos os grandes herdeiros”).

A explicacdo histérica que apresenta quando afirma, a determinada altura, “ O nosso
proprio critério de vivermos numa sociedade em que a economia e as trocas comerciais e a
celeridade na transmissdo da informacédo sdo evidentes” é mais implicita que explicita, seguindo
no entanto o modelo de uma explicacdo coerente.

Por outro lado uma das razdes da significAncia da Historia, para esta docente, é a
aprendizagem de licdes para a vida que esta pode, e deve, proporcionar (“Eu acho que qualquer
pessoa que mesmo que nao viva a guerra, gracas a Deus, que conheca esse passado negro da
nossa historia tem que ter um minimo de consciéncia que isso é de todo em todo um facto a
evitar.(...) Acho que o passado é uma licdo").

Por seu lado o professor B.P.2.F, de outra escola suburbana, com 40 anos, afirma:

B.P.2.M - Pois... por isso vou optar pelas embarcacoes com a talassocracia. Em relacao a Grécia escolho... No
caso grego a estrutura econéomica nao é tao inovadora como no caso dos fenicios portanto nao lhe dou tanta
importancia. Nao foi por ai que eles ficaram na Historia.

INV. - Considera-los fundamentais a que niveis ?

B.P.2.M - Considero-os fundamentais porque mexem com tudo o que diz respeito a mentalidade e a religido, ao
conceito de Homem, ao ideal grego, uma vez que tem a ver com o factor humano, no fundo. Mas nao fugirei ao
factor humano se ficar com estas duas: o conceito de Democracia é basico, é fundamentalissimo para entender o
futuro da civilizacao europeia, da Europa e a arte grega porque... eu dou muita importancia a arte porque a arte
é um espelho da vida...

INV. - Mas depois a Democracia para os gregos que importancia pensas que poderia ter? Pensas que ja no passado ela assumiu
a importancia que nés Ihe damos hoje em dia ?

B.P.2.M — Nao. Foi um ponto de partida... com muitas limitagcdes, com muitos defeitos e muitas contradi¢coes mas
foi um ponto de partida. (...) A escrita é mais uma manifestacio do dominio do espirito. Olha que engracado
temos aqui trés coisas do dominio do espiritual e uma do dominio material. O espiritual é importantissimo e nele
se enquadra a religido, a cultura... tudo isso.(...) [A Fenicia] Ndo, porque penso que nio teve um peso, na
Histéria como tiveram as outras. Teve um peso enorme ao nivel do alfabeto que é uma coisa especifica, mas foi o
primeiro povo de navegadores e por isso também nos diz alguma coisa, mas se compararmos isso com a
civilizacao egipcia e principalmente com as civiliza¢oes classicas o peso digamos assim histérico da Fenicia é
menor, é sé6 por isso.(...) [Os reis hebreus] Se nio marcou é um ponto por onde podemos pegar para analisarmos
a realidade actual. Todos nés vivemos no dia-a-dia invadidos por noticias do Médio Oriente, grande parte dos
problemas politicos de hoje em dia vém do Médio Oriente e isto que aqui esta é um percurso que nos da pistas
importantissimas para perceber a confusao, os conflitos do Médio Oriente. [os 10 Mandamentos] Eu dou
importancia, nao a histéria de Moisés mas sim ao conteido dos mandamentos. Esta la o padrao de
comportamento moral dos europeus e da humanidade em geral. Porque ha minorias que interpretam de uma
maneira muito especifica mas abstraindo os radicalismos nés temos sempre a mesma base. As palavras-chave
estdo por todo o lado: amor, solidariedade, quer dizer valores que sao comuns, que sdo universais.
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O professor quando comeca a reflectir sobre as razdes da sua escolha vai enumerando
factores que ajudam a explicar a importancia do contributo. Por outro lado, hierarquiza-os quando
reflecte que “ndo foi por isso que ficaram na Histdria”, vai problematizando as suas escolhas ao
afirmar que “todas as escolhas que eu faco o primeiro critério € o da representatividade dos
factores para a construcdo do mundo actual”. Ha, portanto, uma ponderacdo de factores negativos
(“parece haver uma associacao entre guerra, sucesso e civilizacdo que lamento” ou “Coliseu era
um local de torturas”) e positivos , de factores decisivos e contributivos, para além de ponderar o
longo prazo com os factores estruturais.

Apresenta, por isso, uma explicacao causal para os eventos com continuidades positivas e
negativas. Por outro lado, dos trés professores entrevistados nesta fase do estudo é o Unico que
evidencia coeréncia na argumentacao que vai expondo quando, a encerrar a entrevista e na
sequéncia das justificacoes apresentadas, salienta as fontes de motivacdo para a sua significancia

historica, incluindo ai o papel dos professores que teve:

INV. - E fora da escola, o que aprendeste de mais importante e significativo sobre a histéria da antiguidade ?

B.P.2.M 0 meu fascinio pelos Romanos é extra escola, extra formacao embora relacionado com o meu trabalho
na escola enquanto professor. E isto tem a ver com o tipo de professores que eu tive. Nao tenho dividas sobre
isso. Por exemplo tive um professor, José Meireles, que me fez encantar pela Pré-Historia e pelas civilizacoes
antigas, pré-classicas. Fiquei marcado por ele. Quanto as classicas como tive uma ma professora fiquei a detestar
Gregos e Romanos. Agora dei a volta. Ao longo destes 17 ou 18 anos dei a volta e descobri os Romanos.

Finalmente, a professora C.P.3.F de uma escola de centro de cidade, com 46 anos,

apresenta as seguintes explicacdes para os eventos / contributos que escolheu:

INV. - Por que é que estas com dificuldade em escolher entre esses dois ?

C.P.3.F - Porque aqui fala muita da disputa territorial e € um problema ainda hoje. Escolho os 10 Mandamentos
e os Hebreus . Para os Fenicios escolho a Escrita alfabética. Agora entre estas duas... (indecisa entre Economia e
Embarcacdes) escolho a Economia. Para os Gregos ... sou muito influenciada porque gosto muito dos gregos. Eu
escolhia os trés. A economia nido. Para os Romanos nao quero os regimes, o exército é importante, as estradas
aqui esta a romanizacgao... mas também nao saber um pouco sobre o Coliseu também é grave...

INV. - Por que é que achas tao importantes as estradas ?

C.P.3.F — Mas é que isto esta tudo interligado. Destacaria como construgdo mais importante, em termos de
construcoes, as estradas que tiveram repercussoes até muito tarde, as técnicas que usaram, nao é? O caracter
duradouro delas e o que nos ensinaram com isso. Porque gracas as estradas eles desenvolveram muitas terras
para onde foram e as estradas foram fundamentais nesse desenvolvimento. O Coliseu, é por assim dizer, um
simbolo do império, ndo é ?

INV. - E quanto aos gregos ? Explica-me la as tuas escolhas ?

C.P.3.F - Quando escolho isto estou a pensar na cultura grega e nas marcas que ela deixou até a actualidade.
Em como foram imitados. Os Romanos, de certa forma ja foram beber aos gregos. A parte cultural, quer dizer,
foram busca-la aos gregos. A Grécia é muito na parte cultural ... (...) Considero um grande contributo para a
histéria da humanidade porque para aquela altura foi uma civilizacao brilhante, fenomenal. Foi tao brilhante que
prevaleceu até agora. Acho belas as obras deles, a beleza também importante, néao é ?

INV. - E os Hebreus, por que razéo escolhes este cartao ?

C.P.3.F - E mais... ora bem nés temos de saber um bocadinho... os conflitos que existem hoje... 0 saber um
bocadinho dos hebreus, da sua origem é fundamental para perceber os conflitos actuais no médio oriente, nao é
? Sao conflitos regionais mas que afectam o mundo inteiro. E hoje em dia, valha-me Deus, temos de saber um
bocadinho das religioes monoteistas...

INV. - Finalmente, para os Fenicios...

C.P.3.F — A economia por causa do contributo que os Fenicios ddo em termos de fabrico em série e expansao
comercial e a escrita alfabética pelas razoes 6bvias
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As explicacdes que a docente apresenta focam essencialmente as consequéncias dos
eventos e as suas ramificacdes até ao presente quando diz “aqui fala muito da disputa territorial e
¢ um problema ainda hoje” ou “Quando escolho isto estou a pensar na cultura grega e nas
marcas que ela deixou até a actualidade. Em como foram imitados” ou ainda “é fundamental para
perceber os conflitos actuais no Médio Oriente, ndo é ?”. Pondera as continuidades positivas e
negativas e a sua relevancia e durabilidade em termos de repercussdes no presente, dentro de
uma linha de explicacdo causal /Intencional dos contributos. E uma explicacdo de tipo causal mas
com tracos também de simbdlica quando afirma “o Coliseu &, por assim dizer, um simbolo do
império”.

Por outro lado, também esta professora, em afirmacdes explicitas, considera a Histdria
uma fonte de aprendizagem para a vida (“O caracter duradouro delas e o que nos ensinaram com

iss0").

Variancia nas escolhas
Houve duas questdes da entrevistas que ajudaram a explorar, e em alguns casos
clarificaram, as ideias dos professores em relacao a atribuicao de significancia historica. Foram

elas:

4 — Pensa que outros professores poderiam escolher outros 8 ? Porqué ?
5 - Se fosse um aluno a escolher os 8 cartées quais pensa que seriam os escolhidos ?Porqué ?

A analise das respostas® dos trés professores que integraram esta fase do estudo permite
constatar que todos tomam uma primeira posicao de considerar que ha algumas escolhas, dentro
dos cartdes apresentados, que sdo consensuais. Por exemplo a docente A.P.1.F afirma que “no
caso da Fenicia e da Grécia, teriam muitos colegas se calhar a fazer as mesmas opcdes”,
enquanto que o professor B.P.2.M considera que “Ha aqui cartdes que penso que a maioria dos
meus colegas escolheriam, o do alfabeto, o da democracia e o dos 10 Mandamentos”.
Finalmente, a professora C.P.3.F. ainda é mais peremptdria ao afirmar que “Quase de certeza
que iam para a parte cultural na Grécia e a Democracia, acho que todos escolhem porque no
fundo tem a ver com o beneficio da Democracia”. Esta ultima ndo parece admitir outra escolha ou

posicao.

= Cf. Anexo 5
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Quanto aos dois primeiros docentes ha a admissdo, mais implicita e emergente que
consciente, perante a hipdtese de outros professores escolherem diferente, de que a atribuicdo de
significancia histdrica varia em funcédo da diversidade dos contextos e das diferentes perspectivas
de analise. Embora a docente A.P.1.F, ao considerar que uma determinada escolha pode ligar-se

a “um sentido estético mais apurado” se fique por uma consideracdo de cariz mais pessoal e
subjectivo, o professor B.P.2.M, ao considerar que as escolhas sdo condicionadas pela
“Formacao e visoes diferentes da Histdria, factores subjectivos que tém a ver com a formacao e a
vivéncia”, vai um pouco mais longe na sua reflexdo admitindo que, também, uma determinada
formacao e visdo da Histéria condicionam a atribuicao de significancia histérica.

Em relacdo as escolhas dos alunos, as docentes A.P.1.F e C.P.3.F. parecem saber
quais seriam, considerando-as de tipo descritivo, e atribuem-nas, no caso da primeira, a forma
como a matéria é dada (“Eu acho que os alunos ficam, muitas vezes, com as estdrias da Historia
mais do que com os factos propriamente. E portanto se o anfiteatro foi palco de uma luta feroz
entre gladiadores até a morte ou com uma grande carnificina e matanca de animais, diariamente
ficou cheia de sangue, provavelmente isso vai ficar mais na memodria...”) e a reaccdo dos alunos a
essa mesma matéria; no caso da segunda docente, ao tipo de aluno (“ Acho que é capaz de ser
mais 0s Jogos, devem escolher o Coliseu por causa daqueles jogos por causa de ser a matéria que
gostam mais. A nao ser os bons alunos que podem ultrapassar 0 patamar do que gostam mais,
porque acham que é importante saber essa matéria mas o aluno médio fica-se pelos gostos...”) .
Por seu lado, o docente B.P.2.M admite que essas escolhas sao, principalmente, condicionadas
por factores externos a escola ou pelos valores morais dos alunos (“uma sdo os meios de
comunicacao social, a televisao, os filmes que os levariam a escolher o Coliseu, o exército ou o

Parténon e a formacao moral deles que os levariam a escolher logo os 10 Mandamentos”)

Construto — Fontes da Significancia

Ao serem analisadas as respostas dos professores a ultima questao da entrevista, a saber:

7 - Quais séo os aspectos mais importantes da Histéria da Antiguidade que aprendeu dentro e fora da
escola ? Por que razdes os considera importantes ?

Categorizaram-se os dados em fontes objectivas®, subjectivas ou combinadas.

= Aqui usou-se o termo na acepc¢ao que lhe é dada por Seixas (1994) quando considera como fontes objectivas autoridades aceites pelos alunos,
como ¢é o caso do que dizem quer manuais, quer professores, quer historiadores. As fontes subjectivas sdo os sentimentos e reacces aos
contributos e as fontes combinadas, como o proprio nome indicada, conjugam os dois tipos anteriores.
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Sé a docente A.P.1.F ndo aponta aspectos importantes aprendidos sobre a Historia da
Antiguidade (“ndo posso dizer que tenha tido assim uma experiéncia marcante, em termos de
aprendizagem sobre Historia da Antiguidade”). Quantos aos outros dois professores, ambos
consideram que aprenderam: B.P.2.M foi o Egipto e, de um modo geral, as civilizacdes pré-
classicas e a pré-histéria; C.P.3.F. foi a cultura classica, sobretudo a Grécia.

Apontam como fontes da Significancia histérica, fontes subjectivas, concretamente o
relacionamento com os professores, na escola e na universidade, que os levou a ignorar a Histdria
da Antiguidade (A.P.1.F “os meus professores de historia, até ao 10° ano porque foram
verdadeiras nulidades” ) ou o ficarem motivados para determinados temas (B.P.2.M “tem a ver
com o tipo de professores que eu tive. Nao tenho duvidas sobre isso”).

Os trés docentes, no entanto, salientam o auto-didactismo e a investigacao pessoal
desenvolvidas fora da escola na area da Histdria da Antiguidade, por gosto ou por necessidades

profissionais.

2.2. Ideias dos Alunos sobre Significancia histdria

Também no caso dos alunos se procurou, na Ficha Técnica, realizar um primeiro
levantamento das ideias deles sobre significancia histdrica de eventos / conceitos da Historia da

Antiguidade. Assim a questao 2.1 da Ficha Técnica, que vem exemplificada a seguir:

2 — De todos os contelidos programaticos que aprendeste no ano passado sobre a Antiguidade, na
disciplina de Histéria,
2.1l-indica os povos e ideias que foram mais importantes para ti e que, no teu entender, deram
contributos para a Histéria da Humanidade.

Os alunos responderam avancando com os povos e ideias que constam do Quadro 17 e

18.
Quadro 17 - Lista dos povos considerados mais significativos pelos alunos do Estudo Piloto
Povos Ocorréncias
Da Pré-historia 1
Egipcios 8
Hebreus 1
Gregos 9
Romanos 13
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Nomadas
Portugueses 1

Quadro 18 - Lista dos conceitos considerados mais significativos pelos alunos do Estudo Piloto

Conceitos Ocorréncias

Descoberta do fogo
Piramides do Egipto
Arte rupestre
Hominizacéo
Numeracdo romana
Mumificacdo no Egipto
Utensilios dos povos estudados
Bipedia

Alfabeto

Jogos Olimpicos
Monarquia

Arte grega

Invencdo da escrita
Técnicas de construcéo
Sociedade estratificada

== (= (DN = = = DN (= (= = O = O [

A analise dos dados permite-nos verificar que os Romanos sdao o0 povo mais referido pelos
alunos ( 13 ocorréncias em 27 possiveis) seguido dos Gregos ( 9 ocorréncias) e dos Egipcios ( 8
ocorréncias). Ha uma Unica referéncia aos Portugueses apesar de se ter pedido povos da
Antiguidade. Quanto as ideias, a mais destacada (5 ocorréncias) é a da Hominizacdo nem sempre
indicada correctamente. Muitos alunos referiram-se a ela como australopitecos ou sapiens ou,
ainda, quando o Homem tinha deixado de ser macaco. Notou-se durante as entrevistas que foi a
matéria que cativou mais alunos e mais pareceu perdurar na sua memoria. No conjunto de ideias
vém, depois, as Piramides do Egipto (3 ocorréncias ) seguidas da Bipedia e da Arte grega (2
ocorréncias). De salientar que o conceito de bipedia foi referido pelo aluno nestes termos. Ha
depois algumas outras ideias que, no entanto, sao referidas apenas uma vez, cada, e que vinham
articuladas com a sociedade egipcia como é o caso da sociedade estratificada, das técnicas de
construcao ou da mumificacao.

Em seguida, na Questdo 2.2, pediu-se aos alunos que justificassem as escolhas
apresentadas. A partir das respostas dadas, elaborou-se o Quadro 19 no qual estdo agrupadas,

por tipos, as razdes apresentadas como justificacao para as escolhas feitas.
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categorias:
1.
2
3.
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Quadro 19 — Razoes da atribuicao da significancia pelos alunos do Estudo Piloto

Cédigo dos alunos Razdes apresentadas Ocorréncias

A.a.l.M; A.2.M; A.a.3M

A.a.4.M;A.a.8.F;B.a.1.F; [Porque gostou / sentiu admiracao 9

B.a.7.F;C.a.1.F; C.a.9.F

B.a.6.F;B.a.9.F;C.a.8.F |Porque considerou muito importante / ficou a saber 3

A.a.5.F;A.a.6.F; Porque considerou interessante / chamou a atencéo 3

C.ab.F

A.a.9.M;B.a.8.F;C.a.4.M|[Porque foi a base do “nosso” desenvolvimento /

C.a7.F abriu caminho a / foi um grande passo para o0 Homem / 4
foi essencial para a evolucdo / teve influéncia em

A.a.7.F Porque despertou a vontade / necessidade de saber 1
mais

B.a.2.M;B.a.3.F;B.a.4.F;

B.a.5.M; C.a.2.M; Nao apresenta justificacdo / foge a questao 7

C.a.3.M;C.a.6.M

Uma breve analise das respostas dadas permite agrupar os alunos em trés grandes

Os que ndo apresentam nenhuma justificacdo porque ndo sabem como o fazer ou
tém dificuldade em fazé-lo. E outros, ainda, que apresentam uma resposta de tipo
tautoldgica pois limitam-se a afirmar que “ficaram a saber como eram 0S NoOsSsos
antepassados.” Numa amostra de 27 alunos (no Estudo Piloto) foram assinalados 7
alunos nesta categoria, representando 25, 9 % da amostra.

. Os que abordam a significancia de um ponto de vista emocional pois a sua
justificacao é apresentada em termos de “gostei / nao gostei / senti admiracédo”.
Nesta categoria apareceram 9 respostas que representam 33,3 % da amostra.

Nesta terceira categoria apareceram alunos que respondem desde “achei
importante” sem que depois explicassem porqué, passando por respostas ja com
algum desenvolvimento e elaboracdo em que referem a influéncia que tiveram
noutros ou sublinham o papel desses eventos no desencadear de novas
aprendizagens até uma unica resposta mais elaborada que afirma “Porque foi um

grande passo para a homem, o que se descobriu nesses tempos [processo de
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hominizacdo] foi essencial para a evolucdo do Homem"”. Nesta categoria foram
consideradas 5 respostas que representam 18,5% da amostra.

Estas respostas foram depois cruzadas com as respostas dadas durante as entrevistas e

permitiram, em alguns casos, clarificar e / ou completar o pensamento dos alunos nas razdes que

0s levam a atribuir significancia.

Significancia substantiva

Escolhas

Durante as entrevistas, pediu-se aos alunos que escolhessem 8 cartdes que, no seu
entender, constituissem os maiores contributos que esses povos deram para a Historia da
Humanidade e obteve-se aquilo que se designou por situacdes relevantes e cuja distribuicao

consta do Grafico 13.
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Grafico 13 - Situacdes relevantes para os alunos do Estudo Piloto (frequéncia de respostas)

Como se pode observar, todos os alunos (N= 27) desta fase do estudo escolhem a Escrita
alfabética, a semelhanca dos professores. Logo a seguir temos os 10 Mandamentos (escolhidos
19 vezes) e as Estradas romanas ( escolhidas 18 vezes). A Democracia ateniense aparece na
quarta posicdo, em termos de escolhas dos alunos, pois sé 16 alunos a escolhem. As
Embarcacdes gregas e os Jogos Olimpicos foram muitas vezes preferidos pelos alunos em
detrimento da Democracia porque, como alguns explicaram, isso € politica e portanto € “muito
chato, ndo gostam”. No entanto os que escolheram esse cartdo, na maior parte das vezes, foi por

0 associarem as sistema politico actual e ao sistema de votacao a que da acesso.
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A primeira escolha de cerca de 75% dos alunos foi: os 10 Mandamentos, para os Hebreus;
a Escrita alfabética, para os Fenicios; os Jogos Olimpicos para os Gregos e as Estradas para os
Romanos. O segundo cartdo, tal como com os professores, levantou-lhes problemas, ou porque
tivessem dificuldade em escolher um segundo, no caso dos Hebreus e Fenicios, ou porque fosse

dificil escolher apenas outro, no caso dos Gregos e Romanos.

Dimensdes das escolhas

Seguindo a mesma linha de analise que se seguiu para os professores, uma reflexdo,
ainda que rapida, sobre as escolhas feitas e o cruzamento dessas escolhas com as dimensodes que
elas tém subjacentes, e enunciadas no subponto 1.3 do Capitulo da Metodologia, produziram os

resultados constantes do Grafico 14.

[] 0 [l =

Cultural Religiosa Social Politica Econdémica Militar Infraestruras | Administrativa
B Seriest 28,0% 8,0% 4,0% 27,0% 21,0% 4,0% 5,5% 2,5%

Grafico 14 — Dimensoes das escolhas dos alunos do Estudo Piloto

A observacdo do grafico 12 da, de imediato, a ideia de que os alunos valorizam a
dimensé&o cultural, em primeiro lugar ( 28%), logo seguida da politica (27%) e da econdmica (21%).
Contudo a audicao das respostas dadas para justificar as escolhas feitas desmente essa ideia.

Por outro lado, ha que atender a que todos os povos tinham pelo menos um cartédo com a
dimensao politica. No caso dos Hebreus até tinha dois. Todos os povos, a excepcao dos Hebreus,
tinham um ou mais cartdes com a dimensao cultural — Caso dos Gregos com dois (Parténon e
Jogos Olimpicos).

Sendo assim, pode-se concluir que os alunos, a semelhanca do que aconteceu com 0s
professores, quando fizeram as suas escolhas ndo pareceram ter sido condicionados pelas

dimensdes das mesmas uma vez que nao aparecem expressdes indicadoras de tal atitude. O que
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determinou as escolhas dos alunos parece ter sido o que pensaram, ou pensavam, sobre 0s
temas abordados nos cartoes.

Procuramos, durante as entrevistas, averiguar se as imagens tinham sido importantes
para a escolha do cartdo. Houve alguns casos em que afirmaram que sim com base em critérios
estéticos, superficiais, pois tinham gostado das cores (foi, por exemplo, um caso de uma escolha
do cartao sobre a Democracia e outro sobre o povo Hebreu). Contudo, a maioria dos alunos (25)

usou o conhecimento prévio como auxiliar da escolha ou o texto dos cartoes.

Atitudes perante os cartoes

Passando a analise das atitudes dos alunos perante os cartdes também aqui, a
semelhanca da analise feita para os professores, ela foi considerada a dois niveis: por um lado
como possibilidade de recolha de dados que permitissem explorar as ideias dos alunos sobre
significancia histérica; por outro lado, como elemento esclarecedor do peso do cartdo, considerado
como um todo constituido pelas imagens, legenda e texto, enquanto instrumento desencadeador
e/ ou influenciador de ideias sobre significancia historica.

O Grafico 15 evidencia os varios tipos de atitude dos alunos perante os cartdes.
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Rejeicao Aceitagédo simples Aceitacéo relativa Aceitagdo problematizada Indecisédo
\. Series1 7.4% 22,2% 66,7% 11,1% 14,6%

Grafico 15 - Atitudes dos alunos do Estudo Piloto perante os cartoes

A leitura do Grafico permite-nos constatar que a atitude mais evidenciada pelos alunos

(66,7%) é a da aceitacao relativa. Com efeito, 18 dos alunos desta fase do estudo aceitam a

= Convém esclarecer o que se considerou com cada uma das atitudes enunciadas. Assim considerou-se que se o aluno afirmasse que deixava ficar
os cartdes como eram apresentados sem contestar qualquer um dos seus aspectos ou sem apresentar qualquer sugestao de inclusao ou retirada
de um outro cartdo isso constituia uma aceita¢ao simples; por aceitacao relativa considerou-se que acontecia quando na globalidade o aluno
aceitava os cartdes apresentados mas fazia uma sugestdo de incluséo e /ou de retirada de um outro; finalmente na aceitacao problematizada
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maioria dos cartdes mas depois contestam a presenca de um cartdo ou sugerem a inclusao de um
outro carto.

As sugestdes sdo variadas e nem todos os alunos, deste tipo de atitude, fazem sugestdes
concretas mas, para acrescentar, aparecem sugestdes como o Paleolitico (3 ocorréncias), Egipcios
(3 ocorréncias ) e a Escrita dos outros (1 ocorréncia). Ja os cartdes mais vezes referidos para
exclusdo foram o dos Hebreus e das Movimentacdes (4 ocorréncias) e, depois, os Regimes
romanos, Reis hebreus, Democracia ateniense, Jogos olimpicos e Estradas romanas (mencionados
1 vez cada). A justificacdo apresentada para a exclusdo & quase sempre que até podem ser
importantes para o povo a que se referem ( caso dos cartdes dos Hebreus) mas nao para a
Humanidade.

Outro tipo de atitude que aparece é a aceitacao problematizada que acontece em 11,1%
dos casos e que envolve uma justificacao ja elaborada e tem subjacente a ponderacao de diversos
aspectos sugeridos pelo contributo e /ou pela forma como o cartdo o apresenta.

Finalmente, as atitudes de indecisao e de rejeicdo aparecem conjugadas com uma das
outras, aceitacdo simples ou aceitacao relativa. No primeiro caso, o aluno informa que teve
dificuldade em escolher, ou porque considerou os cartdes todos importantes, ou porque a
informacao neles contida era demasiado rica ou, ainda, porque nao se lembrava dessa matéria. A
rejeicdo aparece normalmente em relacdo a um cartdo especifico e o aluno aceita, de forma
simples ou de forma relativa, os restantes. Esta reaccdo s6 ocorreu duas vezes nesta fase do
estudo, em relacdo aos Reis hebreus e as Movimentacdes dos hebreus. O primeiro é rejeitado com
a justificacao que a referéncia a reis “ndo é apropriada para alunos porque nem todos conseguem
decorar reis” e o segundo porque tem mapas e a aluna “nao percebe nada de mapas”.

0O que se percepciona é que a atitude de exclusdo de determinados cartdes tem como
justificacao “objectiva” a consideracao de que nao é, ou nao sao, importantes para a Humanidade;
e como justificacdo “subjectiva” o desagrado do aluno perante algum aspecto formal do cartdo ou
do contributo. Por sua vez, a inclusao de cartdes obedece a mesma ldogica, porque Ssao
importantes para esse povo e / ou para a Humanidade, porque o fascinou ou, ainda, porque,

simplesmente, gostou.

das escolhas considerou-se quando o sujeito evidenciou uma ponderacao de varios aspectos e / ou dimensdes sugeridos pelos cartdes usando essa
ponderacao para efectuar a sua escolha.
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Significancia Global

Descricao / Explicacao / Simbolo / Aprendizagem para a vida

Tal como no caso dos professores, decidiu-se cruzar o indicador (Factores) de construto
de Significancia substantiva com estes indicadores (descricdo / explicacdo / simbolo/
aprendizagem para a vida) que constituem indicadores da Significancia global. Por outro lado,
como se trata de uma amostra de 27 alunos, seria impossivel analisar exaustivamente, neste
espaco, cada uma das justificacdes apresentadas. Optou-se, por isso, por uma analise qualitativa

de um exemplo de cada um dos tipos de justificacdo que surgiu nesta fase do estudo.

Descricao

Aluna B.a.1.F, de 16 anos, de uma escola de suburbios:

[Reis hebreus ] eu acho que os reis sao sempre importantes. Eu deixo os Jogos Olimpicos porque acho que nado é
muito importante. Eu gosto, s6 que ndo é assim muito importante para a histéria da humanidade. [democracia
importante ?] Sim eu acho. Porque acho que tem de haver democracia... Sei 1a! [a propésito do Parténon ] Acho
que foi quando eles estdo a ser construidos ou isso... Estavam mais desenvolvidos. Escolhi a escrita porque acho
que_é uma coisa fundamental para uma pessoa saber ler, escrever e isso. [antes ndo havia escrita 7] Havia mas antes
tinham que aprender. Uma pessoa agora também sabe ler e escrever e acho que eles tinham o mesmo direito...
[economia fenicia | Porque eles ao venderem estes tecidos estavam a ganhar dinheiro, a lucrar para eles...
[importante para a humanidade ?] Sim. Porque acho que um dia mais tarde eles irdo precisar do dinheiro para
qualquer coisa que eles queiram... As estradas eu escolhi porque antes era tudo em terra e eu acho que havia de
fazer novas estradas, para a pessoa ter mais um modo...(...) porque a pessoa sem ter estradas nao vai a lado
nenhum. [Coliseu importante para a humanidade ] Eu acho que foi. Eu acho que punham la... Ou faziam reunides, ou
punham artes para uma pessoa ir visitar.

As frases da aluna centram-se, sobretudo, na repeticao, quase tautologica, de que é ou
ndo ¢ importante. Contudo apareceu outro tipo de descricdes como a do aluno A.a.1.M, com 13
anos de idade e a frequentar uma cidade suburbana, que vai um pouco mais longe quando

apresenta a seguinte justificacéo para as escolhas efectuadas:

[Embarcacdes gregas importantes ] Porque eles iam para outras terras, para fazer comércio. (...) [As estradas] podia-se
passar...(...)[Os 10 mandamentos]Porque eles acreditavam num Deus. Era uma coisa nova. [A escrita] Porque ainda
hoje...ele deu 0 nome ao nosso alfabeto. Ele pode ndo ser igual ao nosso mas ainda ha escrita assim. Era mais
facil que a dos Egipcios

Se se atentar nas frases transcritas elas nado explicam o porqué da atribuicdo de
importancia, aqui como sinénimo de significancia. Sao sobretudo frases que descrevem, mas
também apresentam um atributo ou caracteristica do contributo e, portanto, pode-se considerar

uma explicacao emergente.
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factores e condicoes que ajudem a explicar a maior ou menor importancia do contributo,
apresentam, no entanto, uma explicacdo um pouco restrita mas com indicacdo de pelo menos um

factor. Considerou-se, por isso um esboco de explicacdo causal. Mas apareceram outras que tendo

Explicacao causal

Aluna B.a.8.F, de 13 anos de uma escola de suburbios afirma:

[As escolhas fé-las] Porque sdao o mais importante, porque representam um avango para a humanidade. Os 10
Mandamentos porque era uma religido monoteismo, porque era a primeira a ser monoteista. O outro cartdo
[Movimentacdes ] porque diz por onde os Judeus passaram... [para a humanidade ¢ importante ?] Mais ou menos. Para
os Hebreus é de certeza.[escolheu] Porque achei mais importante que os outros dois. As embarcacdes [gregas]
porque se dedicaram ao comércio maritimo e isso é importante porque comecam a trocar alimentos, a fazer
trocas e era importante nesse tempo. A Democracia porque foi outra maneira de governar totalmente diferente.
Assim ja podiam todos votar. [todos ?] As mulheres, ah nio! E importante ainda porque é também o nosso regime
politico, houve uma evolucao. Os Regimes porque tem aqui o Octavio César Augusto. O professor falou nele, ja
nao me lembro bem o qué . [0 exército] porque era um exército forte, com disciplina, se nao fosse forte e
disciplinado ndo conseguia conquistar os territorios que eles conquistaram. A escrita é muito importante porque
assim podemos comunicar e era mais simples. A economia [fenicia] porque faziam varios objectos.

As frases apresentadas, embora nao enumerem ou refiram, ainda que implicitamente,

sido consideradas também causais, explicitam melhor as relacées entre o passado e o presente. E

0 caso da aluna A.a.5.F, de 14 anos de uma escola de suburbios:

Eu escolhi a escrita alfabética porque no dia-a-dia precisamos do alfabeto para escrever, ler...[embarcacdes fenicias
] Porque precisamos das embarcacdes também para o comércio que na altura faziam, para poderem transportar
os alimentos.(...) Porque no dia-a-dia ha muitas estradas que nés utilizamos que eram romanas, duraram muito e
foram construidas pelos romanos.[exército | Porque foi com ele que os romanos conseguiram conquistar certas
coisas. (...) [a proposito dos 10 Mandamentos serem um importante contributo ]| Ndo muito, um pouco. Para os Hebreus e
para os Catolicos é importante e até para os outros...(...) Os Jogos porque ainda hoje, agora, nesta altura se
fazem os Jogos Olimpicos e porque ainda se praticam todos os desportos que eles la faziam. As embarcacodes sao
importantes por causa do comércio maritimo e os gregos modificam coisas.

Neste caso a aluna chega mesmo a indicar um factor contributivo (frases sublinhadas)

embora oscile entre a apresentacao de causas e de finalidades dos contributos.
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Explicacao causal / intencional

Aluno C.a.3.M de 13 anos de uma escola de centro de cidade:

[reis hebreus ] Porque eles uniram-se como uma nacao, sobre o controle de Saul, depois o David conquistou
Jerusalém proclamando rei da nacao hebraica. Isto é importante porque eles conseguiram expandir o territério e
ficaram com mais hipéteses de ganhar mais dinheiro, de ter melhores terras e tudo. A escrita [alfabética dos fenicios
] porque foi uma grande descoberta porque é assim se hoje nao tivéssemos escrita nao podiamos comunicar
através do papel e eles aqui descobriram o alfabeto que ajudou muito a humanidade. [ajudou ] Na comunicac¢ao.
Aqui diz que foi inventada pelos fenicios. A escrita alfabética. [comparando com a egipcia ] Porque a dos Egipcios era
muito complicada de escrever e por vezes demorava anos para aprender e a dos Fenicios sempre era mais facil.
Porque a escrita era feita com corvos, desenhos e isso tudo simbolizava uma letra. Acho que era um exagero
comparada com esta. [em relacdo as embarcagdes fenicias | Porque acho que os descobrimentos maritimos que eram
importantes naquele tempo. Antes pensavam que o mundo era plano, depois é que se veio a descobrir mais tarde
que nao...[os Fenicios eram importantes porque] Eles ao dominarem outro povo sao mais temidos ou automaticamente
e... [ser temido € bom ? ] Por um lado é bom porque naquele tempo com as invasdes e isso os inimigos tinham mais
medo de invadirem a terra deles e por outro lado é mau porque as pessoas ndao iam gostar muito de estar a falar
da guerra
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0 aluno, na apresentacao da sua justificacdo para as escolhas efectuadas, a propdsito da
escolha das embarcacdes fenicias, recorre a um tipo de explicacdo em que pondera factores
positivos ( “com as invasdes (...) 0s inimigos tinham mais medo”) e negativos (“ & mau porque as
pessoas nao iam gostar muito de estar sempre a falar da guerra”), para além de apontar também
factores contributivos de tipo intencional ao considerar as consequéncias da expansao territorial
dos Hebreus (“ficaram com mais hipoteses de ganhar dinheiro”) ou ainda, a propdsito da Escrita
alfabética, quando considera a sua descoberta um factor contributivo (“ajudou muito a
Humanidade"). Considerou-se que este tipo de explicacdo ia para além da apresentacao de causas

ao apontar factores intencionais num todo coerente.

Variancia nas escolhas

Por se tratar de analisar respostas de 27 alunos, mais uma vez se optou por trata-las
estatisticamente uma vez que permite uma leitura mais rapida e acessivel de todos os dados.
Assim no Grafico 16 estdo contabilizadas as respostas dadas pelos alunos do Estudo Piloto a

Questao 6%,

6 — Pensas que outros alunos poderiam escolher outras 8 ? Porqué ?

ou seja, relativa ao que os alunos pensam sobre a possibilidade de variarem as escolhas entre os

seus colegas e com o professor.

Né&o sabe / Nao
responde

Escolhiam uns
cartdes iguais e

Escolhiam cartes
iguais

Escolhiam cartes
diferentes

10

1

9

‘DEscolhas dos colegas 7

Grafico 16 — Escolhas dos outros alunos, segundo os alunos do Estudo Piloto

A analise do grafico diz-nos que 7 alunos (26%) ndo respondem a questdo que lhe foi
colocada, 10 alunos (37%) respondem que em alguns cartdes os outros alunos escolheriam igual,

mas noutros escolheriam diferente, 9 alunos (33,3%) pensam que os seus colegas escolheriam

= Cf. com Quadro IXa do Anexo 5
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cartoes diferentes e 1 aluno (3,7%) respondeu que os outros alunos escolheriam exactamente igual
asi.

Perante a Questao 7

|7 — Se fosse um professor a escolher os 8 cartdes quais pensas que seriam os escolhidos? Porqué ?|

0s alunos deram as respostas que se encontram contabilizadas no Grafico 17.

. Escolhiamuns car tges iguais ¢
Niosabe / Naoresponde €

Escolhiamcartdes iguais Escolhiamcartdes dif erentes

outros diferentes

‘I:I Escolhas dos professores 6 10 2 9

Grafico 17 - Escolhas dos professores, segundo os alunos do Estudo Piloto

A analise das respostas dadas permite constatar que 37% dos alunos (N=10) pensam que
os professores escolheriam uns cartdes iguais a si e outros diferentes, 9 alunos (33,3%)
consideram que os professores escolheriam cartdes diferentes, 6 alunos (22,2%) ndo sabem ou
ndo respondem e sé 2 alunos (7,5%) afirmam que os professores fariam escolhas idénticas as
suas.
As justificacdes que os alunos apresentam para estas posicoes prendem-se:
» Em relacdo as escolhas dos seus colegas, com 0s gostos pessoais € com a opinido
gue cada um tem dos varios contributos abordados;
» Em relacdo as escolhas dos professores porque sabem mais dessas matérias ou
porque sao os contributos mais importantes. Ha um aluno que acrescenta que chega

a essa conclusao por causa da forma como as aulas foram dadas( A.a.9.M)

Fontes da Significancia

Ao serem analisadas as respostas dadas pelos alunos a ultima questdo da entrevista, a

saber
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9 - Quais sdo os aspectos mais importantes da Historia da Antiguidade que aprendeste dentro e fora da
escola ? Por que razdes os consideras importantes ?

obtiveram-se os resultados expressos no Grafico 18.
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Grafico 18 — Aprendizagem de aspectos importantes sobre a Histéria da Antiguidade (Alunos do
Estudo Piloto)

A analise do Grafico permite constatar que a esmagadora maioria dos alunos, 22 alunos
(81,4%), consideram que aprenderam aspectos importantes da Historia da Antiguidade na escola
por oposicao a 1 ( 3,7%) que afirma nao recordar nada e 3 (11,1%) que dizem nao ter aprendido
nada de importante sobre este periodo. Por seu lado, fora da escola, 7 alunos (25,9%) afirmam ter
aprendido e / ou aprofundado aspectos ja abordados nas aulas, enquanto que a maioria, 12
alunos (44,4%), nao recorda ter aprendido nada de importante e 6 alunos (22,2%) dizem mesma
nada terem aprendido. E, portanto, a escola a grande fonte de significancia para estes alunos,
embora uma percentagem significativa (25,9%) também tenha aprendido e / ou aprofundado
temas deste periodo historico.

Como aspectos importantes aprendidos na escola, referem os que constam do Grafico 19.
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|
|
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Gregos
Escrita

Paleolitico
Egipcios
Romanos
Reis
Portugueses
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Naio indica

Decobrimentos
portugueses

Grafico 19 — Aspectos importantes da Historia da Antiguidade aprendidos na escola (Alunos do Estudo
Piloto)
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Para além das ja habituais referéncias ao Paleolitico e aos Gregos e Romanos, o que é
curioso € a indicacao de aspectos da Historia de Portugal apesar de, na altura, os alunos terem
sido alertados para o facto de esses temas nao fazerem parte da Histéria da Antiguidade. De
salientar, no entanto, que se trata de apenas 1 aluno em cada um dos casos. No total da amostra,
7 alunos referem o Paleolitico (25,9%) que é o tema mais indicado, e ha mesmo 4 alunos (14,8%)
que nao indicam nada.

Estes dados, ao contrario do que uma analise impressionista poderia levar a pensar e
outros estudos sugerem®, parecem indicar que a Historia da Antiguidade é valorizada pelos alunos
uma vez que s6 14,8% nada indicam desse periodo histérico.

Finalmente, a analise das justificacdes dos alunos sobre estes aspectos permitiram
distinguir as fontes da significancia (fontes objectivas, subjectivas ou combinadas, patentes no

Grafico 20.

Objectivas Subjectivas Objectivas e subjectivas

Grafico 20 - Fontes da Significancia histérica, nos alunos do Estudo Piloto

O Gréafico 20 permite verificar que 11 alunos ( 40,7%) apresentam justificacdo de tipo
objectivo como seja a importancia e originalidade para a Humanidade destes contributos,
enquanto que s6 3 alunos (11,1%) invocam razdes subjectivas para a atribuicdo de significancia,
como seja o gostar. Ha, no entanto, 5 alunos (18,5%) que apresentam uma combinacao de

razoes objectivas e subjectivas para a indicacao desses contributos.

= Vjde Estudo de Castro (2003) e que vem referido no capitulo Il desta dissertacéo.
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3. Perfis conceptuais de significancia histérica que emergiram do Estudo
Piloto

A analise de todos os dados do Estudo Piloto referentes aos professores e aos alunos
permitiu, nume codificacdo selectiva dos dados, um esboco provisério de perfis de significancia

historica.

Perfil A — Auséncia de significancia historica (A)
e O contributo é visto em funcdo do quotidiano do sujeito, isolado do seu contexto
histérico e visto de per si;
* Na tentativa de explicar a sua seleccao, o sujeito apresenta expressdes descritivas

dos contributos

Analise de um exemplo do Perfil A

Aluna B.a.4.F de 13 anos, de uma escola de suburbios

Escolhi este ( o das Movimentacdes) porque eles descobriram outras terras... (...)0 Brasil e era outra que agora
nao me lembro. [escolheu o cartdo dos Hebreus ] Por causa da pintura. [escrita ] Porque aprenderam a escrever
melhor.(...) dantes as letras ndo se percebiam tdao bem. Passaram a escrever melhor, mudaram algumas letras e
eu acho isso bom. [cidades-estado fenicias ] Por causa da distribuicdo das pessoas pela cidade. [importante ? ]
Depende das p Por exemplo algumas gostam de viver no campo e outras na cidade. E mais importante
viver no campo porque ha mais trabalho. [escolhi as cidades ] Porque eu vivo no campo e gosto, é mais calmo. Se
houvesse um cartdo com o campo escolhia-o. [0 que a levou a escolher a democracia ] As imagens. Esta aqui (aponta
para as ruinas da Eclésia) para lembrar como é que as pessoas viviam antigamente.. [Parténon ] Gosto disto. De
ruinas porque sao importantes. [ para quem ? ] Para o povo que as construiu. E é antigo, tem colunas. [Coliseu ] Foi
porque ai as pessoas tinham onde ir para se entreter, ir ao teatro...Gostei destas imagens aqui (apontou para as
reconstituicdes). Porque assim ficamos a saber como era dantes. [regimes ] Porque eles mudaram da monarquia
para a republica e isso é importante. [porqué?] Sei la.

A analise das respostas dadas pela aluna permite constatar que mais que explicar o
porqué da escolha do contributo e apontar as razbes da atribuicao de importancia, se limita a
associar com matéria de 8° ano (“O Brasil e era outra que agora ndo me lembro”) ou a referir uma
caracteristica actual do contributo, como é o caso da afirmacao que faz a propdsito da escolha das
Cidades-estado fenicias (“Por causa da distribuicdo das pessoas na cidade”). Em relacdo ao
Parténon apresenta razdes subjectivas (“Gosto disto. Das ruinas porque sdo importantes”) sem
referir, a0 menos, que se trata de um monumento histérico ou de um exemplar de arquitectura.
Por outro lado, nao tenta explicar a sua importancia ou apontar consequéncias da sua existéncia.
Limita-se a associar a sua escolha um adjectivo e uma expressao descritiva (“E ¢ antigo, tem

colunas”). Ha, por parte da aluna, atribuicdo de uma significancia pessoal alheia ao uso de
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qualquer termo histérico. Por isso considerou-se que nao havia atribuicao de qualquer tipo de

significancia historica.

Perfil B — Significancia tnica e intrinseca (B)
e (O contributo é importante por ele mesmo, mas distinto do presente;
e Aparece referéncia restrita no contexto histérico;
® Pode aparecer referéncia a durabilidade do contributo;
® A seleccao do contributo ¢ comunicada com expressdes descritivas, com alguma

causalidade implicita

Analise de um exemplo do Perfil B

Aluno A.a.4.M, de 13 anos, de uma escola de suburbios

[os 10 Mandamentos importantes para a religidzo ] Para a minha n3o. (...)E a Crista. E, é...[Os 10 Mandamentos foram
importantes ?] E os cristdos encontraram-se com os judeus... os 10 Mandamentos...[ Reis hebreus ] Este mandou
construir o templo de Jerusalém. [ foi importante ] Acho que sim. [para hebreus ou humanidade ? ] Para os dois. (...)
Porque os jogos Olimpicos ainda hoje se praticam.(...) pela honra e pela gléria...[importante para ti ] Para mim nao,
acho eu...[a propdsito do Parténon ] Os templos acho que sdo todos importantes. (...) Por causa da construcio em si.
E muito dificil construir assim templos...(...) Porque foi importante também para nés e utilizamos também essa
escrita. (...) Para mandar carta para outros paises...[em relacio a egipcia] Eu acho que é menos complicada. [para as
embarcacdes fenicias ] Porque sdao grandes marinheiros. [estradas] Porque estdao a ser utilizadas actualmente.
[regimes] Eu acho que é importante, nés estamos na repiblica...[¢ importante] E. Eu acho que eles evoluiram.

0 aluno é bastante lacdnico na sua justificacdo. Associa a cada contributo uma expressao
descritiva (“Os templos acho que sdo importantes” ou “Porque sdo grandes marinheiros”).
Contudo existe alguma causalidade implicita nas suas afirmacdes (“Porque os Jogos Olimpicos
ainda hoje se praticam” ou “Porque foi importante também para nos e utilizamos também essa
escrita”). O aluno avalia o contributo sem o integrar em qualquer contexto histérico, contudo usa
termos historicos para o mencionar além de se referir ao facto de ainda hoje se praticarem /
utilizarem (referéncia a durabilidade). . A escrita ¢ importante por si mesma, segundo ele, (“ para
mandar cartas para outros paises”). No caso da Escrita esta muito proximo do perfil A embora
depois, na justificacao para os Reis hebreus ou para Jogos, demonstre que distingue estes
contributos dos do presente, colocando-os no passado. Foi, por isso, considerado significancia

Unica e intrinseca.
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Perfil C — Significancia contextual, fixa, emergente, causal e relacional (C)
e (O contributo é importante porque teve consequéncias que podem ir das imediatas
até as de longo prazo;
e (O contributo é explicado / justificado por referéncia, implicita ou explicita ao
contexto historico;
e Aparecem referéncias a quantidade e durabilidade dos efeitos do contributo;
e A explicacdo do contributo & apresentada em termos que oscilam entre o

descritivo e o explicativo causal.

Analise de exemplos do Perfil C

Padrao de resposta C1 - Significancia contextual, fixa, emergente

Aluna A.a.5.F de 14 anos, de uma escola de suburbios

Eu escolhi a escrita alfabética porque no dia-a-dia precisamos do alfabeto para escrever, ler...[embarcacdes fenicias
] Porque precisamos das embarcacoes também para o comércio que na altura faziam, para poderem transportar
os alimentos.(...) Porque no dia-a-dia ha muitas estradas que nés utilizamos que eram romanas, duraram muito e
foram construidas pelos romanos.[exército ] Porque foi com ele que os romanos conseguiram conquistar certas
coisas. (...) [a proposito dos 10 Mandamentos serem um importante contributo ] Ndo muito, um pouco. Para os Hebreus e
para os Catdlicos é importante e até para os outros...(...) Os Jogos porque ainda hoje, agora, nesta altura se
fazem os Jogos Olimpicos e porque ainda se praticam todos os desportos que eles la faziam. As embarcacdes sao
importantes por causa do comércio maritimo e os gregos modificam coisas.

A aluna explica o contributo, integrando-o no seu contexto histérico (“Porque no dia-a-dia
ha muitas estradas que nés utilizamos que eram romanas, duraram muito e foram construidas
pelos romanos”), distinguindo-o do presente. Valoriza-o por referéncia ao seu quotidiano fazendo
uma referéncia a durabilidade. Quanto ao Exército, para explicar a sua importancia aponta um
factor contributivo (“foi com ele que 0s romanos conseguiram conquistar certas coisas”). Ha,
portanto, a presenca de uma explicacdo causal, relacionando o passado com o presente de forma

emergente.

Padrao de resposta C2 - Significancia contextual, fixa, causal

Aluna A.a.8.F, de 13 anos, de uma escola de suburbios

No caso destes aqui (aponta para os Jogos Olimpicos e Parténon) escolhi os Jogos porque ainda hoje existem e
porque também, como é que hei-de explicar, porque foram eles que os criaram, nao existiam antes dos Gregos. E
o Parténon porque, para mim as construcdes sao importantes, hum... por causa do modo como eles o
construiram, é diferente das construcdes que havia antes. Ainda hoje ha edificios da mesma forma. Os Reis
porque sdo os principais, sem os reis eles nio eram muito. [Movimentagdes importantes ?] Talvez sim, talvez
nao...[porqué?] Porque coisas que eles fizeram podem ja nao existir hoje. Se continuarem a existir é porque sdo
importantes. Porque o exército ajudou Roma a ter um grande império. [regimes importantes ?] Sim. Por exemplo ca
em Portugal é uma Democracia e quem escolhe é o povo mas noutros lugares nao é uma democracia, é uma
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monarquia ou qualquer coisa assim. Mas o melhor é a democracia...[escrita ] Porque ainda hoje... ele deu 0 nome
ao nosso alfabeto. Ele pode nao ser igual ao nosso mas ainda ha escrita assim. Era mais facil ...

A aluna escolhe o contributo em funcdo da sua durabilidade, ou seja, da capacidade que
teve de chegar até presente. A aluna conclui mesmo, em termos de raciocinio, que “se
continuarem a existir é porque sdo importantes”. Por outro lado atribui-lhe importancia pelo facto
de ter sido o primeiro daquele género no seu tempo ao mesmo tempo que, com isso, o integra no
seu contexto histérico (“por causa do modo como eles o construiram, é diferente das construcdes
que havia antes. Ainda hoje ha edificios da mesma forma”). Como o contributo é avaliado e
valorizado pelos efeitos que produziu, naquele tempo e até ao presente, por referéncia ao contexto
historico, considerou-se que este padrdo de resposta correspondia a um perfil de significancia

contextual, fixa e causal.

Padrao de resposta C3 — Significancia contextual fixa, causal e relacional

Docente C.P.3.F , de 46 anos, de uma escola de centro de cidade

Eu acho tiao importantes as estradas (...) Destacaria como construcdo mais importante, em termos de
construcoes, as estradas que tiveram repercussoes até muito tarde, as técnicas que usaram (...) O caracter
duradouro delas e o que nos ensinaram com isso. (...)Quando escolho isto estou a pensar na cultura grega e nas
marcas que ela deixou até a actualidade. Em como foram imitados(...) um grande contributo para a histéria da
humanidade porque para aquela altura foi uma civilizacao brilhante, fenomenal (...)Claro que a mensagem dos
10 mandamentos é importante para a humanidade toda. (...) Realmente o Cristianismo trouxe uma mensagem

nova, inovadora... (...) é fundamental para perceber os conflitos actuais no médio oriente (...) a escrita
alfabética pelas razdes o6bvias.

A professora faz referéncia as causas do acontecimento quando afirma que “as estradas
que tiveram repercussdes até muito tarde”, faz alguma contextualizacdo, mais implicita que
explicita, mas nao pondera, sequer, outros tipos de significado que o acontecimento pode assumir.
Mesmo a referéncia a ser um ponto de viragem quando diz “esta na origem” parece mais apenas
pelos efeitos (causal ) que teve até ao presente. E na ficha técnica, que podia ajudar a esclarecer
este aspecto, repete invariavelmente, para justificar as escolhas que fez , duas expressdes
“marcou toda a historia” e “esta na origem” embora depois faca referéncia ao papel da Histdria
na formacao da “nossa identidade como Nacéo”. Como ndo discute nem relativiza a abordagem
que se pode fazer do significado dos eventos / contributos, para além de se limitar a referir as
implicacbes em termos de causas, considerou-se que apresenta uma significancia que é
contextual e fixa, pois nao considera diversos contextos e diferentes perspectivas, mas em termos
de relacdo passado e presente, uma vez que salienta os contributos que tém relevancia para

explicacao do presente.

160

Olinda Alves



Concepcdes de professores e de alunos sobre significancia histérica

Aluna B.a.7.F, de 14 anos, de uma escola de suburbios

A Escrita porque acho que é importante se ndo nés agora nao sabiamos escrever.(...) esta é melhor porque os
Gregos depois traduziram-na. [melhor?] Porque é mais facil para nés ver os simbolos e as letras. [com economia
fenicia] puderam inventar novas técnicas de fazer coisas para depois venderem. Dou muita importancia ao
comércio porque uma pessoa vende coisas e pode ganhar dinheiro. 0s Mandamentos porque foram importantes
para nés.(...) porque tentamos segui-los. [para quem nao acredita neles ? ] nao devem ser importantes porque devem
ter outra religido.[Reis hebreus ] Porque assim deu para expandirem melhor o territério (seguiu o texto do cartao ).
Embora os reis as vezes podem ser importantes para a humanidade, ou nao. [quando ? ] Se fizerem coisas boas
sao importantes, se fez coisas mas nao é. O exército porque da para defender dos outros povos e naquela altura
era importante. As Estradas porque facilitaram na altura, e ainda agora facilita, nés deslocarmo-nos. [escolheu
Parténon e embarcacoes ] Porque ndo acho que os Jogos Olimpicos sejam muito importantes para nés. Acho mais
importantes as embarcacoes porque dao para fazer o comércio, podemos vender e comprar. O Parténon porque
acho que é importante ter um sitio para as pessoas rezarem, adorar o seu deus.

A aluna ao escolher os contributos, fa-lo contextualizando-os (“esta € melhor porque os
Gregos depois traduziram-na”) e avaliando das suas repercussdes no passado (“assim deu para
expandirem melhor o territério”), a sua importancia no passado e no presente ( “O exército porque
da para defender dos outros povos e naquela altura era importante”). Sdo, portanto, consideradas
quer a importancia, quer a quantidade, quer mesmo a durabilidade de alguns contributos.

De salientar que esta aluna parece considerar, como alias mais alguns outros ao longo do
estudo, que s6 0s aspectos positivos adquirem importancia e, portanto, tém significancia historica.
Os aspectos negativos sdo parecem ser consideradose.

Como os contributos sdo avaliados e valorizados pelos efeitos que produziram, naquele
tempo e até ao presente, por referéncia ao contexto historico, mas sublinhando, quase sempre, 0s
aspectos contemporaneos dos mesmos considerou-se que este padrao de resposta correspondia a

um perfil de significancia contextual fixa e causal, com relacdes passado e presente.

Perfil D — Significancia contextual, fixa, com varias atribuicoes (D)
e (O contributo é contextualizado e avaliado em funcao das repercussdes que teve
sendo-lhe atribuidos varios tipos de significancia;
e Aparecem referéncias implicitas e/ou explicitas a quantidade, relevancia e
durabilidade das repercussoes por ele produzidas;
e A explicacdo do contributo & apresentada em termos que oscilam entre o

explicativo implicito e o explicativo intencional.

© Coincide com as conclusdes de Seixas(1994), Levstik (2000) e Barton & Levstik (2001).
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até fosse porque muitos povos eram politeistas”) e aponta factores contributivos (“facilitou a
aprendizagem de muitos povos” ) e factores decisivos ( “as estradas sdo fundamentais para as
deslocacdes”) para a ocorréncia de determinados eventos / contributos. Por outro lado atribui
varios tipos de significancia aos contributos: uma significancia causal (“a escrita esta na base de
muita coisa”) e uma significancia padrao (“o facto deles terem construido as estradas, terem
inventado esta forma de as construir, terem feito com que fosse possivel elas serem transitadas,
eu penso que foi importante porque ajudaram bastante a Humanidade” ou “quando eles
substituiram a Monarquia pela Republica, penso gue foi um grande passo”). Contudo, como este

tipo de justificacdo / raciocinio nao aparece de forma muito consistente e sistematica ao longo de

Analise de exemplos do Perfil D

Padrao de resposta D1 - Significancia contextual fixa, causal e padrao

Aluna A.a.7.F, de 13 anos, de uma escola de suburbios

E assim. Acho que estes sdo importantes porque falam da formacéo dos reinos, mas ao mesmo tempo acho que
este é importante porque (apontando para os 10 Mandamentos) fala da religido, que é monoteista... Ser uma
religidao que acredita num s6 Deus e que tenta seguir as regras que Deus deixou. Novidade ... ndo sei se era mas...
penso que talvez até fosse porque muitos povos eram politeistas.[10 mandamentos ] Eu penso que sim porque acho
que é algo que foi-nos deixado pelo criador e penso que algo que todos os cristios devem seguir. E algo
importante porque ... acho que os 10 Mandamentos nao sao s6 seguidos pelos cristdaos. Acho que também os
Judeus e outros povos...[Movimentagdes ] (...) acho que foi importante saber como é que foi o reino deles e como
esta o pais agora.(...) [ Reis hebreus]penso que foi importante, penso que foi a partir dai que eles comecaram a
criar varios reinos e com muitos aspectos diferentes um do outro, mas ao mesmo tempo com a mesma religido. A
escrita porque acho que foram eles que inventaram a escrita alfabética e penso que foi... penso que a escrita esta
na base de muita coisa. [importante JAcho que sim, acho que facilitou a aprendizagem de muitos povos e da relacao
deles com o mundo. Os egipcios acho que nao eram tao faceis porque penso que a escrita deles era mais
complicada, era mais complexa, ndo era tao facil de compreender, também.[economia fenicia] Penso que o
comércio esta na base de muita da economia do mundo.Penso que o comércio foi importante por causa disso. [
estradas ] Penso que foram importantes porque acho que tornaram mais faceis as deslocacées do exército, dos
comerciantes e mesmo das pessoas e neste momento acho que as estradas sao fundamentais para as
deslocacdes.(...) p que o facto deles terem construido as estradas, terem inventado esta forma de as
construir, terem feito com que fosse possivel elas serem transitadas, eu penso que foi importante porque
ajudaram bastante a Humanidade.[regimes ] Acho que foi importante porque foi quando eles substituiram a
Monarquia pela Repiiblica, penso que foi um grande passo que eles deram, p que sair de um regime de
monarcas para irem para uma Repiblica ainda vai uma diferenca um bocadinho grande. Porque na Monarquia
apenas o rei comanda e vai para o filho e nao ha possibilidade de o povo escolher. Uma Repiiblica ja tem mais
essa possibilidade embora ndo fosse mesmo o povo a escolher mas...(...) Penso que foi um passo para a
Humanidade a existéncia da Democracia, foi fundamental. Penso que um povo que nao é democrata nao vai a lado
nenhum. Penso que foi inventada pelos Gregos e foi sendo aperfeicoada ao longo dos tempos. [Jogos ] Penso que
foi uma actividade importante para os Gregos e ainda hoje é uma actividade importante para muita gente onde os
atletas se distinguem...[importantes ] Por terem resistido até hoje.

A aluna quando justifica as suas escolhas contextualiza os contributos (“penso que talvez

todo o discurso, considerou-se que era padrao emergente.
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Padrao de resposta D2 — Significancia contextual, fixa, causal, relacional e
padrao

Aluno C.a.3.M, de 13 anos, de uma escola urbana

[em relacdo ao cartdo dos Hebreus ] Eu acho que os hebreus, eles mudaram-se para a Palestina no 2° milénio, esta
era situada entre o mar Egeu...ndo Mar Mediterraneo e o Mar Morto e foi sempre disputada entre varios povos e
sujeita a i ocupacd Entdo era porque esta terra era rica em alimento ou espaco...[ a disputa ] E
importante para quem ganhou. [para a humanidade ] acho que sim que é importante porque sabendo que eles
tiveram um passado que lutou por causa da sua terra , eu acho que é importante. [reis hebreus ] Porque eles
uniram-se como uma nacao, sobre o controle de Saul, depois o David conquistou Jerusalém proclamando rei da
nacao hebraica. Isto é importante porque eles conseguiram expandir o territério e ficaram com mais hipéteses
de ganhar mais dinheiro, de ter melhores terras e tudo. A escrita [alfabética dos fenicios ] porque foi uma grande
descoberta porque é assim se hoje nao tivéssemos escrita nao podiamos comunicar através do papel e eles aqui
descobriram o alfabeto que ajudou muito a humanidade. [ajudou ] Na comunicacao. Aqui diz que foi inventada
pelos fenicios. A escrita alfabética. [comparando com a egipcia ] Porque a dos Egipcios era muito complicada de
escrever e por vezes demorava anos para aprender e a dos Fenicios sempre era mais facil. Porque a escrita era
feita com corvos, desenhos e isso tudo simbolizava uma letra. Acho que era um exagero comparada com esta.
[em relacéo as embarcagdes fenicias ] Porque acho que os descobrimentos maritimos que eram importantes naquele
tempo. Antes pensavam que o mundo era plano, depois é que se veio a descobrir mais tarde que nao...[os Fenicios
eram importantes porque] Eles ao dominarem outro povo siao mais temidos ou automaticamente e... [ser temido é bom
71 Por um lado é bom porque naquele tempo com as invasdes e isso os inimigos tinham mais medo de invadirem
a terra deles e por outro lado é mau porque as pessoas nao iam gostar muito de estar a falar da guerra. Eu acho
que um dos maiores paises descobridores foram os portugueses e estes aqui também sio grandes marinheiros.
Com os barcos podiam viajar no mar. Porque a descoberta dos jogos foi uma revelagdo naquele tempo porque
eles ao fim de jogarem e ganharem eles eram considerados heroéis. E ficavam reconhecidos na histéria da
humanidade. [¢ importante 7] Acho que sim. Uma pessoa que se revelou aqui nos jogos eu acho que deve ser
reconhecida. Também acho que é importante saber o que é que antigamente faziam, porque é que se
disputavam.[para a humanidade ¢ importante ] porque continua a haver Jogos Olimpicos e acho que também era uma
distraccao. Muitas pessoas ganham a vida com esses jogos.(...) acho que o Parténon foi um grande monumento
construido na histéria de Atenas.(...) acho que a forma, a arquitectura era importante e também era um grande
simbolo religioso naquele tempo, onde as pessoas podiam desabafar com a sua deusa. O coliseu foi uma
descoberta, é assim, la dentro podia-se fazer teatro, lutas entre guerreiros e era um local de diversao para as
pessoas e eu acho que a diversao também é importante na histéria, porque apesar de ser um templo muito
grande e demorar tanto tempo a construir, diz aqui 10 anos, é importante porque...ndo sei...com o coliseu
ficamos a saber como é que as pessoas se divertiam. As estradas porque os romanos foram o povo que construiu
estradas por todo o mundo e eles construiram a maior rede de estradas. Também era uma grande rede de
comércio, com estas estradas eles podiam-se deslocar em pouco tempo e ao comerciarem eles sobrevivem

melhor. Eu acho que partilham os produtos com outras regides, é bom.

O aluno para explicar a importancia dos contributos que escolheu pondera factores
negativos (“por outro lado ¢ mau porque as pessoas nao iam gostar muito de estar a falar da
guerra” ), factores positivos (“Por um lado é bom porque naquele tempo com as invasdes e isso
0s inimigos tinham mais medo de invadirem a terra deles”) e factores contributivos (“eles
conseguiram expandir o territério e ficaram com mais hipdteses de ganhar mais dinheiro” ). Por
outro lado, considera as repercussdes dos contributos, em termos causais (“foi sempre disputada
entre varios povos e sujeita a sucessivas ocupacdes. Entao era porque esta terra era rica em
alimento ou espaco”) e relaciona-os com o presente (“continua a haver Jogos Olimpicos e acho
que também era uma distraccdo. Muitas pessoas ganham a vida com esses jogos” ), além de,
num dos contributos, atribuir uma significancia padrao (“eles aqui descobriram o alfabeto que
ajudou muito a humanidade” ). Contudo, este tipo de raciocinio acontece em relacdo apenas a um
contributo para além de, enquanto ponto de viragem para a Humanidade, estar mais implicito que

explicito (“ajudou muito a humanidade” ). Por isso considerou-se que era padrao emergente.
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Padrao de resposta D3 - Significancia contextual, fixa, causal, simbdlica e
padrao emergente

Aluna C.a.5.F, de 13 anos, de uma escola urbana

[escolheu a Democracia ateniense ] Porque acho que todos devem dar a sua opinido e ... ter direito de voto. E
basicamente é isso. [foi importante para os Atenienses? ] Acho que sim porque anteriormente eram escolhidos os mais
ricos e muitas vezes os problemas dos mais pobres nao eram revelados na assembleia, e isso... E agora eles ja
podiam fazer com que melhorasse a vida deles, subir o nivel de vida tanto dos mais ricos como dos mais pobres.
[os vizinhos ] Deviam querer ser tao evoluidos como eles.[escolheu as Embarcacdes gregas ] Porque expandiam-se,
ganhavam dinheiro. [E importante para a Humanidade ] porque eles ao ir com as embarcacées para outras zonas
conseguiam ver coisas novas, novos materiais e isso € bom.[Escolheu os 10 Mandamentos ] Porque sou muito
religiosa.[Para a Humanidade sdo um grande contributoc] Também porque passavam a acreditar num s6 Deus. Faziam
com que houvesse menos conflitos. [Para os de outras religides é importante ? ] Nao é mas podem passar a ser se
comecar a ler e a entender.[deu um exemplo ] no respeitar o préximo porque se formos a ver todos vao dar ao
mesmo ponto. [Reis hebreus ] Acho interessante os reis e ja tinha ouvido falar do rei Salomao em casa. Os meus
pais falam muito de historia. A escrita porque se calhar nao estavamos aqui, porque abriram fronteiras, os povos
mais ricos sabiam mais e os mais pobres niao sabiam tanto, alguns, e passaram a ter possibilidades, a desenvolver
a sua literatura.(...) Puseram-na mais legivel.[ para os outros povos foi importante? ] Foi porque conseguiram
ultrapassar as barreiras.[a Economia fenicia importante 7] Penso que sim porque fizeram com que muitos que nao
tinham meios de sustento passassem a ter... No caso do Coliseu, escolhi-o porque o adoro, pela forma, faz-me
pensar como fizeram o Coliseu naquela época com tantas limitagcoes do transporte, de encontrar o material certo
e como é que eles podiam pensar que isso seria um beneficio para eles, porque era, porque os hunos viviam em
tendas e uma pessoa vé Roma e esta muito mais evoluido. O Coliseu € um bom exemplo desta evolugio, é muito
falado.[os Regimes ] Este cartao escolhi porque acho que foi importante para eles, porque muitas vezes havia leis e
desentendimentos entre eles, mataram o Jiilio César e puseram ordem.[o grande contributo dos Romanos ] E falarem,
discutirem, organizarem.

Neste caso a aluna ao mesmo tempo que contextualiza os contributos (“eles podiam
pensar que isso seria um beneficio para eles, porque era, porque os hunos viviam em tendas e
uma pessoa vé Roma e estd muito mais evoluido. O Coliseu € um bom exemplo desta evolucdo” )
atribui significancia causal aos contributos (“Porque expandiam-se, ganhavam dinheiro”) e em dois
casos considera também uma significancia padrao (“ A escrita porque se calhar ndo estavamos
aqui, porque abriram fronteiras, 0s povos mais ricos sabiam mais e 0s mais pobres nao sabiam
tanto, alguns, e passaram a ter possibilidades, a desenvolver a sua literatura” ou “uma pessoa vé
Roma e estd muito mais evoluida” ), ainda que emergente. Por outro lado considera outro nivel de
significancia quando pondera as repercussoes simbolicas da escrita (“A escrita porque se calhar

nao estavamos aqui, porgue abriram fronteiras”).

Perfil E — Significancia contextual, variavel, com uma ou varias atribuicoes (E)

e O contributo é explicado em funcao do contexto mas a sua importancia é variavel

e relativizada. Aparece, por vezes, referéncia ao ponto de vista ou perspectiva de
analise;

e Aparecem referéncias a durabilidade, quantidade, relevancia e profundidade dos

efeitos produzidos pelo contributo;
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e A explicacdo do contributo assume a forma de explicacao Intencional e/ou causal

ou explicacao narrativa.

Analise de exemplos do Perfil E

Padrao de resposta E1 — Significancia contextual variavel emergente, causal

Aluna A.a.6.F, de 13 anos, de uma escola de suburbios

[Coliseu ] Porque foram eles os primeiros a construi-lo.[Estradas] Porque se nao fossem eles nés ainda nao
tinhamos estradas. Porque eles construiram para poderem circular melhor, por causa das guerras. Além disso
duraram, chegaram até nés.[ 10 Mandamentos ] Acho que para as pessoas que sdo cristds sdo importantes. Para
mim sao importantes.[ importantes para judeus?] Acho que nao. [e budistas? ]Também n&o. Acho que sé sdo mesmo
para os cristdaos. Para quem siga esta religido. Algumas coisas que Deus disse sdo importantes para toda a
Humanidade. Outras ndo. Aquilo de cobicar a mulher do préximo é dificil de seguir e depende das p as e das
culturas. Alguns sao mais faceis de ser respeitados que outros. Os Jogos sdo importantes para toda a gente
porque fazem exercicio, ainda hoje existem e foram eles que os inventaram. [democracia] Porque é importante,
porque se nao andava toda a gente a fazer o que queria. Havia uma pessoa que mandava neles. Nao sei explicar
melhor... A Escrita é muito importante, porque como é que iamos falar com as pessoas que estido longe se nao
houvesse a escrita ? (...) Os egipcios ja a tinham mas ndo me lembro dela. E os barcos se nao houvesse nao
conseguiamos andar no mar, fazer descobrimentos. Comecaram a ser melhores.

A aluna ao justificar a escolha dos contributos apresenta argumentos que implicam a
atribuicao de significancia causal (“eles construiram para poderem circular melhor, por causa das
guerras. Além disso duraram, chegaram até nés”). Para além disso, na atribuicdo dessa
significancia a aluna apresenta razdes que tém subjacentes a ponderacdo dos efeitos de
quantidade ( “sao importantes para toda a gente” ) e de durabilidade ( “ainda hoje existem”) dos
contributos.

Ao avaliar os contributo, ao invés de considerar um nivel de significancia contextual fixa, a
aluna reflecte sobre o contributo em si, por relacdo com mais do que um contexto, relativizando-o
(“Acho que s6 sdo mesmo para 0s cristdos. Para quem siga esta religido. Algumas coisas que
Deus disse sdo importantes para toda a Humanidade. Outras nao. Aquilo de cobicar a mulher do
proximo é dificil de seguir e depende das pessoas e das culturas”).Contudo nao faz este tipo de
reflexdo em relacdo a todos os contributos e nao é explicita na forma como considera a analise
perspectivada. Por isso foi considerada como estando no nivel de Significancia variavel, mas num
padrao de resposta de significancia variavel emergente, causal dado que s6 aparece este tipo de

significancia.
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Padrao de resposta E2 - Significancia contextual variavel emergente, causal e
padriao

Aluno A.a.9.M, de 13 anos, de uma escola de suburbios

Escolhi o da democracia porque acho que foi um grande impulso para a democracia actual incluindo também os
impulsos que os Romanos deram para a democracia e... [importante por usarmos aquele regime?] Nao aquele regime
porque naquele tempo nem todos eram iguais nem todos podiam participar na politica, sé os atenienses, mas foi
em termos de esqueleto um grande impulso. (...) sei que até agora originou varias solucdes de evolucdo. Porque
as embarcacoes atenienses estiveram na origem das embarcacoes modernas, o seu formato, a tinica diferenca é
que funcionavam a remos e com grande perfeicdo.[por ndo ter escolhido as embarcacdes fenicias ] Talvez por os
Gregos estarem no auge do comércio, por serem os grandes comerciantes daquela época. Os Fenicios também
foram grandes comerciantes mas penso que os Gregos em termos de expansao conseguem impor o seu dominio.
Os Fenicios foram mais aquele povo que s6 deu para o comércio e... A nossa escrita vem da deles, sem a deles
nao podiamos escrever e eu nao estaria também aqui a ler.[ os fenicios inventores da escrita ?] Eu acho que nao, mas
aprofundaram mais, desenvolveram mais, tornaram-na mais parecida com a nossa. Antes deles a escrita era mais
demorada a aprender e em compreensdo.[10 Mandamentos ] Embora nao esteja muito ligado a religido catélica,
nao sou praticante, acho que foi uma grande evolucdao em termos de pensamento da humanidade. A humanidade
deixou de pensar tanto em si, deixou de ter tantos deuses.0 grande contributo é o monoteismo além de que isto
sdo as primeiras leis do comportamento.[a propdsito de ser ou ndo importante para budistas ] Talvez possa ser
importante. Agora ja nao tanto mas antigamente como houve uma grande expansao do Cristianismo talvez fosse
importante por causa da ameaca dos Cristdos aos outros. Acho que estou um pouco confuso nisto...(...) por
exemplo o “Nao mataras” devia ser seguido por toda a gente, € universal, logo devia ser respeitado por toda a
gente. [Movimentacdes] a morte de um s6 homem provocou tanta divisdo, houve uma incapacidade total numa
reorganizacdo. E também por causa das invasées, com medo fugiram e espalharam-se pelo mundo. E mais
importante para eles, porque para a Humanidade nao sei se sera assim tao importante. [a proposito dos regimes] a
passagem da monarquia para a republica foi uma grande mudanca drastica, repentina de um regime para o outro.
E também era um povo mais liberal, que divulgava mais as ideias e recebia ideias dos outros. Isso ajudou-os a
evoluir considerando que é preciso ouvir os problemas dos que nos rodeiam. Nés agora fazemos como os
romanos, damos a nossa opinido... e fascinou-me os seus governantes.[Coliseu ] foi o grande monumento que foi
construido naquela época, em primeiro lugar. Depois porque muitos dos outros monumentos foram influenciados
por ele. Além disso naquela altura a sua altura, o seu funcionamento, a quantidade de pessoas que levava, os seus
espectaculos que deram o desenvolvimento do nosso teatro..., enganei-me foi mais aos nossos espectaculos de
hoje. Por exemplo as touradas vém dos romanos. Pode ser apenas s6 uma ideia minha mas é o que eu penso. Os
romanos sao um povo com muito mais evolucdo a nivel mundial, mais estudos. Tiveram grandes filéosofos e
grandes escritores.

O aluno justifica os contributos ponderando factores contributivos, embora de forma
implicita ( “acho que foi um grande impulso para a democracia actual”) recorrendo, por um lado,
a dois tipos de significancia, causal ( “muitos dos outros monumentos foram influenciados por
ele” ) e padrdo (“a passagem da monarquia para a republica foi uma grande mudanca drastica”
ou “acho que foi uma grande evolucdo em termos de pensamento da humanidade”), e por outro
utiliza o nivel da significancia variavel emergente (“E mais importante para eles, porque para a

Humanidade nao sei se sera assim tao importante” ).

Padrao de resposta E3 - Significancia contextual variavel emergente, causal e
simbélica

Docente A.P.1.F de 40 anos, de uma escola de suburbios

...a questado, por exemplo, das estradas que de alguma forma esta interligada com a questao do exército porque
pensaram um exército de facto numeroso, organizado mas que tinha que circular e, portanto, a base dessa
circulacdo era a construcao de uma rede viaria que os ligaria ao centro do império e a todas as partes do mesmo.
(...)as estradas nio s6 permitem a circulacio dos produtos; a ligacdo, em termos comerciais, entre os varios
pontos do império como, sobretudo, a circulacao das ideias. E a cultura, a transmissdo das noticias...(...) Uma
escrita que contrariamente a egipcia que era muito complicada, levava muito tempo e era muito simbélica e
sujeita a varios tipos de interpretacdes, esta é muito mais pragmatica e, portanto, adequada a uma actividade
comercial que se queria rigorosa e imediatamente registada.
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A professora quando atribui significAncia pondera o contexto (“de alguma forma esta
interligada com a questao do exército”) contextualizando as suas explicacdes para além de pesar
as repercussdes (significancia causal contextualizada) do acontecimento (“as estradas ndo so
permitem a circulacdo dos produtos” ) quer em termos de curta duracdo, quer em termos de
longa duracéo (“a circulacdo das ideias. E a cultura, a transmissao das noticias”). Por outro lado
foca outro nivel de abordagem dos eventos (“... mais na posicdo de herdeira de todas estas ideias
e das boas ideias” ) reflectindo sobre os efeitos psicologicos de determinados contributos
(significancia simbdlica).Em relacdo aos 10 Mandamentos considera, por um lado, o seu valor
intrinseco (“porque pelos principios, ou seja, como principios eu acho que eles sdo imensamente
validos”) mas depois discute, relativizando, a forma como geralmente sado analisados em termos
de contributo, ao reflectir que “Se calhar aqui ha uns 10 anos atras, 15 anos atras eu respondia-
te que de facto estes principios sdo universais ou deveriam sé-lo. Ha... o que eu acho é que
provavelmente tirados de um contexto que € essencialmente uma civilizacao ocidental, estes
principios alguns deles nas outras tradicOes, nas outras civilizacdes, nao fazem o menor sentido !
Ai é outro, ndo faz o sentido que faz para n6s” . Admite, por isso, uma analise variavel em funcéo
quer do contexto quer do ponto de vista pelo qual se aborda a questdo (significancia variavel). Em
relacdo ao monoteismo apresenta, inclusive, uma analise interpretativa um pouco diferente do
habitual (“Porque a luz do que estamos a viver a prova provada de que se tivéssemos continuado
num sistema em que cada povo podia escolher e ter os deuses que muito bem entendesse
provavelmente nao teriamos este revanchismo, este fundamentalismo de religides. Porque nos
temos problemas religiosos devido a religides monoteistas. Que sao solidarias entre os seus mas
gue nao admitem a diferenca. Por isso os conflitos.”)

Mas, por outro lado, nao relativiza em relacdao a mais nenhum contributo e tem alguma
dificuldade em escolher apenas dois cartdes porque considera tudo importante e pensa que 0s
colegas escolheriam igual a ela no que se refere a Fenicia e a Grécia. Por isso se considerou que
a significancia embora contextualizada e variavel &€ emergente, por estar implicita nos argumentos
que utiliza. As ideias reflexivas da docente nao parecem ter ido tdo longe nos outros contributos

seleccionados.
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Padrao de resposta E4 — Significancia contextual variavel emergente, causal,
padrao e simbdlica

Docente B.P.2.M de 40 anos, de uma escola de suburbios

Acho que as condicoes materiais existentes sao fundamentais e neste caso ha, nos fenicios, um contributo
cultural que é indispensavel para perceber, pronto que é fundamental. E em relacdo a economia, o comércio
fenicio nao poderia ter existido sem um substrato produtivo e vice-versa(...)por isso vou optar pelas embarcacdes
com a talassocracia. Em relacao a Grécia escolho... No caso grego a estrutura econémica nao é tao inovadora
como no caso dos fenicios portanto nio lhe dou tanta importéancia. Nao foi por ai que eles ficaram na histéria.(...)
os Jogos Olimpicos sdao fundamentais a varios niveis.(...) porque mexem com tudo o que diz respeito a
mentalidade e a religido, ao conceito de Homem, ao ideal grego, uma vez que tem a ver com o factor humano, no
fundo. (...) o conceito de Democracia é basico, é fundamentalissimo para entender o futuro da civilizacao
europeia, da Europa e a arte grega....(...) tenho necessariamente um conceito europocéntrico da Democracia e
porque noés somos europeus, e porque para o bem e para o mal o regime democratico é o nosso mundo.(...) Se
vires todas as escolhas que eu faco o primeiro critério é o da representatividade dos factores para a construcao
do mundo actual. (...). O passado, para mim, s6 é util se ajudar os nossos meninos a perceber o
presente.(...)[democracia] Foi um ponto de partida... com muitas limitacées, com muitos defeitos e muitas
contradicdes mas foi um ponto de partida.(...)[Em relacdo aos contributos dos Fenicios] penso que nio teve um
peso na histéria como tiveram as outras. Teve um peso enorme ao nivel do alfabeto que é uma coisa especifica,
mas foi o primeiro povo de navegadores e por isso também nos diz alguma coisa mas se compararmos isso com a
civilizacao egipcia e principalmente com as civilizacoes classicas o peso digamos assim histérico da Fenicia é
menor, é so6 por isso.(...) se formos analisar os 10 mandamentos por confronto com os ensinamentos de Confiicio
com os dos antepassados dos aborigenes, espremido espremido vamos ter coisas parecidas(...) Eu dou
importancia, nao a histéria de Moisés mas sim ao conteiido dos mandamentos. Esta la o padrao de
comportamento moral dos europeus e da humanidade em geral. (...) Os Romanos ndo deram grandes contributos
para a evolucao intelectual, cultural da humanidade. Deram mas nao foram tao marcantes como os dos gregos.
(...) Penso que cada vez mais o mundo vai prestar atencdo aos Romanos porque o nosso mundo esta cada vez
mais marcado pela realidade romana, pragmatica, materialista e utilitaria, que pela realidade grega, idealista e
amiga da filosofia e da beleza. N6s havemos de ser cada vez mais romanos, se calhar mais renascentistas
também. [0 Coliseu ]E a expressio da grandiosidade de um povo, do que de melhor e de pior tem a humanidade.
A minha admiracao pelos Romanos nao me impede de ter espirito critico. Acho que o Coliseu era um local de
torturas. Se Roma tivesse sido mais Caius Marius ou Jilios Césares tinha sido mais brilhante, nio tinha caido nas
asneiras que caiu com Tibérios e Caligulas e por ai fora.(...) O exército é um espectaculo de organizacio, de
disciplina. Era um meio de transporte da civilizacao. Infelizmente além da civilizacdo transportava outras coisas
mas dou uma importancia muito grande ao exército romano por dois motivos: por um lado pela capacidade
romana de organizacio, de iniciativa e de disciplina e, por outro lado por uma questiao simbélica porque o
exército romano revela a importancia que os homens dao a guerra. Parece haver uma associacao entre guerra,
sucesso e civilizacao que lamento.

O docente quando atribui significancia contextualiza os contributos (“No caso grego a
estrutura econémica nao ¢é tao inovadora como no caso dos fenicios portanto nao lhe dou tanta
importancia. Nao foi por ai que eles ficaram na histéria” ou “se compararmos isso com a
civilizacao egipcia e principalmente com as civilizacbes classicas o peso digamos assim histérico
da Fenicia é menor”), considerando-os a varios niveis: causal de longa duracdo(“ fundamentais a
varios niveis”) ou de curta duracdo (“o comércio fenicio ndo poderia ter existido sem um substrato
produtivo”). Para além disso enuncia o critério que determina as suas escolhas e, portanto, a
atribuicdo de significancia (“todas as escolhas que eu faco o primeiro critério ¢ o da
representatividade dos factores para a construcdo do mundo actual”). Atribui uma significancia
simbodlica (“porque mexem com tudo o que diz respeito a mentalidade e a religiao, ao conceito de
Homem, ao ideal grego” ou “Era um meio de transporte da civilizacdo”); uma significancia causal
que considera as estruturas e o longo prazo (“a estrutura econdmica nado é tao inovadora como no

caso dos fenicios portanto nao lhe dou tanta importancia”), e uma significancia padrao (“Teve um
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peso enorme ao nivel do alfabeto que ¢ uma coisa especifica” ou “ndo foram tdo marcantes
como”). Para além disso analisa o peso dos contributos em funcao de ligacdes constantes que faz
entre o passado e o presente (“mentalidade grega e que também influenciou a nossa maneira de
pensar” ou [em relacao a Democracia] “é fundamentalissimo para entender o futuro da civilizacao
europeia”). O docente perspectiva a sua posicdo ao reconhecer “tenho necessariamente um
conceito europocéntrico da Democracia” e admite, implicitamente, a analise subjectiva quando
afirma “tem a ver com a minha relativa antipatia... ndo é bem antipatia mais secundarizacao que
dou aos Fenicios”. Além disso pondera varias perspectivas de analise quando avalia os contributos
(“[O Coliseu] E a expressdo da grandiosidade de um povo, do que de melhor e de pior tem a
humanidade. A minha admiracao pelos Romanos ndo me impede de ter espirito critico. Acho que
o Coliseu era um local de torturas.”). Por isso considerou-se que havia uma significancia variavel

mas emergente porguanto é muito mais implicita que explicita.

4. Analise dos dados do Estudo Principal

A analise dos dados do Estudo Principal segue os mesmos passos que a analise feita aos
dados do estudo Piloto. Assim, primeiro foram analisadas as respostas a duas questdes que, na
Ficha Técnica (Questdes 2.1 e 2.2), constituiam uma primeira abordagem da significancia
historica atribuida por professores e alunos a eventos da Histéria da Antiguidade. Em seguida, fez-

se a analise das respostas dadas pelos participantes durante as entrevistas.
4.1. Ideias dos Professores sobre Significancia histérica

Numa primeira abordagem da significancia que atribuem a povos e conceitos da Histdria

da Antiguidade, os professores, a questdo 2.1 da Ficha Técnica:

2-De todos os contetdos programaticos que fazem parte do programa de Histéria do 7° ano,
referentes a Antiguidade,
2.1-Indique povos e conceitos com eles relacionados que considera mais  significativos, em
termos de contributos para a histéria da Humanidade”.

Responderam indicando os povos e conceitos que estao patentes nos Quadros 20 e 21.
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Povos Ocorréncias
Egipcios 3
Fenicios 3
Gregos 4
Romanos 4
Muculmanos 1
Hebreus 2
Sumeérios 1
Cristaos 1

Quadro 20 - Lista dos povos considerados significativos para os professores do Estudo Principal

Quadro 21 - Lista dos conceitos considerados significativos para os professores do Estudo Principal
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Conceitos Ocorréncias

Agricultura 1
Religido 1
Organizacao e realizacoes 1
Alfabeto 2
Organizacao empresarial e comercial 1
Iniciativa 1
Criatividade 1
Organizacao politica 1
Pragmatismo 1
Organizacao e desenvolvimento politico- 1
militar

Imperialismo 2
Multiculturalidade 1
Organizacéo juridica 1
Monoteismo 2
Guerra Santa 1
Teocracia / absolutismo 1
Democracia 3
Romanizacao 1
Arte 1
Legides disciplinadas 1
Direito 1
Latim 1
Igualdade 1
Perfeicao 1
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Conceitos Ocorréncias
Sistema de irrigacao 1
Calendario solar 1
Calculo 1
Escrita 1
Cultura 1
Utilidade 1
Cidade - espaco publico 1
Paz 1
Concérdia 1

Analisando os povos indicados, constata-se que os referidos professores, seguem de perto
0 que os conteudos do programa da disciplina e os manuais destacam, embora a mencao aos
Muculmanos, por um professor, esteja fora dos limites temporais definidos previamente para esta
investigacdo. Os Romanos e os Gregos sdo mencionados pela totalidade dos professores desta
fase do estudo, logo seguidos dos Fenicios e Egipcios, mencionados por 3 professores. Os
Hebreus so6 sao referidos como significativos por 2 professores e os Muculmanos, Cristdos e
Sumeérios sao considerados significativos por apenas 1 professor.

Em relacdo aos conceitos, o cenario ¢ um pouco diferente. Sé os conceitos de
Democracia, Império, Monoteismo e Alfabeto sdo considerados significativos por mais de um
professor. No caso do primeiro conceito, 3 professores mencionam-no o que representa 75% da
amostra. Ja os restantes trés conceitos sdo considerados importantes para apenas 2 professores.

No que se refere a conceitos, os professores afastam-se das linhas programaticas da
disciplina bem como das indicacbes dos manuais, porquanto ndo sé sao indicados muitos mais
conceitos histéricos do que aqueles que sdo referidos no Quadro 21, como muitos dos conceitos
indicados apenas uma vez nao constam das listas dos referidos documentos.

Quando se solicitou a justificacdo para as escolhas apresentadas, obtiveram-se as

respostas constantes do Quadro 22.
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Quadro 22 - Razoes da atribuicao da significancia para os professores do Estudo Principal

-
o
} =) ~
o Escolhas Razoes apresentadas
o
©
(&)
. 10 Mandamentos e Movimentagoes “Considera-se (...) que evoluimos
. . Escrita élfab.etlcaeEmbarcaigoes fenicias integrando e desenvolvendo um conjunto de
E_ . Jogos Olimpicos e Democracia -
< ateniense saberes, atitudes e valores ao longo destas
o . Estradas e Exército romanos civilizacbes desde a Antiguidade até a
a actualidade. Os aspectos referidos foram os
mais significativos para a nossa civilizacdo,(...)"
. 10 Mandamentos e MovimentagGes “Retirar informacGes Uteis para que o
w | - Escrita alfabetica e Embarcaces aluno possa fazer as suas escolhas (e juizos de
2 er”'c'aOSr . 0 A valor) face & politica, religido, economia, cultura,
wi - ~080s Llimpicos & bemocracia etc. Cada povo tera importancia por um ou outro
ateniense aspecto.”
. Estradas e Exército romanos P )
. 10 Mandamentos e Os Hebreus “Privilegio estes na medida em que
. Escrita alfabética e Economia abarcam,(...) muitas das dimensdes da nossa
" er”'c'%r . 0 A vida, foram marcos em frente, em termos de
© | -Jogos Liimpicos € emocracia dominio da Natureza, melhoria das condicdes de
o. ateniense . . .
- . vida, no sentido de maior bem-estar e
w . Estradas e Exército romanos i )
comodidades; ao mesmo tempo, a_vida em
sociedade progrediu, no geral, para uma vida
mais coesa, partilhada, enfim melhor.”
. 10 Mandamentos e Movimentacdes “Perante os imensos contributos {...)
E- . Escrita alfabética e EmbarCaQ@eS pretendo destacar aque|es que mais
N er”'c'aOSr . 0 A directamente marcaram o fluir da Histéria (em
E - 20805 Llimpicos € Lemacracia particular a Europeia) e que ainda hoje séo
ateniense facilmente percepcionaveis.”
. Estradas e Regimes politicos romanos *

Estas respostas serao, posteriormente, cruzadas com as dadas nas entrevistas por forma
a clarificar e/ou aprofundar a compreensao sobre o pensamento dos professores na area da
significancia.

Contudo, as expressoes sublinhadas permitem, de imediato, ficar com a ideia de que os
docentes D.P.4.M, E1.P.6.F ¢ F.P.7.M atribuem significancia a um evento com base na
relevancia positiva e “durabilidade” que esse mesmo evento assumiu para a construcdo do
presente. Expressdes como “evoluimos”, “foram marcos” ou “marcaram” e “ainda hoje
percepcionaveis” sao nao s6 exemplo disso como tém subjacente uma analise em termos de
consequéncias no tempo da média e da longa duracao. Ja a docente E.P.5.F, mais que explicar
as razobes da atribuicdo de significancia, apresenta uma justificacdo para a utilizacdo do
conhecimento histérico no quotidiano, ou seja, a possibilidade de “fazer as suas escolhas (e juizos

de valor) tendo em conta “informacdes” sobre o passado.

172

Olinda Alves



Concepcdes de professores e de alunos sobre significancia histérica

Numa primeira categorizacdo da significancia, apenas com base nestas frases, esta Ultima
docente parece posicionar-se mais num tipo de significancia simbdlica enquanto que os outros trés
parecem enquadrar-se numa significancia histdrica causal e padrao. Mas as respostas dadas
durante a entrevista confirmarao, ou ndo, esta primeira categorizacao.

De seguida, far-se-a uma analise mais exaustiva das respostas dadas pelos professores

durante a entrevista, tomando como referéncia os indicadores de construtos.

Construto — Significancia substantiva

Escolhas

As respostas dadas durante as entrevistas, quando se pediu aos professores que
escolhessem 8 cartdes que, no seu entender, constituissem os maiores contributos que esses
povos deram para a Histéria da Humanidade, conduziram aos dados constantes do Grafico 21 e

gue se convencionou designar por situacoes relevantes.

5
4 -
3,
2,
1,
0,
8 8, % % 8 £, %5 o8 €3 8§ °% 5 848 88 g 3
s %8s £ & £, 58 8% £§ g¢ § 8¢ § %8s Es & 2
cf £5 8§ 2 8% 55 %% 8 82 E %S 5 §5 §5 & 8
v—§ g% I @ §GE) L(l__)ln— %g = g% o %g o w 2 oc = g
s s 8 2 T = oS o 3 o ¢ o
= 353 ° =] > £ g )
= o w S w o [

Grafico 21 - Situacoes relevantes para os professores do Estudo Principal (frequéncia de respostas)

Como se pode observar, as escolhas dos quatro professores desta fase, no que diz
respeito a um dos cartdes de cada povo, sdo bastante idénticas as escolhas feitas pelos
professores do Estudo Piloto. Estes professores escolhem, por unanimidade, a Escrita alfabética,

os 10 Mandamentos, a Democracia ateniense e os Jogos Olimpicos®. Quanto as segundas

= A divergéncia em relacao ao Estudo Piloto acontece em relacéo a escolha das Estradas romanas uma vez que estes 4 professores as escolhem e,
no Estudo Piloto, os 3 professores dessa fase do estudo escolheram o Exército romano.
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escolhas, volta a haver uma quase unanimidade (3 escolhem as Movimentacdes dos Hebreus, As
embarcacOes fenicias e o Exército romano). Ha, portanto, um professor, que, como segunda

escolha opta pelos Hebreus, A economia fenicia e Regimes romanos.

Dimensoes das escolhas
As escolhas feitas cruzadas com as dimensdes dos cartdes® permitiram uma reflexdo que

se encontra traduzida nos resultados constantes do Grafico 22.

12
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.
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i nl |

itica

Cultural
Religiosa
Social
Polit

Econémica
Militar
Infra-estruras
Administrativa

Grafico 22 - Dimensodes das escolhas dos professores do Estudo Principal

Antes de se proceder a analise do grafico 22, convém recordar alguns considerandos:

» No universo das escolhas possiveis existia a priori a possibilidade de seleccionar 4
cartdes com a dimensao cultural (2 para os Gregos, 1 para os Fenicios e 1 para 0s
Romanos), 5 com a dimensao politica (2 para o povo Hebreu e 1 para cada um dos
outros), 3 com dimensao Econoémica, 2 com dimensao Militar e 1 para cada uma das
seguintes dimensdes: Social, Religiosa, Administrativa e Infraestruturase;

» 0O povo hebreu ndo tem nenhum cartdo marcadamente cultural, mas os Fenicios,
Romanos e Gregos tém esta dimensao e, no caso deste Ultimo, tem até dois cartdes

nessa dimensao.

= Ha, nesta fase do estudo, alguma divergéncia em relacao as segundas escolhas realizadas pelos professores do Estudo Piloto uma vez que, nessa
fase, cada professor escolheu um segundo cartao diferente dos seus colegas.

= jde Pagina Capitulo Il da Metodologia
s Vide Quadro 10, da Metodologia.
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» A dimensao politica esta presente nos cartdes elaborados para os quatro povos,
sendo que o povo hebreu conta até com dois cartdes desta dimensao.

A anadlise do Grafico 22 permite verificar que a dimensao politica é a escolhida
maioritariamente pelos professores. Recordando o universo da amostra desta fase do estudo
(N=4), em 16 escolhas possiveis apareceram 11 escolhas. Cruzando esta constatacdo com os
considerandos expostos pode-se afirmar ndo haver indicios que possam levar a pensar que as
escolhas sé foram condicionadas pela dimensdo subjacente a cada cartdo. A reforcar esta ideia,
verifica-se, ainda pela analise do mesmo Grafico, que as escolhas se repartem, embora de forma
desigual, pelas outras dimensdes. A dimensado cultural assume a segunda posicdo das
preferéncias ao estar presente em 8 escolhas e a dimensao militar fica em terceiro lugar com a
presenca em 6 escolhas.

Assim chegou-se a conclusdo que, mais que partir de um critério de dimensdo de
escolhas, os professores pareceram limitar-se a escolher aquilo que no seu entender tem
significancia historica, no contexto da Historia da Antiguidade, seguindo, de muito perto, as opcdes

programaticas da disciplina e os conteudos dos manuais.

Atitudes perante os cartoes
A atitude dos quatro professores face aos cartdes foi, por unanimidade, de aceitacdo

relativa. Veja-se o exemplo do docente D.P.4.M:

D.P.4.M - Nao na Antiguidade esta bem, nao punha mais nenhum, o essencial esta ca. Quer dizer punha também
os Egipcios, as piramides e a agricultura porque tirando a China e o Vale do Indo, o Egipto é o melhor exemplo
que nés temos para o comeco das civiliza¢cdes urbanas.

INV. - E ha algum cartao de entre os que te apresentei que tu nao incluirias nesta lista ?

D.P.4.M - Nao, s6 se tivesse outro melhor, estes estao fantasticos.

Os quatro professores aceitam os cartdes apresentados, este professor chega mesmo a
elogia-los (“estes estao fantasticos”), mas fazem sugestdes para incluir outros cartdes. Nenhum
professor sugere a exclusdo de algum cartao.

As sugestdes de inclusdo sdo variadas e vao desde acrescentar o povo egipcio e as
Civilizacdes dos vales do Indo e Amarelo (D.P.4.M), até cartdes com luta de gladiadores no
Coliseu e escravatura dos Hebreus (E.P.5.F), passando por incluir a Arte, a Cultura e a Filosofia
gregas (“Em relacdo aos Gregos fazia era um diferente(...) um que tivesse a ver com a area das
artes, do teatro, da filosofia, da cultura”- F.P.7Z.M). A docente E1.P.6.F também acrescentaria

alguns mas depois nao especifica quais.
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indicadores de descricao / explicacao / simbolo / aprendizagem para a vida, que constituem

Construto - Significancia Global

Descricao / Explicacao /Simbolo / Aprendizagem para a vida

Seguiram-se as etapas de analise ja aplicadas nos dados do Estudo Piloto.

Assim, esta analise cruza o indicador (Factores) de Significancia substantiva com os

indicadores da Significancia global.

Essas explicacbes que revestem, simultaneamente, aspectos da significancia substantiva e da

significancia global, permitiram explorar as ideias dos professores sobre as finalidades da Historia

Qualquer um dos docentes entrevistados apresenta explicacdes para as escolhas feitas.

e 0s tipos de significancia que utilizam.

tipos de explicacdo que apresentavam para justificar a escolha dos contributos, nomeadamente, a

ponderacdo de factores, positivos / negativos e/ou decisivos / contributivos na ocorréncia dos

Continuando a seguir uma categorizacao de factores ja enunciada, foram explorados os

eventos do passado.
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O professor D.P.4.M, de uma escola de suburbios, com 45 anos, afirma:

D.P.4.M - Quero esclarecer que na minha escolha s6 vou ter em conta os contributos que considero positivos
para o progresso da humanidade, que tenham trazido uma evolucao

INV. - Pedia-te agora que me explicasses, na globalidade ou um por um, as razdes das tuas escolhas.

D.P.4.M - Estes representam aquilo que de mais importante, mais significativo estas civilizacdes nos
transmitiram e que constituem a esséncia da nossa civilizacao e até humanidade.

INV. = Mas por que é que os consideras os mais significativos e importantes ?

D.P.4.M - Tendo em conta os nossos valores e o nosso modo de vida, as caracteristicas da nossa civilizacao, se
nés queremos explica-las estes sdo os que nos dizem mais, sao as bases. Repara temos aqui desde o alfabeto até
a religido...Quando falo da nossa civilizacao nao me estou a referir s6 a Portugal como é evidente...

INV. - Mas entao quando escolhes os 10 Mandamentos é porque os consideras tao importantes para a religido crista como para a
mugulmana ?

D.P.4.M - Sim porque a religido muculmana também se desenvolveu no mesmo espaco e até no mesmo tempo do
monoteismo hebraico, ao mesmo tempo foram buscar muito do que tém a egipcia, o vocabulario, a questao do
inferno, etc. Se compararmos os povos ha muitas semelhancas, vao beber uns nos outros. Por exemplo os
Egipcios ja tinham uma Nossa Senhora, entre aspas, que era a deusa do lar, que cuidava dos filhos, ja tinha a
criancinha ao colo. Portanto é tudo muito semelhante. Estes sdo por isso o melhor exemplo daquilo que constitui a
evolucdao da humanidade. N6s temos a organizacao politica actual nos moldes dos Gregos, praticamente nessa
esfera a democracia é a mesma; depois com os Romanos esta adnsia de explorar o mundo e o conforto, a
sociedade materialista, nés temo-la também e cultivamo-la até. Nés estamos a continuar aquilo que eles
comecaram.

INV. = Quando falas em nos referes-te a civilizacdo europeia ocidental ou @ Humanidade toda ?

D.P.4.M - Refiro-me a toda a Humanidade em geral. Os Gregos deram-nos o ideal, um certo afastamento do
material, os romanos deixaram uma mistura. Portanto ha aqui dois aspectos que nés fundimos. Nés se queremos
no lazer dedicarmo-nos ao espirito temos que prover as nossas necessidades materiais, temos de trabalhar. Os
Fénicos ja se afastaram da agricultura, evoluiram...

INV. - Vés entdo as actividades comerciais como uma evolucao em relacao a agricultura ?

D.P.4.M -Exacto, foi um passo a frente porque as agricolas dependiam das dicdes naturais, do clima, as
comerciais vao passar esses limites e os Fenicios na medida em que introduziram este novo saber, ele foi depois
utilizado pelos Gregos também. Os Gregos também criaram uma grande civilizacao no espaco comercial, foram
assimilando os saberes importantes. Os Hebreus é uma questao mais religiosa, tirando isto eles nao contribuiram
em nada, talvez tenham criado mais um bocado de ordem com o monoteismo...usaram o monoteismo para
organizar melhor a sua sociedade, disciplinaram um pouco os comportamentos com os 10 Mandamentos e
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tiveram mérito por isso. E claro que também trouxeram mais fanatismo. 0 monoteismo tem aspectos positivos e
negativos. E ainda por cima porque tendem a ser universalistas, a impor-se a outros povos, isso traz guerras
futuras. Neste aspecto niao acho que tenha sido um beneficio para a humanidade embora seja uma realidade.
Quanto aos Romanos foi muito mais na organizacao, na construcao e no desenvolvimento que se distingiram. Os
Romanos pensavam no futuro e por isso apostaram nas infraestruturas, ja os Gregos dependiam da conjuntura,
quando queriam fazer algo iam consultar os deuses.

Este professor antes de explicar as suas escolhas (10 Mandamentos e Movimentacoes dos
Hebreus; Escrita alfabética e Embarcacdes e talassocracia fenicias; Democracia ateniense e Jogos
Olimpicos; Estradas e Exército romanos) enuncia o critério que esteve subjacente as escolhas (“s6
vou ter em conta os contributos que considero positivos para o progresso da humanidade, que
tenham trazido uma evolucdo”) deixando patente que reconhece, implicitamente, a existéncia de
contributos negativos mas que sé escolhe os positivos por serem 0s que, no seu entender, trazem
progresso para a Humanidade. Os contributos que escolheu representam, nas suas palavras, “ o
que de mais significativo estas civilizacdes nos transmitiram e que constituem a esséncia da nossa
civilizacao”. Ha uma avaliacao implicita das repercussdes a médio e a longo prazo, ponderando,
explicitamente, os factores positivos e negativos de alguns contributos (“O monoteismo tem
aspectos positivos e negativos”) contudo nao aponta claramente mais nenhum factor ou condicéo,
optando por construir uma explicacdo coerente com tracos de tipo narrativo.

O professor F.P.Z.M, de uma escola urbana, com 41 anos segue uma actuacdo

semelhante ao afirmar:

F.P.7.M - Posso explicar dois a dois. Ora bem em relacdo aos Hebreus escolhi o 1° cartdo porque, ... eu tento
sempre fazer uma ponte entre o p do e o pr te, a questao territorial do povo hebreu é uma questiao que
ainda hoje tem uma continuidade até aos dias de hoje portanto considero isto importante e também porque ainda
sou da escola em que ainda encontro algum determinismo, entre aspas, entre os factores geograficos e que
depois vao dar origem a determinadas accoes histéricas, a influéncia do meio, tem esse peso. E esta questdo da
diaspora dos Judeus porque depois vai ser importante para explicar a perseguicdo aos Judeus movida pela
inquisicao, quer os progroms na Riissia antes da 1 Guerra Mundial, o genocidio, etc. E por tudo isto que destaco
este cartidao. Quanto ao dos 10 Mandamentos é mais facil de justificar. Tem a ver com a ruptura ... e da qual vao
surgir depois as religides monoteistas que se conhecem e que marcam a histéria europeia e mundial.

INV. - Vés os 10 Mandamentos duma perspectiva histérica mas também religiosa ?

F.P.7.M - Sim , dentro de uma perspectiva histérica como conquista humana com a passagem duma situacao de
politeismo para uma situacdo de monoteismo. Acho que isto é uma passagem muito importante. Por outro lado
porque a partir dai surgem as principais religioes monoteistas que vao marcar definitivamente a historia da
Europa, pelo menos. E incontornavel falar sobre esta questio do monoteismo. (...)

F.P.7.M - Quanto aos Gregos, como eu procuro sempre encontrar de entre todos os contributos aquele que é
mais perene, que perdura mais, neste caso a Democracia ateniense como contributo é incontornavel. Os Jogos,
eu optei pelos Jogos com algumas reticéncias, tinha que optar... foi muito naquela perspectiva daquilo que chega
até hoje e por outro lado destaco nos jogos a questdo, a Grécia era constituida por cidades-estado, o0 mundo
helénico mas que nesta altura precisa havia como que uma espécie de pausa que servia também como fenomeno
de unido, era portanto nos Jogos que os Gregos se sentiam de facto pertencentes ao mundo helénico e essa
capacidade do Jogo em que a unica gléria era uma coroa de louros parece-me também algo de assinalavel.
Finalmente os Romanos, eu ja fui adiantando quando escolhia que as estradas romanas associam-se a uma frase
que alias tu colocas aqui, e muito bem, que é “todos os caminhos vao dar a Roma”. E esta ideia de um ponto sobre
qual gira todo um mundo de culturas, de religides, de traficos economicos, que no fundo prefigura uma espécie de
globalizacao avant la lettre, para usar outra vez esta expressao, é uma coisa interessante.

De forma menos directa, também enuncia o critério que presidiu a maior parte das suas

escolhas ( “procuro sempre fazer uma ponte entre o passado e o presente” ou “procuro sempre
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encontrar de entre todos os contributos aquele que é mais perene, que perdura mais”) deixando
claro que sdo as consequéncias e a capacidade de chegar até, marcando, o presente que o leva a
considerar importantes os contributos. Ha, portanto, a ponderacao, ainda que implicita, das
repercussdes dos eventos, numa linha de causalidade até ao presente. Contudo, ndo pondera
outro tipo de factores, condicdes ou mesmo accdes individuais pelo que se considerou ser uma
explicacao causal que, no entanto, a semelhanca da anterior, se organiza num todo coerente com
alguns tracos de narrativa pessoal.

Por outro lado a professora E1.P.6.F, de uma escola de suburbios, com 40 anos afirma:

INV. - Para os Gregos escolhe a Democracia e os Jogos ?!

E1.P.6.F — Devido a originalidade. Mesmo assim considero que foi algo de muito importante e aqui esta nocao de
formacao integral, de perfeicao, infelizmente sé6 para os homens na altura, mesmo assim acho interessante e
inovador a forma muito disciplinada, religiosa, mesmo assim acho que a nocao de integrar o corpo e a mente acho
uma contributo maior em relacao aos outros.

INV. — Para os Romanos destaca o Exército e as Estradas, porque...?

E1.P.6.F — Quer dizer como ali mostrou do Coliseu e os Regimes, eu gostaria que tivessem outros, portanto
digamos que tive de fazer aqui, de acordo com os principios que enunciei na ficha técnica, gostaria que estivesse
aqui um aqueduto. Entretanto sao as estradas apesar de ter sido também um veiculo de forca, de dominio, nao é,
sem divida nenhuma nao deixa de ser também um factor facilitador do comércio, das deslocacdes para tudo o
que nds quisermos, nao é ? Assim sendo como foi por causa das legides que eles as construiram vi-me forcada a
escolher o Exército apesar de, naturalmente, nao privilegiar isto nas respostas. Porque naturalmente escolheria
aquedutos...

Na sua explicacao, para a seleccao de cartdes realizada, salienta o aspecto original do de
um contributo ( “Devido a originalidade {(...) acho interessante e inovador” ) e pondera factores
contributivos noutro (“as estradas apesar de ter sido também um veiculo de forca, de dominio, ndo
¢, sem duvida nenhuma nao deixa de ser também um factor facilitador do comércio”). Embora,
além de considerar as Estradas romanas como factor que contribuiu para o desenvolvimento do
comeércio, reconhecer que foram um factor negativo por serem utilizadas para servir a forca e o
dominio. Também esta professora recorre a uma explicacdo de tipo causal.

Por sua vez a professora E.P.5.F, da mesma escola de suburbios da docente anterior,

com 42 anos afirma:

INV. — Mas consideras que o facto de o monoteismo ter aparecido com os Hebreus e de os 10 Mandamentos existirem séo o
maior contributo ou um dos maiores contributos deste povo ?

E.P.5.F - Pois eu falo dos Hebreus essencialmente por essa questao, o facto de eles serem némadas era como
outro povo qualquer, o facto de serem escravizados é igual a outros povos, claro que aproveito para falar um
pouco da questao da perseguicao dos Judeus mas vai dar sempre ao mesmo ponto.

INV. - O outro cartao, o das Movimentacoes, escolhes porqué ?

E.P.5.F — Porque o cartao acaba por ir a outra vertente dos Hebreus que é a questio dos povos némadas, da
questao da ocupacao do espaco, tem a ver com a outra vertente da economia, geografia, para explicar a questao
da terra prometida, porque é que atravessam o Mar Vermelho, desfazer o mito la da abertura do Mar Vermelho...
INV. - Quando abordas isto com os alunos vés a questdo como tentar perceber as ramificacées naquele momento passado ou
estas sempre também numa perspectiva de ver as repercussdes até a actualidade ?

E.P.5.F — As duas. Nas minhas aulas estou sempre a ligar os acontecimentos a actualidade, principalmente no
aspecto religioso porque é como digo eles estdo constantemente a ser bombardeados por informacées sobre
guerrinhas que sao politicas mas que na TV lhes dizem que sao religiosas.
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Esta professora, embora ndo seja muito directa na explicacdo que apresenta para as
escolhas que fez, acaba por deixar implicito que sao as repercussdes dos eventos e a contribuicdo
que, eventualmente, deram para a compreensao da actualidade (“Nas minhas aulas estou sempre
a ligar os acontecimentos a actualidade”) que estiveram na origem da escolha realizada. Embora
se depreenda, também, das suas palavras (“Pois eu falo dos Hebreus essencialmente por essa
questdo, o facto de eles serem ndémadas era como outro povo qualquer, o facto de serem
escravizados € igual a outros povos “) que o terem sido Unicos e /ou primeiros em algo pese na
sua escolha .

Assim, considerou-se que todos os professores, desta fase do estudo, apresentam um tipo
de explicacdo causal, mais ou menos explicita, com ponderacao, em alguns casos exemplificados,
de factores contributivos quer positivos, quer negativos.

Trés destes docentes (D.P.4.M, E1.P.6.F ¢ F.P.7.M) ndo recorrem ao uso de
expressoes que possam ser interpretadas como utilizando a Histéria como fonte de aprendizagem

para a vida. No entanto, se se atentar nas declaracdes da professora E.P.5.F :

E.P.5.F — Provavelmente ndo porque se em Roma, por exemplo, o Coliseu é o simbolo dos Romanos as tantas
escolheriam esse cartdao. Tem a ver com o gosto pessoal, também com a perspectiva que tém da Histéria ou ainda
aquilo que eles consideram mais significativo para os alunos. Eu reconheco que se for uma coisa que goste me
empolgo mais mas estou sempre a pensar na perspectiva do aluno, aquilo que lhe faz mais falta discutir, daquilo
que lhe sera mais dtil para as capacidades que estou a tentar desenvolver no aluno para depois poderem tomar
decisdes bem individuais. Tento abordar todas as perspectivas para que ele contacte com as varias vertentes,
com os aspectos positivos e negativos...

INV. - Entao quando abordas temas como os Regimes em Roma...

E.P.5.F — Sempre na perspectiva de comparar perspectivas, fazer mais tarde escolhas pessoais esclarecidas (...)
Quanto a histéria mais recente, mais moderna ja tiram mais licoes de vida, mais contetidos que lhe possam

eventualmente servir para tomar decisoes.

e cruzar com as justificacdes apresentadas no Quadro 22, parece estar sempre subjacente ao seu

discurso esse tipo de utilizacdo da Historia, além do caracter formativo que a disciplina assume.

Variancia nas escolhas
Houve duas questbes da entrevista que ajudaram a explorar, e em alguns casos
clarificaram, as ideias dos professores em relacdo a atribuicdo de Significancia histérica. Foram

elas:

4 — Pensa que outros professores poderiam escolher outros 8 cartdes ? Porqué ?
5 — Se fosse um aluno a escolher os 8 cartdes quais pensa que seriam os escolhidos ?  Porqué ?

s Vide Quadro VIIP do Anexo 5
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A analise das respostas® dos quatro professores que integraram esta fase do estudo
permite constatar que s6 um docente assume abertamente que ha escolhas, nos cartdes
apresentados, que podem ser consensuais. E o caso do professor F.P.7Z.M quando afirma “Em
relacdo aos primeiros cartoes dos 4 povos que eu escolhi ou melhor, tornando as coisas mais
claras, o monoteismo, a democracia e as estradas parecem-me escolhas relativamente
consensuais, as restantes acho que poderiam ser diferentes” ao mesmo tempo que aponta como
factores condicionadores das escolhas e, portanto, da Significancia histérica a formacéo
académica e a inducdo do manual ( “Talvez advenha da nossa formacdo académica que nos
hierarquizou alguns conteudos em detrimento de outros, ou talvez também possa ser, nunca tinha
pensado nisto, numa inducdo do manual” ). Os outros trés professores consideram que as
escolhas sao subjectivas e numa acepcao talvez relativista, dependem dos interesses e motivacdes
pessoais (“é um bocado subjectivo, depende dos interesses e motivacdes que cada professor tem”
- D.P.4.M ), do gosto pessoal, da perspectiva que se tem da Histéria e até do que pode ser
significativo para os alunos (Tem a ver com o gosto pessoal, também com a perspectiva que tém
da Historia ou ainda aquilo que eles consideram mais significativo para os alunos”- E.P.6.F )
chegando a apontar, neste ultimo caso, um exemplo que outros colegas podiam escolher, o
Coliseu. Quanto a docente E1.P.6.F, considera as escolhas muito relativas mas depois ndo
desenvolve o pensamento.

Em relacdo as escolhas que os alunos poderiam fazer, o docente D.P.4.M, de uma

escola de suburbios, afirma :

D.P.4.M -Tendo em conta a importancia de cada tema para a nossa civilizacao eu fiz essa escolha agora se fosse
um aluno, sei la se calhar ia escolher aquilo que acho mais engracado. Nao escolhia os mapas, ficava logo de
lado, a escrita de certeza que também nao escolhia. la_escolher o que tivesse bonequinhos. Mas depende da
pergunta que lhes foi feita...

INV. - Aos alunos foram colocadas as mesmas questdes que aos professores.

D.P.4.M - Quer dizer se os alunos perceberem que é para escolher o que é mais importante ai sim escolhem a
escrita. Faltam aqui os egipcios, as piramides, eles escolhiam as piramides porque as véem como exemplo do
poder do Homem, da sua superioridade sobre a natureza.

De salientar o facto de deste docente pensar que os alunos escolhem em funcédo do “mais
engracado” ou o que “tivesse bonequinhos” considerando, implicitamente que, para os alunos, se
0 perceberem, so a escrita e as piramides podem ser importantes.

Também o professor F.P.7.M, de uma escola urbana, considera que:

» Cf. Quadro X P Anexo 5
s O professor acerta quando pondera que a escrita pode ser escolhida pelos alunos e a sua sugestdo em relacdo aos Egipcios foi realmente
apresentados por varios alunos, mas né@o os seus.

180

Olinda Alves



Concepcdes de professores e de alunos sobre significancia histérica

F.P.7.M- Se fosse um aluno acho que escolhiam este aqui dos némadas porque eles acham muito engracado os
povos andarem de um lado para o outro, em relacdo aos Fenicios acho que iam escolher este da Economia, a
questao dos barcos e escolhiam também as cidades-estado.

INV. - E a escrita, pensas que poderiam escolhé-lo ?

F.P.7.M - Talvez os melhores alunos, os melhores alunos eram capazes de ir la também porque aprenderam isso,

nao porque achem isso o mais importante.
INV. - E noresto ?

F.P.7.M- Em relacao ao resto penso que seria algo de semelhante ao que eu escolhi. Posso estar enganado mas é
esta a ideia que eu tenho até porque foi também esta a valorizacado que eu fiz em relacdo a estes contetidos.

Este professor também considera que a escolha dos alunos é determinada pelo que eles
consideram “muito engracado” embora distinga as escolhas de acordo com o aproveitamento dos
alunos. Desta forma, na sequéncia de uma questado da investigadora que ja tinha entrevistado os
alunos dele e constatado a escolha unanime da Escrita alfabética®, professor parece convencido
que s6 os “melhores alunos eram capazes de ir 1a também porque aprenderam isso, nao porque
achem isso mais importante”. Desta afirmacao se inferem duas ideias: a primeira que os alunos
s atribuem importancia em funcao do que aprendem na sala de aula; a segunda, que apesar
disso, s6 os “bons” alunos guardam essa informacao enquanto que os outros, “os mais fracos” s6
retém os aspectos “engracados”, de “folclore” da Historia leccionada.

A docente E.P.5.F, de uma escola de suburbios, continua nessa linha quando afirma que:

E.P.5.F — Talvez fossem mais para a parte das construcoes, do Coliseu, provavelmente o cartio dos Regimes
porque eles acham piada a questdo da estatua miniscula ao pé do imperador. Mas é complicado agora estar a

dizer... Acho que o aluno tenta ir por aquilo que lhe é mais facil, que estda memorizado, acho eu, aquilo que lhes
chamou mais a atencao por chocar com aquilo que eles pensavam.

Tanto esta professora como os dois anteriores nao parecem confiar muito no pensamento
“auténomo” e nas tomadas de decisdo dos alunos tendo em conta diversos factores. Alias esta
professora vai mais longe ao considerar que as escolhas sao determinadas pelo “que esta
memorizado”®.

Sé uma professora avanca com outra hipotese como condicionadora da escolha dos

alunos ( E1.P.6.F) :

E1.P.6.F — Okay. Talvez escolhessem este da Democracia e a Escrita. Quanto aos que nao escolhiam, nao faco a
menor ideia...

INV. - Porqué ?

E1.P.6.F — Porque este da Democracia eles ouvem falar bastante no tempo que eles vivem, talvez aqui a questao
do alfabeto simplificado, se tiverem presente a escrita egipcia, nao sei

= De relembrar que no Estudo Principal, entre os alunos (N=36) s6 um aluno nao escolheu este cartdo. E todos explicaram , mais ou menos
desenvolvidamente, que o escolhiam devido a importancia da escrita para a comunicacdo entre 0s povos.

= A investigadora apercebeu-se, durante as entrevistas que muitos alunos, por ndo se lembrarem da matéria, afirmaram fazer as suas escolhas com
base no que leram nos cartdes e decidindo em funcédo dos seus interesses e pontos de vista.
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Esta professora parece considerar que o meios extra-escolar e a comparacdo entre
conteudos programaticos pode influenciar as escolhas dos alunos. Implicitamente reconhece
trabalho intelectual auténomo ao aluno, aquando da decisao.

Cruzando estas afirmacdes com as proferidas pelos alunos de cada docente, torna-se
claro que:

» Os professores, embora hesitem, julgam saber as escolhas que os alunos fariam™;
» Essa presuncao baseia-se, em dois casos, na forma como orientaram as aulas e que

teriam, portanto, condicionado as escolhas dos alunos.

Construto - Fontes da Significancia
Foram, depois, analisadas as respostas dadas pelos professores a Ultima questdo da

entrevista, a saber :

7 - Quais sdo os aspectos mais importantes da Histéria da Antiguidade que aprendeu dentro e fora da
escola ? Por que razdes os considera importantes ?

Todos os docentes apontam aspectos importantes aprendidos sobre a Histéria da

Antiguidade”,nomeadamente Alfabeto, Egipcios, Gregos ( D.P.4.M):

D.P.4.M - Sei I3, tanta coisa. Agora assim, na escola pouco me lembro, ja la vao muitos anos. S6 a questdo do
alfabeto e dos Egipcios, mas pouco. O que eu aprendi foi na Universidade. A Historia dos Gregos, o Ulisses. E
importante a Histéria da Antiguidade se quisermos perceber a civilizacao, tudo evoluiu a partir dai, é mais
facil perceber se soubermos como é que foi no inicio.

ou apontam, também, Escrita, Calculo, Contagem do tempo, Calendarios ( E1.P.6.F ):

E1.P.6.F — A escrita, as primeiras formas de escrita e de calculo, o sistema de contagem do tempo, os
calendarios, ainda na Antiguidade o sistema politico, no caso dos Romanos, a organizacao politica e organizacao
no espaco, nos Hebreus o codigo de ética.

INV. - Por que é que considera isso muito mais importante ?

E1.P.6.F - Porque sao contributos, a meu ver, que tém algo de vantagem para os grupos e para a humanidade em
geral.

Por outro lado, o professor F.P.7.M, ao afirmar:

P.7.M- Ha um aspecto que advém agora da Histéria nova, que é o papel da mulher na histéria. E muito dificil
encontrar heroinas, Cledpatras, ou figuras femininas na Histéria da Antiguidade. Claro que s6 me apercebi disto
retrospectivamente, porque, claro, as preocupacoes vao sendo outras. Depois, por outro lado, o outro aspecto é
que apesar de serem civilizacdes muito remotas é a contemporaneidade de muitos dos seus aspectos. Acho que é
fundamental para perceber como é que as coisas funcionam hoje, como é que chegamos a nossa cultura, a
religido, etc. que temos.

» De lembrar as conclusoes de Seixas (1997) e referidas no Capitulo Il
" Vide Quadro X P do Anexo 5
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destaca, a par outro professor (D.P.4.M), a importancia da Historia da Antiguidade para se
compreender a evolucdo. Segundo ele a Historia da Antiguidade “ é fundamental para perceber
como é que as coisas funcionam hoje, como é que chegamos a nossa cultura, a religiao, etc. que
temos” enquanto que o professor D.P.4.M considera que na “nossa civilizacao, tudo evoluiu a
partir dai, € mais facil perceber se soubermos como é que foi no inicio”.

A docente E.P.5.F ao afirmar:

E.P.5.F — Acho que na altura fazia aquilo que os meus meninos fazem que é mais memoriza¢cdao e menos
compreensao e portanto foi-se e que voltei a aprender Histéria depois que vim dar aulas.

INV. — Entao os aspectos a que atribuis mais importancia aprendeste-os fora da escola, ja ndo sendo aluna é isso ?

E.P.5.F- Sim.

INV. - Podes dar algum exemplo do que consideras importante ?

E.P.5.F — Quer dizer, ndo me recordo de nada. Na Universidade a disciplina de Classica pus logo de lado porque
tinha uma professora aluada. Lembro-me das minhas colegas me dizerem que ela sé falava da questiao do
lesbianismo na Grécia, por isso eu acho que sinceramente o que aprendi de Histéria foi depois para preparar as
aulas. A Histéria da Antiguidade tem o seu papel, nao fundamentalissimo mas la esta temos de ter a linha da
evolucao.

€ a Unica que diz ter memorizado tudo e, portanto, “ ndo me recordo de nada”. Embora depois
reconheca que a Histdria da Antiguidade “tem o seu papel, ndo fundamentalissimo” mas sem o
qual se perde, segundo ela, a compreensao da linha da evolucao.

Embora sé esta ultima docente o refira claramente, os restantes trés nao indicam as
fontes da Significancia histérica. Contudo pelo discurso fica-se com a percepcdo que razdes
subjectivas, concretamente, o relacionamento com os professores na universidade que os levou a
ignorar a Historia da Antiguidade (caso da docente E.P.5.F ) enquanto estudantes.

Posteriormente, utilizam fontes para preparar as aulas recorrendo aos manuais, por

necessidades profissionais e, nalguns casos, por gosto desenvolvem investigacao pessoal.

4.2 Ideias dos Alunos sobre Significancia histérica

Seguiu o tipo e etapas de analise desenvolvidos no Estudo Piloto. Assim, a questdo 2.1 da
Ficha Técnica permitiu um primeiro levantamento das ideias dos alunos sobre Significancia
historica de povos e conceitos da Historia da Antiguidade. A questdo 2.1 da Ficha Técnica, que

vem exemplificada a seguir,

2 - De todos os contetidos programaticos que aprendeste no ano passado sobre a Antiguidade, na
disciplina de Historia,

2.1-indica os povos e ideias que foram mais importantes para ti e que, no teu entender, deram
contributos para a histéria da Humanidade.
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0s alunos responderam indicando os povos e conceitos que constam, respectivamente do Quadro

23 e 24.

Quadro 23 - Lista dos povos considerados mais significativos pelos alunos do Estudo Principal

Povos Ocorréncias
Da Pré-histdria 2
Egipcios 9
Hebreus 1
Gregos 8
Romanos 6
Fenicios 1
Sumeérios 1
Portugueses 1

Quadro 24 - Lista dos conceitos considerados mais significativos pelos alunos do Estudo Principal

Conceitos Ocorréncias
Descoberta do fogo 1
Construcdes romanas 1
Hominizacéo 13

Invencéo da escrita
Técnicas de construcéo
Rede de estradas romana
Cultura egipcia

Vida quotidiana dos egipcios
Renascentistas

Nobreza e clero

=N (NN

A analise dos dados do Grafico 23 permite-nos verificar que os Egipcios sdo o povo mais
referido, pelos alunos, ( 9 vezes em 36 possiveis) seguido dos Gregos ( 8 vezes) e dos Romanos (
6 vezes).”? Em relacao ao Estudo Piloto, ha uma inversdo de posicoes entre os Egipcios, que aqui
aparecem em primeiro lugar, nas escolhas dos alunos, e la em terceiro. Ha uma Unica referéncia
aos Portugueses apesar de se ter pedido povos da Antiguidade, ocorréncia idéntica a do estudo
Piloto.

Passando a andlise do Grafico 24, os conceitos mais referidos sdo a hominizacao (13
vezes de entre 36 possiveis), seguido de Invencado da escrita, Técnicas de construcdo e Vida
quotidiana dos Egipcios, indicados apenas 2 vezes cada. De referir que o conceito de Hominizacao
nem sempre foi indicado correctamente. Muitos alunos referiram-se a ele como australopitecos ou

sapiens. Notou-se ao longo de muitas entrevistas que foi a matéria que mais atraiu a atencao dos

7 Em relacdo ao Estudo Piloto, hd uma inverséo de posicdes entre os Egipcios, que aqui aparecem em primeiro lugar, nas escolhas dos alunos, e
em terceiro nessa fase do estudo.
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alunos e, portanto, mais perdurou nas suas memorias. Ha, depois, 6 conceitos que sao indicados
apenas 1 vez.

Em seguida, na Questdo 2.2, pediu-se aos alunos que justificassem as escolhas
apresentadas. A partir das respostas dadas, elaborou-se o Quadro 25 no qual estdo agrupadas,

por tipos, as razdes apresentadas como justificacao para as escolhas feitas.

Quadro 25 — Razoes da atribuicao da significancia pelos alunos do Estudo Principal

Cédigo dos alunos RazoOes apresentadas Ocorrénciasl
D.a.4.M; D.a.8.F; D.a.9.F A matéria que mais gostei / que me fascinou / a mais
E.a.4.F,El.a.1.M; El.a.7.F divertida / a mais facil /a que percebi melhor / que 8
F.a.4M; F.a.7.M; me lembro melhor
D.a.7.F; E.a.3.F; E.a.8.M 0 mais importante / mais interessante 5

El.a.9.F; El.a.4.M;
D.a.2.M; D.a.6.M; E.a.6.M

El.a.5.F;El.a.6.M; El.a.8.F Ajuda a compreender o passado / importante para 10

F.a.3.M; F.a.6.M; D.a.3.F 0 presente / ficamos a saber como era

E.a.9.M

D.a.1.M; E.a.5.F; E.a.7.M; Influenciaram o desenvolvimento da Humanidade /

El.a.3.F; F.a.9.M Foram os que deram o maior contributo / Para saber 5
como evoluimos(...) assim comparar / Foram a base

D.a.5.M;E.a.1.M;E.a.2.M;F.a.1.F;F.a.2.F;|N&o apresenta justificacdo / foge a questao 8

F.a.5.F;F.a.8.F;E1.a.2.M

Uma breve analise das respostas dadas permite agrupar os alunos em trés perfis:

1. Os que ndo apresentam nenhuma justificacdo porque também ndo indicaram
nenhum povo e conceito ou apresentam uma justificacdo de tipo tautolégico. E o caso
do aluno D.a.5.M que em justificacao para a indicacao da Histéria do Homem como
tendo dado um grande contributo para a Historia da Humanidade responde: “a
Historia do Homem sdo os nossos antepassados”. Numa amostra de 36 alunos (
Estudo Principal) foram assinalados 4 alunos neste perfil, representando 11, 1 % da

amostra.

2. Os que abordam a significancia de um ponto de vista emocional pois a sua

justificacao é apresentada em termos de “gostei / nao gostei / senti-me fascinado/
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foi a matéria mais facil / ¢ a mais divertida/ ¢ a que me lembro”. Neste perfil

apareceram 10 respostas que representam 27,7 % da amostra.

Neste terceiro grupo apareceram alunos que respondem desde “achei importante”,
passando por respostas ja com algum desenvolvimento e elaboracdo ( “ Porque
influenciaram o desenvolvimento dos povos” - D.a.1.M; “assim comparar os varios
povos e saber o que cada um fez e o que devia fazer” - E.a.5.F), em que se
sublinha o papel desses contributos para a Historia da Humanidade (“porque penso
que os paleoliticos foram a base da humanidade” - E.a.7.M; “porque acho que
tiveram um grande contributo para o desenvolvimento da Humanidade”) até
respostas que, implicitamente, parecem afirmar que esses contributos ajudam a
compreender 0 “nosso” presente ( “Os Romanos [...] fizeram estradas, pontes que
ainda hoje se vé por ai” — E.a.6.M ou “estes contributos foram dados para artes e

ciéncias muito importantes hoje em dia”.

Estas respostas foram depois cruzadas com as respostas dadas durante as entrevistas e

permitiram clarificar e / ou completar o pensamento dos alunos nas razdes que os levam a

atribuir significancia.

Significancia substantiva
Escolhas

No decorrer das entrevistas, solicitou-se aos alunos que escolhessem 8 cartdes que, na

Sua opinido, constituissem os maiores contributos que os povos ai referidos deram para a Histoéria

da Humanidade e obteve-se aquilo que se designou por situacdes relevantes e cuja distribuicao

esta patente no Grafico 23.
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Grafico 23 — Situacoes relevantes para os alunos do Estudo Principal (frequéncia de respostas)

Como se pode constatar, quase todos os alunos (35 vezes escolhido) desta fase do estudo
(N=36) escolhem a Escrita alfabética. Em segundo lugar surge o cartdo dos 10 Mandamentos
(escolhido 29 vezes) e, num terceiro lugar distante e ex aequo, as Estradas romanas” e os
Regimes romanos (escolhidos, cada um, 24 vezes), logo seguidos dos Jogos Olimpicos e
Embarcacdes e Economia Grega, também eles com igual numero de escolhas (22 cada um). O
cartdo da Democracia ateniense foi muitas vezes preterido em favor do dos Jogos Olimpicos ou do
das Embarcacoes gregas. Por outro lado, mais depressa os alunos associaram o cartao dos
Regimes politicos romanos a actualidade que o cartdo da Democracia ateniense, apresentando
dificuldades em conciliar a existéncia de uma Republica ou Monarquia com um regime
democratico.

A primeira e imediata escolha de cerca de 97,2% dos alunos foi: a Escrita alfabética, para
os Fenicios. Com percentagens maioritarias mas com variacoes consideraveis, apareceram, ainda
como primeiras escolhas, os 10 Mandamentos (80,5%) para os Hebreus; os Jogos Olimpicos e
Embarcacoes gregas (61,1%), para os Gregos e os Regimes politicos e as Estradas (66,6%), para
0s Romanos. O segundo cartao, tal como para os professores e alunos da outra fase do estudo,
levantou alguns problemas ou porque tivessem dificuldade em escolher um segundo cartado, no
caso dos Hebreus e dos Fenicios, ou porque fosse dificil escolher apenas mais um, no caso dos

Gregos e Romanos.

= A escolha destes trés primeiros cartoes foi exactamente igual & dos alunos do Estudo Piloto, divergindo a partir daqui.

187

Olinda Alves



Concepcoes de professores e de alunos sobre significancia histérica

Dimensoes das escolhas
Prosseguindo na mesma linha de analise seguida ao longo de todo este capitulo, uma
reflexdo sobre as dimensdes das escolhas, subjacentes a escolha de cada cartdo, produziram os

dados constantes do Grafico 24.

30,0%
25.0% 1
20,0% |
15,0% |
10,0% |

5.0% - l

0.0% - Religi Econdmi Inf Admini

Cultural | ReN9108 | gocial | Politica | ES°™°™ | Militgr | Mraestr | Administ

a ca uras rativa

mScriel | 265% | 95% | 6.0% | 255% | 215% | 25% | 7.0% | 15%

Grafico 24 - Dimensdes das escolhas dos alunos do Estudo Principal

A observacao do Grafico 24 fornece, de imediato, a ideia de que os alunos valorizam a
dimensdo cultural, em primeiro lugar (26,5%), seguida de muito perto pela politica (25,5%) e pela
economica (21,5%). Contudo a audicdo atenta das respostas dadas para justificar as escolhas
feitas desmente essa ideia.

Neste caso, para tentar entender os dados expostos, ha que recordar o contexto dos
cartdes™. Assim, havendo a possibilidade de seleccionar, a partida, 4 cartdes com dimensao
cultural ( 2 para os Gregos) e 5 com dimensao politica ( 2 para os Hebreus), se fossem as
dimensdes a determinar as escolhas os numeros de frequéncia de resposta seriam bem mais
elevados para estas duas dimensdes. O que se constata é que as frequéncias de escolhas e
consequentes dimensdes se encontram distribuidas, embora de forma desigual, por todas as
outras dimensdes.

Assim, ponderado o contexto dos cartdes e as possibilidades numéricas de escolha
considerou-se nao haver indicios que possam levar a pensar que as escolhas foram condicionadas

pela dimensao subjacente a cada cartdo, chegando-se a conclusdo que os alunos pareceram

* Rever os considerandos apresentados para os professores, em iguais circunstancias, nas paginas 169-170.
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limitar-se a escolher aquilo que no seu entender tem significancia historica, no contexto da Histdria
da Antiguidade, seguindo, de muito perto, as suas ideias sobre o que é importante na realidade
actual.

Com excepcao para um unico aluno, E.a.8.M, que ao justificar a ndo escolha do cartdo
da Democracia ateniense apresenta os seguintes argumentos: “ Acho que é importante mas havia
outros que considero mais importantes e ja havia um aqui com a politica (aponta para o cartao
dos regimes). Também acho que a democracia ateniense ndo era completamente justa, soO
alguns é que podiam escolher”. Nas suas escolhas, pelo menos nesta, a dimensao do contributo

foi um dos factores de ponderacao.

Atitudes perante os cartoes

A analise das atitudes dos alunos evidenciada perante os cartbes mais uma vez foi
considerada a dois niveis: por um lado como possibilidade de recolha de dados que permitissem
explorar as ideias dos alunos sobre significancia historica; por outro lado, como elemento
esclarecedor do peso do cartdo, considerado como um todo constituido pelas imagens, legenda e
texto, enquanto instrumento desencadeador e/ ou influenciador de ideias sobre significancia
histdrica.

0 Grafico 25 patenteia os varios tipos de atitude dos alunos perante os cartdes.

60%
50%
40%
30%
20% -
10% -

0% — Aceitac
- A L . ceitacdo .
Rejeicao Aceitagcao simples | Aceitacao relativa problematizada Indecisao
W Sériet 2% 27,5% 50% 16,5% 4%

Grafico 25 - Atitudes dos alunos do Estudo Principal perante os cartoes

A leitura do Grafico permite-nos verificar que a atitude mais evidenciada pelos alunos

(50%) é a da aceitacao relativa. Com efeito, 18 dos alunos desta fase do estudo aceitam a maioria
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dos cartdes mas depois contestam a presenca de um cartdo ou sugerem a inclusao de um outro
cartao.

As sugestdes sdo variadas e nem todos os alunos, deste tipo de atitude, fazem sugestdes
concretas mas, para acrescentar, aparecem sugestdes como o Egipcios (2 ocorréncias), Deuses
gregos, Invencdo da escrita, Paleolitico, Dominio do Mar Mediterraneo pelos Romanos,
Monumentos gregos e Aristoteles (1 ocorréncia para cada ). Por seu lado os cartdes mais vezes
referidos para exclusdo foram o dos Hebreus (4 ocorréncias), Reis hebreus e o Coliseu (3
ocorréncias cada), Movimentacdes dos Hebreus e Exército romano (2 ocorréncias cada) e, depois,
o Parténon, Cidades-Estado fenicias e 10 Mandamentos (1 ocorréncia cada). A justificacdo
apresentada para a exclusao € quase sempre que servia apenas para divertir, caso do Coliseu, ou
ndo passava de um templo a um deus, mas nao eram importantes para a Humanidade. Aparecem
ainda alguns poucos (3 alunos) a dizer ndo saberem explicar o porqué da exclusao.

Outro tipo de atitude que aparece é a aceitacao problematizada que acontece em 16,5%
dos casos e que envolve uma justificacao ja elaborada e tem subjacente a ponderacao de diversos
aspectos sugeridos pelo contributo e /ou pela forma como o cartdo o apresenta.

Finalmente, as atitudes de indeciséo (4%) e de rejeicdo (2%) aparecem conjugadas com
uma das outras, aceitacdo simples ou aceitacao relativa. No primeiro caso, o aluno informa que
teve dificuldade em escolher, ou porque considerou os cartdes todos importantes ou porque ndo
se lembrava dessa matéria. A rejeicdo aparece normalmente em relacdo a um cartdo especifico e
o0 aluno aceita, de forma simples ou de forma relativa, os restantes. Esta reaccdo sé ocorreu uma
vez nesta fase do estudo, em relacdo as Movimentacdes dos hebreus, mas o aluno nao consegue
justificar a rejeicao.

0O que se percepciona é que a atitude de exclusdo de determinados cartdes tem como
justificacao “objectiva” a consideracao de que nao é, ou ndo sao, importantes para a Humanidade;
e como justificacdo “subjectiva” o desagrado do aluno perante algum aspecto formal do cartdo ou
do contributo. Por sua vez, a inclusao de cartdes obedece a mesma ldgica, porque Sao

importantes para esse povo e / ou para a Humanidade ou, simplesmente, porque gostou.
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Significancia Global

Descricao / Explicacao / Simbolo / Aprendizagem para a vida

Mais uma vez, prosseguindo na linha de analise definida no inicio deste capitulo, cruzou-se
o indicador (Factores) de construto de Significancia substantiva com estes indicadores (descricao /
explicacdo / simbolo/ aprendizagem para a vida) que constituem indicadores da Significancia
global. Para além disso, como se trata de uma amostra de 36 alunos, seria impossivel analisar
exaustivamente, neste espaco, cada uma das justificacdes apresentadas. decidiu-se, por isso, por
uma analise qualitativa de um exemplo de cada um dos tipos de justificacdo que surgiu nesta fase

do estudo.

Descricao

Aluna D.a.7.F, de 14 anos, de uma escola de suburbios:

[Os 10 mandamentos ] porque foram eles que descobriram os 10 Mandamentos. Sao [importantes ], para os
religiosos. E eu atribuo muita importancia a religido.[As Movimentacdes ] Porque é importante. [A Escrita ] Porque
sem escrever nio vamos a lado nenhum, sem ela nio conseguimos fazer quase nada.[O contributo dos Fenicios ] E
modifica-la.[As Embarcagdes fenicias ] Porque nés dantes nao tinhamos grandes coisas ca, tinhamos que ir buscar
fora e o meio de as ir buscar era de barco. [As Embarcacdes gregas ] Porque os barcos siao importantes para fazer
comércio. O Parténon porque sao coisas importantes do tempo antigo. Para os Gregos. As estradas foram
importantes porque sem elas ndo chegavamos a lado nenhum. E este cartdo [ Regimes ] escolhi porque Roma
estava a evoluir. [porqué] (ndo respondeu)

As frases da aluna centram-se na repeticao, estereotipada e quase intemporal, de que é
ou nao é importante ou numa conclusao de senso comum (“Porque sem escrever nao vamos a
lado nenhum” ou “os barcos sdo importantes para fazer comércio”). Outra aluna, F.a.2.F com
15 anos de idade, de uma escola urbana, mantém um registo intemporal quando apresenta a
seguinte justificacao para as escolhas efectuadas:

Porque os romanos construiram as estradas. Como é que eu vou explicar!? E importante
porque sao estradas, da para passar.[O Coliseu] Porque é antigo, grande, leva muitas pessoas e
pode ser assim, sei la, mais valioso. A escrita porque se ndo fosse com ela, ninguém sabia
escrever e assim... e também pelo abecedario, se ndo fosse ele ninguém sabia escrever.
[embarcacdes fenicias] Porque eles nos barcos podiam ir transportar coisas e depois podem vir a
ser famosos.[Embarcacdes gregas] os barcos € a mesma coisa e 0S jogos porque nds com 0S
jogos olimpicos aprendemos a jogar, a divertir-nos. Este (aponta os 10 Mandamentos) porque tem

assim os 10 Mandamentos de Deus, o Moisés e a tabela das leis e isso é importante para mim.
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Uma leitura mais atenta das frases transcritas permite constatar que elas nao explicam o
porqué da atribuicdo de importancia, aqui como sinénimo de significancia. Sdo sobretudo frases
que descrevem o contributo para o presente (“E importante porque s&o estradas, da para passar”
ou “nos barcos podiam ir transportar coisas e depois vir a ser famosos”) , ou apresentam um

atributo ou caracteristica do contributo e, portanto, pode-se considerar uma explicacao emergente.

Explicacao causal

Aluno D.a.1.M, de 14 anos de uma escola de suburbios afirma:

0 Exército porque ajudaram a conquistar terras e a defenderem os povos, o territério. [os regimes ] porque em
vez de uma monarquia , uma republica, que é melhor... [a replblica é mais importante porque] O rei é mais
exigente. [escolheu a democracia ] Porque é uma mudanca...(...) foi para melhor. [as embarcacdes gregas ] Foi
muito importante, comecaram a conhecer coisas de outros povos. E porque da dinheiro, lucro. A escrita é muito
importante para um povo. O povo pode comunicar pela escrita,...(...) os fenicios adoptaram a escrita para o seu
povo. [escolheu as Cidades-estado ] Porque o territério fica maior. Nao [é importante para a Humanidade e por
isso acaba por escolher as embarcacoes fenicias] porque com as embarcacdes descobriram mais territorios, mais
povos... [ sao importantes porque ] Deram a conhecer aos seus vizinhos outros povos. [escolhe os 10
Mandamentos ] Porque tem a ver com a religidao [sao importantes para a Humanidade] porque falam do que nés
devemos fazer. [escolhe as Movimentacdes mas ] Nao sei explicar.

As frases apresentadas, embora nao enumerem ou refiram, ainda que implicitamente,
factores e condicoes que ajudem a explicar a maior ou menor importancia do contributo,
apresentam, no entanto, uma explicacdo um pouco restrita mas com indicacdo de pelo menos um
factor. Considerou-se, por isso um esboco de explicacdo causal. Mas apareceram outras que tendo
sido consideradas também causais, explicitam melhor as relacées entre o passado e o presente. E

0 caso da aluna E.a.5.F, de 13 anos de uma escola de suburbios:

A escrita, nés agora o meio de comunicacio é a escrita e mesmo para registar alguma coisa usamos a escrita.(...)
para sabermos a histéria é com a escrita. [ A Economia fenicia ] Tem a haver com a vinda de produtos de outros
paises. Eles também podem levar em termos de troca. As estradas agora sdao muito usadas, sdo uma via de
comunicacao. [A proposito da escolha dos Regimes romanos ] Acho que é importante.[porque ] Isso agora é que é mais
dificil.[Escolheu porque ] Nés fomos melhorando. A repiiblica. [E importante ] porque eles tiveram uma repiiblica e
nés também temos. S6 que a nossa é melhor. As embarcacoes [ gregas ] foram muito importantes naquela altura
e mesmo agora sio importantes. Nas viagens por mar, nas descobertas dos Portugueses... E assim, eu nao dou
muito para os jogos... pelas modalidades que tinham, eram importantes e agora também. Continuaram a ser
usados.[ Escolheu os Reis hebreus e as Movimentacdes mas] Eu nao sei explicar muito bem.

Neste caso a aluna apresenta uma explicacéo que se prende com a importancia que ainda
hoje tém alguns dos contributos (“As estradas agora sdao muito usadas, sdo uma via de
comunicacao”). Faz uma comparacdo constante entre o que o contributo era no passado e o
presente (“eles tiveram uma republica e nos também temos. S6 que a nossa ¢ melhor”)

estabelecendo lacos de causalidade, ainda que implicitos.
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Explicacao causal / intencional

Aluno F.a.7.M, de 13 anos de uma escola urbana:

Os Fenicios porque deu origem a escrita também latina. Acho que usamos ainda hoje. Estava indeciso[na escolha
das cidades-estado] Porque era mais 6bvio, porque dava melhor para fazer comércio, estarem ao pé da agua. Entao,
prefiro este (apontou para o cartio que fala da economia). Por exemplo, aqui o vaso de vidro, com o comércio
espalhavam, e ficou. Melhoravam a vida dos outros. A democracia, porque também estamos numa democracia. A
monarquia era dos reis e acho que o poder devia estar dividido. E as embarcacdes [gregas] porque também
ajudavam o comércio. Este aqui [Hebreus] porque se andassem némadas, sempre de terra em terra, nao podiam,
praticar a agricultura. Assim ja puderam desenvolver...[Os 10 Mandamentos] Porque passaram a ter s6 um Deus e
isso € um avanco. Ainda hoje sé6 acreditamos num Deus. Acho que é importante os 10 Mandamentos para os
cumprir.[Quem?] Acho que todos. S6 que nem sempre cumprem. [estradas romanas] Porque desenvolveram... Ficava
mais facil para o comércio e para os exércitos e facilitava também a comunicacio entre os povos. Acho que foi a
partir destas estradas que se construiram mais.[Regimes] Porque passaram da monarquia para a republica assim,
o rei ja ndo ficava com os poderes todos. Isto foi bom porque se o rei fosse mole, ndo percebesse nada, o povo
pode votar para o tirar de la.

0 aluno, na apresentacdo da sua justificacdo para as escolhas efectuadas, a proposito da
escolha da Escrita alfabética, recorre a um tipo de explicacao causal. Por outro lado, pondera um
factor contributivo ( “ficava mais facil para o comércio e para os exércitos e facilitava também a
comunicacao entre os povos”) para além de considerar, num caso, as condicdes naturais (“Porque
era mais obvio, porque dava melhor para fazer comércio, estarem ao pé da agua”) e os aspectos
positivos e negativos de um contributo (“Porque passaram da monarquia para a republica assim, o
rei ja nao ficava com os poderes todos. Isto foi bom porque se o rei fosse mole, nao percebesse
nada, o povo pode votar para o tirar de 1a.”). Considerou-se que esta explicacdo, ao ir além da
apresentacdo de causas apontando condicdes e motivos positivos / negativos, ainda que

implicitos, configurava uma explicacéo causal mas num todo coerente.

Variancia nas escolhas

Como se tratou de analisar respostas de 36 alunos, mais uma vez se optou por trata-las
estatisticamente uma vez que permite uma leitura mais rapida e acessivel de todos os dados.
Assim no Grafico 26 estdo contabilizadas as respostas dadas pelos alunos do Estudo Principal a

Questao 67.

6 — Pensas que outros alunos poderiam escolher outras 8 ? Porqué ?

ou seja, relativa ao que os alunos pensam sobre a possibilidade de variarem as escolhas entre os

seus colegas e com o seu professor.

5 Cf com Quadro Xa do Anexo 5.
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Grafico 26 — Escolhas dos outros alunos, segundo os alunos do Estudo Principal

A analise do Grafico 26 diz-nos que 11 alunos (30,5%) consideram que os seus colegas

escolheriam cartdes diferentes dos seus, 9 alunos (25%) pensam que em alguns cartdes os outros

alunos escolheriam igual, mas noutros escolheriam diferente, 5 alunos (13,8%) pensam que 0s

seus colegas escolheriam cartdes diferentes e so6 1 aluno (2,7%) respondeu que os outros alunos

escolheriam exactamente iguais aos seus e, finalmente, 11 alunos (30,5%) afirmam que as

escolhas dependem da opinido que cada aluno tem sobre o assunto. Nesta fase do estudo ndo

houve alunos a ndo responderem ou a afirmarem nao saber.

Perante a Questao 7

| 7 — Se fosse um professor a escolher os 8 cartdes quais pensas que seriam os escolhidos? Porqué ?

0s alunos deram as respostas que se encontram contabilizadas no Grafico 27.

Grafico 27 - Escolhas dos professores, segundo os alunos do Estudo Principal
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A analise das respostas dadas permite constatar que 22 alunos (61,1%) pensam que 0s
professores escolheriam uns cartdes iguais a si e outros diferentes, 8 alunos (22,2%) consideram
que os professores escolheriam cartdes diferentes, 2 alunos (5,5%) ndo sabem ou nao respondem
e s6 2 alunos (5,5%) afirmam que os professores fariam escolhas idénticas as suas.

As justificacdes que os alunos apresentam para estas posicoes prendem-se:

» Em relacdo as escolhas dos seus colegas, com 0s gostos pessoais € com a opinido
gue cada um tem dos varios contributos abordados;

» Em relacdo as escolhas dos professores porque sabem mais dessas matérias ou
porque sdo os contributos mais importantes ou, ainda, ( 4 alunos) por causa da

forma como salientaram determinados contributos em detrimento de outros.

Fontes da Significancia

Ao serem analisadas as respostas dadas pelos alunos a ultima questdo da entrevista, a

saber:

9 - Quais sao os aspectos mais importantes da histéria da Antiguidade que aprendeste dentro e fora
da escola ? Por que razdes os consideras importantes ?

obtiveram-se os resultados expressos no Grafico 28.
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Grafico 28 — Aprendizagem de aspectos importantes sobre a Histéria da Antiguidade (Alunos do
Estudo Principal)

A analise do Grafico 28 permite verificar que a maioria dos alunos, 24 alunos (66,6%),
considera que aprenderam aspectos importantes da Histdria da Antiguidade na escola por

oposicdo a 1 ( 1,7%) que afirma ndo sabe / ndo responde nada e 2 (5,5%) que dizem nada ter
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aprendido de importante sobre este periodo. Por seu lado, fora da escola, 14 alunos (38,8%)
afirmam ter aprendido e / ou aprofundado aspectos ja abordados nas aulas, enquanto que 13
alunos (36,1%), dizem nada recordar ter aprendido de importante fora da escola e 1 aluno (2,7%)
ndo ou nao responde. E, portanto, a escola a grande fonte de significancia para estes alunos,
embora uma percentagem significativa (38,8%) também tenha aprendido e / ou aprofundado
temas deste periodo historico.

Como aspectos importantes aprendidos na escola, referem os que constam do Grafico 29.
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Grafico 29 — Aspectos importantes da Historia da Antiguidade aprendidos na escola (Alunos do Estudo
Principal)

Para além das ja habituais referéncias ao Paleolitico (13 alunos) e aos Gregos e Romanos
( 5 alunos) bem como aos Egipcios (3 alunos), surge um aluno a destacar a invencdo da Roda
como o facto mais importante que aprendeu sobre este periodo argumentando “ porque acho que
nao ha quase nada hoje em dia que nao leve rodas, rodas dentadas, etc.”

No total da amostra, 36,1% dos alunos referem o Paleolitico, sendo o tema mais indicado,
e 12 alunos (33,3%) ndo indicam nada. Estes dados parecem sugerir, mais uma vez’ que a
Histéria da Antiguidade é valorizada por cerca de 70% alunos desta amostra uma vez que s612
alunos (33,3%) é que nada destacam de importante desse periodo historico. De ressalvar que
houve alunos que sugeriram mais que um tema.

Finalmente, a analise das justificacdes dos alunos sobre estes aspectos permitiram
distinguir as fontes da significancia (fontes objectivas, subjectivas ou combinadas, patentes no

Grafico 30.

7 Tal como no Estudo Piloto.

196

Olinda Alves



Concepcdes de professores e de alunos sobre significancia histérica

Objectivas Subjectivas Objectivas e Né&o responde
subjectivas

Grafico 30 — Fontes da Significancia histérica, para os alunos do Estudo Principal

O Gréafico 30 permite verificar que 15 alunos ( 41,6%) apresentam justificacdo de tipo
objectivo” como sejam a importancia para a Humanidade e para o presente desses contributos,
enquanto que sé 2 alunos (5,5%) invocam razdes subjectivas para a atribuicao de significancia,
como seja o gostar ou ndo gostar. Ha, no entanto, 3 alunos (8,3%) que apresentam uma
combinacado de razdes objectivas e subjectivas para a escolha dos contributos e 16 alunos

(44,4%) que nao respondem a esta questao.

5. Perfis conceptuais sobre Significancia histérica que emergiram do Estudo
Principal

A analise de todos os dados do Estudo Principal referentes aos professores e aos alunos

fizeram emergir varios perfis de significancia histérica.

Perfil A - Auséncia de significancia histoérica (A)

O contributo & visto em funcéo do quotidiano do sujeito, isolado do seu contexto histoérico e
visto de per si;

Na tentativa de explicar a sua seleccao, o sujeito apresenta sobretudo expressoes

descritivas ou que define os elementos seleccionados.

7 Vide nota 57, pagina 147.
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Analise de um exemplo do Perfil A

Aluna F.a.2.F, de 15 anos de uma escola urbana

Porque os Romanos construiram as estradas. Como é que eu vou explicar!? E importante porque sio estradas, da
para passar.[O Coliseu] Porque é antigo, grande, leva muitas pessoas e pode ser assim, sei la, mais valioso. A
escrita porque se nao fosse com ela, ninguém sabia escrever e assim... e também pelo abecedario, se nao fosse
ele ninguém sabia escrever. [embarcacdes fenicias] Porque eles nos barcos podiam ir transportar coisas e depois
podem vir a ser famosos.[Embarcacdes gregas] os barcos é a mesma coisa e 0s jogos porque nés com 0s jogos
olimpicos aprendemos a jogar, a divertir-nos. Este (aponta os 10 Mandamentos) porque tem assim os 10
Mandamentos de Deus, o Moisés e a tabela das leis e isso é importante para mim.[Para a Humanidade é importante?]
Nao sei. Acho que para os que acreditam em Deus é, para os que nao acreditam nao é. Nao é obrigatorio saber
deles mas acho que é importante por causa das religides.[Movimentagces] Porque tem a deslocacdo do povo (Ié
parte do cartio em voz alta).[E importante porque] Podemos ficar a saber.

A analise das “explicacdes” dadas pela aluna permitem constatar que mais que justificar o

porqué da escolha do contributo e apontar as razbes da atribuicao de importancia, se limita a

definir uma caracteristica obvia do contributo (“E importante porque sdo estradas, d4 para passar”

ou “Porque tem a deslocacdo do povo”) ou a avancar com uma resposta de tipo tautolégico. Por

outro lado, nédo tenta explicar a importancia do contributo ou a apontar consequéncias da sua

existéncia. Limita-se a associar a sua escolha uma expressao descritiva (“eles nos barcos podiam

ir transportar coisas e depois vir a ser famosos”). Ha, por parte da aluna, atribuicdo de uma

significancia subjectiva alheia ao uso de qualquer termo historico. Por isso considerou-se que nao

havia atribuicéo de qualquer tipo de significancia historica.
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Perfil B - Significancia tnica e intrinseca (B)
e (O contributo é importante por ele mesmo, mas distinto do presente;
® Aparece referéncia restrita no contexto historico;
® Pode aparecer referéncia a durabilidade do contributo;
® A seleccao do contributo € comunicada com expressdes descritivas, com alguma

causalidade implicita

Analise de um exemplo do Perfil B

Aluno D.a.2.M, de 15 anos de uma escola de suburbios

0s 10 Mandamentos porque é sobre Deus.[ escolhe os Hebreus ] Porque sao pastores.[é importante para a Humanidade
] Nao sei. Agora ha poucos ... naquele tempo era importante. A escrita para escrever...[o contributo dos Fenicios é
que ] Desenham as letras.[ a Economia fenicia ] S6 o trabalho de fazerem isso, (vaso de vidro) de venderem para
fora... Porque eles vendem para fora para ganharem dinheiro.[escolheu os cartdes do Coliseu e das estradas porque]
Achei interessante o texto e gostei das imagens. As estradas para os Romanos davam para eles se movimentarem,
nao fossem eles a construi-las e ndao havia estradas. [ndo conseguiu explicar por que escolheu o Coliseu ] Os Jogos
porque vemos aqui o atletismo que ainda hoje ha e a democracia porque eram eles que governavam (estava a
olhar para o texto do cartio).
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O aluno é bastante laconico nas suas justificacdes e, de um modo geral, em toda a
entrevista. Associa a cada contributo uma expressdo descritiva (“Os 10 Mandamentos porque €
sobre Deus” ou “Porque sdo pastores”). Contudo existe alguma causalidade implicita nas suas
afirmacdes (“As estradas para os Romanos davam para eles se movimentarem” ou “porque
vemos aqui o atletismo que ainda hoje ha”). O aluno avalia alguns contributos sem os integrar
num contexto historico especifico, contudo utiliza alguns termos histéricos para os mencionar
(caso das Estradas romanas e dos Jogos Olimpicos) e estabelecer uma relacdo com o presente,
referindo-se ao facto de ainda hoje se praticarem / utilizarem (referéncia a durabilidade). No caso
da Escrita alfabética (“A escrita para escrever”) ou mesmo da Economia fenicia (“ Porque eles
vendem para fora para ganharem dinheiro”). o aluno esta muito préximo do perfil A embora
depois, na justificacdo para os Jogos ou mesmo para 0os Hebreus (“Agora ha poucos...naquele
tempo era importante”) demonstre que distingue estes contributos dos do presente, colocando-os

no passado. Foi, por isso considerado, significancia Unica e intrinseca.

Perfil C - Significancia contextual, fixa, emergente, causal e relacional (C)
e (O contributo é importante porque teve consequéncias que podem ir das imediatas
até as de longo prazo;
e (O contributo é explicado / justificado por referéncia, implicita ou explicita ao
contexto historico;
e Aparecem referéncias a quantidade e durabilidade dos efeitos do contributo;
e A explicacdo do contributo & apresentada em termos que oscilam entre o

descritivo e o explicativo causal.

Analise de exemplos do Perfil C

Padrao de resposta C1 - Significancia contextual, fixa, emergente

Docente E.P.5.F de 42 anos, de uma escola de suburbios

Ha sempre uma justificacdo para escolher este ou aquele [cartdo], tudo depende da perspectiva com que se
aborda a questio (...) Se for atentar aos contributos de cada povo encontro contributos a todos os niveis. (...) a
escrita eu acho que é muito importante eles perceberem a importancia da escrita para Histéria, para eles
comunicarem entre si e por isso acho que é uma das coisas que se deve ir mencionando quais foram os povos que
mais _utilizaram, que mais aperfeicoaram a escrita. (...) ha monoteistas, nenhum é melhor que o outro, é sé
perceberem que ha diferencas e que ha que respeitarmos. Eu ai puxo muito para a formacéao civica e para o
espirito critico. (...) a partir do momento em que surgem os mandamentos a religido ja é vista mais como uma
utilidade pratica, os mandamentos funcionam tipo regras e que as pessoas comecam, sem dar conta, a
interiorizar muito mais os mandamentos como regras que devem seguir, com a nocao de pecado. (...) as tantas
cometo um erro que é fazer juizos de valor porque mostro aquilo que eu acho que foi importante e o que foi
menos importante. 0 menos importante foi a apologia da violéncia, o gosto por desportos radicais, de matar, tento
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que eles percebam que quando lhes ensinam que a Romanizacao foi 6ptima, que nao foi bem assim. Sei que nao
devo deixar transparecer esses juizos de valor mas como os ponho a raciocinar e a debater acaba por minimizar
isso. (...) a questdo da Democracia e aproveito para comparar com os regimes democréticos da actualidade, o
que é que aqui ainda esta por fazer, o que é que aqui ainda corre mal, depois destaco os Jogos com a
preocupacdo dos gregos que era desporto pelo desporto, pelo prazer, pelo corpo sadio, a propria questao da
saude fisica, mental por confronto com espirito que se vive hoje no desporto, principalmente no futebol, dai que
se contentassem com uma coroa de louros que nao tem nada a ver com agora com as estatuas de oiro ou os
globos.

A docente avalia os acontecimentos do ponto de vista da comparacdo com a actualidade
(“eu acho que é muito importante eles perceberem a importancia da escrita para Historia, para
eles comunicarem entre si”), da relacdo do passado e presente (“a questdo da Democracia e
aproveito para comparar com os regimes democraticos da actualidade”), e considera negativo
emitir juizos de valor (“as tantas cometo um erro que é fazer juizos de valor porque mostro aquilo
que eu acho que foi importante e o que foi menos importante”). Em nenhum momento da
entrevista afirma claramente o que considera importante e porqué. Afirma arrepender-se de emitir
0s juizos de valor, que nao explicita, e cai num relativismo (“tudo depende da perspectiva com que

se aborda a questao”) mas sem fundamentar. Foge as questdes nao discutindo a sua perspectiva
sobre a significancia histérica dos eventos, embora, implicitamente se deduza qual é a sua
posicao. Na Ficha técnica ao justificar as escolhas afirma que “Retirar informacoes Uteis para que
o0 aluno possa fazer as suas escolhas (e juizos de valor) face a politica, religido, economia, cultura,
etc. Cada povo tera maior importancia por um ou outro aspecto.” Em relacdo ao papel da Historia
inclui implicitamente o seu aspecto valorativo, e defende que “Ajuda a perceber o presente e da
conhecimentos para escolhas futuras (evitar os erros do passado, imitar e melhorar o que se
achou que foi bom.”. Embora se deduza que a professora avalia os contributos do ponto de vista

da causalidade, como se limita a uma comparacao estereotipada, em termos de argumentacao,

considerou-se que pertenceria ao padrdo de resposta - Significancia contextual, fixa emergente.

Aluno D.a.4.M, de 13 anos de uma escola de suburbios

Escolhi as estradas porque eles podiam viajar .(...) eles fizeram mais estradas, mais compridas. [0 Coliseu ] Porque
as pessoas podiam se reunir la para ver festivais [¢ importante ] Porque ficamos a saber mais sobre eles, porque se
nao assim ficavamos a pensar que eles trabalhavam sempre. Porque Atenas foi governada por reis e depois
passaram para uma democracia. Os Jogos achei que eram importantes porque eles come¢avam a inventar mais
jogos. [Os 10 Mandamentos ] Porque podemos saber mais sobre Deus e assim.[sd0 importantes ] Para as pessoas
religiosas.[ As Movimentacdes ] Porque ficamos a saber onde se fixaram, se aumentou se diminuiu. Também acho
interessante o que eles fizeram naquele estado. [A Escrita ] Porque acho que a escrita foi uma coisa importante, ja
podiam escrever.(...) assim cada um tinha a sua escrita. Acho que foi importante para os Fenicios.[Para a
Humanidade é importante ? ] Depende porque assim cada pais podia ter a sua prépria escrita.[As Embarcacdes fenicias
escolhe ] Para fazer viagens ficamos a saber, quem é que controlava o mar.

O aluno explica o contributo, integrando-o no seu contexto historico (“eles fizeram mais

estradas, mais compridas” ), distinguindo-o do presente (“Porque ficamos a saber mais sobre eles,
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porque se ndo assim ficavamos a pensar que eles trabalhavam sempre”). Valoriza-o por referéncia
ao seu quotidiano (“ficamos a saber onde se fixaram, se aumentou se diminuiu. Também acho
interessante o que eles fizeram naquele estado”) fazendo referéncia ao seu contributo para, no
presente sabermos sobre eles. Ha, por isso, a presenca de uma explicacao causal ainda que
afastada da reconstrucdo mental do passado. O facto de se manter muito préximo da
contemporaneidade levou a consideracdo de que & uma significancia contextual, fixa, mas em

termos emergentes.

Padrao de resposta C2 - Significancia contextual, fixa, causal

Docente E1.P.6.F de 40 anos, de uma escola de suburbios

Ora bem como conseguiram organizar-se sendo uma minoria e vingar, nao é, e também aqui os 10 Mandamentos
que se assumem como um cédigo de ética.[Para os Fenicios] Escolho a escrita porque foi uma simplificacao e que
levou ao aumento das relacoes entre os povos e da comunicacao e o comércio porque de facto nao posso deixar de
escolher este porque estiao absolutamente relacionados do meu ponto de vista. Eles de facto foram eximios,
ficaram famosos, do meu ponto de vista, no trabalho do vidro e acho, prontos, que combinaram muito bem uma
coisa e outra. [Para os Gregos escolhe a Democracia e os Jogos] Devido a originalidade. Mesmo assim considero que foi
algo de muito importante e aqui esta nocao de formacao integral, de perfeicao, infelizmente s6 para os homens na
altura, mesmo assim acho interessante e inovador a forma muito disciplinada, religiosa, mesmo assim acho que a
nocao de integrar o corpo e a mente acho uma contributo maior em relacdo aos outros. [Para os Romanos escolhe o
Exército e as Estradas porque] Quer dizer como ali mostrou do Coliseu e os Regimes, eu gostaria que tivessem outros,
portanto digamos que tive de fazer aqui, de acordo com os principios que enunciei na ficha técnica, gostaria que
estivesse aqui um aqueduto. Entretanto sdao as estradas apesar de ter sido também um veiculo de forca, de
dominio, nao é, sem dilvida nenhuma nao deixa de ser também um factor facilitador do comércio, das deslocacdes
para tudo o que nds quisermos, nao é ? Assim sendo como foi por causa das legioes que eles as construiram vi-me
forcada a escolher o Exército apesar de, naturalmente, nao privilegiar isto nas respostas. Porque naturalmente
escolheria aquedutos...

A professora faz referéncia as causas do acontecimento quando afirma que escolhe a
escrita “porque foi uma simplificacdo e que levou ao aumento das relacdes entre os povos e da
comunicacao”. Pondera um factor contributivo quando avalia a importancia positiva das Estradas
romanas (“nao deixa de ser também um factor facilitador do comércio, das deslocacdes”),
contextualizando-as, ao mesmo tempo que reconhece um aspecto negativo desse contributo
(“apesar de ter sido também um veiculo de forca, de dominio”). Por outro lado, esta professora,
na Ficha Técnica para justificar os povos e conceitos que destaca, em termos de importancia,
refere 0 seguinte: “Privilegio estes na medida em que abarcam, grosso modo, muitas das

dimensdes da nossa vida, foram marcos em frente, em termos de dominio da Natureza, melhoria

das condicdes de vida, no sentido de maior bem-estar e comodidade”. Contudo ndo vai mais
longe na sua interpretacao dos contributos escolhidos, limitando-se a abordar os contributos em
termos de causas. Considerou-se por isso que apresenta uma significancia que é contextual e fixa,

pois ndo considera diversos contextos e diferentes perspectivas.
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Aluna E.a.3.F, de 14 anos de uma escola de suburbios

As estradas porque eles as construiram para facilitar os caminhos e eram bem construidas. O coliseu porque gosto
das construcoes que eles faziam. Gosto de todas as construcdes, ja nos Egipcios gostava e esta é uma construcao

especial. Porque é muito grande e naquele tempo para construir devia ser muito complicado. Porque nés quando
demos a escrita aqui na escola foi considerado o maior contributo dos Fenicios. [E também para ela ] porque eles
tiveram que arranjar uma escrita para comunicar. A economia [fenicia ] acho que foi muito importante porque eles
exportavam e importavam para varios paises. [E importante ] Porque era sinal que tinham a mais, que eram ricos,
porque para venderem aos outros tinham de ter. 0s 10 Mandamentos porque nés também usamos. [Importantes para
a Humanidade ? ] Nao. S6 para os cristdos e para os judeus. Para o resto nao sao tao importantes. [A proposito de Os
Hebreus ] Acho curioso o facto de eles serem némadas e estarem divididos em tribos. [Importante para a Humanidade ?7]
Talvez, mas nao sei explicar. Jogos olimpicos porque foi um contributo muito grande. Ainda agora se fazem Jogos
Olimpicos. E as embarcacoes, os barcos deles enfim, nao sei explicar... eram muito grandes e depois os outros a
seguir_viram com é que se fazia. E davam para transportar coisas.

A aluna escolhe o contributo em funcdo de uma avaliacdo que faz de uma das suas
consequéncias (“para facilitar os caminhos e eram bem construidas” ou “Ainda agora se fazem
Jogos Olimpicos”) em termos da sua durabilidade, ou seja, da capacidade que tiveram de chegar
até ao presente. Por outro lado, a aluna raciocina em torno de um dos contributos (“Porque era
sinal que tinham a mais, que eram ricos, porque para venderem aos outros tinham de ter”)
estabelecendo ligacdes de causa / efeitos com caracteristicas desse povo. Como os contributos
sao, quase todos, avaliados pelos efeitos que produziram, naquele tempo e até ao presente, por
referéncia ao contexto historico, considerou-se que este padrao de resposta correspondia a uma

significancia contextual, fixa e causal.

Padrao de resposta C3 - Significancia contextual fixa, causal e relacional

Aluno E1.a.2.M, de 15 anos, de uma escola de subtrbios

[Escolheu o Coliseu] Porque eu acho que o Coliseu era importante para o povo que la vivia. [Para a Humanidade era
importante ? ] Acho que sim. Porque dava mais cultura. [Os Regimes ] Porque quer dizer que eles foram
evoluindo.[Escolheu as Embarcacées e a Economia fenicias ] Porque o comércio da ceramica acho que era
importante. [Para a Humanidade] Ndo é muito importante, mas importante.(...) vendo bem, agora, acho mais
importante a escrita que a economia. A escrita foi para eles perceberem as coisas, anotarem o que viam.[Os
povos antes dos Fenicios] Também registavam mas eles mudaram a letra e para eles isso foi bom.[Para a
Humanidade] Também foi bom.[mas] Nao sei explicar. Os barcos sao importantes para fazer o comércio, para
conhecer outras terras e pessoas. Os 10 mandamentos € tipo umas leis que as pessoas ouvem e tentam corrigir
e fazer como ali diz. Tem ali mandamentos que ... Para os que os seguem sdao importantes e para a
humanidade... acho que é importante porque ha mais pessoas que ligam aos 10 Mandamentos que as outras.
Escolhi porque gosto de reis. Acho que é importante... quer dizer ha reis e reis mas acho que alguns fazem
coisas importantes. Os Jogos Olimpicos foi também para as pessoas se comecarem a divertir, escolhi porque
ouco muito falar dos Jogos Olimpicos, de como agora sao diferentes, e acho que é uma coisa importante. Acho

que os nossos Jogos Olimpicos sdo melhores que os dos Gregos, a Humanidade foi evoluindo, sido muito
melhores.[As Embarcacdes gregas] Por causa do grande comércio e aqui os Gregos foram importantes.

0 aluno, ao escolher os contributos, fa-lo contextualizando-os (“Acho que 0s nossos Jogos
Olimpicos sdo melhores que os dos Gregos”) e avaliando as suas repercussdes no passado (“eles
mudaram a letra e para eles isso foi bom”), a sua importancia quer no passado quer no presente (

“Os Jogos Olimpicos foi também para as pessoas se comecarem a divertir, escolhi porque ouco
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muito falar dos Jogos Olimpicos, de como agora sdo diferentes”). Ao reflectir sobre alguns dos
contributos escolhidos ha uma ponderacdo implicita, no caso dos Jogos Olimpicos, da
durabilidade, bem como da quantidade, no caso dos 10 Mandamentos (“acho que é importante
porque ha mais pessoas que ligam aos 10 Mandamentos que as outras”). Por outro lado, a
avaliacdo do contributo Embarcacdes fenicias é feita em termos contemporaneos (“sdo
importantes para fazer comércio, para conhecer outras terras e pessoas”).

De salientar que este aluno escolhe os Reis Hebreus porque gosta mas também porque
considera que “ alguns fazem coisas importantes” .

Como os contributos sdo avaliados e valorizados pelos efeitos que produziram, naquele
tempo e até ao presente, por referéncia ao contexto historico, mas sublinhando, em alguns casos,
0s aspectos contemporaneos dos mesmos considerou-se que este padrdao de resposta

correspondia a uma significancia contextual fixa, causal e relacional.

Perfil D — Significancia contextual, fixa, com varias atribuicoes (D)
e (O contributo é contextualizado e avaliado em funcado das repercussdes que teve
sendo-lhe atribuidos varios tipos de significancia-causal, simbolica e padrao;
e Aparecem referéncias implicitas e/ou explicitas a quantidade, relevancia e
durabilidade das repercussoes por ele produzidas;
® A explicacao do contributo é apresentada em termos que oscilam entre o explicativo

implicito e o explicativo intencional.

Analise de exemplos do Perfil D

Padrao de resposta D1 - Significancia contextual fixa, causal e padrao

Aluno F.a.9.M, de 13 anos de uma escola urbana

Porque a democracia é o fundamento do poder do mundo actual e quem nao lhe der importancia estaria errado na
minha opinido.[Os Jogos] Acho que também tem a ver com o desenvolvimento e metade do mundo move-se por
causa dos jogos olimpicos. (...). Se os Gregos nao tivessem inventado os jogos 0 mundo néio seria como é hoje. Os
10 Mandamentos e o monoteismo. Porque acho que sem a religidao ndo é a mesma coisa. Os 10 Mandamentos
vieram causar grande... € muito importante para a populacido. E o monoteismo acho que é uma coisa que as
pessoas precisam. Nao concordo com adorar varios deuses.[Para quem nao acredita neles] Acho que estao errados.
Acho que se deve seguir os 10 Mandamentos... Porque esta certo o que eles defendem. [Em relacdo as
Movimentacdes] Primeiro porque tinha de escolher mais um. Tive dividas...mas... acho que tem a Histéria do povo
deles e é muito interessante (...). [Duvidas]Porque nunca tinha ouvido falar. Isto ndo dei. O da escrita porque se
tivesse de escolher um ou dois de entre eles todos este era um dos escolhidos, porque é absolutamente
fundamental. Sem a escrita o conhecimento nao poderia ser transmitido de umas pessoas para as outras, grandes
pensadores e grandes diplomatas e outras pessoas muito importantes que nao podiam divulgar o seu
conhecimento com a escrita...(...)[conseguem-no] para o resto do mundo![Embarcacoes fenicias] Porque era um povo

de marinheiros, revolucionaram completamente o modo das pessoas transportarem as suas mercadorias, fazerem
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0s seus negdcios e o seu comércio por outra via que nao a terrestre. As estradas acho que... até aqui, de uma outra
maneira, é muito importante para as pessoas, hoje em dia. E muito mais pratico para toda a gente, comerciantes,
pessoas que se vao deslocar de um lado para o outro. Acho que é muito importante ter um caminho e se se diz que
todos os caminhos vao dar a Roma as p que qui m ir para Roma bastava seguir uma estrada e iam la
ter.[Regimes] Porque a republica ainda se usa hoje em dia. Veio substituir a monarquia. Enquanto que a monarquia
funcionava num sistema hereditario a pessoa que devia subir ao trono podia ser uma incompetente. A ndo ser que
houvesse uma revolucao.

0 aluno quando justifica as suas escolhas contextualiza alguns dos contributos (“Porque a
republica ainda se usa hoje em dia. Veio substituir a monarquia”) salientando a sua importancia
no presente e, implicitamente, referindo-se a durabilidade e relevancia do contributo (“é¢ muito
importante para as pessoas, hoje em dia”). Por outro lado atribui varios tipos de significancia aos
contributos: uma significancia causal (“Sem a escrita o conhecimento ndo poderia ser transmitido
de umas pessoas para as outras” ou “Porque a democracia é o fundamento do poder do mundo
actual”), com repercussdes na média e na longa duracdo, e uma significancia padrao (“Se os
gregos nao tivessem inventado os jogos 0 mundo nao seria como é hoje” ou “revolucionaram
completamente o modo das pessoas transportarem as suas mercadorias”). Contudo, o aluno ndo
admite outra perspectiva de analise para além da sua (“Nao concordo com adorar varios
deuses.[Para quem nao acredita neles] Acho que estdo errados. Acho que se deve seguir os 10
Mandamentos... Porque esta certo o que eles defendem”). Assim considerou-se uma significancia
contextual, fixa, com atribuicdes causais e padrao. Contudo, como este tipo de justificacdo /
raciocinio nao aparece de forma muito consistente e sistematica ao longo de todo o discurso,

considerou-se que era este padrao era emergente.

Padrao de resposta D3 - Significancia contextual, fixa, causal, simbélica e
padrao emergente

0 aluno E1.a.4.M, de 13 anos de uma escola de suburbios

Os 10 Mandamentos porque isto € uma das coisas mais conhecidas da religido, a maioria da populacao segue.
Uma grande percentagem da humanidade sao cristaos, logo é importante para a humanidade.[As Movimentacdes]
Porque os Hebreus tinham uma grande unidade. Serve para os outros povos... A Escrita porque para todas as
pessoas que querem comunicar sem estarem ao pé tem de ser por escrita. Quer dizer agora ha outras formas.
Organizaram a escrita e isso foi positivo porque dantes era uma escrita mais dificil e agora nao.[Escolheu as
Cidades-estado fenicias porque] Os Fenicios pelo que eu sei eram pobres e tinham uma cultura ligada ao mar. Foi
um povo inteligente e organizado que soube aproveitar o mar e fundar colénias, viver do comércio. E essa
organizagao que eu... como hei-de dizer. Foram bons nisso e serviu de exemplo para os outros povos. Os Jogos
Olimpicos porque eu considero que é um ritual de convivio que hoje em dia, com o excesso de trabalho, juntam,
com o futebol, pessoas de todo o mundo. E mais um evento que um convivio, é mais por ai. Para os Gregos era
mais diversdo, ndo era tanto pelo convivio. A Democracia porque foi um marco para a Humanidade, porque
comecou a haver votos. Antigamente era com o rei e o povo ouvia e calava. A partir dai ja podiam escolher o
melhor que era para eles. As pessoas passam a ter melhor qualidade de vida. As Estradas porque eram uma
grande organizacao deles, porque todas as estradas iam ter a Roma. Muita [admiracao pelos romanos] porque um
povo onde ndo haviam grandes técnicas eles conseguiam, tinham grandes ideias.[Considera os Regimes um
contributo para a Histéria da Humanidade mas] Mais o império. Porque é um conjunto de povos e culturas. O
império era mais espectacular. Foi mais por isso que escolhi o cartao.
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Neste caso, o aluno ao mesmo tempo que contextualiza os contributos (“Foi um povo
inteligente e organizado que soube aproveitar o0 mar e fundar colénias, viver do comércio”) atribui
significancia causal aos contributos ( “A Escrita porque para todas as pessoas que querem
comunicar sem estarem ao pé tem de ser por escrita” ou “porque um povo onde ndo haviam
grandes técnicas eles conseguiam, tinham grandes ideias”) e em dois casos considera também

uma significancia padrao (“A Democracia porque foi um marco para a Humanidade, porque

comecou a haver votos " ou “A partir dai ja podiam escolher o melhor que era para eles” ), ainda
que emergente. Por outro lado considera outro nivel de significancia quando pondera as

repercussdes simbolicas das cidades-estado fenicias (“Foram bons nisso e serviu de exemplo para

0S outros povos”).

Padrao de resposta D4 - Significancia contextual, fixa, causal e simbélica

O aluno E.a.7.M, de 13 anos de uma escola de suburbios

Os regimes porque na altura os regimes que eles adoptaram eram muito avancados, principalmente a repiiblica e o
império e que serviram de base para os regimes modernos. Escolhi as estradas porque também comecaram a fazer
as estradas que eram uma grande via de comunicacdao e um meio para tudo circular ... economia.[A Economia
fenicia ] Para mim o comércio é muito importante porque é uma base da sociedade. Também temos a agricultura
mas faz parte das bases. Os produtos que os Fenicios fabricavam usavam novos materiais. A escrita porque é a
base da que nés usamos. Sem escrita nio podemos comunicar...(...) tornaram a escrita mais universal, com os
caracteres definidos ja. As embarcacoes [ gregas ] porque sdo um importante meio de comunicaciao e também
porque os Gregos tiveram uma grande evolu¢ao nas embarcacdes. Antes disto quase nao havia, estas sao as bases.
Considerei isto mais importante que a democracia porque a democracia para funcionar é necessario haver
comunicacao entre todas as pessoas e com as embarcacdes as p podiam d ar-se de um lado para o
outro. Também com as embarcacdes podiam-se transportar as matérias-primas para a arte. Os Jogos Olimpicos
porque sao uma forma de competicao. E a competicao contribui para o enriquecimento de todas as pessoas, por
isso se competirmos com outras pessoas nas notas, vamos estudar mais. A competicido pode ser saudavel (...), em
termos fisicos e psiquicos, também. Os 10 Mandamentos porque sdao a base da nossa religido, sido a base da
maioria das religioes do mundo e sdao um documento importantissimo para a histéria religiosa. E o outro, o das
Movimentacoes, acho que escolhi mais para demonstrar a uniao deste povo que face as adversidades moveu-se e
organizou-se.

O aluno ao mesmo tempo que contextualiza os contributos (“os regimes que eles
adoptaram eram muito avancados, principalmente a republica e o império e que serviram de base
para os regimes modernos” ) parte da perspectiva do presente e por referéncia ao seu contexto
historico atribuindo-lhe uma significancia causal (“A escrita porque é a base da que noés usamos”)
a médio e longo prazo (“porque os Gregos tiveram uma grande evolucdo nas embarcacdes”) e em
dois casos considera também uma significancia simbolica (“ A competicdo pode ser saudavel {...),
em termos fisicos e psiquicos, também” ou “acho que escolhi mais para demonstrar a uniao deste

povo que face as adversidades moveu-se e organizou-se” ), ainda que emergente. Por outro lado
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considera, também o contributo da escrita para a Humanidade (“tornaram a escrita mais

universal”) .
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Perfil E — Significancia contextual, variavel, com uma ou varias atribuicoes (E)
e (O contributo é explicado em funcdo do contexto mas a sua importancia é variavel e
relativizada. Aparece, por vezes, referéncia ao ponto de vista ou perspectiva de
analise;
e Aparecem referéncias a durabilidade, quantidade, relevancia e profundidade dos
efeitos produzidos pelo contributo;
® A explicacdo do contributo assume a forma de explicacao Intencional e/ou causal ou

explicacao narrativa.

Analise de exemplos do Perfil E

Padrao de resposta E2 - Significancia contextual variavel emergente, causal e

padrao

Docente D.P.4.M de 45 anos, de uma escola de suburbios

Quero esclarecer que na minha escolha s6 vou ter em conta os contributos que considero positivos para o
progresso da humanidade, que tenham trazido uma evolucao.

Estes[ os que escolheu] representam aquilo que de mais importante, mais significativo estas civilizacdes nos
transmitiram e que constituem a esséncia da nossa civilizacao e até humanidade.

Tendo em conta os nossos valores e 0 nosso modo de vida, as caracteristicas da nossa civilizaciao se nés queremos

explica-las estes s3do os que nos dizem mais, sdo as bases. Repara temos aqui desde o alfabeto até a
religido...Quando falo da nossa civilizacdo nao me estou a referir s6 a Portugal como é evidente... (...) Se

compararmos os povos ha muitas semelhancas, vio beber uns nos outros. Por exemplo os Egipcios ja tinham uma
Nossa Senhora, entre aspas, que era a deusa do lar, que cuidava dos filhos, ja tinha a criancinha ao colo. Portanto
€ tudo muito semelhante. Estes sdo por isso o melhor exemplo daquilo que constitui a evolucao da humanidade. Nés
temos a organizacao politica actual nos moldes dos Gregos, praticamente nessa esfera a democracia é a mesma;
depois com os romanos esta ansia de explorar o mundo e o conforto, a sociedade materialista nés temo-la também
e cultivamo-la até. Nos estamos a continuar aquilo que eles comecaram. (...)Refiro-me a toda a humanidade em
geral. Os Gregos deram-nos o ideal, um certo afastamento do material, os romanos deixaram uma mistura. Portanto
ha aqui dois aspectos que nés fundimos. N6s se queremos no lazer dedicarmo-nos ao espirito temos que prover as
nossas necessidades materiais, temos de trabalhar. Os Fénicos ja se afastaram da agricultura, evoluiram... (...) foi
um passo a frente porque as agricolas dependiam das condicoes naturais, do clima, as comerciais vao passar esses

limites e os Fenicios na medida em que introduziram este novo saber, ele foi depois utilizado pelos Gregos também.
Os Gregos também criaram uma grande civilizacio no espaco comercial, foram assimilando os saberes

importantes. Os Hebreus é uma questao mais religiosa, tirando isto eles ndo contribuiram em nada, talvez tenham
criado mais um bocado de ordem com o monoteismo...usaram o monoteismo para organizar melhor a sua
sociedade, disciplinaram um pouco os comportamentos com os 10 Mandamentos e tiveram mérito por isso. E claro
que também trouxeram mais fanatismo. 0 monoteismo tem aspectos positivos e negativos. E ainda por cima porque
tendem a ser universalistas, a impor-se a outros povos isso traz guerras futuras. Neste aspecto ndo acho que tenha

sido um beneficio para a humanidade embora seja uma realidade. Quanto aos romanos foi muito mais na
organizacgao, na construcédo e no desenvolvimento que se distingiram. Os Romanos pensavam no futuro e por isso

apostaram nas infraestruturas, ja os Gregos dependiam da conjuntura, quando queriam fazer algo iam consultar os
deuses.
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O professor assume que avalia a importancia dos acontecimentos pelo s6 pelo angulo do
que eles trouxeram de *“positivo para o progresso da humanidade”, contextualiza-os (“Se
compararmos 0s povos ha muitas semelhancas, vao beber uns nos outros. Por exemplo os
egipcios ja tinham uma Nossa Senhora, entre aspas, que era a deusa do lar, que cuidava dos
filhos, ja tinha a criancinha ao colo”) e, no caso dos 10 Mandamentos, discute os aspectos

negativos do monoteismo (“trouxeram mais fanatismo” e “ainda por cima porque tendem a ser

universalistas, a impor-se a outros povos isso traz guerras futuras”). Como discute este contributo,

reconhecendo-lhe alguns meéritos (“disciplinaram um pouco 0s comportamentos com os 10
Mandamentos e tiveram meérito por isso”) mas avaliando-o a longo prazo e em termos de

repercussoes (“ndo _acho que tenha sido um beneficio para a humanidade embora seja uma

realidade”) considerou-se que configurava uma Significancia variavel. Mas como este tipo de
discussao aparece apenas neste caso entendeu-se, por isso, ser emergente.

Avalia as repercussdes dos contributos em termos de durabilidade e relevancia e, ao
mesmo tempo, em termos causais de longa duracao que se estende até ao presente ( “Nés
temos a organizacdo politica actual nos moldes dos gregos, praticamente nessa esfera a
democracia é a mesma; depois com 0s romanos esta ansia de explorar o mundo e o conforto, a
sociedade materialista nds temo-la também e cultivamo-la até”). Por isso considerou-se
Significancia causal . Por outro lado avalia os contributos em funcdo das modificacdes que

introduziram ao considerar, num dos casos, como um ponto de viragem (“foi um passo a frente

porque as agricolas dependiam das condicdes naturais, do clima, as comerciais vao passar esses
limites e os_Fenicios na medida em que introduziram este novo saber " ), entendeu-se haver aqui

uma Significancia padrao.

A aluna E1.a.5.F, de 15 anos de uma escola de suburbios

Estou indecisa entre os Regimes politicos e o Exército porque neste faz fronteiras para manter a paz.[acabou por
escolher os Regimes] Os Jogos Olimpicos porque era uma maneira deles ocuparem o seu tempo [é importante para a
Humanidade] porque nés também fazemos isso que eles faziam.[Escolheu a Democracia] Porque aqui diz que o poder
politico passou a ser exercido pelos cidadaos, também nao foi por uma sé6 pessoa.[e isso foi ] Positivo. A escrita foi
para alimentar o seu vocabulario, como é que hei-de dizer ?... Adaptaram melhor a escrita e isso foi melhor para a
Humanidade. E a economia [fenicia] porque, aqui diz, que eles exportavam o que tinham para os outros paises.[Foi
importante] Para eles conhecerem novos produtos, novos conhecimentos... As Estradas porque deu uma forma de
comunicacao mais rapida, mais ... Foram construidas para deixar passar os exércitos, podia ir para qualquer ponto
do império. Os 10 Mandamentos sdao importantes porque é um conjunto de principios morais.[Os outros] devem ter
outros principios. S6 sdao importantes para quem acredita neles, depende da sua maneira de pensar.[As
Movimentacdes escolheu] Por causa das migracoes.
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A aluna justifica os contributos ponderando factores positivos, embora de forma implicita (

“Porque aqui diz que o poder politico passou a ser exercido pelos cidadaos, também nao foi por

uma so6 pessoa.[e isso foi ] Positivo”) recorrendo, por um lado, a uma significancia causal ( “Os 10

Mandamentos sdo importantes porque é um conjunto de principios morais” ou “Os Jogos

Olimpicos porque era uma maneira deles ocuparem o seu tempo [...] porque nos também

fazemos isso que eles faziam”) e, por outro, a uma significancia padrao (“Adaptaram melhor a

escrita e isso foi melhor para a humanidade”). Por outro, utiliza o nivel da significancia variavel

emergente (“[Os outros] devem ter outros principios. S6 sdo importantes para quem acredita

neles, depende da sua maneira de pensar” ). Ha ainda a referéncia explicita aos critérios da

relevancia e da durabilidade (“porque nés também fazemos isso que eles faziam”).
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Padrao de resposta E4 - Significancia contextual, variavel emergente, causal,
padréao e simbdlica

Aluno E.a.8.M, de 13 anos de uma escola de suburbios

Se tivesse que destacar apenas dois cartdes escolhia os 10 Mandamentos e os Regimes Romanos. Porque a
Republica, na maior parte dos paises desenvolvidos e até nas ditaduras, ja tém republicas. Acho que é o regime que
da direito de os cidaddos terem as suas proprias escolhas, por enquanto. (...) por exemplo ter um chefe que é um
presidente da republica, um imperador acho que era importante porque se nio todos mandavam o mesmo. Por
exemplo se houvesse o 1° ministro e ministros o 1° ministro podia fazer tudo o que quisesse. Por isso tem vantagens
em relacdo a ditadura porque nio manda sé um. E importante que o povo tome as decisdes mas tem de haver alguém
que coordene. [Ndo escolhe a Democracia ateniense ] Acho que é importante mas havia outros que considero mais
importantes e ja havia um aqui com a politica (aponta para o cartio dos regimes). Também acho que a democracia
ateniense nao era completamente justa, s6 alguns é que podiam escolher.[O Exército ] Porque é uma coisa nova
naquela altura organizar o exército, ndo é ?! [Se ndo havia outros exércitos organizados antes? ] Havia mas muitas vezes os
Romanos subestimavam-nos, achavam-se muito superiores e nao era bem assim. Nao vou para a estratégia militar
mas por exemplo como ha uma grande organizacao as pessoas podiam tirar o tributo dai mas nao tiravam porque
havia organizacdo. Alias foi por serem tao organizados que os Romanos chegaram onde chegaram.[Os 10
Mandamentos ] Escolhi este porque é uma das grandes, se ndao a maior religiao depois ha outras mais, hindus e isso,
que tém uma grande concentracdo de populacdo, dos paises mais modernos esta religido esta na origem do
cristianismo e do judaismo. Por exemplo o islamismo também sai daqui. [Em relacdo aos Hebreus ] Penso que estes dois
[cartbes dos Hebreus e Movimentagdes] se completam porque, por exemplo os Judeus sdao uma religido ja diferente desta
porque nao tem o objectivo de espalhar a religidao. Aqui pelo que eu entendo é quando os Hebreus tentam espalhar-se
pelo mundo e mostrar que o unico deus da religido deles é que esta certo. Ja os cristaos evoluiram enquanto que os
muculmanos pararam no tempo. [ A propdsito das Embarcacdes fenicias e da Economia ] Acho que os Fenicios deram um
grande contributo para a construcao naval, foram eles que comecaram a usar o comércio a distancia. E por exemplo
o comércio é uma maneira de nao s6 adquirir coisas que nao tem, dar a conhecer novas idei objectos, a
outros povos mas também por exemplo quando os povos estio a comerciar uns com os outros é uma maneira de se
manter a paz. (...) a escrita alfabética pode ter sido um contributo mas penso que estes que escolhi sio mais
importantes. Por exemplo, como os Gregos também se dedicaram a isso, a matematica; a filosofia, coisas mais
complicadas, penso que nao seria muito dificil outros povos la chegarem. Foi importante porque alguém tinha de ser o
primeiro e o primeiro é sempre importante mas, neste caso, a economia e os barcos sao mais importantes. Acho que a
grande descoberta é no Paleolitico quando eles comecam a desenhar porque a partir dai é s6 uma simplificacao. Os
Jogos Olimpicos porque toda a gente conhece a Grécia pelos Jogos Olimpicos, foi quando come¢caram a dar
importancia as actividades desportivas, que é importante, por exemplo os Romanos nao sei se... Aqui ha mais o
espirito desportivista enquanto com os Romanos é mais competicao. Aqui era melhor. Acho que actualmente com o
racismo os jogos podem unir etnias... Como nao escolhi nos Romanos o Coliseu, aqui escolhi esta construcao apesar
de ser mais pequena, nao ser tao grandiosa. Mas escolhi porque utilizam em vez de paredes as colunas, esta...
comecam a formar-se novas ideias que nao importa a quantidade, acho que mais a qualidade. Dao mais valor a
qualidade e ao pormenor. Houve aqui um pormenor que me chamou a atencao que é a estatua que acho que é da
Atena e mostra que os deuses ja € uma evolucao porque os egipcios misturam corpo de homem e de animais, mas
aqui ja vao dar importancia ao Homem, os deuses dao mais importancia ao homem e vai evoluir até chegar aos
humanistas.
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0 aluno quando atribui significancia contextualiza os contributos (“Aqui era melhor. Acho

’

que actualmente com o racismo 0s jogos podem unir etnias..” ou “acho que a democracia
ateniense ndo era completamente justa, sé alguns é que podiam escolher”), considerando-os a
varios niveis: causal de longa duracdo( “Acho que os Fenicios deram um grande contributo para a
construcao naval, foram eles que comecaram a usar o comércio a distancia”) ou de curta duracdo
( “Porque é uma coisa nova naquela altura organizar o exército”). Para além disso enuncia o
critério que determinou algumas das suas escolhas — dimensao do cartédo — e a importancia do
contributo por comparacdo com outros ( “Acho que é importante mas havia outros que considero
mais importantes e ja havia um aqui com a politica [aponta para o cartdo dos regimes]”). Atribui
uma significancia simbdlica ( “Acho que actualmente com o racismo os jogos podem unir etnias.”
ou “o comércio é uma maneira de nao so adquirir coisas que nao tem, dar a conhecer novas
ideias”), uma significancia causal que considera as estruturas e o longo prazo ( “é estatua que
acho que ¢ da Atena e mostra que os deuses ja € uma evolucdo porque 0s egipcios misturam
corpo de homem e de animais, mas aqui ja vao dar importancia ao Homem, os deuses dao mais
importancia ao homem e vai evoluir até chegar aos humanistas”), e uma significancia padrao
emergente ( “Acho que a grande descoberta é no Paleolitico quando eles comecam a desenhar
porque a partir dai é sé uma simplificacdo”). Para além disso analisa 0 peso dos contributos em
funcdo de ligacdes constantes que faz no passado e em relacdo ao presente (“a escrita alfabética
pode ter sido um contributo mas penso que estes que escolhi sdo mais importantes. Por exemplo,
como os Gregos também se dedicaram a isso, a matematica; a filosofia, coisas mais complicadas,
penso que nao seria muito dificil outros povos la chegarem. Foi importante porque alguém tinha de
ser 0 primeiro e 0 primeiro € sempre importante mas, neste caso, a economia e 0s barcos sao
mais importantes. Acho que a grande descoberta ¢ no Paleolitico quando eles comecam a
desenhar porque a partir dai ¢ s6 uma simplificacdo”). O aluno relativiza e perspectiva o contributo
da escrita alfabética. Por isso considerou-se que havia uma significancia variavel mas emergente

porguanto ainda € muito implicita.

6. Sintese do capitulo

Neste capitulo procedeu-se a analise dos dados empiricos: num primeiro ponto,
explicitaram-se os procedimentos adoptados na analise dos dados (1); num segundo ponto, foram

analisados os dados do Estudo Piloto, nomeadamente as ideias dos Professores, desta fase do
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estudo, sobre Significancia histérica (2.1), e as ideias dos alunos também sobre a atribuicdo de
Significancia histérica (2.2); num terceiro ponto exemplificaram-se padroes de respostas
encontrados dentro dos perfis de significancia que emergiram desta fase (3); num quarto ponto
analisaram-se os dados do Estudo Principal, concretamente as ideias de professores (4.1) e de
alunos (4.2) sobre Significancia historica e, finalmente, num quinto ponto, voltou-se a exemplificar,
com a respectiva analise, padroes de resposta encontrados nos perfis de significancia que

emergiram do Estudo Principal (5).
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CAPITULO V- DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo discutir-se-do os resultados empiricos analisados no capitulo anterior. Porque
0s instrumentos utilizados no estudo piloto ndo sofreram alteracdo em relacédo a sua aplicacdo no
estudo principal e porque os procedimentos de codificacdo, inspirados na Grounded Theory,
autorizam a um permanente dialogo entre recolhas de dados e analise/teorizacdo, considerou-se
vantajoso discutir os resultados das duas fases em conjunto. Assim, num primeiro ponto serdo
comparados os dados obtidos com o Estudo Piloto e o Estudo Principal (1) ao nivel das ideias
substantivas (1.1) e dos perfis de significancia de professores versus perfis de significancia dos
alunos (1.2); num segundo, serdo confrontadas as concepcdes apresentadas pelos professores com
as apresentadas pelos alunos (2); num terceiro ponto, serdo discutidas as concepcdes evidenciadas
pelos alunos por relacdo com os respectivos niveis de aproveitamento (3); num quarto ponto
analisar-se-a30 os perfis obtidos por sexo, idade e pertenca a determinada escola (4) e, finalmente,

num quarto ponto, apresentar-se-a uma sintese do capitulo (5).

1. A Significancia da Histéria da Antiguidade: do Estudo Piloto ao Estudo
Principal
Na exploracao das ideias dos professores e seus alunos relativamente a atribuicdo de
significancia historica a eventos da Histéria da Antiguidade, decidiu-se confrontar os resultados do
estudo Piloto com os do estudo Principal, ao nivel das ideias substantivas e dos perfis de

significancia de professores e alunos que emergiram das duas fases do estudo.

1.1. Ideias substantivas de professores e alunos

No que se refere as ideias substantivas, foram consideradas para a discussao as escolhas
feitas por professores e alunos, as dimensdes dos cartoes, as atitudes face aos cartdes e as fontes
de significancia.

No que se refere as escolhas realizadas pelos professores, os dados das duas fases do

estudo estdo patentes no Grafico 31.
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Grafico 31 — Escolhas dos Professores do Estudo Piloto e do Estudo Principal

Como se pode observar no grafico 31, tanto no estudo Piloto como no Estudo Principal ha
unanimidade entre os professores na escolha de alguns cartdes. Assim, no Estudo Piloto os trés
professores que compde a amostra desta fase do estudo escolhem Os 10 Mandamentos, a Escrita
alfabética, a Democracia ateniense e o Exército romano, ou seja sao unanimes na escolha de 1
cartdo para cada povo. No Estudo Principal, o fendmeno repete-se mas estende-se a 5 cartdes: os
quatro professores que compdem esta amostra escolheram Os 10 Mandamentos, a Escrita
alfabética, a Democracia ateniense, os Jogos Olimpicos e as Estradas romanas, ou seja, também
nesta fase do estudo, sao unanimes na escolha de 1 cartdo para trés povos, os Hebreus, Fenicios e
Romanos e, no caso do povo Gregos, os quatro escolhem como segundo cartdo os Jogos Olimpicos.

A escolha do segundo cartdo para cada povo regista alguma diversidade. A saber: no
Estudo Piloto, para os Hebreus cada professor escolhe 1 dos restantes cartdes; para os Fenicios, 2
escolhem a Economia fenicia e 1 as Embarcacdes e talassocracia; para os Gregos e Romanos, 2
escolhem os Jogos e Parténon, e Estradas romanas e Coliseu. Convém, no entanto, relembrar que
uma dos professoras ndo conseguiu escolher apenas mais um, para estes povos. No Estudo
Principal a semelhanca das escolhas é ainda maior: 3 professores escolhem como segundos
cartdes As Movimentacdes dos Hebreus, as Embarcacdes e talassocracia fenicias e o Exército
romano; 1 professor, que nao é sempre o mesmo, difere dos seus colegas escolhendo os Hebreus,
a Economia fenicia e os Regimes romanos.

A unanimidade encontrada nas escolhas realizadas pelos professores parece indiciar uma
concordancia com os contributos que os programas e os manuais da disciplina destacam. A

reforcar esta ideia tem ainda o facto de alguns dos professores terem hesitado aquando das
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escolhas e manifestado, verbalmente, a sua dificuldade em escolher o segundo cartdo. No caso dos
Hebreus e Fenicios porque um lhes parecia suficiente e, no caso dos Gregos e Romanos, porque
apenas dois tornava a escolha dificil.

Os dados das duas fases do estudo e referentes as escolhas feitas pelos alunos estao

patentes no Grafico 32.

Convém recordar que no Estudo Piloto foram entrevistados 27 alunos e no Estudo Principal

foram entrevistados 36 alunos.
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Grafico 32 - Escolhas dos Alunos do Estudo Piloto e do Estudo Principal

Como se pode observar pelo Grafico 32 s6 ha um cartdo que colhe a unanimidade dos
alunos no Estudo Piloto e fica muito préximo disso no Estudo Principal, € o da Escrita alfabética.

Ao contrario dos professores, os alunos dispersam as escolhas pelos cartdes que lhes
foram apresentados. Assim: no Estudo Piloto, em termos de percentagens, o segundo cartao mais
escolhido ¢ o dos 10 Mandamentos (70%) seguido das Estradas romanas (66,6%), da Democracia
ateniense (59%) e dos Jogos Olimpicos e Embarcacdes gregas (55,5% cada); no Estudo Principal
também o cartdao dos 10 Mandamentos aparece em segundo lugar mas com uma preferéncia mais
alargada (80,5%), seguido das Estradas romanas e Regimes romanos (66,6% cada), dos Jogos

Olimpicos e Embarcacoes gregas (61%) e da Economia fenicia e Hebreus (50% cada).
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Tanto no Estudo Piloto como no Estudo Principal ha convergéncia na escolha de alguns
cartdes como se pode constatar. O cartdo que apresenta uma divergéncia mais significativa entre as
duas fases do estudo é o dos Regimes romanos que no Estudo Piloto foi escolhido por 48% e no
Estudo Principal por 66,6%. A parte esta excepcdo, na escolha dos outros cartdes, os primeiros
lugares coincidem nas duas fases do estudo.

Quando confrontadas as escolhas dos alunos com as dos professores, se tomarmos como
referéncia os 4 primeiros cartdes para cada povo, constata-se que, no Estudo Piloto, ha
convergéncia total na escolha da Escrita alfabética; e a mesma escolha, mas com ocorréncias
bastante diversificadas, nos 10 Mandamentos e Democracia ateniense. A divergéncia surge com a
escolha das Estradas romanas. No estudo Principal, embora muito proximo da unanimidade, a
Escrita alfabética é a que mais escolhas recolhe, seguido, de longe, pelos 10 Mandamentos, Jogos
e Embarcacdes gregas, Estradas e Regimes romanos. A divergéncia surge com a escolha dos
cartdes Embarcacoes gregas, que nenhum professor escolheu, e Regimes romanos que so foi
escolhido por um professor.

As escolhas dos alunos parecem indiciar que, mais que seguir os destaques feitos pelo
professor na aula, que também parecem ter pesado alguma coisa, o0s alunos escolheram de acordo
com os seus gostos e / ou aquilo a que atribuem mais importancia. E o caso das Embarcacoes
gregas que muitos dos professores entrevistados rejeitaram por considerarem ter pouca
significancia histérica por comparacdo com os outros contributos em presenca, do mesmo povo.

Seixas num dos seus estudos (1997) alertava precisamente para esta situacdo ao
demonstrar como pode ser falso partir do principio que aquilo que os alunos consideram
historicamente significativo ser coincidente com o que 0s seus professores e, por exemplo, 0s
manuais consideram e, portanto, afirmam. Alias este autor ¢ muito peremptorio quando afirma

(1997):

Students do not swallow whole with this year's teachers and textbooks tell them is historically significant
(p.22).

Quanto as dimensdes dos cartdes escolhidos, o Grafico 33 permite uma comparacdo dos

resultados do Estudo Piloto com os do estudo Principal, no que se refere aos professores.
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Grafico 33 — Dimensdes das escolhas dos Professores do Estudo Piloto e do Estudo Principal

Pode-se constatar pela leitura do Grafico 33 que, se no Estudo Piloto a dimensao Cultural
ocupa a 1? posicao seguido da dimensao Politica, no estudo Principal ha uma troca de posicao
passando a dimensao Politica a ocupar o 1° lugar seguido da dimens&o Cultural.

Contudo, conforme se pode verificar na analisedos dados, ndo ha indicios, nas duas fases
do estudo, que permitam afirmar que foram as dimensdes dos cartdes que determinaram as
escolhas realizadas pelos professores. Antes pareceram escolher os cartdes que, no seu entender,
tém significancia historica, no contexto da Histéria da Antiguidade, seguindo, de muito perto, as
opcdes programaticas da disciplina e os contetidos dos manuais.

Os alunos, cujos dados se encontram patentes no Grafico 34, apresentam opcdes com

dimensoes muito semelhantes.
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Grafico 34 — Dimensdes das escolhas dos Alunos do Estudo Piloto e do Estudo Principal

= Cf. com paginas 133-134 e 173-174, na analise dos dados.

215

Olinda Alves



Concepcoes de professores e de alunos sobre significancia histérica

Também com os alunos as dimensdes com mais ocorréncias sao, quer no Estudo Piloto
quer no Estudo Principal, a Cultural (28% e 27%, respectivamente) seguida da Politica (27% e 26%,
respectivamente). Regista-se, neste caso uma divergéncia em relacdo aos professores. Quanto ao
terceiro lugar, quer no caso dos alunos quer dos professores, ¢é ocupado pela dimensao econdmica
sendo, portanto, igual.

A analise dos dados, contudo, permitiu concluir que, com excepcdo para um aluno do
Estudo Principal, nenhum dos alunos das duas fases do estudo parece ter levado em consideracao
as dimensdes dos cartdes. Durante as entrevistas o que ficou patente foi a escolha ser condicionada
pelo conteudo do cartdo, em termos de informacdo escrita e iconica, ou pelo conhecimento da
matéria abordada nas aulas.

A excepcao surgiu com o aluno de codigo E.a.8.M” que, ao fazer as suas escolhas, ndo so
teve em consideracdo a dimensao do cartao como, no caso da escolha dos Regimes romanos e
eliminacao da Democracia ateniense, o factor dimensdo se revelou determinante. Afirmou ele,
perante o porqué da eliminacao do cartdo da Democracia ateniense quando acabava de afirmar a

importancia da politica:

Acho que ¢é importante mas havia outros que considero mais importantes e ja havia um aqui com a politica
(aponta para o cartdo dos regimes). Também acho que a democracia ateniense nao era completamente
justa, so alguns é que podiam escolher (E.a.8.M).

No que se refere as atitudes face aos cartdes, o Grafico 35 confronta as atitudes dos

professores das duas fases do estudo.
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Grafico 35 - Atitudes face aos cartoes dos Professores do Estudo Piloto e do Estudo Principal

» Cf. com Anexo XIV
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Se no Estudo Piloto dois professores evidenciam uma aceitacdo problematizada dos cartdes
e s6 um evidencia uma aceitacdo simples, no Estudo Principal todos os professores da amostra
revelam uma aceitacao relativa dos cartdes. Quanto ao Unico caso de rejeicdo surge apenas em
relacdo a um cartao e por parte de um docente que problematiza a aceitacao dos restantes cartoes.

Com excepcao para dois docentes do Estudo Piloto que avaliam o contetdo dos cartdes e
apontam aspectos, no seu entender, problematicos: num dos casos em relacao ao conteudo de dois
cartdes fenicios (Economia fenicia e Embarcacdes e talassocracia) e noutro a inclusédo do povo
hebreu na lista dos povos apresentados, todos os outros docentes aceitam, embora de forma
simples ou relativa, os cartdes limitando-se a sugerir a inclusdo de um ou outro aspecto de um dos
povos apresentados (Gregos e Romanos) ou outros contributos de outros povos.

Alias a atitude geral dos professores foi de admiracdo pelos cartdes ndo os encarando,
cinco deles, como pretexto para uma reflexdo critica em torno da seleccdo de contributos
apresentados. Por outro lado, notou-se em alguns dos entrevistados uma atitude verbalmente
expressa, em alguns casos, de “nao desfazer” do trabalho apresentado pela investigadora, neste
caso, a elaboracao dos cartdes.

No que respeita aos alunos os dados do Estudo Piloto e do Estudo Principal estao patentes

no Grafico 36.
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Grafico 36 — Atitudes face aos cartoes dos Alunos do Estudo Piloto e do Estudo Principal

O Grafico 36 permite verificar que a atitude maioritaria nas duas fases do estudo é a
aceitacao relativa. A aceitacdo problematizada, que implica uma reflexao mais aprofundada sobre

0s contributos e / ou os conteudos dos cartdes, apresenta, apesar de tudo, uma percentagem
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consideravel, principalmente no Estudo Principal. De relembrar que os casos de rejeicao e de
indecisao aparecem apenas em relacao a um ou outro cartdo e em simultdneo com uma outra
atitude face aos restantes cartoes.

A atitude de aceitacado relativa traduziu-se, sempre, pela indicacdo de um ou varios cartdes
para inclusdo, e um ou outro para exclusdo. Quer umas quer outras das atitudes dos alunos foram
norteadas pela consideracao de que nao seriam importantes para a Humanidade, enquanto
contributos, no caso das exclusdes, ou por sentimentos pessoais em relacdo a qualquer aspecto do
cartao.

As sugestdes de inclusao, ditadas pelos gosto pessoal, referiam-se, com alguma frequéncia,
aos Egipcios ou a aspectos da Pré-Historia para além de aspectos nao abordados, nos cartdes, de
Gregos e Romanos. Estas conclusdes vém de encontro a conclusdes semelhantes retiradas por
Castro (2003) que constatou preferéncias semelhantes nos alunos que estudou.

Finalmente no que respeita as Fontes da significancia, quer no Estudo Piloto quer no
Estudo Principal, seis professores atribuem importancia a Historia da Antiguidade por conter
contributos que constituiram “marcos” na evolucdo do Homem ou por serem “incontornaveis” em
termos de importancia e significado. Ha, contudo, uma docente do Estudo Piloto que,
expressamente, afirma nao atribuir tanta importancia a este periodo da Historia da Humanidade.

Todos os professores indicam, explicita ou implicitamente, fontes subjectivas para a
atribuicao da significancia histérica que atribuiram aos eventos da Histéria da Antiguidade: o
relacionamento com os professores, na universidade; os gostos e motivacdes pessoais. Apontaram
também o auto-didactismo, a investigacdo pessoal desenvolvidas fora da escola na area da Historia
da Antiguidade e necessidades profissionais, 0 que se considerou serem fontes objectivas da
significancia.

No que se refere aos alunos, o Grafico 37 apresenta as fontes da significancia para as duas

fases do Estudo.
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Grafico 37 - Fontes da significancia histérica para os Alunos do Estudo Piloto e do Estudo Principal

O Grafico 37 permite constatar que a esmagadora maioria dos alunos do Estudo Piloto ao

considerar que aprendeu aspectos importantes da Histéria da Antiguidade, implicitamente esta a

atribuir1he importancia e significado. Ja no Estudo Principal 44% dos alunos ao nao responder a

questao colocada parece indiciar que nao atribui importancia a este periodo da Historia ou, pelo

menos, nao conseguiu atribuir-lhe significado a ponto de se lembrar de algum aspecto aprendido.

Contudo, dos que respondem a questado, a maioria, aponta como fontes da significancia a

escola (82% no Estudo Piloto e 67% no Principal) contra 11% do Estudo Piloto e 6% do estudo

Principal que afirmam nada terem aprendido de importante sobre este periodo histérico, na escola.

O Grafico 38 permite constatar estas afirmacoes.
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Grafico 38 — Fontes da significancia historica para os Alunos do Estudo Piloto e do Estudo Principal
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Contudo a percentagem que nada recorda do que aprendeu na escola, no Estudo Principal,
ja é consideravel (25%). Por outro lado, também fora da escola ha alunos que aprenderam, embora
sejam percentagens que representam, sensivelmente, um quarto da amostra, no caso do Estudo
Piloto (26%) e um pouco mais no Estudo Principal (39%).

Quanto aos aspectos que aprenderam da Historia da Antiguidade e a que atribuiram

importancia, o Grafico 39 apresenta esses dados.
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Grafico 39 — Aspectos importantes da Histéria da Antiguidade para os Alunos do Estudo Piloto e do

Estudo Principal

Como a proposito dos cartdes ja se referiu, e outros estudos tém confirmado (Castro, 2003)
aquilo que, da Histéria da Antiguidade mais parece significar para os alunos sdo: o Paleolitico, os
Gregos e os Romanos. Contudo também aspectos da Historia de Portugal, os Descobrimentos
portugueses, sao indicados.

Por outro lado, o facto de a maioria dos alunos indicar aspectos aprendidos sugere que a
Histéria da Antiguidade é valorizada pelos alunos. S6 14,8% do Estudo Piloto e 33,3% do Estudo

Principal nada indicam desse periodo historico.
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1.2. Concepcoes de professores e de alunos — perfis de Significancia

Da analise e categorizacdo das ideias expressas por professores e alunos durante as
entrevistas emergiram os perfis de significancia histérica mencionados na Metodologia®.

Esses perfis, pela forma como sado apresentadas as ideias a justificar as escolhas feitas e
pela argumentacdo apresentada para sustentar a posicao adoptada, evidenciam diferentes graus de
sofisticacdo. Assim: o perfil A corresponde a um pensamento em que nao ha, no discurso dos
entrevistados, uma referéncia, implicita ou explicita, a atribuicdo de significancia historica. O
contributo é visto em termos do significado que tem no quotidiano do entrevistado; o Perfil B
corresponde a um pensamento que analisa 0s eventos histdricos de per s/ sem os contextualizar ou
relacionar com outros, pelo que constitui uma significancia tnica e intrinseca. O sujeito atribui-lhes
importancia como se essa importancia fosse fixa; o Perfil C abarca pensamentos de diferentes
niveis de desenvolvimento pois os eventos historicos ja sdo contextualizados, mas de forma fixa, e
ao nivel das relacoes causais que é possivel estabelecer com eles, quer a longo, médio ou curto
prazo, ou numa combinacao dos dois inclusivamente, por comparacao com o presente. Os alunos e
professores, neste perfil, fazem uma analise da importancia do contributo histérico em termos de
consequéncias que & possivel reportarhe, em maior ou menor quantidade e muito ou pouco
tempo. Aparecem, neste perfil referéncias implicitas e / ou explicitas que sugerem os critérios de
Partington (ibid.), principalmente entre os alunos, como a quantidade de pessoas que afectou, se
ainda hoje existe e é usado / referido, se afectou muito, ou ndo, o presente. Como as respostas dos
entrevistados, neste perfil, variaram muito, quer em profundidade de reflexdo quer em qualidade de
argumentacdo, articulados com os dois tipos de significancia indicados, foram considerados
diversos padrdes de resposta que procuram exprimir uma variedade dentro do perfil; o Perfil D
apresenta caracteriscticas do C mas o pensamento que ele abarca apresenta a atribuicdo de mais
tipos de significancia historica (simbodlica e padrao). Também neste perfil surgiram gradacoes de
pensamento que levaram, em nome de uma maior clareza e definicao, a consideracado de padrdes
variados de respostas. Assim os professores e alunos que convocaram, para além de uma
significancia causal, os efeitos psicologicos ou a importancia que os eventos assumiram em termos
de “viragem” de um contexto foram considerados em padrdes de resposta mais sofisticados;
finalmente, o Perfil E corresponde a um pensamento que, ao explicar o porqué das escolhas que

fez, tem em conta, implicita ou explicitamente, a longa e a média duracdo em que se inscrevem 0s

= Cf. com Quadros 12 e 13, na Metodologia .
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eventos historicos, os factores contributivos e decisivos que ajudam a explica-los, perspectivam e
discutem, relativizando, a importancia dos eventos por relacao com outros, no passado e / ou no
presente, atribuindo um ou mais tipos de significancia historica.

Da analise dos dados resultou, portanto, a seguinte distribuicdo de perfis pelos

entrevistados, professores e alunos, e patente no Grafico 40.

i I]I]nn”

Perfil | Perfil | Perfil _Perfil- Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil
A B C1 c2 C3 D1 D2 D3 D4 E1 E2 E3 E4
W Estudo Piloto - Professores 33,3% 33,3%33,3%
O Estudo Piloto - Alunos 15% | 22% | 4% | 22% | 11% | 7% 4% | 4% 7% 4%
E Estudo Prinicipal - Professores 25% | 25% 25% 25%
O Estudo Prinicipal - Alunos 3% | 20% | 6% | 36% | 17% | 8% 3% 3% 3% 3%

Grafico 40 - Perfis de Significancia histérica de Professores e Alunos

Uma primeira leitura do Grafico permite concluir que embora haja alunos em todos os
perfis de significancia essa distribuicdo nao é uniforme e equilibrada, nem igual nas duas fases do
estudo. Por outro lado ndo ha professores em perfis A e B. De salientar que, pese embora a
percentagem que aparece para os professores, dada a dimensao da amostra (N=7 sendo no Estudo
Piloto=3 e no Estudo Principal=4) os 33,3% e os 25%, respectivamente, no Estudo Piloto e no
Estudo Principal, correspondem a apenas um professor, cada.

Assim, ndo havendo perfis A e B, os considerados menos elaborados, nos professores, no
Estudo Piloto os trés docentes distribuem-se, um pelo perfil C, padrao de resposta C3 e os outros
dois pelo perfil E embora com pequenas nuances de pensamento, a nivel do grau de reflexdo e de
abordagem multiperspectivada, que levaram a considerar um no padrdo de resposta E3,
significancia contextual variavel emergente, causal e simbdlica; e o outro no padrao E4, significancia

contextual, variavel emergente, causal, padrdo e simbolica. No estudo Principal, dois professores
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evidenciam pensamentos correspondentes ao perfil C, padrdes C1 e C2; um professor evidenciou
um pensamento correspondente os perfil D, padrao D1; e um outro, pensamento correspondente
ao perfil E, padrao E2.

Por seu lado os alunos apresentam concepcdes que abarcam todos os perfis e todos os
padroes de resposta, embora ndo distribuidos de forma uniforme nem igual, nas duas fases do
estudo.

No Estudo Piloto, em percentagens iguais (22%), a maioria dos alunos enquadra-se nos
perfis B e C2. Logo a seguir, em termos de grandeza, surge o perfil A a abarcar 15% da amostra
desta fase e o0 padrao de resposta C3 com 11%. As restantes percentagens correspondem, no caso
dos 4%, a apenas 1 aluno e, no caso dos 7%, a dois alunos. Ha que salientar que uma percentagem
consideravel dos alunos (37% em A e B) sugere um pensamento em que, ou ndo ha qualquer
referéncia a significancia historica, sendo os eventos vistos pelo prisma dos interesses pessoais no
quotidiano, ou os eventos e processos histéricos sdo analisados de per si, a luz do seu significado
histdrico intrinseco num tipo de significancia unica e intrinseca. Contudo 33% dos alunos (C2 e C3)
ja contextualizam os eventos historicos e tentam analisa-los em termos causais numa atribuicao de
significancia contextual, de tipo fixo, com a atribuicdo de um ou dois tipos de significancia. Ha 4
alunos (14,8%) que exibem ideias correspondentes ao perfil D e 3 alunos (11,1%) que apresentam
respostas no perfil E.

No Estudo Principal ha variacao na distribuicao dos perfis. Assim, nao aparecem alunos a
apresentar ideias correspondentes a padrdes de resposta D2, E1 e E3 como tinha acontecido no
Estudo Piloto. Embora, nessa fase do estudo, também nédo tenha surgido nenhuma entrevista de
aluno que configurasse um padrao de resposta D4, que depois surge no Estudo Principal. Por outro
lado, a maioria dos alunos (59%) concentra-se agora nos padrdes C1, C2 e C3 que corresponde a
uma atribuicdo de significancia ainda fixa, mas ja contextualizada e vista em termos de
causalidades, em relacdo com o presente, em alguns casos. Sé 23% dos alunos estao nos perfis A e
B, sendo o perfil A, nesta fase, correspondente a apenas 1 aluno.

Se se comparar as distribuicdes de perfis, nas duas fases do estudo, os resultados do
Estudo Principal indicam que, nessa fase, mais alunos se enquadram num “nivel médio” de
significancia. Contudo, e tendo em conta que o perfil E corresponde a um pensamento mais
sofisticado, a nivel da cognicao histérica, no Estudo Piloto apareceram 3 alunos com este perfil
numa amostra de 27 (11,1%), enquanto que no Estudo Principal sé apareceram 2 em 36 alunos

(5,5%), apesar das concepcdes correspondentes a uma significancia historica mais pessoal,
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relativizada, multiperspectivada e variavel surgirem no aluno de cédigo E.a.8.M, ou seja, no Estudo
Principal.

Convém esclarecer que, apesar dos perfis e padrdes de resposta terem sido estabelecidos a
partir da analise das respostas, as variacdes e profundidade de pensamento, dentro de cada perfil e
de cada padrao de resposta, sao assinalaveis.

Na inicio da investigacdo foi definida uma questdo subsidiaria da questdo principal que
consistia em: “Que associacdes existem entre as concepcdes apresentadas por professores e por
alunos, no ambito da significancia historica ?”

Para se tentar responder a esta questao convém ter em conta os dados constantes do
Quadro 26.

Quadro 26 - Perfis de significancia historica de professores e seus alunos

< [- - - — — — — — -— — — — —
€ £ 5350535358 58 58505505
K Sl a o o o o o o o o o o
« |Professor
S| aP.l1.F 1
=}
Q
N
w
Alunos 1 2 1 2 1 1 1
o |Professor
1]
s P.2.M 1
2
W' Alunos 3 2 3 1
©|Professor
1]
<l aP3.F 1
]
Wl Alunos 2 1 2 1 1 1 1
o |Professor
(']
s/ P.4.M 1
@
Wl Alunos 4 2 3
Professor
aP.5.F 1
w
% Alunos 1 4 2 1 1
3 |Professor
“ aP.6.F 1
Alunos 1 3 3 1 1
w |Professor
(1]
sl P.7.M 1
@
W/ Alunos 1 1 3 1 3

A observacdo atenta do Quadro 26 permite verificar que num dos casos nao ha qualquer
associacao entre o perfil de significancia historica do professor da escola B (de suburbios) e os seus

alunos. Ele apresenta uma significancia variavel, contextualizada, relativizada e multiperspectivada
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enquanto que a maioria dos seus alunos (5 em 9) se situa ou no perfil A, auséncia de significancia
historica ou no perfil B, significancia unica e intrinseca. Quatro dos seus alunos vao um pouco mais
longe ao exibirem ideias correspondentes a uma significancia contextual fixa, causal. Por outro lado,
sendo o professor com o pensamento mais sofisticado da amostra é também o que mais alunos
apresenta nos perfis A e B. Poder-se-a, portanto, colocar a hipétese de que nao ha qualquer
associacao entre concepcoes de significancia de professores e dos seus alunos ?

Antes de se procurar avancar com uma resposta, convém discutir outros exemplos:

» A professora A.P.1.F, com um padrao de resposta bastante sofisticado (E3) e exibindo
uma argumentacao indiciadora de uma reflexao assente na analise critica da realidade
historica, tem alunos que exibem concepcdes de significancia de nivel e tipo bastante
variado e distribuido por quase todo o espectro dos perfis. Assim, os 9 alunos
entrevistados abarcam os 5 perfis e 7 padrdes de resposta;

» A professora E.P.5.F, com um padrao de resposta C1, correspondente a concepcoes
de significancia contextualizada fixa, emergente, tem 8 alunos que vao para além disso
e exibem concepcdes de significancia contextualizada fixa, mas com atribuicao de
significancia causal (6 alunos em 9). Por outro lado, é com esta professora que surge o
Unico aluno a exibir as concepcoes de significancia mais sofisticadas (E4) de entre a
amostra dos alunos;

» 0 professor F.P.7.M, com um padrao de resposta D1, apresenta, por seu lado, um
cenario ainda diferente dos anteriormente descritos, ou seja, a maioria dos seus alunos
(7 alunos) distribuiu-se pelos padrdes de resposta C2 (3 alunos), C3 (1 aluno) e D1 (3
alunos). Contudo sé 2 alunos expressaram concepcdes correspondentes a perfil A (1
aluno) e perfil (B) e nenhum aluno expressou ideias coincidentes com o perfil E;

» Finalmente, o professor D.P.4.M, com um padrdao de resposta E2 apresenta um
cenario semelhante ao professor B.P.2.M e a professora E1.P.6.F, apesar de
algumas diferencas, aproxima-se da situacao da professora E.P.5.F.

Que resposta dar a questao colocada ? Se nos casos dos professores A.P.1.F ¢ F.P.7.M
parece haver indicios de haver algum tipo de associacao entre as concepcdes de professores sobre
significancia historica de eventos da Historia da Antiguidade e as concepcdes dos seus alunos sobre
0 mesmo periodo histérico, os casos dos professores B.P.2.M e D.P.4.M parecem indicar

precisamente o contrario, que nao ha qualquer tipo de associacao entre as concepcoes do professor
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e dos seus alunos. Contudo, a situacdo das professoras C.P.3.F, E.P.5.F ¢ E1.P.6.F parecem
indiciar uma influéncia extra-escolar nas concepcbes de significancia historica destes alunos®,
embora 0 cruzamento destes dados com os relacionados com as fontes da significancia
contradigam esta afirmacao, ja que os alunos, maioritariamente, afirmam ter aprendido Histéria da

Antiguidade na escola=.

Os resultados parecem indicar que as trés hipoteses podem ocorrer.

2. Perfis de Significancia dos alunos e niveis de aproveitamento

Assumiu-se, a priori, ao levantar as questdes de investigacao, a hipotese de que o
aproveitamento poderia condicionar as concepcdes dos alunos sobre significancia historica. Assim,
de acordo com essa hipotese os alunos com nivel 2 de aproveitamento expressariam ideias
correspondentes aos perfis A ou B e os alunos de niveis 4 e 5 apresentariam ideias
correspondentes aos perfis D e E, ficam-se os alunos de nivel 3 pelo perfil C. Os resultados,
expressos nos Quadros 27 e 28, respectivamente, referentes aos alunos do Estudo Piloto e do

Estudo Principal, ndo vao, no entanto, no sentido de confirmar a hipétese levantada.

Quadro 27 - Perfis de significancia historica e niveis de aproveitamento dos alunos do Estudo Piloto

Perfil | = |2 | 3| 8| 8|a|ja|8|ad|a|d|B|3
TIESIE|IE|IE|E|IE|IE|IEIE|E|E|E

Nivel ejla| @l ||| d]|lalald] &

nivel 2 2 2 4 1

nivel 3 2 2 1 1 1 1 1

nivel 4

oub 2 2 2 1 1 1

Por um lado, no Estudo Piloto, os alunos de nivel 2 expressam ideias correspondentes aos
padrdes de resposta C2 e D2, respectivamente, 4 e 1 alunos, enquanto que 4 alunos de nivel 3 se
ficam pelos perfis A e B, 2 de cada. Mas um outro aluno deste nivel de aproveitamento apresenta

concepcdes de padrao de resposta E1. Quanto aos alunos de nivel 4 e 5, dois deles nao vao além

= Estes indicios sao confirmados pelos estudos de Cercadillo (2000) e Monsanto (2004).
= Dados confirmados pelo estudo de Pais (1999)
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do perfil B, ou seja de uma abordagem intrinseca e Unica do evento histérico, sem qualquer
consideracdo por outra origem de importancia apesar de outros 2 alunos, deste nivel de
aproveitamento, que evidenciarem ideias correspondentes aos padrdes de resposta E1 e E2.

Por outro, no Estudo Principal, cujos dados se encontram patentes no Quadro 31 esta
tendéncia ¢ ainda mais clara, ou seja 5 alunos de nivel 2 estao nos padrdoes C2 (2 alunos) e C3 (2

alunos) o que fez com que a maioria (58,3%) destes alunos ultrapasse aquilo que se poderia,

eventualmente, esperar deles, em funcdo do seu aproveitamento.

Quadro 28 - Perfis de significancia histérica e niveis de aproveitamento dos alunos do Estudo Principal

Perfil | = |2 | 3| 8| 8|a|8|8|3|a| D8]
SIS E|EIE|IE|IE|E|E|E|E(E|E
Nivel el @l@glg|le|lé&d|e|e|d&d|e|d] &
nivel 2 1 4 5 2
nivel 3 2 1 5 2 1 1
nivel 4
oub 1 1 3 2 3 1 1

Para além disso, uma parte consideravel dos alunos de nivel 4 e 5 (41,6%) situa-se em
padrdes de resposta “média”, ou seja C1, C2 e C3, e ha mesmo 1 aluno que se fica pelo perfil B,
embora também surjam 4 alunos nos perfis De 1 no E.

Pode-se, portanto, afirmar que o nivel de aproveitamento nao parece ter um peso decisivo
no tipo de concepgdes sobre significancia historica que os alunos evidenciam, neste estudo, embora
se possa, igualmente, considerar haver uma certa “tendéncia” para niveis de aproveitamento de 4
ou 5 ndo apresentarem perfis Ae / ou B.

Independentemente do aproveitamento dos alunos, o que os dados indicam é que a maioria

dos alunos (37% no Estudo Piloto e 58% no Estudo Principal) evidencia concepcoes de significancia

historica correspondentes ao perfil C.
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3. Perfis de Significancia dos alunos versus sexo, idade e escola de pertenca
dos alunos

Outra hipétese levantada no inicio desta investigacdo foi questionar se o sexo, a idade e a
escola de pertenca poderiam constituir-se como variaveis moderadoras aquando da atribuicao de
significancia histérica a eventos da Historia da Antiguidade, por parte dos alunos. Assim a
assumpcao mais banalizada, entre professores do ensino basico e confirmada por algumas
investigacoes ( Seixas, 1994; Levstik, 2000; Barton & Levstik, 2001; Monsanto, 2004) de que
rapazes e raparigas tém interesses e abordagens diferentes da realidade parecia, aqui, fazer

sentido.

Os resultados estao expressos nos Quadros 29 e 30 referentes a distribuicdo de perfis de

significancia por sexo nas duas fases do estudo.

Quadro 29 - Distribuicao de Perfis de significancia histérica por sexo,no Estudo Piloto

Perfil | = @ | 3| 8| 8|2a|8|8|3|d|d|2|
EISIE|IE|E|EIE|E|E|E|EIE|E

Nivel aja|glgdld|lad|ld|ld|lala|ld|a]| a

Sexo

Masculin

o 2 2 3 1 1 1 1

Sexo

Feminino | 2 4 1 3 2 1 1 2

Os resultados indicam o seguinte:

» No estudo Piloto surgem 4 rapazes e 6 raparigas nos petrfis A e B. Contudo os nuneros
podem ser enganadores pois 0 calculo da percentagem indica que essa distribuicao,
por sexos, é praticamente idéntica uma vez que nos rapazes sao 36% da amostra e
nas raparigas sao 37,5 %. Por outro lado se ha 1 rapaz no perfil E, mais sofisticado,
(9%) também aparecem 2 raparigas (12,5%) no mesmo perfil, embora em padrao de

resposta diferente.

» No Estudo Principal as semelhancas nédo sao tao claras, conforme se pode observar no
Quadro 30.
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Quadro 30 - Distribuicao de Perfis de significancia histérica por sexo, no Estudo Principal

Perfl | < | @ | 3| S| 8|a|8|8|3|d|d|[3|I
EISIE|E|E|E|E|E|EIE|E|E|E
Nivel e la|l|l|led|d|le|ld|d|e|a|d]
Sexo
Masculin
0 5 1 6 3 2 1 1 1
Sexo
Feminino 1 2 1 7 3 1 1

Assim, no Estudo Principal surgem 10 rapazes e 10 raparigas no perfil C. Contudo, em
termos de percentagens, a diferenca ja € assinalavel porquanto representa 30% da
amostra dos rapazes e 43,7% da amostra das raparigas. Por outro lado, 4 alunos (20%)
apresentaram concepcoes de significancia historica correspondentes ao perfil D e s6 1
rapariga (6,25%) apresentou 0 mesmo perfil. Nos perfis A e B a situacéo repete-se, ou
seja b rapazes (25%) apresentam ideias correspondentes ao perfil B e s6 2 raparigas
(12,5%) se apresentam no mesmo perfil.

Em suma, o sexo parece ser uma variavel moderadora da atribuicdo de significancia
historica, por parte dos alunos. Contudo, ndo ha diferencas suficientemente visiveis que permitam
afirmar que essa variavel tem peso na construcdo de concepcdes sobre atribuicdo de significancia
histdrica, por parte dos alunos participantes deste estudo.

Quanto ao factor idade colocou-se, também, a hipdtese de poder constituir uma variavel
moderadora da atribuicdo de significancia histérica. Esta hipotese foi, em boa parte, suscitada pelas
conclusdes de Cercadillo (2000) sobre o factor idade e sua relacdo com o nivel de progressao
demonstrado pelos alunos participantes do seu estudo. Pretendeu-se, por isso, averiguar se no
presente estudo essas conclusdes eram ou ndo confirmadas pelos dados.

O Grafico 41 apresenta os dados referentes a essa relacdo, no Estudo Piloto.
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Oldade 013 anos W14 anos W15 anos 016 anos

okl as

Perfil A PerfilB Perfil C1 Perfil C2 Perfil C3 Perfil D1 Perfil D2 Perfil D3 Perfil D4 Perfil E1 Perfil E2 Perfil E3 Perfil E4

Grafico 41 - Distribuicao de Perfis de significancia histérica por idades, no Estudo Principal

A observacao do Grafico permite constatar que a idade nao parece ter tido influéncia sobre
o0 nivel de sofisticacao atingido pelos alunos na atribuicao de significancia historica uma vez que em
padrdes ja com bastante sofisticacdo e que envolveram reflexao e abordagem multiperpectivada dos
eventos historicos, como sao todos os do perfil E, surgem 2 alunos de 13 e 14 anos no padrao E1
e, no padrao seguinte, que € ainda um pouco mais complexo, outro aluno de 13 anos. Por outro
lado, o aluno de 15 anos situa-se num padrao de resposta médio (C2) a par com 2 colegas seus de
13 anos e 3 de 14 anos. O Unico aluno de 16 anos esta entre os 4 alunos que se ficaram pelo perfil
mais linear de abordagem da significancia historica, o A.

Quanto aos dados do Estudo Principal sobre este factor sdo apresentados no Grafico 42.

Oldade W13 anos W14 anos O15 anos

. 11 i

Perfil A Perfil B Perfil  Perfil  Perfil  Perfil  Perfil  Perfil  Perfil  Perfil  Perfil  Perfil  Perfil
C1 c2 C3 D1 D2 D3 D4 E1 E2 E3 E4

Grafico 42 — Distribuicao de Perfis de significancia histérica por sexos, nos do Estudo Principal
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Nesta fase do estudo, os resultados ainda aparecem com mais variancia, porquanto surge
um aluno de 15 anos no padrao de resposta E2, mas também aparecem outros dois nos perfis A e
B. Por outro lado, o aluno que, em todo o estudo, apresenta o nivel de ideias mais sofisticado em
termos de abordagem variavel, multiperspectivada, relativizada e pessoal da significancia historica
das situacdes apresentadas a escolha, sé tem 13 anos.

Portanto, ao contrario dos alunos cujas ideias foram exploradas e analisadas por Cercadillo
(2000), a idade dos alunos participantes deste estudo — numa amostra muito reduzida e inquirida
por entrevista - ndo parece ter pesado na atribuicdo de significancia historica.

Finalmente, sobre a hipotese levantada acerca da possibilidade de, também, a escola de
pertenca se constituir como variavel moderadora da atribuicao de significancia histérica, os dados

apresentados no Quadro 31 permitem tirar algumas ilacoes.

Quadro 31 - Distribuicao de Perfis de significancia por escolas de pertenca no Estudo Piloto

Perfill Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil

A B Cl | C2 | C3 (D1 D2 | D3 | D4 | E1 E2 E3 E4
Escola
Escola A 1 2 1 2 1 1 1
Escola B 3 2 3
Escola C 2 1 2 1 1 1 1

Os dados do Estudo Piloto mostram que é na escola B, uma escola de suburbios, que uma
percentagem maior de alunos se concentra nos perfis A e C e nenhum aluno desta escola, a
participar neste estudo, foi para além do perfil C. Contudo, estes dados s6 por si podem nao
responder a questdo colocada porquanto poder-se-ia atribuir ao trabalho do professor tal
distribuicdo. No entanto, ao cruzarmos com os dados referentes aos professores e constantes do
Quadro 26 verificamos que o perfil que o professor atinge ¢ o mais sofisticado de todos os perfis
que emergiram. E de crer que com tal nivel de pensamento os alunos seriam capazes de ir mais
longe no seu nivel de reflexao e sofisticacao.

As outras duas escolas, urbanas, apresentam uma dispersdo dos alunos por quase todos
0s padroes de resposta. Contudo, como ja se referiu aguando da discussdo da possivel associacao
entre perfis de professores e de alunos, no caso da escola C, ha 4 alunos que apresentam perfis
aparentemente com mais sofisticacdo do que a professora.

Sera entado que a escola de pertenca pode desempenhar algum papel no nivel das ideias de

significancia histérica apresentado pelos alunos desta escola ?
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Antes de avancar com uma resposta, provisoria e necessariamente limitada pelo contexto
investigativo do presente estudo, atente-se nos dados do Estudo Principal apresentados no Quadro

32

Quadro 32 - Distribuicao de Perfis de significancia por escolas de pertenca no Estudo Principal

Perfil Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil | Perfil
A B Cl | C2 | C3 (D1 D2 | D3 | D4 | E1 E2 E3 E4
Escola
Escola D 4 2 3
Escola E 2 7 5 1 1 1 1
Escola F 1 1 3 1 3

No Estudo Principal, os alunos da escola D, uma escola de suburbios, também se
concentram nos padrdes de resposta B, C1 e C2, ndo havendo nenhum que va mais longe em
termos de profundidade e sofisticacdo na atribuicdo de significancia, ou seja a maioria (44,4%) dos
alunos mostram um perfil B. Contudo o seu professor apresenta concepcdes correspondentes ao
padrao de resposta E2. Por outro lado, a escola F, urbana, também nao tem nenhum aluno a ir
para além do padrao D1, no que sé@o acompanhados pelo seu professor.

Para estes resultados poderao ter contribuido as vivéncias extra-escolares, e o ambiente
socio-cultural da familia e as caracteristicas individuais dos alunos. No entanto, em ambos os casos
de concentracao de alunos em perfis mais lineares, trata-se de escolas de suburbios e nos outros
dois casos apresentados, escolas C e F, trata-se de escolas de centro de cidade.

Reconhecendo a escassez de dados para dar uma resposta clara e decisiva a hipotese
levantada, pode no entanto avancar-se com o seguinte: parece haver indicios de que também a
escola parece desempenhar o seu papel no nivel de sofisticacdo de ideias de significancia
apresentado pelos seus alunos. Até que ponto vai esse papel, s6 investigacdbes em que se
tentassem controlar as variaveis do tipo de ensino praticado pelo professor e 0 ambiente socio-

cultural da familia dos alunos, permitiria tirar, talvez, conclusées mais claras sobre esta hipotese.
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CAPITULO VI - REFLEXOES FINAIS

Neste capitulo, em jeito de conclusbes provisorias, proceder-se-a a uma recapitulacao do
enquadramento tedrico deste estudo bem como do problema e questdes de investigacao
inicialmente levantadas (1); reflectindo sobre os resultados obtidos com a analise dos dados
empiricos do estudo procurar-se-a responder as questdes de investigacdo (2); articular-se-do essas
reflexdes com eventuais implicacdes para a Cognicao historica (3); apresentar-se-do as limitacoes

do estudo (4); e, a encerrar, levantar-se-d0 algumas questdes para futuras investigacoes (5).

1. Enquadramento tedrico, problema e questoes de investigacao

Para este estudo definiram-se a partida os seus limites investigativos. Considerou-se que,
dado o tema escolhido, fazia todo o sentido proceder, ao longo dos capitulos dedicados a revisao
de literatura, ao enquadramento epistemologico e a sua articulacdo com a area da cognicao
histdrica na qual se insere o estudo do conceito de significancia historica.

Assim, em termos epistemoldgicos o conceito referido articula-se com a forma como se
aborda o conhecimento histdrico, pelo que se julgou conveniente esclarecer qual a posicao
assumida nesta investigacao face a essa tematica.

Partiu-se de uma perspectiva da Histéria na linha do estruturismo, de narrativa aberta,
multiperspectivada, que aceita e integra, por um lado, a necessidade de estudar, para
compreender, a perspectiva do Outro; e, por outro, aceita a complexidade deste saber mediatizado
pelas fontes, o que nado lhe retira validade e cientificidade, sendo particular e diferente, é certo. Em
simultaneo, partiu-se da premissa de que o conhecimento historico se estrutura de uma forma
especifica e que detém um corpo conceptual proprio, exigindo ambos o dominio de determinadas
técnicas e competéncias (Mufioz, 1995). Por outro lado, os eventos do passado, que constituem o
seu objecto de estudo, nao sdo passiveis de ser repetidos, mas inter-relacionam-se no tempo, com
0 contexto e outros eventos de forma complexa e exigem, na sua compreensao por parte do
historiador, uma abordagem multicausal, empatica, de valorizacdo das intencdes e de relacionacao

entre segmentos temporais. Assim, assumiu-se neste estudo um conhecimento histdrico de
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natureza realista, descritivo-explicativo, de interpretacao aberta e multiperspectivada, sujeito a
refutacdo mas resultante da aplicacdo de critérios metodoldgicos partilhados pelos historiadores.

Considerou-se, de seguida, que este conhecimento na forma como é abordado no ensino
tem subjacente uma determinada utilizacao da Historia e do conhecimento que proporciona, pelo
que se focalizou a problematizacdo das funcdes que ambos podem e desempenham nas
sociedades actuais, na opticas de varios pensadores / investigadores.

Assim, de acordo com varios investigadores citados, estuda-se a Histéria para
compreender as sociedades contemporaneas e perceber como € que se tornaram naquilo que sao,
actualmente. Mas também se estuda esta area do saber porque os métodos a que recorre quando
realiza as suas pesquisas, quando transpostos para o ensino, fornecem ferramentas cognitivas e
desenvolvem processos mentais que promovem o pensamento autonomo, critico e que constituem
a base de uma postura social, consciente, empenhada no bem comum, tolerante e aberta a
diversidade.

Além da exploracdo da area epistemoldgica com a qual o conceito de significancia
histérica pode ser articulado, discutiu-se o engquadramento desta investigacdo em termos de
cognicao histarica.

Neste nivel, o conceito aqui em estudo, integra-se num dos pilares que alicercam a
construcao significativa do conhecimento historico: os conceitos estruturais ou de segunda ordem.

Procedeu-se, por consequéncia, a uma reflexdo sobre o referido conceito por forma a,
também neste caso, se definir a posicdo assumida neste estudo face as diferentes abordagens de
que pode ser alvo. Assim, apds o levantamento das reflexdes de alguns autores que se considerou
terem dado contributos mais relevantes nesta area, assume-se, nesta investigacdo, um conceito de
Significancia historica pluri-dimensional considerado nas suas multiplas dimensdes: uma dimensao
primeira, basica e intrinseca, respeitante aos eventos analisados de per si; mas também outras
dimensdes como a multicultural e a que advém da abordagem, ao nivel da interpretacdo, do
conhecimento histdrico. Considerou-se, por isso, uma significancia historica que, no seu nivel mais
sofisticado e abrangente, é contextualizada, relativizada e multi-perspectivada pois varia em funcéo
quer dos contextos, quer das perspectivas de analise, quer mesmo do sujeito que a atribui.

A revisao de literatura efectuada sobre a investigacdo ja realizada sobre significancia
historica, sem pretender ser exaustiva, possibilitou a definicdo do “caminho” investigativo a seguir

bem como os instrumentos a utilizar e os modelos de que partir.
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Decidiu-se que se pretendiam explorar as concepcdes de professores e seus alunos, na
linha da investigacdo sobre significancia seguida pelos autores norte-americanos, mas partindo do
modelo teorico proposto por Cercadillo (2000) e recorrendo a instrumentos do tipo dos utilizados
por Barton (1999, 2003); Barton & Levstik (1998 e 2001), Levstik (1998 e 2000) e Phillips
(2002). Na analise dos dados foram depois considerados os contributos de Partington (1980) e de
Barca (2000).

Por outro lado, esta investigacao foi suscitada por algumas reflexdes que iam no sentido de
procurar perceber:

e Até que ponto a forma como os professores abordam o conhecimento historico pode
condicionar o uso que 0s seus alunos fazem de mesmo;

® Que critérios utilizam os professores e os alunos para fazer escolha de eventos
historicos e com isso atribuir-lhes significancia historica.

Delimitou-se, em consequéncia dessas reflexdes, o problema que consistia em explorar o
gue pensam 0s jovens e 0s seus professores de Historia acerca da significancia histérica de temas
da disciplina, no 7° ano de escolaridade. Para isso, definida a questao central da investigacédo: “A -
Que significancia atribuem professores e alunos a conceitos e eventos no contexto da Historia da
Antiguidade ?" no sentido de clarificar a questao principal, procurou-se questionar:

A.1.Que associacdes existem entre as concepcdes apresentadas por professores e por
alunos, no ambito da significancia historica ?

A.2.Ha alguma relacao entre os niveis de aproveitamento dos alunos e as suas ideias
sobre significancia histérica ?

A.3.0 sexo, a idade e a pertenca a determinada escola constituirdo variaveis moderadoras

da atribuicdo de significancia historica pelos alunos ?

2. Reflexoes sobre os resultados do estudo

Procurando responder as questdes de investigacdo levantadas, a analise dos dados
empiricos recolhidos nas duas fases do estudo possibilitam as seguintes reflexdes / conclusdes:

= Para escolher os contributos, trés professores fazem uma abordagem

multiperspectivada e, portanto, pessoal e variavel dos contributos enquanto que os

restantes 4 evidenciam uma abordagem linear, fixa, e quase dogmatica da importancia

desses contributos. Por outro lado, os alunos, maioritariamente, aquando da realizacao
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das escolhas, abordam os contributos numa perspectiva fixa, em termos da
importancia que assumiram resultante das consequéncias que desencadearam. Sé 5
alunos, no total do estudo (7,9%) ultrapassam esta abordagem, reflectindo de forma
pessoal, multiperspectivada e variavel sobre a importancia dos contributos
seleccionados, por confronto quer com o seu contexto quer numa perspectiva de
passado-presente. Do total de 63 alunos, 5 (7,9%) nao atribuem qualquer significancia
histdrica aos contributos seleccionados e analisam-nos apenas da perspectiva do seu
interesse pessoal e dos interesses do seu quotidiano e 13 alunos (36%) analisam os
contributos de uma perspectiva Unica, intrinseca, como mero conteudo aprendido na
aula de Historia.

Os professores quando fazem as escolhas dos cartdes parecem seguir, apenas, 0S
destaques feitos quer pelos programas curriculares quer pelos manuais da disciplina
de Histdria enquanto que a maioria dos alunos seguem nao s6 o0 que aprenderam nas

aulas, mas também o que pensam sobre esses contributos, numa perspectiva pessoal.

= A argumentacdo que os professores utilizam para justificar as suas escolhas parece

estar directamente ligada quer com a forma como veém o conhecimento historico,
quer ainda com o tipo de abordagem que fazem da importancia dessas escolhas. Os
alunos evidenciam alguma dificuldade em argumentar e defender de forma consistente
as escolhas realizadas. A excepcdo de 5 alunos que se situam no perfil E, mais
elaborado. Por outro lado, parece haver indicios, quer por parte de alguns professores,
quer por parte da maior parte dos alunos, de uma abordagem centrada nos conteudos,
numa visao fixa, linear e estereotipada da realidade historica. A este propésito convém
recordar o que Seixas (1998) afirma sobre o papel que os conceitos de segunda ordem
desempenham no crescimento do conhecimento histdrico, nomeadamente o da
significancia histérica. Segundo este autor, sdo estes conceitos que sdo fundamentais
para dar inteligibilidade aos eventos do passado e ajudam a construir o significado
historico. Uma aprendizagem centrada na mera memorizacao de contetdos, sem ser
acompanhada de reflexdo em torno das estruturas especificas da compreensao
historica, sem que o aluno vislumbre quer o seu significado histérico por relacdo com o
presente, quer a sua operacionalizacao no seu quotidiano, tendera a desvanecer-se
rapidamente com o tempo. Por outro lado, também Haydn, Arthur & Hunt (2001)

sublinham a importancia do envolvimento dos alunos para o sucesso da sua
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compreensao historica, sugerindo depois formas dos professores abordarem, nas
aulas, o conceito de significancia historica.

Da analise essencialmente qualitativa, mas com tratamento estatistico dos dados dos
alunos, emergiram perfis de significancia, nao lineares nem com caracter progressivo,
mas com graus de sofisticacdo diferenciados: Perfil A — Auséncia de significancia
historica; Perfil B — Significancia Unica e intrinseca; Perfil C — Significancia contextual
fixa, com uma ou duas atribuicoes; Perfil D - Significancia contextual, fixa, com varias
atribuicdes; Perfil E — Significancia contextual, variavel, com uma ou varias atribuicdes.
As concepcdes de significancia historica dos professores situam-se nos perfis C, D e E
enquanto que os alunos evidenciam concepcdes que vao desde o perfil A ao E. O grau
de sofisticacdo e de poder de argumentacado dos alunos e professores do perfil E é
bem mais acentuado que os dos perfis C e D.

Parece haver indicios de que, se ha casos em que se pode falar em associacdo entre
as concepcdes de significancia dos professores e dos seus alunos, também ha outros
em que nao parece haver qualquer associacao chegando, em alguns casos, a 0s
alunos expressarem concepcdes de significancia mais sofisticadas que as do seu
professor. Em qualquer dos casos, os professores participantes, sem excepcao, julgam
saber o que os alunos escolheram e justificam, essa crenca, de acordo com imagens
estereotipadas do aluno. Fala-se em crencas porque este estudo e outros
desenvolvidos antes mostram, por um lado que os professores ndo conhecem tao bem
0s seus alunos como pensam, por outro, que é precipitado e erréneo (Seixas, 1994)
considerar que o que os alunos consideram importante deriva do que aprenderam nas
aulas e ouviram aos seus professores. Os professores precisam saber como € que 0s
alunos pensam e aprendem Histdria. Yeager, Foster e Greer (2002) =, com base no
seu estudo recomendam aos professores a abordagem do conceito de significancia
historica como forma de os alunos compreenderem melhor os processos histéricos e o
seu papel para a compreensao do presente.

0 nivel de aproveitamento nao parece ter uma influéncia directa sobre as concepcoes

de significancia historica dos alunos.

= Vjde Capitulo Il deste estudo.

= Vjde |l Capitulo.
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= (O sexo e a idade, embora possam ser varidveis moderadoras, nao parecem ser

determinantes nas concepcdes de significancia dos alunos mas a escola de pertenca

parece ter tido peso no tipo de concepcdes de significancia histérica que os alunos
expressaram.

Se a constatacdo de que a maioria dos alunos se situa no perfil C confirma os resultados

do estudo de Cercadillo (2000), o0 mesmo ndo acontece em relacao as idades dos alunos que, no

caso deste estudo ndo parecem ter sido determinantes no grau de sofisticacdo exibidos pelos

alunos.

3. Implicacdes para a Educacao histérica

De todas estas reflexdes ressalta a necessidade urgente de se abordarem, na leccionacao
dos contetidos de Histdria, os conceitos de segunda ordem e, em especial, o da significancia
histéria. Como Seixas (1994: 281) refere, o conceito de significancia tem de ser abordado e assim
contribuir para elevar o ensino da Historia.

0 enfoque excessivo dos professores sobre o cumprimento dos contetidos substantivos da
disciplina, numa abordagem nem sempre reflectida e fundamentada ou pelo menos equilibrada de
forma a envolver multiplas perspectivas da Histéria, deve dar lugar a uma abordagem
multiperspectivada que conjugue o estudo dos conceitos substantivos articulados com os conceitos
estruturais da Histéria por forma a treinar os alunos quer para a argumentacdo fundamentada, quer
para a visdo multiperpectivada e portanto, mais cientifica, da realidade historica.

Barton & Levstik (2001) propdem, a este proposito que os professores promovam, nos seus
alunos, o desenvolvimento de um espirito critico por forma a permitirthes a discussdo e
especulacao sobre as suas perspectivas da Historia, a sua compreensao da significancia histérica e

da histéria vernacular e oficial, quando ela existir.
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4, Limitacoes do estudo

Dada a dimensao da amostra e as caracteristicas deste estudo, - e apesar dos critérios de
amostragem seguidos® - as reflexdes produzidas no ponto 2 deste capitulo, ndo podem, nem
devem, ser generalizadas. Por outro lado, também, nao podem justificar extrapolacdes abusivas
sobre eventuais modelos de ensino-aprendizagem que eventualmente possam ter estado
subjacentes as aulas dos participantes deste estudo.

Os dados empiricos deste estudo foram obtidos num contexto investigativo especifico e,
portanto, os perfis construidos a partir deles também sao especificos, quer desse contexto, quer
destes entrevistados. Por outro lado, estes perfis sdo provisorios, sujeitos a reformulacdes e
alteracoes, quer na forma como foram agrupados os niveis e tipos de significancia histdrica, quer
dos critérios de significancia e modos explicativos que lhes estdo subjacentes.

Num contexto de aula e / ou de trabalho de pares / grupo, 0s mesmos alunos poderiam
exprimir outro tipo / nivel de ideias. O mesmo ¢ valido para os professores pois se 0 contexto fosse
de discussao / reflexao partilhada em pequenos grupos ou lhes fosse dado tempo para reflectirem e
“cozinharem” as respostas, estas poderiam também ser diferentes.

Outra limitacdo deste estudo foi a compreensao, por parte dos entrevistados, do conceito de
significancia historica. Muitas vezes associada e /ou tornada sinénima de “importancia”,
“significado”, “significativo” a verdade é que as reflexdes anteriormente produzidas bem como o
capitulo Il deste estudo demonstram que o significado da palavra e, portanto, a compreensao do
conceito vao muito para além disso. Um trabalho de introducao tedrica ao conceito, prévio a recolha
de dados, e desenvolvido com todos os entrevistados, poderia ter originado perfis e padrdes de
ideias de significancia historica diferentes.

Neste estudo nao foram explorados aspectos que, também, poderdo ter condicionado os
dados obtidos. A saber:

e (O “peso” que teve quer o texto quer as imagens de cada cartdo junto de cada
entrevistado, embora, em alguns casos concretos, a investigadora tinha inquirido sobre
isso fazendo, depois, referéncia a esse aspecto na analise;

e Diferentes niveis de interpretacdo e compreensao, quer da mensagem escrita quer da

mensagem iconica contida em cada cartao.

= Seleccao cuidada das escolas e amostragem aleatoria dos alunos como é descrito no capitulo da metodologia.
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Em consequéncia das limitacOes expostas, e porque a amostra é reduzida, a eventual
aplicacédo de algumas das reflexdes finais devera ser realizada com prudéncia, tendo em atencao as

ressalvas feitas, e em contextos o mais semelhante possivel aos deste contexto investigativo.

5. Questdes para futuras investigacoes

Este estudo pode constituir-se como uma fase exploratéria para a busca de respostas a

varias questdes de investigacao futuras:

+»» Em estudos mais extensivos, que permitam a confirmacao, por testes estatisticos, das
hipoteses sobre possiveis associacdes entre concepcdes de professores e de alunos,
no que concerne a atribuicdo de significancia historica.

+»» Na sequéncia da discussao dos dados, sugere-se aqui uma possivel via de investigacao
que aprofundaria esta, que é averiguar o peso da escola no tipo e nivel de
compreensao historica que os alunos desenvolvem.

Além destes enfoques sugere-se também:

«» Em contexto de aula, levantar as ideias prévias dos alunos antes e apds uma
experiéncia investigativa em que o conceito tenha sido deliberada e conscientemente
explorado com os alunos

¢ Confrontar ideias sobre significancia historica em contextos escolares em que os

professores utilizem modelos de ensino previamente caracterizados.
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ANEXOS

Anexo 1

QUADRO I-P - Identificacao codificada dos professores do Estudo Piloto

Codigo do SITUACAO N¢ TURMAS

ESCOLA Professor IDADE PROFISSIONAL DO 72 ANO
A P.1.F 40 Q.E 4
B P.2.M 40 Q.E 1
C P.3.F 45 Q.E 5

QUADRO II-P - Identificacao codificada dos professores do Estudo Principal

CODIGO DO SITUACAO N2 TURMAS
ESCOLA | oROFESSOR IDADE PROFISSIONAL | DO 7° ANO
D P.4.M 44 Q.E. 2
E P.5.F 42 Q.E. 2
El P.6.F 40 Q.E. 1
F P.7.M 40 Q.E. 4
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QUADRO I-A - Identificacao codificada dos alunos do Estudo Piloto

cODIGO IDADE NIVEL CcODIGO
ESCOLA APROVEITAMENTO ALUNO
A 13 2 a.l
A 14 2 a.2
A 14 2 a.3
A 13 3 a.4
A 14 3 a.5
A 13 3 a.6
A 13 4/5 a.7
A 13 4/5 a.8
A 13 4/5 a.9
B 16 2 a.l
B 15 2 a.2
B 14 2 a.3
B 13 3 a.4
B 13 3 a.b
B 13 3 a.6
B 14 4/5 a.7
B 13 4/5 a.8
B 13 4/5 a.9
(s 14 2 a.l
[ 14 2 a.2
[ 13 2 a.3
c 13 3 a.4
c 13 3 a.5
C 14 3 a.6
c 13 4/5 a.7
(1 14 4/5 a.8
c 13 4/5 a.9
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QUADRO II-A - Identificacao codificada dos alunos do Estudo Principal

cODIGO IDADE NIiVEL CcODIGO
ESCOLA APROVEITAMENTO ALUNO
D 14 2 a.l
D 15 2 a.2
D 14 2 a.3
D 13 3 a.4
D 13 3 a.5
D 14 3 a.6
D 14 4/5 a.7
D 13 4/5 a.8
D 13 4/5 a.9
E 14 2 a.l
E 13 2 a.2
E 14 2 a.3
E 13 3 a.4
E 13 3 a.5
E 14 3 a.6
E 13 4/5 a.7
E 13 4/5 a.8
E 13 4/5 a.9
E1l 13 2 a.l
El 15 2 a.2
El 15 2 a.3
E1l 13 3 a.4
E1l 15 3 a.5
E1l 13 3 a.6
E1l 14 4/5 a.7
E1l 13 4/5 a.8
E1l 14 4/5 a.9
F 13 2 a.l
F 15 2 a.2
F 13 2 a.3
F 14 3 a.4
F 14 3 a.5
F 13 3 a.6
F 13 4/5 a.7
F 13 4/5 a.8
F 13 4/5 a.9
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Anexo 2

Ficha Técnica dos Professores

Nome Idade anos

Anos de servigo Anos de servigo na disciplina

Tipo de Formacdo Inicial (estagio)

1 - De tudo o que aprendeu quanto ao modo de ensinar Histdria o que considerou mais Uutil para a

sua pratica ?

2 — De todos os conteudos programaticos, que fazem parte do programa de Histéria do 7° ano,
referentes a Antiguidade,
2.1-indique os povos e conceitos com eles relacionados que considera mais significativos, para

si, em termos de contributos para a historia da Humanidade.

2.2- Explique as razdes da sua escolha.

3 - A Histdria é importante porque

Obrigada pela sua colaboracao
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Ficha Técnica dos Alunos

Nome: Idade: anos

Escola: ; Codigo aluno:

1 - Assinala com uma X a hipotese que corresponde ao que sentes em relacao a disciplina de
Historia.

Para mim a disciplina de Histéria é

A minha disciplina favorita.

Uma das minhas disciplinas favoritas

E importante mas nao se encontra entre as minhas disciplinas favoritas.

Uma das minhas disciplinas menos favoritas.

A minha disciplina menos favorita.

Porque

2 - De todos os conteldos programaticos que aprendeste no ano passado sobre a
Antiguidade, na disciplina de Historia,

2.1-indica os povos e ideias que foram mais importantes para ti € que, no teu entender,

deram contributos para a histéria da Humanidade.

2.2-explica as razbes da tua escolha.

3 - A Histdria, para mim,

E importante

Nao é importante

Porque

Obrigada pela tua colaboracéo
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Anexo 3
Guiao de entrevista para os professores

Imagine que era precisa organizar um dossié com os vestigios mais significativos deixados por
alguns povos da Antiguidade. Mas s6 podia escolher 8 de entre os cartdes aqui apresentados.

1 - Seleccione, para cada povo, os dois cartoes que considera mais importantes em termos de

contributos para a historia da Humanidade.

2 — Explique por que considerou mais importantes os oito cartdes que seleccionou.

3 - Teve dificuldade em escolher esses oito cartdes ? Porqué ?

4 - Pensa que outros professores poderiam escolher outros 8 ? Porqué ?

5 — Se fosse um aluno a escolher os 8 cartdes quais pensa que seriam os escolhidos ? Porqué ?

6 — Se fosse 0 colega a elaborar a lista completa de cartdes

6.1-Quais os que nao incluiria nessa lista ? Porqué ?

6.2-Quais os que acrescentaria nessa lista ? Porqué ?

7 - Quais sao os aspectos mais importantes da histéria da Antiguidade que aprendeu dentro e fora

da escola ? Por que razdes os considera importantes ?

258

Olinda Alves



Anexos

Tarefa e guiao de entrevista dos alunos

Imagina que vais organizar um dossié com vestigios de alguns povos da Antiguidade. Mas sé

podes escolher 8 de entre os cartdes apresentados.

1 — Agrupa os cartdes em conjuntos, de acordo com os povos a que se referem.

2 - Selecciona, para cada povo, os dois cartoes que consideras mais importantes em termos de

contributos para a historia da Humanidade.

3 - Tomando por referéncia a figura 1 de cada Cartdo, coloca por ordem cronoldgica os cartdes que

seleccionaste.

4 — Explica por que consideras mais importantes os oito cartdes que seleccionaste.

5 - Tiveste dificuldade em escolher esses oito cartdes ? Porqué ?

6 — Pensas que outros alunos poderiam escolher outras 8 ? Porqué ?

7 — Se fosse um professor a escolher os 8 cartdes quais pensas que seriam os escolhidos ? Porqué ?

8 - Se fosses tu a elaborar a lista completa de cartdes

8.1-Quais os que nao incluirias nessa lista ? Porqué ?

8.2-Quais os que acrescentarias nessa lista ? Porqué ?

9 - Quais sao os aspectos mais importantes da historia da Antiguidade que aprendeste dentro e fora da

escola ? Por que razdes os consideras importantes ?
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ANEXO 4
Pedido de autorizacao ao Conselho Executivo

Olinda Alves

Rua:

4710 - 184 Braga
Telemovel:

E-mail:

Exm® Senhor
Presidente do Conselho Executivo da

Escola E. B. 2,3 de

Maria Olinda Pereira Alves, estando a frequentar o Curso de Mestrado em Supervisao
Pedagogica em Ensino da Historia, na Universidade do Minho, no ambito da elaboracdo da sua
dissertacdo propos-se realizar um estudo sobre o que pensam os jovens e 0s seus professores
sobre a significancia da Histdria.

Neste contexto solicita, por isso, a V. Ex® autorizacdo para desenvolver, com nove alunos da
professora , Uma pequena tarefa seguida de entrevista explicativa da tarefa realizada. De
esclarecer, a este proposito, que a referida professora ja se mostrou disponivel para colaborar no
mencionado estudo concedendo também ela uma entrevista. A mencionada tarefa realizar-se-ia
durante uma manha/tarde ou nas aulas de Estudo Acompanhado/ Area de Projecto / Formacéo
Civica, em data e hora a combinar previamente entre as partes, sendo cada aluno retirado da sua
sala de aula durante cerca de 45 minutos.

Garante, desde ja, confidencialidade e anonimato dos elementos intervenientes, bem como
disponibiliza, a esta escola, os resultados do estudo.

Com os melhores cumprimentos.

A Professora e Investigadora

( Maria Olinda Pereira Alves )
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Pedido de autorizacao aos Encarregados de Educacao

Braga, 6 de Fevereiro de 2006

Exm® Senhor(a)

Encarregado(a) de Educacéo

Maria Olinda Pereira Alves, estando a frequentar o Curso de Mestrado em Supervisdo Pedagogica
em Ensino da Histdria, na Universidade do Minho, no @mbito da elaboracédo da sua tese, propds-se realizar
um estudo sobre 0 que pensam 0s jovens e 0s seus professores sobre a significancia da Historia, ou seja que
contelidos do programa de Histdria consideram importantes e porqué.

Solicita, por isso, a V. Ex® autorizacao para desenvolver, com ele(a) uma pequena tarefa em que o
aluno(a) é convidado a escolher, de entre uma série de imagens, algumas e, depois, questionado sobre as
razdes que motivaram essa escolha.

A mencionada tarefa realizar-se-da durante uma manha/tarde em data e hora a combinar,
previamente entre a Escola e a investigadora, sendo cada aluno(a) retirado da sua sala de aula durante
apenas cerca de 45 minutos. De referir, a este proposito que tanto o Conselho Executivo como a professora
de Historia se mostraram disponiveis para colaborar no estudo.

A investigadora garante, desde ja, o anonimato dos(as) alunos(as) participantes no estudo e
agradece, antecipadamente, a atencao dispensada..

Com os melhores cumprimentos.

A Professora e Investigadora A Professora de Historia

Olinda Alves
Eu, encarregado(a) de educacdo do(a)
aluno(a) , n° da Turma do 8°
Autorizo Nao autorizo (fazer uma X na situacao escolhida) que o meu(minha) educando(a)

participe no estudo sobre significancia histdrica a realizar pela professora Olinda Alves para a Universidade do Minho.

Data / /

(assinatura do encarregado(a) de educacéo )
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ANEXO 5 — Tratamento dos dados empiricos
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QUADRO IlI P - Situacdes relevantes (Estudo Piloto - Professores)

Tratamento dos dados empiricos
Das questoes da entrevista: 1 — Seleccione, para cada povo, os dois cartées que considera mais importantes em termos de contributos para a histéria da Humanidade.
1. ESCOLHAS (SITUACOES RELEVANTES) DOS PROFESSORES
Respostas dos professores
Cartoes HEBREUS FENiCI0S GREGOS ROMANOS O0BS:
0 g ] 2 "
£ P . | 2 o | 8 ° .| £ z g 8 g
E |3 |52 |2 |8 |[€3|% |g |2 |ET S |% |z |5 |§% |z
S z g£s 2 g 2 | 8 S S 58 | 8 8 3 S SE | 5
o 8 | 3¢ - Es | & w ) TEE| 8 g £ |° ET | ¢
Prof.s 1 = 8 g ] 2 5= : g 2 s 3
8 v 5 < < 2 © a 2 °©
< < <<
A.P.F.1 X X X X X X
B.P.M.2 X X X X X
Nao conseguiu
C.P.F.3 X X X X X X X escolher apenas
2 para a Grécia
e Roma
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QUADRO IV P - Situacoes relevantes (Estudo Principal - Professores)

Tratamento dos dados empiricos
Das questoes da entrevista: 1 — Seleccione, para cada povo, os dois cartées que considera mais importantes em termos de contributos para a histéria da Humanidade.
1. ESCOLHAS (SITUACOES RELEVANTES) DOS PROFESSORES
Respostas dos professores
Cartoes HEBREUS FENICI0S GREGOS ROMANOS 0BS:
» ® @
» -} = I )
£ b o | £ : g o | 8 |8 g g 2
= - - - s [} 1]
g g |8, @ £ g3 | 3 = g g8 |2 8 E | 2 = £
< (] s 3 2 b o 8 £ £ £ e8| £ © (3 2 g2 e
b =2 2 - - 59 ® ] ] S ® o 3 ) = = © °
< ] ® [T} 1 € Q = 7] ® © L] =
& T 23 P < s 2 s e S 50 8 8 s o S E 'S
Prof.s = w Ez2 '® N 23 £ o o S2 5y 5 [ ° s E e
° e 3 = ‘g Ew S wl o € E o ] & E )
g g g |5 |5% |8 S5 13 |§ |8 g |3
] " 5 < < 2 © a 2 ©
<< < <<
D.P.M.4 X X X X X X X X
E.P.F.5 X X X X X X X X
E.P.F.6 X X X X X X X X
F.P.M.7 X X X X X X X X
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QUADRO llla - Situacoes relevantes (Estudo Piloto - Alunos)

Tratamento dos dados empiricos
Das questdes da entrevista: 1 — Seleccione, para cada povo, os dois cartées que considera mais importantes em termos de contributos para a histéria da Humanidade.
1. ESCOLHAS (SITUACOES RELEVANTES) DOS ALUNOS

Cartoes HEBREUS FENICIOS GREGOS ROMANOS OBS:

3 @ < a 8 °

‘g lg e (-] L4 '.g g .§ s g s

E | 5| £ £ %5 88/ 8 |2 |5 |€E| 2 |§s|5 |z |2elE

T | 5| ¢ 2| 88| §5|% | § |2 | £S5 | 88|« |2 | EE|

5 °| E §E| S 23| w £ 5 S| 5 2E| 8 S sa| 2

= | 3|3 $ 25| 58/ £ |8 | |E& & | 82| % | S | sE| ¢

o | 8| = o S*| €S| ¢ |Y |o | CEl 8 |2°F % E %

- « ol < w * o 2 I << o g o
Alunos 8 < < © < °
A.a.1.M X X X X X X X X
A.a.2.M X X X X X X X X
A.a.3.M X X X X X X X X
A.a.4.M X X X X X X X X
A.a.5.F X X X X X X X X
A.a.6.F X X X X X X X X
A.a.7.F X X X X X X X X X Escolheu 3 para os Hebreus
A.a.8.F X X X X X X X X
A.a.9.M X X X X X X X X
B.a.1l.F X X X X X X X X
B.a.2.M X X X X X X X X
B.a.3.F X X X X X X X Nao conseguiu escolher o 2° dos H.
B.a.4.F X X X X X X X X
B.a.5.M X X X X X X X X
B.a.6.F X X X X X X X X
B.a.7.F X X X X X X X X
B.a.8.F X X X X X X X X
B.a.9.F X X X X X X
C.a.l.F X X X X X X X X
C.a.2.M X X X X X X X X Dificuldade de decidir p/ Hebreus
C.a.3.M X X X X X X X X
C.a.4.M X X X X X X X X
C.a.5.F X X X X X X X X
C.a.6.M X X X X X X X X
C.a.7.F X X X X X X X X
C.a.8.F X X X X X X X X N&o conseguiu escolher o 2° dos H. e “exigiu” escolher 3

para a Grécia

C.a.9.F X X X X X X X X
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QUADRO IVa - Situacoes relevantes (Estudo Principal - Alunos)

Tratamento dos dados empiricos
Das questdes da entrevista: 1 — Seleccione, para cada povo, os dois cartdes que considera mais importantes em termos de contributos para a histéria da Humanidade.
1. ESCOLHAS (SITUACOES RELEVANTES) DOS ALUNOS
Cartoes HEBREUS FENICIOS - GREGOS ROMANOS OBS:
@ 2 o o 2 Q o 8 8
[-] [} us (%] 0 (7]
= = < w o &= < a
D.a.1.M X X X X X X X X
D.a.2.M X X X X X X X
D.a.3.F X X X X X X X X
D.a.4.M X X X X X X X
D.a.5.M X X X X X X X
D.a.6.M X X X X X X X X
D.a.7.F X X X X X X X X
D.a.8.F X X X X X X X
D.a.9.F X X X X X X X
E.a.1.M X X X X X X X X
E.a.2.M X X X X X X X X
E.a.3.F X X X X X X
E.a.4.F X X X X X X
E.a.5.F X X X X X X X X
E.a.6.M X X X X X X X X
E.a.7.M X X X X X X X X
E.a.8.M X X X X X X X X
E.a.9.M X X X X X X X X
El.a.1.M X X X X X X X
El.a.2.M X X X X(1) X X X (1)1° Escolheu a economia
El.a.3.F X X X X X X X X
El.a.4.M X X X X X X X X
Ela.5.F X X X X X X X X
El.a.6.M X X X X X X X X
El.a.7.F X X X X(2) X X X (2) 1° Escolheu a Org. Territorial
El.a.8.F X X X X X X X X
El.a.9.F X X X X X X X X
F.a.1l.F X X X X X X X X
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Tratamento dos dados empiricos
Das questdes da entrevista: 1 — Seleccione, para cada povo, os dois cartdes que considera mais importantes em termos de contributos para a histéria da Humanidade.
1. ESCOLHAS (SITUACOES RELEVANTES) DOS ALUNOS

Cartoes HEBREUS FENICIOS - GREGOS ROMANOS 0BS:

@ 2 o o 2 Q o 8 8

[-] 7] 2 us (%] 0 (7]
Alunos § | & 3 Tl 52| €s| <% & o | 52/ 68 &% |22 0 c S o™

= = < w o &= < a
F.a.2.F X X X X X X X X
F.a.3.M X X X X X X X X
F.a.4.M X X X X X X X X
F.a.5.F X X X X X X X X
F.a.6.M X X X X X X X X(3) (3) 1° Escolheu o exército
F.a.7.M X X X X(4) X X X X (4) 1° Escolheu a Org.Territorial
F.a.8.F X X X X X X X X
F.a.9.M X X X X X X X X
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QUADRO V P - Atitudes perante os cartoes (Estudo Piloto - Professores)

Tratamento dos dados empiricos

Das questdes da entrevista: 3 — Tiveste dificuldade em escolher esses oito cartdes ? Porqué ?; 6 — Se fosse o colega a elaborar a lista completa de cartoes
lista ? Porqué ? 6.2-Quais os que acrescentaria lista ? Porqué ?

6.1-Quais os que nao incluiria

1.4. ATITUDES PERANTE 0S CARTOES

Respostas dos professores

Codigo
Prof.s

1.4.1.Rejeicao

1.4.2.Aceitacdo

Simples

Relativa

Problematizada

1.4.3.Indecisao

A.P.1.F

Os hebreus e Cristianismo. Ja te
expliquei porqué. So por opcdes de
vida e da minha concepcdo em
relacdo a estes factos. Quanto as
outras, nao incluiria esta (apontou
para o cartdo das embarcacoes
fenicias)

INao incluia] porque de alguma forma penso que aquela que eu escolhi sobre a
actividade comercial, digamos, que cobre esta. Porque se pressupunha,
necessariamente, que a actividade comercial se fizesse por via maritima, portanto
nao seria necessario. (...)Se calhar incluiria algo, da civilizacdo romana, a
proposito da lingua porque eu acho que é outra das grandes herancas deixadas
para nos e nos somos uns dos beneficidrios, exactamente, também sobre...
(...)Sobre o latim.(...) Indo um bocadinho ao encontro também da questio do
direito romano

B.P2.M

...acho que a seleccao esta bem feita. Tentaria talvez arranjar maneira de clarificar
esta questio dos Fenicios (referia-se ao da Economia e das Embarcacdes) uma
vez que estes se focam muito. Das duas uma ou ia para as embarcacoes e
comeércio ou ia para a talassocracia. Ha aqui uma mistura que nao sei...é dificil
mas também tem a ver com a minha relativa antipatia... néo é bem antjpatia mais
secundarizacao que dou aos Fenicios. [Acrescentaria/ Na Grécia punha ali o meu
amigo Sdcrates. Punha um cartio sobre a filosofia e tirava a economia grega.

C.P.3.F

Acho que esta bem, deixava estar como
estd porque penso que foca os aspectos
mais importantes. (...) Penso que o mais
importante esta aqui. Apanhou a parte

cultural da Grécia..., da romana também
esta aqui o império, as construcdes...
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QUADRO VI P - Atitudes perante os cartoes (Estudo Principal - Professores)

Tratamento dos dados empiricos

Das questoes da entrevista: 3 — Tiveste dificuldade em escolher esses oito cartoes ? Porqué ?; 6 — Se fosse o colega a elaborar a lista completa de cartoes

6.1-Quais os que nio incluiria nessa lista ? Porqué ? 6.2-Quais os que acrescentaria nessa lista ? Porqué ?

1.4. ATITUDES PERANTE OS CARTOES

Respostas dos professores

Codigo
Prof.s

1.4.1.Rejeicao

1.4.2.Aceitacao

Simples

Relativa

Problematizada

1.4.3.Indecisao

D.P4.M

Hd sempre alguma dificuldade na medida em que alguns dos rejeitados também tém a sua importancia, é o caso dos

também é muito importante, a civilizagdo mugulmana que também...(...) Ndo na Antiguidade estd bem, ndo punha
mais nenhum, o essencial estd cd. Quer dizer punha também os egipcios, as piramides e a agricultura porque tirando
a China e o Vale do Indo, o Egipto é o melhor exemplo que nos temos para o comego das civilizagées urbanas.[para
incluir] Ndo, so se tivesse outro melhor, estes estdo fantdsticos.

E.P5.F

E relativo. Se eu pegasse em qualquer cartdo e era capaz de falar sobre qualquer um deles.(...) E que todos eles tém
alguma coisa de importante e também tém aspectos comuns no caso dos Fenicios. Para a Grécia escolhi dois e com
esses posso ir aos outros. Vi sempre os cartoes como estando interligados com outras coisas e portanto ndo tem
problema na escolha.(...) Ndo, acho que eles sdo todos importantes. Quer dizer é a tal questdo pode-se eliminar
alguns porque com os outros consegues o mesmo objectivo.[Acrescentar] As tantas uma do Coliseu com uma luta de
gladiadores, a parte da escravatura dos hebreus uma imagem relacionada com o Egipto ou com o império romano
para mostrar a parte da escravatura. Para a Grécia falta aqui a representagdo de uma peca de teatro, poria mais
cartées para a mentalidade e cultura.

E1.P.6.F

Aquela mensagem, que ndo sei agora situar, que ndo hd judeu nem cita, acho muito importante. Mais... acho que a
questdo das técnicas, a apresentacdo da roda(...) Por considerd-los se ndo mais pelo menos tdo importantes como
estes para a Historia da Humanidade. (...) possivelmente acrescentaria mais alguns. Ndo retirava nenhum porque
podem ter mais ou menos significincia

F.P.7.M

[Dificuldade] Em seleccionar apenas dois. Um foi fdcil escolher o segundo jd foi mais dificil, quer para os gregos
quer para os romanos.(...) Foi-me dificil nos trés escolher o segundo. Para os outros foi relativamente mais fdcil.(...)
[Retirava ?] Nao. Em relagdo aos Gregos fazia era um diferente. [Incluiria] Sim fazia um que tivesse a ver com a
drea das artes, do teatro, da filosofia, da cultura, mais.
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QUADRO Va - Atitudes perante os cartoes (Estudo Piioto - Alunos)

Tratamento dos dados empiricos
Das questoes da entrevista: 5 — Tiveste dificuldade em escolher esses oito cartoes ? Porqué ?; 8 — Se fosses tu a elaborar a lista completa de cartoes
8.1-Quais os que ndo incluirias nessa lista ? Porqué ? 8.2-Quais os que acrescentarias nessa lista ? Porqué ?
1.4. ATITUDES PERANTE OS CARTOES
Respostas dos alunos
Codigo | 1.4.1.Rejeic 1.4.2.Aceitacdo 1.4.3.Indecisdo
alunos a0 Simples Relativa Problematizada
A.a.1l.M Deixava ficar assim. Parece-me bem. Sdo todos importantes por isso
Acrescentava Descoberta do fogo porque gostei muito fiquei indeciso
A.a2M Acho que sdo todos
importantes
A.a3.M Deixava estar todos porque todos tém um significado.
Acrescentava Arte Rupestre
A.a4M Ndo punha os Regimes Tive algumas dificuldades (...)
Acrecentava o Rio Nilo porque foi importante para os porque ndo conseguia decidir
Egipcios qual é que era importante
A.a5F Fazia tal como estd. Acho que Algumas sim.(...) Por causa do
estd bem elaborada a lista. texto.Achei complicado
escolher, havia demasiada
variedade. Talvez acrescentasse
Mumificagcdo no Egipto
A.a.6.F Um bocado.(...)Porque jd ndo me lembrava muito bem da
matéria Deixava ficar assim. Porque me parece estar tudo
bem.
Acrescentava os Egipcios porque gostei, porque eram
originais no que faziam...
A7 F Porque aqui fala do comércio e aqui também [fica com o
da Economia fenicia].[dificuldades Jmais ou menos, fui
ajudada pelo texto dos cartoes, pelas imagens e por aluma
coisa que me lembrava.Se calhar ndo teria incluido... é
dificil (...)de uma forma ou de outra todos eles nos ddo a
conhecer o povo por isso... deixava assim.
A.a8.F Fazia tal como estd Mais ou menos. Nos Fenicios e
nos Hebreus
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A.a9M Para as escolhas- alguma dificuldade nos
Hebreus porque, embora tivessem o seu
contributo para a Histéria da Humanidade,
ndo foi tanto como os outros. Retirava o das
Movimentagoes a evolugdo da humanidade
acontecia na mesma. Acho que estariamos
no mesmo sitio. Acrescentava Os Egipcios e
a vida para além da morte porque o seu
interesse por isto divulgou muito a
medicina.(...) trouxe muitos conhecimentos

B.a.l.F Para mim sdo todos

importantes.
Acrecentava a Pintura
B.a2.M | [Reis Tive dificuldade com este [democracia] porque jd ndo me
hebreus] lembrava muito bem da matéria.(...) Nalguns casos o
porque fala cartdo ajudou mas noutro ndo.Ndo punha este [Reis
mais dos hebreus] porque fala mais dos reis e isto ndo é tdo
reis e isto apropriado (...) para os alunos(...) porque nem todos
ndo é tao conseguem decorar reis.
apropriado
(...) para os
alunos(...)
porque nem
todos
conseguem
decorar
reis.
B.a3.F | [Moviment Tive dificuldade mais nos Hebreus porque daqueles quatro
agades | cartdes s6 compreendia mais ou menos aquele [10
porque ndo mandamentos [Ndao punha o das [Movimentagoes | porque
percebo ndo percebo nada de mapas
nada de
mapas

B.a4.F Foi fdcil. Tirava o das [Hebreus e Democracia [Ndao

sei.Ndo sei

B.a.5.M Acho que ndo. Porque acho que tanto uns como os outros

foram importantes mas uns mais do que outros.(...) Sei ld
ndo me lembro.

B.a.6.F Deixava como estd porque

todos tém a sua importdncia
B.a.7.F Ndo punha este [Movimentagdes | porque acho que ndo foi
importante, porque ndo trouxe beneficios nem para eles
nem para nos.
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B.a.8.F Foi fdacil. Mantinha tal e qual.
Porque foi a senhora que fez e
é professora. Embora seja a
sua opinido quando faz os
cartoes ndo é ?

B.a9.F [dificuldades]Nos Hebreus foi. Nos outros nem tanto.[o
que ajudou a decidir] os textos dos cartoes. Acho que me
incentivou mais a escolher estes.Ndo, deixava assim. Se
calhar tirava os Hebreus, mas ndo sei.

C.a.l.F Tive um bocadinho nos Hebreus.Porque ndo me lembro
nada deles.Os dos Hebreus ndo sei se punha. Deixava
ficar os 10 Mandamentos e Reis e tirava os outros. Porque
ndo sdo importantes para a Historia da
Humanidade[Porqué?] Ndo sei.

C.a2M Tive alguma dificuldade nos Hebreus.Porque quase todos
os cartdes tém uma informagdo muito rica e por isso fica
dificil decidir qual é o mais importante. Incluia
Hominizacdo porque foram fundamentais, cada um teve as
suas caracteristicas, inventaram o fogo.

C.a3.M Naoldificuldade |Para escolhas — Ndao
incluia Reis hebreus e Hebreus porque é
assim eu escolhi estes porque acho
importantes, mas na realidade ndo dou
muita atengdo a isto, ndo os considero
grandes contributos mas escolhi-os porque
estava a pensar na Historia da Humanidade.
No fundo acho que os cartoes sobre os
Hebreus ndo tém grande coisa que
me...Quero dizer, eu acho isto coisas
importantes mas ndo revolucionaram a
Histéria do mundo. Ndo foram os primeiros
em nada. Punha os Descobrimentos
portugueses.

C.a4.M Dificuldades em escolher nos Hebreus porque é dificil.

Nao sei explicar. Nao punha os Hebreus e o das
Movimentagoes porque ndo é uma coisa que me fascine
muito.

C.a5F Tive dificuldade em escolher aqui na Grécia porque é tudo
importante. Nos outros foi fdcil porque jd tinha as ideias
solidas. Nos Hebreus tive dificuldade em escolher os reis
porque parecia sé importante os 10 Mandamentos.Acho
que metia todos [cartbes] deixava tudo o que aqui estd
porque tudo interessa.Tirar assim se calhar tirava os
Jogos Olimpicos porque ndo gosto muito embora sejam
importantes.
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C.a.6.M

Alguns cartoes foram dificeis (Hebreus e Coliseu) Porque
ndo conseguia explicar. Nos Romanos achava alguns
importantes, fiquei indeciso entre o Coliseu e os Regimes.
Acho que ndo, deixava assim. Acrescentava as Pirdmides
do Egipto

Nos Gregos [dificuldade] porque acho que os Jogos
Olimpicos também sdo importantes, porque é uma coisa
que chegou aos nossos dias. Deixava ficar assim Nao me
estou a lembrar de nenhum.

C.a8.F

Para as escolhas — E um bocado dificil
porque as estradas também sdo
importantes.(...)Estou indecisa entre o
comércio e a democracia. Jd escolhi os
Jogos. Estou a achar dificil escolher apenas
dois.Deixava todos os que estdo. Se tivesse
mesmo que eliminar tirava os Reis hebreus ¢
os Hebreus porque s6 sdo importantes para
eles. Acrecentava os Egipcios, o calenddrio,
a cultura...

C.a.9.F

Tive dificuldade nos Fenicios talvez porque ndo os ache
importantes.Porque um deles tinha de ser importante, ndo
é ? Mas ndo sabia bem.Ndo punha as Estradas romanas e
os Hebreus. Ndo sei. As estradas sdo importantes vias de
comunicagdo para eles, mas ndo sdo importantes para a
Histéria da Humanidade.Acrecentava a Escrita dos outros
para fazer a comparagdo.
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QUADRO Via - Atitudes perante os cartoes (Estudo Principal - Alunos)

Tratamento dos dados empiricos
Das questoes da entrevista: 5 — Tiveste dificuldade em escolher esses oito cartoes ? Porqué ?; 8 — Se fosses tu a elaborar a lista completa de cartoes
8.1-Quais os que nio incluirias nessa lista ? Porqué ? 8.2-Quais os que acrescentarias nessa lista ? Porqué ?
ATITUDES PERANTE OS CARTOES
Aceitacao

Reieici I .
ejeleao Simples Relativa Problematizada ndecisdo

Codigo
alunos

D.a.1.M Para escolhas — Em alguns tive[dificuldade] O da
democracia porque ndo sabia bem o que escolher.
Estive para escolher o Parténon porque acho
importante saber como se constroi um templo. Mas a
Democracia é mais importante porque eles tiveram
uma mudanga da monarquia para a democracia,
assim escolhi-o. Ndao punha os Hebreus porque acho
que ndo é tdo importante porque eram pastores e
andavam de terra em terra. E depois deixaram...
Acrescentava Conquistas romanas porque estiveram
aqui em Portugal e construiram muitas coisas,
pontes, estradas.

D.a.2.M Alguns [dificuldade] no
da Democracia. Porque
sdo todos
importantes.Deixava
assim

D.a.3.F Movimentacoes Tive nos Hebreus porque os quatro eram importantes. Nao
punha as Movimentagdes porque detesto mapas. Acrescentava
um com o Paleolitico.

D.a.4.M Naoldificuldade] Porque achei que os que escolhi eram os mais
interessantes. Nao punha Hebreus porque fala de pastores e isso
ndo é importante para a humanidade.

D.a.5.M Tive alguma dificuldade(...) na economia fenicia (...) porque ndo
conseguia escolher o segundo, pareciam-me todos
importantes.Ndo punha os Reis hebreus porque ndo acho
importantes para a Historia da Humanidade. E ndo punha o
Exército romano por trazer muita guerra.

D.a.6.M Nao foi facil(...) Nao sei porque hd palavras que me salientam.
Ndo punha Hebreus, Cidades e 10 Mandamentos Porque nem
toda a gente quer ser da mesma religido. Os Hebreus porque
eram pastores e isso ndo tem nada a haver para a Humanidade,
ndo fazem historia. As cidades porque s6 foram importantes
para os Fenicios.
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D.a.7.F

Mais ou
menos.[dificuldade] no
Parténon. Porque estava
indecisa entre ele e a
Democracia. Ficavam
todos iguais porque o
mais importante estd
aqui.

D.a.8.F

Tive nos Hebreus|dificuldade] Porque ndo me lembro de nada e
ndo entendi os cartdes deles.Ndo punha os cartoes dos Hebreus
Ndo percebo nada dos cartoes.

D.a9.F

Tive dificuldade ente as Embarcacées e a Economia Fenicia
porque achava os dois importantes. Ndo punha Reis hebreus
porque ndo acho os reis importantes

E.a.l.M

Mais ou menos. Nos das
Cidades, Parténon,
Movimentagoes e
Regimes porque ndo
sabia o verdadeiro
significado. Ndo entendi
o que diziam os cartoes.
Acho que estdo bem
todos. [PorquéJEntdo
ndo é professora!

E.a.2.M

Tive dificuldade em alguns (Embarcagoes gregas, Regimes)
porque devo perceber menos. Ndo entendi bem os cartoes e ndo
me lembrava da matéria.Ndo tenho a certeza se incluia o
Coliseu.Porqué, ndo sei

E.a.3.F

Tive dificuldade em
escolher so dois. Se
pudesse escolhia os
quatro deles
[Romanos e
Gregos]Talvez ndo
pusesse o exército
romano. E
importante mas
ndo tdo importante
como 0s outros que
estdo aqui. Talvez
acrescentasse os
Egipcios
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E.a4.F

Nao. Tive algumas
diividas mas jd ndo me
lembro em

qual Nenhum. Deixava
assim. Também nenhum.
86 se fosse dos Egipcios,
pirdmide social deles.

E.a5.F

[dificuldade JAqui
nos Hebreus tive e
também nos
Gregos e nos
Regimes
romanos.Ndo sei.
Tanto uns como os
outros tém a sua
importdncia mas
hd uns que ainda
agora
usamos.Podia
mudar alguns.
[Quais] Ndo sei. .

E.a.6.M

Foi fdcil s que em
alguns tive alguma
dificuldade. [Quais] No
da Democracia e na
Economia fenicia. Jd
ndo me lembrava da
matéria.Todos sdo um
bocado importantes por
isso deixava ficar.

E.a.7.M

Para escolhas - Foi uma dificuldade relativa porque
todos os cartoes tinham elementos possiveis, digamos
que de certa forma todos contribuiram muito para a
Historia da Humanidade. Tive dificuldade em
eliminar cartoes Ndao punha o Parténon e o Coliseu
porque arte é sem diivida um icone das civilizagdes
mas eu acho que as civilizagoes ndo se
desenvolveram com o Coliseu e o Parténon, ndo é
essencial para as civilizagoes. Acho que os edificios
deviam ser funcionais, se ndo houvesse com que os
fazer... o que eu quero dizer com isto é que arte ndo é
o motor do desenvolvimento. Acrescentava a
Romanizagdo.
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E.a.8.M

Para escolhas —Penso que estes dois [cartoes] se
completam porque...(...)Tive dificuldade Nos
Romanos e nos Gregos e nos Fenicios com a Escrita.
Se pudesse escolhia mais. Nos Hebreus escolhia um
s0 e depois escolhia a democracia ateniense.
Também ndo escolhi a democracia por outros
motivos enquanto que nos Romanos foi a nivel maior
este foi so em Atenas, acho que ainda era mais fdcil.
Se calhar tirava os hebreus mas deixava os Reis
porque tiveram que governar um territorio dificil.
Acrescentava os Egipcios, os contributos para a
medicina desse povo. Punha ainda a Filosofia e a
Matemdtica dos Gregos.

E.a.9.M

Para escolhas — Tive no caso dos Hebreus porque hd
cartoes que tém informagdo em alguns aspectos igual
e também foi a matéria em que faldmos menos. Nao
punha os Hebreus porque esta informagdo estd
também noutro cartdo. Acrescentava um cartdo sobre
os Egipcios porque evoluimos muito na medicina, na
matemdtica. Sdo fundamentais nos nossos dias

El.a.l.M

Alguma dificuldade no povo ateniense. Nndo conseguia escolher
porque me pareceram todos importantes.Deixava assim. Gostava
de ver cartoes sobre os Egipcios.Porque é um povo interessante.
Gosto muito das pirdmides, dos deuses.

El.a.2.M

Tive alguma dificuldade nos Fenicios e Hebreus porque jd ndo
me lembro muito bem.Ndo punha as Movimentagdes porque
nunca ouvi falar dos movimentos deles. Acrescentava o dominio
do Mar Mediterrdneo pelos Romanos.

El.a.3.F

Tive alguma dificuldade
nos Hebreus porque nao
me lembrava da matéria.
Mantinha como estd.

El.a4.M

Para escolhas — Nos Hebreus tive dificuldade em
escolher o segundo enquanto que nos Romanos tive
dificuldade em escolher sé dois. Eu ndo li muito bem
os cartoes, li por alto.Ndo punha a Economia
fenicia.Porque ndo contribuiu para a humanidade.
Para os Fenicios foi importante mas para o resto ndo
acho. Os Hebreus também acho que sé interessa a
eles. Acrescentava o Renascimento porque foi a
parte da Historia que eu mais gostei, acho a arte
muito bela, principalmente a arquitectura.

Ela5.F

[dificuldades] Foi mais nos Hebreus porque ndo me lembrava
da matéria. Acho que ndo [acrescentava] porque todos eram
importantes para esse povo. Acho que tirava o Coliseu porque
ndo foi uma grande coisa para a Humanidade, foi mais para eles
se divertirem.
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El.a.6.M

Dificuldade nos Hebreus porque ndo me lembrava da
matéria.Acho que ndo [acrescentava] porque todos eram
importantes para esse povo. Acho que tirava o Coliseu porque
ndo foi uma grande coisa para a Humanidade, foi mais para eles
se divertirem.

El.a.7.F

Mais ou menos/dificuldade Jporque as imagens e os textos
ajudaram-me a escolher.Ndo punha o Exército mas ndo sei
porqué.

El.a.8.F

Nao foi assim tdo dificil porque em alguns casos achei os trés
importantes.Ndo punha Parténon, ndo passa de uma constru¢ao
a um deus.[E o Coliseu?] Deixava porque esse jd é mais usado.
Se calhar acrescentava um cartdo com a Invengdo da escrita.

El.a9.F

Tive dificuldade nos Fenicios e nos Romanos porque ndo
conseguia escolher o segundo cartdo. Se calhar ndo punha
Cidades fenicias. Para mim e para a Humanidade ndo acho
assim tdo importante. Acrescentava um cartdo com os deuses
gregos por terem assim muitos deuses acho interessante.

F.a.l.F

Em alguns cartoes tive.
Neste dos Hebreus e no
do Parténon porque ndo
conseguia decidir entre
o  Parténon e a
democracia.Deixava

ficar assim porque acho

que  sdo os  mais
relacionados com a
matéria.

F.a.2.F

Um bocadinho
[dificuldade] porque sdo
muitos e tem alguns dos
outros que eu gostava de
ter escolhido[Quais?] O
da democracia porque
mostra ali os tribunais.
Ficava assim porque
acho que sdo os mais
importantes

F.a.3.M

Dificuldades nos Fenicios e nos Hebreus porque sdo os que eu
menos conhego. Ndo porque os gostos sdo relativos. Mas se
calhar tirava os Hebreus e punha assim mais dos anos
primitivos.
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humanidade de vdrias formas. Foi dificil escolher apenas
dois.Acho que deixava como estd. Ndo sei... acho que
acrescentava os Egipcios

F.a4.M Um bocado de
dificuldade porque acho
que sao todos
importantes para
agora.Ndo, sdo todos
importantes, deixava
assim. [Acrescentar]
Ndo, mas ndo me lembro
da matéria do ano
passado apesar de ter
gostado.
F.a.5.F Alguma dificuldade nos
Romanos porque eram
todos
importantes.Deixava
como estd porque acho
que sdo os mais
importantes.
F.a.6.M Tive dificuldade nos Hebreus, Romanos e Gregos porque acho
que isto [Romanos e Gregos] é muito importante e isto também é
muito importante. Tive dificuldade em escolher apenas dois. No
caso dos Romanos devia poder escolher trés, acho eu. Tirava os
Reis hebreus porque ndo gosto de reis e ndo gosto da cara
deles. Acrescentava cartbes com monumentos gregos e com
Aristoteles e o Discobolo de Miron
F.a.7.M Para escolhas - Tive nalguns cartoes (Cidades
fenicias e Embarcagoes gregas) porqué ndo sei.
Primeiro pensei que os outros ndo tinham tanta
importdncia mas agora fiquei a pensar que o
comércio é mais importante que as cidades.Acho que
deixava ficar tudo porque todos tém um bocado de
Historia. Acrescentava um cartdo com os Egipcios
porque se desenvolveu na mumificagdo, ao fazerem
os cortes ficaram a saber mais do corpo.
F.a.8.F Alguma dificuldade. Nalguns casos ndo me lembrava daquilo a
que ele estava a fazer referéncia. Incluia-os todos porque sdo
todos importantes para perceber a nossa historia, os nossos
antepassados. Acrescentava um cartdo com o Renascimento.
[da antiguidade [Sdo tantos que jd ndo sei.
F.a9.M Tive mas foi algumas dividas. Porque revolucionaram a
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QUADRO VII P - Tipos de Significancia (Estudo Piloto - Professores)

Tratamento dos dados empiricos

Da questao da entrevista: 2 — Explique por que considerou mais importantes os oito cartdes que seleccionou.

Tipos de Significancia

Cod.
Prof.s

Respostas dos professores

Factores

Negativos
/ Positivos

Decisivos /
Contributiv
0s

Tipo de
Explicacao

Perfil de
Significanci
a

A.P.1.F

Ndo é o exército em termos de accdo porque ela é sempre violenta e, portanto, negativa mas no caso concreto do exército romano
sobretudo o seu cardcter de organizagdo e disciplina que eu acho que sdo condigoes fundamentais a qualquer um trabalho que se queira
eficaz e ...(...) € a questdo, por exemplo, das estradas que de alguma forma estd interligada com a questdao do exército porque pensaram
um exército de facto numeroso, organizado mas que tinha que circular e, portanto, a base dessa circulagdo era a construgdo de uma rede
vidria que os ligaria ao centro do império e a todas as partes do mesmo.(...) as estradas ndo so permitem a circulacdo dos produtos; a
ligacdo, em termos comerciais, entre os vdrios pontos do império como, sobretudo, a circulacdo das ideias. E a cultura, a transmissdo das
noticias.(...) embora ndo tenha assim grandes conhecimentos técnicos sobre a forma como eventualmente eles construiram, embora...
concerteza, em termos  técnicos, foram brilhantes. Se chegaram algumas delas até nds e algumas delas ainda estdo em uso,
nomeadamente as pontes e algumas estradas ainda é porque a eficdcia da construgdo foi evidente. (...)O facto deles serem um povo que
tinha por base da sua economia o comércio, levou-os a, a necessidade faz o homem, e, portanto, a inventar um tipo de escrita que lhes
facilitasse esse tipo de transacgdes. Uma escrita que contrariamente a egipcia que era muito complicada, levava muito tempo e era muito
simbdlica e sujeita a vdrios tipos de interpretagdes, esta é muito mais pragmdtica e, portanto, adequada a uma actividade comercial que se
queria rigorosa e imediatamente registada. [Atribui significancia de acordo com] O nosso proprio critério de vivermos numa sociedade
em que a economia e as trocas comerciais e a celeridade na transmissdo da informagdo sdo evidentes. (...)A ideia mais cara é de facto a
ideia da democracia que, apesar de como sabemos ser uma democracia muito imperfeita, muito limitada, criou as bases para aquilo que
depois nds fomos os grandes herdeiros, ndo é ? uma tradi¢cdo democrdtica e, portanto, isso devemos aos Gregos e... acho que entre as
grandes realizacoes dos Gregos, os Jogos Olimpicos, no fundo com alguma, também, ideia de solidariedade, da propria democracia
embora a participagdo nos Jogos Olimpicos da antiguidade fosse restringida apenas aos de nacionalidade grega coisa que mostra também
uma certa limitacdo. Mas os Jogos Olimpicos, apesar de tudo, sdo uma materializacdo de uma ideia algo democrdtica que também vem da
Grécia antiga.(...) Eu sinto-me mais na posicdo de herdeira de todas estas ideias e das boas ideias.(...) Negativos mas que também sdo
ensinamentos porque os conhecemos como negativos e, portanto, temos de ter uma postura de ...(...) por exemplo as guerras mundiais
acho que ninguém fica indiferente ao que elas provocaram, quer em termos materiais e, sobretudo, quer em termos humanos. Eu acho que
qualquer pessoa que mesmo _que ndo viva a guerra, gracas a Deus, que conheca esse passado negro da nossa histria tem que ter um
minimo de consciéncia que isso é de todo em todo um facto a evitar.(...) Acho que o passado é uma li¢do.(...) Eu tenho uma especial
simpatia até pelo povo judeu ... pelo que me leva a pensar o que terd sido a vida deste povo, ndo so, enfim, desde que existiu e toda aquela
movimentagdo e a necessidade de se espalharem também em parte por ndo terem uma pdtria e, sobretudo, porque depois foi, digamos,
quase que administrativamente concedida uma pdtria, ndo é ? Com todos os problemas que dai até hoje nos continuamos a sentir.(...) a luz
do que estamos a viver a prova provada de que se tivessemos continuado num sistema em que cada povo podia escolher e ter os deuses
que muito bem entendesse provavelmente ndo teriamos este revanchismo, este fundamentalismo de religioes.

|euorougjul ogdedl|dx3
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Tratamento dos dados empiricos

Da questao da entrevista: 2 — Explique por que considerou mais importantes os oito cartoes que seleccionou.

Tipos de Significancia

Factores Perfil de

Respostas dos professores Negativos | Decisivos / Tip_o de~ Significanci
/ Positivos | Contributiv | Explicacéo a
0s

Cod.
Prof.s

Porque nds temos problemas religiosos devido a religioes monoteistas. Que sdo soliddrias entre os seus mas que ndo admitem a diferenga.
Por isso os conflitos.(...) Respeito-os, cumpro-os na medida, digamos, do que é uma op¢do de vida, ndo porque eles me constranjam em
termos, digamos, da base religiosa que eles contém também, ndo é ? Eu considero que sdo ideias que fazem muito sentido e que eu também
adopto na minha postura, o mais possivel.(...) eu cada vez mais eu acho que... se calhar... Eu acho que é mais, aqui, um bocadinho a minha
experiéncia pessoal. Se calhar aqui hd uns 10 anos atrds, 15 anos atrds eu respondia-te que de facto estes principios sdo universais ou
deveriam sé-lo. Ha... o que eu acho é que provavelmente tirados de um contexto que é essencialmente uma civilizacdo ocidental, estes
principios alguns deles nas outras tradi¢bes, nas outras civilizacdes, ndo fazem o menor sentido !Ai é outro, ndo faz o sentido que faz para
nds.(...) E nem por isso o facto de alguns destes principios ndo serem adoptados como universais ou praticados por todas as civilizagoes
retira as civilizagoes valor ou, digamos, sentido as prdticas que contrariam estes principios porque sdo feitas num determinado contexto
proprio, nem retiram valor aos principios dos 10 Mandamentos por ndo serem cumpridos exaustivamente.

A.P.1.F
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QUADRO VIII P - Tipos de Significancia (Estudo Principal - Professores)

Tratamento dos dados empiricos

TIPOS DE SIGNIFICANCIA

Da questao da entrevista: 2 — Explique por que considerou mais importantes os oito cartdoes que seleccionou.

Cod.
Prof.s

Respostas dos professors

Factores
Negativo DeCI/SlVOS
S / Contribut
Positivos .
ivos

Tipo de
Explicacao

Perfil de
Significanci
a

D.P4.M

Quero esclarecer que na minha escolha so vou ter em conta os contributos que considero positivos para o progresso da humanidade, que
tenham trazido uma evolugdo.(...) Estes representam aquilo que de mais importante, mais significativo estas civilizagcoes nos transmitiram
e que constituem a esséncia da nossa civilizagdo e até humanidade.(...) Tendo em conta os nossos valores e o nosso modo de vida, as
caracteristicas da nossa civilizagdo se nos queremos explicd-las estes sdo os que nos dizem mais, sdo as bases. Repara temos aqui desde o
alfabeto até a religido...Quando falo da nossa civilizagdo ndo me estou a referir s6 a Portugal como é evidente... [Em relagdo aos 10
Mandamentos] a religido mugulmana também se desenvolveu no mesmo espago e até no mesmo tempo do monoteismo hebraico, ao mesmo
tempo foram buscar muito do que tém a egipcia, o vocabuldrio, a questdo do inferno, etc.Se compararmos os povos hd muitas
semelhangas, vdo beber uns nos outros. Por exemplo os egipcios jd tinham uma Nossa Senhora, entre aspas, que era a deusa do lar, que
cuidava dos filhos, jd tinha a criancinha ao colo. Portanto é tudo muito semelhante. Estes sdo por isso o melhor exemplo daquilo que
constitui a evolucdo da humanidade. Nos temos a organizacdo politica actual nos moldes dos gregos, praticamente nessa esfera a
democracia é a mesma; depois com os romanos esta dnsia de explorar o mundo e o conforto, a sociedade materialista nés temo-la também
e cultivamo-la até. Nos estamos a continuar aquilo que eles comegcaram.(...) Os Gregos deram-nos o ideal, um certo afastamento do
material, os romanos deixaram uma mistura. Portanto hd aqui dois aspectos que nds fundimos. NOs se queremos no lazer dedicarmo-nos
ao espirito temos que prover as nossas necessidades materiais, temos de trabalhar. Os Fenicos jd se afastaram da agricultura,
evoluiram...(...) foi um passo a frente porque as agricolas dependiam das condi¢des naturais, do clima, as comerciais vdo passar esses
limites e os Fenicios na medida em que introduziram este novo saber, ele foi depois utilizado pelos Gregos também. Os Gregos também
criaram uma grande civilizagdo no espago comercial, foram assimilando os saberes importantes. Os Hebreus é uma questdo mais
religiosa, tirando isto eles ndo contribuiram em nada, talvez tenham criado mais um bocado de ordem com o monoteismo...usaram o
monoteismo para organizar melhor a sua sociedade, disciplinaram um pouco os comportamentos com os 10 Mandamentos e tiveram
mérito por isso. E claro que também trouxeram mais fanatismo. O monoteismo tem aspectos positivos e negativos. E ainda por cima
porque tendem a ser universalistas, a impor-se a outros povos isso traz guerras futuras. Neste aspecto ndo acho que tenha sido um
beneficio para a humanidade embora seja uma realidade. Quanto aos romanos foi muito mais na organizac¢do, na constru¢do e no
desenvolvimento que se distingiram. Os romanos pensavam no futuro e por isso apostaram nas infraestruturas, jd os gregos dependiam da
conjuntura, quando queriam fazer algo iam consultar os deuses.
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Estou indecisa mas depois explico-te porqué. Para os Fenicios é daquelas coisas...(...) Hd sempre uma justificagdo para escolher este ou
aquele, tudo depende da perspectiva com que se aborda a questdo.(...) Eliminando os Fenicios que como te digo é muito pouco abordado e
a unica coisa que se ensina dos Fenicios é a questdo do alfabeto é que foi um povo que desenvolveu o comércio e que também jd tinha
algumas cidades-estado e pouco mais porque tudo isto vai ser depois aprofundado noutros povos. (...)Foi na escrita e também deram
outros contributos mas depois nos aprofundamos o comércio nos vdrios povos ndo damos quase nenhuma importancia aos Fenicios. Se
tivesse que explorar as tantas teria de ir por ai, o que cada povo deu a todos os niveis. Mas como nos temos que seleccionar sempre,
tentamos passar para aqueles povos que foram os mais importantes, ou pelo menos que no livro estd mais explorado, para os meninos
irem acompanhando a nivel de texto. Para ndo pensarem que ndo somos sé nos que estamos a dizer aquilo quando na verdade o livro até
nem dd grande importdncia.(...) Se for atentar aos contributos de cada povo encontro contributos a todos os niveis.(...) Por exemplo a
escrita eu acho que é muito importante eles perceberem a importdncia da escrita para historia, para eles comunicarem entre si e por isso
acho que é uma das coisas que se deve ir mencionando quais foram os povos que mais utilizaram, que mais aperfeicoaram a escrita.(...)
Os Hebreus sem diivida porque eu gosto da parte da religido e ai ld estou eu sempre a bater na mesma tecla de perceberem que hd
religioes diferentes, a diferenga entre crengas e dogmatismo do Intencional, ir muito em relagdo a formagdo civica para a escolha pessoal,
para a liberdade religiosa. Eu bato-me por isso seja na matéria das Reformas seja no nascimento do Cristianismo seja dos Hebreus,
comego logo por mostrar que hd povos politeistas, hd monoteistas, nenhum é melhor que o outro, é so perceberem que hd diferengas e que
hd que respeitarmos. Eu ai puxo muito para a formagdo civica e para o espirito critico.(...) eu falo dos Hebreus essencialmente por essa
questdo [ o monoteismo], o facto de eles serem nomadas era como outro povo qualquer, o facto de serem escravizados é igual a outros
povos, claro que aproveito para falar um pouco da questdo da perseguicdo dos Judeus mas vai dar sempre ao mesmo ponto.(...) e depois
por exemplo para perceberem a diferenga entre religioes em povos mais antigos em que aparentemente a religido ndo teria grande
influéncia para a vida prdtica e que a partir do momento em que surgem os mandamentos a religido jd é vista mais como uma utilidade
prdtica, os mandamentos funcionam tipo regras e que as pessoas comeg¢am, sem dar conta, a interiorizar muito mais os mandamentos
como regras que devem seguir, com a no¢do de pecado.(...)[Em relagdo a escolha das Movimentagdes] o cartdo acaba por ir a outra
vertente dos Hebreus que é a questdo dos povos nomadas, da questdo da ocupagdo do espago, tem a ver com a outra vertente da
economia, geografia, para explicar a questdo da terra prometida, porque é que atravessam o Mar Vermelho, desfazer o mito ld da
abertura do Mar Vermelho. (...)Eu quando dou os Romanos as tantas cometo um erro que € fazer juizos de valor porque mostro aquilo que
eu acho que foi importante e o que foi menos importante. O menos importante foi a apologia da violéncia, o gosto por desportos radicais,
de matar, tento que eles percebam que quando lhes ensinam que a Romanizagdo foi dptima, que ndo foi bem assim. Sei que ndo devo
deixar transparecer esses juizos de valor mas como os ponho a raciocinar e a debater acaba por minimizar isso. (...)a questdo da
monarquia, repuiblica e império também é visivel na questdo do controle dos exércitos, com dois cartoes podia muito bem abordar todos os
contributos dos romanos.(...) [Maiores contributos dos Romanos]A Romanizagdo, a administra¢do, o desenvolvimento da economia, as
vias de comunicagdo. Qualquer cartdo daria para chegar aos contributos. Eo que eu digo depende muito da perspectiva com que pegas
no assunto... Eu lembro que nos olhamos para estas imagens e dd logo para falar da propria arte... Tudo estd interligado. (...)A Grécia
sem divida a questdo da Democracia e aproveito para comparar com os regimes democrdticos da actualidade, o que é que aqui ainda
estd por fazer, o que é que aqui ainda corre mal, depois destaco os Jogos com a preocupagdo dos gregos que era desporto pelo desporto,
pelo prazer, pelo corpo sadio, a propria questdo da saide fisica, mental por confronto com espirito que se vive hoje no desporto,
principalmente no futebol, dai que se contentassem com uma coroa de louros que ndo tem nada a ver com agora com as estdtuas de oiro
ou os globos.
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Ora bem como conseguiram organizar-se sendo uma minoria e vingar, ndo é, e também aqui os 10 Mandamentos que se assumem como
um codigo de ética.(...) Escolho a escrita porque foi uma simplificacdo e que levou ao aumento das relagbes entre os povos e da
comunicagdo e o comércio porque de facto ndo posso deixar de escolher este porque estdo absolutamente relacionados do meu ponto de
vista. Eles de facto foram eximios, ficaram famosos, do meu ponto de vista, no trabalho do vidro e acho, prontos, que combinaram muito
bem uma coisa e outra.[ Os Jogos e a Democracia ateniense] Devido a originalidade. Mesmo assim considero que foi algo de muito
importante e aqui esta nogdo de formagdo integral, de perfeicdo, infelizmente s para os homens na altura, mesmo assim acho interessante
e inovador a forma muito disciplinada, religiosa, mesmo assim acho que a nog¢do de integrar o corpo e a mente acho uma contributo maior
em relagdo aos outros.(...) como ali mostrou do Coliseu e os Regimes, eu gostaria que tivessem outros, portanto digamos que tive de fazer
aqui, de acordo com os principios que enunciei na ficha técnica, gostaria que estivesse aqui um aqueduto. Entretanto sdo as estradas
apesar de ter sido também um veiculo de for¢a, de dominio, ndo é, sem diivida nenhuma ndo deixa de ser também um factor facilitador do
comércio, das deslocagoes para tudo o que nos quisermos, ndo é ? Assim sendo como foi por causa das legides que eles as construiram vi-
me forcada a escolher o Exército apesar de, naturalmente, ndo privilegiar isto nas respostas. Porque naturalmente escolheria aquedutos...
[Em relagdo ao Exército romano] Quer dizer a disciplina sim, a unidade, a conservagdo do império, mais na vertente da Romanizagdo.(...)
Aqui no cartdo do Exército posso privilegiar ndo a legido mas o que de facto perdurou, mais a Romanizagdo.
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Para os Fenicios a escrita, sem divida e estou aqui indeciso entre este (aponta para o cartdo sobre a Organizagdo territorial e o das
Embarcagoes) e a talassocrassia, é quase uma globalizagdo avant la lettre. Mas vou optar pela talassocracia; no caso da Grécia escolho a
Democracia e os Jogos Olimpicos; para os Romanos vou pegar neste (escolhe as estradas) porque sou fa da engenharia dos Romanos. Estou
indeciso entre estes trés. Mas fico com os Regimes (...)em relagdo aos Hebreus escolhi o 1° cartdo porque, ... eu tento sempre fazer uma
ponte entre o passado e o presente, a questdo territorial do povo hebreu é uma questdo que ainda hoje tem uma continuidade até aos dias de
hoje portanto considero isto importante e também porque ainda sou da escola em que ainda encontro algum determinismo, entre aspas, entre
os factores geogrdficos e que depois vdo dar origem a determinadas acgdes historicas, a influéncia do meio, tem esse peso. E esta questdo da
didspora dos Judeus porque depois vai ser importante para explicar a perseguicdo aos Judeus movida pela inquisi¢do, quer os progroms na
Riissia antes da 1° Guerra Mundial, o genocidio, etc. E por tudo isto que destaco este cartdo. Quanto ao dos 10 Mandamentos é mais fécil de
Justificar. Tem a ver com a ruptura com uma re....... e da qual vdo surgir depois as religides monoteistas que se conhecem e que marcam a
historia europeia e mundial.(...) dentro de uma perspectiva historica como conquista humana com a passagem duma situagdo de politeismo
para uma situag¢do de monoteismo. Acho que isto é uma passagem muito importante. Por outro lado porque a partir dai surgem as principais
religioes monoteistas que vdao marcar definitivamente a historia da Europa, pelo menos. E incontorndvel falar sobre esta questdo do
monoteismo.(...) o “adorards o Senhor... € logo muito claro na afirmagdo do monoteismo. E depois podiamos ir por ai abaixo: a questdo do
ndo matards tem implicagbes ndo sé no relacionamento com o semelhante mas também com os sacrificios humanos, a questdo do... eu
destaco mais estes mandamentos porque me parece que o0s outros sdo mais proprios de um povo némada e de pastores, a questdo de cobi¢ar
a mulher do proximo ndo me parece que Deus venha ld de cima do alto para me dizer uma coisa destas. Acho que é mais no sentido de obter
a paz, como sdo tribos relativamente pequenas, que se deslocam e tal, era mais uma questdo de organizacdo social, parece-me a mim!(...) E
muito complicado de abordar isto. Hd uma porque os miiidos ndo sabem nada e vivemos num sociedade que diz que é cristd mas os
conhecimentos que eles tém sobre isto é quase inexistente. Agora o que é que eu destaco aqui ? destaco a questdo do monoteismo.
Obviamente que os 10 Mandamentos corporizam um conjunto de normas que vdo ser fundamentais para a estruturagdo da religido hebraica
mas eu destaco os dois primeiros mandamentos. Portanto aqui destaco a originalidade do monoteismo expresso nos 10 Mandamentos. Nesse
destaco a questdo territorial ligada a didspora.(...) Aqui em relagdo aos Fenicios acho que é, considero a escrita alfabética uma coisa
extraordindria. Quer dizer atribuir um som a um simbolo acho isso um passo notdvel. Costumo comparar isso com a invengdo da roda ou a
descoberta do fogo. Sdo estes golpes de génio da humanidade que nos fazem dar saltos muito grandes. Costumo relacionar isto com a
questdo prdtica, no fundo estas coisas nascem da pura necessidade e depois é a questdo da criagdo da propria historia, ndo € ? Tudo isto é o
fundamento da nossa disciplina.(...) Optei por este porque me parece que eles conseguem criar no Mediterrdneo, fruto desta actividade
comercial que advém de serem grandes marinheiros, um poder novo assente no mar, parece-me que é uma originalidade que vai focalizar,
chamar a atengdo para a importdncia do Mar Mediterrdneo.(...) Quanto aos Gregos, como eu procuro sempre encontrar de entre todos os
contributos aquele que é mais perene, que perdura mais, neste caso a Democracia ateniense como contributo é incontorndvel. Os Jogos, eu
optei pelos Jogos com algumas reticéncias, tinha que optar... foi muito naquela perspectiva daquilo que chega até hoje e por outro lado
destaco nos jogos a questdo, a Grécia era constituida por cidades-estado, o mundo helénico mas que nesta altura precisa havia como que
uma espécie de pausa que servia também como fendmeno de unido, era portanto nos Jogos que os Gregos se sentiam de facto pertencentes
ao mundo _helénico e essa capacidade do Jogo em que a uinica gloria era uma coroa de louros parece-me também algo de assinaldvel.
Finalmente os Romanos, eu jd fui adiantando quando escolhia que as estradas romanas associam-se a uma frase que alids tu colocas aqui, e
muito bem, que é “todos os caminhos vdo dar a Roma”. E esta ideia de um ponto sobre qual gira todo um mundo de culturas, de religides,
de trdficos economicos, que no fundo perfigura uma espécie de globalizagcdo avant la lettre, para usar outra vez esta expressdo, é uma coisa
interessante. Por outro lado esta nogdo de perspectivar um império de futuro, esta ideia de ser capaz da utilidade das coisas, enquanto com
os Gregos era aquela coisa do belo, eles acham que o 1itil é que ¢é belo e de facto elas sdo belas porque sdo iiteis.(...) Claro, da engenharia,
de obras que sdo de tal forma perfeitas que continuam a ser utilizadas ainda hoje. Hd vias romanas que ainda hoje se usam, por exemplo o
sistema de esgotos de Roma estd desactivado mas poderia funcionar perfeitamente, quem diz isto diz os aquedutos, diz as pontes. Ha um lado
utilitdrio no engenho romano que é posto ao servigo das pessoas, de uma comunidade e é isso que me atrai muito. E que depois
contribuiram, de certa forma, para as questoes da romanizagdo, da lingua, etc. Em relagdo a questdo dos regimes politicos, eu ndo fago uma
abordagem exaustiva, em pormenor nas aulas, no entanto destaco esta passagem da monarquia para a repiiblica que me parece que é uma
novidade, a questdo da res piiblica, este conceito de governar para o povo e que depois se reflecte de facto nas engenharias. E as proprias
movimentagoes politicas, as trai¢ées, € um bocado aquilo que se passa ainda hoje.
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QUADRO Vlla - Tipos de Significancia (Estudo Piloto - Alunos)

Tratamento dos dados empiricos
Da questao da entrevista: 4 — Explica por que consideras mais importantes os oito cartdes que seleccionaste.
2.1. Tipos de Significancia
Respostas dos alunos Factores »
= -
2 Negativos/ | Decisivos / 5 = €
g Positivos Contributivo =8 =
— o o
-3
< : 8| Zs
)
[Embarcagdes gregas importantes | Porque eles iam para outras terras, para fazer comércio. (...) [As estradas] podia-se
= passar...(...)[Os 10 mandamentos]Porque eles acreditavam num Deus. Era uma coisa nova. [A escrita] Porque ainda hoje...ele deu o o B
~ . . . . . . . . . a
= | nome ao nosso alfabeto. Ele pode ndo ser igual ao nosso mas ainda hd escrita assim. Era mais fdcil que a dos Egipcios. §
5 2
< o
Contributos ? Assim que ajudaram os nossos dias?(...) O Coliseu, antes dos romanos existirem, ndo havia assim... espagos como este. Contributivos
= (...)As estradas porque contribuiram para que houvesse mais possibilidades de chegar a certos sitios. (...)Este é por causa da escrita, da — “para que o Cc2
« | comunicagdo. Porque foi inventada por eles. (...)Tem menos simbolos. Hd mais facilidade em decord-la. (...) [ Economia fenicia] Porque houvesse g =
& | exportavam para todas as regides do Mediterraneo, levaram o metal, o vidro... mais 2 g
< possibilidades T
Eu escolhi os Reis porque acho que isso é importante. Os 10 Mandamentos é religioso e isso é importante para mim. (...)As
= embarcagdes sdo importantes para a guerra e aqui (aponta para o da Democracia) ndo sei se isto é um rei?! [ Embarcagdes gregas | o A
P . . . P . s . (9]
o | Acho que é importante porque assim podiam combater. (...) [ Cidades-estado] Porque tem ruinas. (...)A escrita é importante para toda a 4
& | gente, para saber ler e escrever. (...) As estradas para eles passarem de alguns sitios a outros, para transportarem qualquer coisa ou 2
< | assim. Os soldados porque para as guerras também havia de haver alguém que defendesse. g
[0s 10 Mandamentos importantes para a religido ] Para a minha nao. (...)E a Crista. E, é...[Os 10 Mandamentos foram importantes ?] =
E os cristdos encontraram-se com os judeus... os 10 Mandamentos...[ Reis hebreus ]| Este mandou construir o templo de Jerusalém. [ foi ﬁ
s importante | Acho que sim. [para hebreus ou humanidade ? ] Para os dois. (...)Porque os jogos Olimpicos ainda hoje se praticam.(...) “{El B
< | pela honra e pela gloria...[importante para ti | Para mim ndo, acho eu...[a propdsito do Parténon | Os templos acho que sdo todos °
S | importantes. (...) Por causa da construgdo em si. E muito dificil construir assim templos...(...) Porque foi importante também para nos e
< | utilizamos também essa escrita. (...) Para mandar carta para outros paises...[em relagcdo a egipcia] Eu acho que é menos complicada.
[para as embarcagoes fenicias | Porque sdo grandes marinheiros. [estradas] Porque estdo a ser utilizadas actualmente. [regimes] Eu
acho que é importante, nds estamos na repuiblica...[€ importante] E. Eu acho que eles evoluiram.
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Eu escolhi a escrita alfabética porque no dia-a-dia precisamos do alfabeto para escrever, ler...[embarcagdes fenicias | Porque Contributivo
precisamos das embarcagoes também para o comércio que na altura faziam, para poderem transportar os alimentos.(...) Porque no dia- s—

a-dia hd muitas estradas que nds utilizamos que eram romanas, duraram muito e foram construidas pelos romanos.[exército | Porque
foi com ele que os romanos conseguiram conquistar certas coisas. (...) [a propdsito dos 10 Mandamentos serem um importante “Com ele
contributo ] Ndo muito, um pouco. Para os Hebreus e para os Catdlicos é importante e até para os outros...(...) Os Jogos porque ainda conseguiram
hoje, agora, nesta altura se fazem os Jogos Olimpicos e porque ainda se praticam todos os desportos que eles ld faziam. As conquistar
embarcagdes sdo importantes por causa do comércio maritimo e os gregos modificam coisas. certas coisas”
[Coliseu ] Porque foram eles os primeiros a construi-lo.[Estradas] Porque se ndo fossem eles nds ainda ndo tinhamos estradas. Porque
eles construiram para poderem circular melhor, por causa das guerras. Além disso duraram, chegaram até nos.[ 10 Mandamentos |
Acho que para as pessoas que sdo cristds sdo importantes. Para mim sdo importantes.[ importantes para judeus?] Acho que ndo. [e
budistas? J[Também ndo. Acho que s6 sdo mesmo para os cristdos. Para quem siga esta religido. Algumas coisas que Deus disse sdo
importantes para toda a Humanidade. QOutras ndo. Aquilo de cobicar a mulher do proximo é dificil de seguir e depende das pessoas e
das culturas. Alguns sdo mais fdceis de ser respeitados que outros. Os Jogos sdo importantes para toda a gente porque fazem exercicio,
ainda hoje existem e foram eles que os inventaram. [democracia] Porque é importante, porque se ndo andava toda a gente a fazer o que
queria. Havia uma pessoa que mandava neles. Ndo sei explicar melhor... A Escrita é muito importante, porque como é que iamos falar
com as pessoas que estdo longe se ndo houvesse a escrita ? (...) Os egipcios jd a tinham mas ndo me lembro dela. E os barcos se ndo
houvesse ndo conseguiamos andar no mar, fazer descobrimentos. Comegcaram a ser melhores.

E assim. Acho que estes s@o importantes porque falam da formagdo dos reinos, mas ao mesmo tempo acho que este é importante porque Contributivo
(apontando para os 10 Mandamentos) fala da religido, que é monoteista... Ser uma religido que acredita num so Deus e que tenta s—

seguir as regras que Deus deixou. Novidade ... ndo sei se era mas... penso que talvez até fosse porque muitos povos eram politeistas.[10 “facilitou”;
mandamentos | Eu penso que sim porque acho que é algo que foi-nos deixado pelo criador e penso que algo que todos os cristdos “tornaram
devem seguir. E algo importante porque ... acho que os 10 Mandamentos ndo sdo sé seguidos pelos cristdos. Acho que também os mais faceis”;
Judeus e outros povos...[Movimentagées | (...) acho que foi importante saber como é que foi o reino deles e como estd o pais agora.(...)
[ Reis hebreus]penso que foi importante, penso que foi a partir dai que eles comecaram a criar vdrios reinos e com muitos aspectos Decisi
diferentes um do outro, mas ao mesmo tempo com a mesma religido. A escrita porque acho que foram eles que inventaram a escrita s30
alfabética e penso que foi... penso que a escrita estd na base de muita coisa. [importante JAcho que sim, acho que facilitou a fundamentais
aprendizagem de muitos povos e da relagdo deles com o mundo. Os egipcios acho que ndo eram tdo fdceis porque penso que a escrita para as

deles era mais complicada, era mais complexa, ndo era tdo fdcil de compreender, também.[economia fenicia] Penso que o comércio deslocacdes”
estd na base de muita da economia do mundo.Penso que o comércio foi importante por causa disso. [ estradas ] Penso que foram “foi a partir
importantes porque acho que tornaram mais fdceis as deslocagdes do exército, dos comerciantes e mesmo das pessoas e neste momento daf que”
acho que as estradas sdo fundamentais para as deslocagées.(...) penso que o facto deles terem construido as estradas, terem inventado
esta forma de as construir, terem feito com que fosse possivel elas serem transitadas, eu penso que foi importante porque ajudaram
bastante a Humanidade.[regimes | Acho que foi importante porque foi quando eles substituiram a Monarquia pela Repiiblica, penso
que foi um grande passo que eles deram, penso que sair de um regime de monarcas para irem para uma Repiiblica ainda vai uma
diferenca um bocadinho grande. Porque na Monarquia apenas o rei comanda e vai para o filho e ndo hd possibilidade de o povo
escolher. Uma Repiiblica jd tem mais essa possibilidade embora ndo fosse mesmo o povo a escolher mas...(...) Penso que foi um passo
para a Humanidade a existéncia da Democracia, foi fundamental. Penso que um povo que ndo é democrata ndo vai a lado nenhum.
Penso que foi inventada pelos Gregos e foi sendo aperfeicoada ao longo dos tempos. [Jogos | Penso que foi uma actividade importante
para os Gregos e ainda hoje é uma actividade importante para muita gente onde os atletas se distinguem...[importantes | Por terem
resistido até hoje.
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No caso destes aqui (aponta para os Jogos Olimpicos e Parténon) escolhi os Jogos porque ainda hoje existem e porque também, como é
que hei-de explicar, porque foram eles que os criaram, ndo existiam antes dos Gregos. E o Parténon porque, para mim as construgoes
sdo importantes, hum... por causa do modo como eles o construiram, é diferente das construgcdes que havia antes. Ainda hoje hd
edificios da mesma forma. Os Reis porque sdo os principais, sem os reis eles ndo eram muito. [Movimentagées importantes ?] Talvez
sim, talvez ndo...[porqué? ] Porque coisas que eles fizeram podem jd ndo existir hoje. Se continuarem a existir € porque sdo importantes.
Porque o exército ajudou Roma a ter um grande império. [regimes importantes ? ] Sim. Por exemplo cd em Portugal é uma Democracia
e quem escolhe é o povo mas noutros lugares ndo é uma democracia, é uma monarquia ou qualquer coisa assim. Mas o melhor é a
democracia...[escrita | Porque ainda hoje... ele deu o nome ao nosso alfabeto. Ele pode ndo ser igual ao nosso mas ainda hd escrita
assim. Era mais fdcil ...
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Escolhi o da democracia porque acho que foi um grande impulso para a democracia actual incluindo também os impulsos que os
Romanos deram para a democracia e... [importante por usarmos aquele regime? ] Nao aquele regime porque naquele tempo nem todos
eram iguais nem todos podiam participar na politica, so os atenienses, mas foi em termos de esqueleto um grande impulso. (...) sei que
até agora originou vdrias solugées de evolugdo. Porque as embarcagoes atenienses estiveram na origem das embarcagoes modernas, o
seu formato, a iinica diferenca é que funcionavam a remos e com grande perfeicdo.[por ndo ter escolhido as embarcagoes fenicias |
Talvez por os Gregos estarem no auge do comércio, por serem os grandes comerciantes daquela época. Os Fenicios também foram
grandes comerciantes mas penso que os Gregos em termos de expansdo conseguem impor o seu dominio. Os Fenicios foram mais
aquele povo que s6 deu para o comércio e... A nossa escrita vem da deles, sem a deles ndo podiamos escrever e eu ndo estaria também
aqui a ler.[ os fenicios inventores da escrita ?] Eu acho que ndo, mas aprofundaram mais, desenvolveram mais, tornaram-na mais
parecida com a nossa. Antes deles a escrita era mais demorada a aprender e em compreensdo.[10 Mandamentos | Embora ndo esteja
muito ligado a religido catdlica, ndo sou praticante, acho que foi uma grande evolugdo em termos de pensamento da humanidade. A
humanidade deixou de pensar tanto em si, deixou de ter tantos deuses.O grande contributo é o monoteismo além de que isto sdo as
primeiras leis do comportamento.[a propdsito de ser ou ndo importante para budistas | Talvez possa ser importante. Agora jd ndo tanto
mas antigamente como houve uma grande expansdo do Cristianismo talvez fosse importante por causa da ameaga dos Cristdos aos
outros. Acho que estou um pouco confuso nisto...(...) por exemplo o “Ndo matards” devia ser seguido por toda a gente, é universal, logo
devia ser respeitado por toda a gente. [Movimentagées] a morte de um sé homem provocou tanta divisdo, houve uma incapacidade total
numa reorganizagdo. E também por causa das invasoes, com medo fugiram e espalharam-se pelo mundo. E mais importante para eles,
porque para a Humanidade ndo sei se serd assim tdo importante. [a propdsito dos regimes] a passagem da monarquia para a repiiblica

foi uma grande mudanga drdstica, repentina de um regime para o outro. E também era um povo mais liberal, que divulgava mais as

ideias e recebia ideias dos outros. Isso ajudou-os a evoluir considerando que é preciso ouvir os problemas dos que nos rodeiam. Nos
agora fazemos como os romanos, damos a nossa opinido... e fascinou-me os seus governantes.[Coliseu ] foi o grande monumento que
foi construido naquela época, em primeiro lugar. Depois porque muitos dos outros monumentos foram influenciados por ele. Além disso
naquela altura a sua altura, o seu funcionamento, a quantidade de pessoas que levava, os seus espectdculos que deram o
desenvolvimento do nosso teatro..., enganei-me foi mais aos nossos espectdculos de hoje. Por exemplo as touradas vém dos romanos.
Pode ser apenas so uma ideia minha mas é o que eu penso. Os romanos sdo um povo com muito mais evolu¢do a nivel mundial, mais
estudos. Tiveram grandes filosofos e grandes escritores.
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[Reis hebreus | eu acho que os reis sdo sempre importantes. Eu deixo os Jogos Olimpicos porque acho que ndo é muito importante. Eu
gosto, SO que ndo é assim muito importante para a historia da humanidade. [democracia importante ?] Sim eu acho. Porque acho que
tem de haver democracia... Sei ld! [a propdsito do Parténon | Acho que foi quando eles estdo a ser construidos ou isso... Estavam mais
desenvolvidos. Escolhi a escrita porque acho que é uma coisa fundamental para uma pessoa saber ler, escrever e isso. [antes ndo havia
escrita ?] Havia mas antes tinham que aprender. Uma pessoa agora também sabe ler e escrever e acho que eles tinham o mesmo
direito... [economia fenicia | Porque eles ao venderem estes tecidos estavam a ganhar dinheiro, a lucrar para eles... [importante para a
humanidade ?] Sim. Porque acho que um dia mais tarde eles irdo precisar do dinheiro para qualquer coisa que eles queiram... As
estradas eu escolhi porque antes era tudo em terra e eu acho que havia de fazer novas estradas, para a pessoa ter mais um modo...(...)
porque a pessoa sem ter estradas ndo vai a lado nenhum. [Coliseu importante para a humanidade ] Eu acho que foi. Eu acho que
punham ld... Ou faziam reunides, ou punham artes para uma pessoad ir visitar.

ST

0BSLIO!

288

Olinda Alves



Anexos

Em primeiro porque os jogos olimpicos ficaram na historia. Foi quando eles comeg¢aram a desenvolver-se. A democracia foi a primeira
governagdo de democracia que houve em Atenas. [é importante para quem ? | Para nds hoje em dia por causa de eles comegarem a
fazer um Rei para governar Atenas e depois comegou-se a fazer isso em todos os locais onde havia habitantes. Primeiro comegcaram
com um rei e s6 depois foram para a democracia. E isso ficou para a historia. Com diferencas mas pode-se votar, escreve-se um
bilhetinho e mete-se numa caixa que se chama urna.[ Jogos Olimpicos | Levaram ao desenvolvimento da mentalidade dos gregos e da
populagdo. Desenvolveram os instrumentos para praticar os jogos. Também desenvolveu o corpo e comegcaram a ter
atitudes.[Movimentagcoes | Porque com este(aponta para o das movimentagdes), mostraram as trajectorias para conquistar
paises.[Coliseu | Ficou para a historia, porque era onde eles faziam os jogos olimpicos, tinha um edificio por volta onde as pessoas se
sentavam e havia um sitio especial so para o rei. Td em ruinas mas ficamos a saber onde eles praticavam os jogos e como era
constituido.[ estradas | porque em principio ndo eram bem calculadas, as que eram feitas antes dos romanos. Mas depois foram os
romanos, comegaram a ter mais cuidado com as coisas, com o rigor, mais cuidadosos com os coliseus. (...) como era muito alto tiveram
de ter muito rigor, para ficar tudo muito certinho. Na escrita eles tinham simbolos e nés agora com os simbolos decifrados, em cada
edificio que fizessem, punham os simbolos e como nds ndo tinhamos capacidade para decifrar estes simbolos, ficaram para a historia.
Alguns destes simbolos sdo mais fdceis, sdo parecidos com os nossos. [economia fenicia | Porque foi através dela que nés comegcamos a
fazer o comércio e a trocar umas coisas com as outras.

[10 Mandamentos ] Porque sei que este é muito importante por causa que hoje sdo utilizados.(...) eles foram importantes, eu sou cristd.
O Parténon porque foi uma grande construgdo. Por causa que eles fizeram bastantes construgées que ficaram... E as embarcagoes
porque gosto de barcos e acho que eles descobriram mais caminhos. A Escrita porque eu sempre gostei de conhecer letras que sdo
diferentes das letras do alfabeto. Escolho porque para fazer um enigma posso usar outros simbolos. A economia escolhi por causa que
eles faziam muita economia. O Coliseu pela sua utiliza¢do e pela capacidade que eles tinham de construir isto. As estradas porque
andavam sempre pelos campos e depois tiveram a capacidade de construir uma via piiblica. Antes jd havia mas ndo eram como estas.
Os Romanos avangaram mais.

Escolhi este ( o das Movimentagdes) porque eles descobriram outras terras... (...)O Brasil e era outra que agora ndo me lembro.
[escolheu o cartdo dos Hebreus | Por causa da pintura. [escrita ] Porque aprenderam a escrever melhor.(...) dantes as letras ndo se
percebiam tdo bem. Passaram a escrever melhor, mudaram algumas letras e eu acho isso bom. [cidades-estado fenicias | Por causa da
distribuicdo das pessoas pela cidade. [importante ? | Depende das pessoas. Por exemplo algumas gostam de viver no campo e outras na
cidade. E mais importante viver no campo porque hd mais trabalho. [escolhi as cidades ] Porque eu vivo no campo e gosto, é mais
calmo. Se houvesse um cartdo com o campo escolhia-o. [0 que a levou a escolher a democracia | As imagens. Esta aqui (aponta para as
ruinas da Eclésia) para lembrar como é que as pessoas viviam antigamente.. [Parténon ] Gosto disto. De ruinas porque sdo
importantes. [ para quem ? | Para o povo que as construiu. E é antigo, tem colunas. [Coliseu | Foi porque ai as pessoas tinham onde ir
para se entreter, ir ao teatro...Gostei destas imagens aqui (apontou para as reconstituicoes). Porque assim ficamos a saber como era
dantes. [regimes | Porque eles mudaram da monarquia para a republica e isso é importante. [porqué?] Sei ld.

[10 Mandamentos ] Porque as pessoas tém que respeitd-los. [quem ? | os que acreditam em Deus. E importante para todos.... [mesmo
os budistas ? | Ndo. [Reis hebreus | Porque eles é que governaram muito tempo os hebreus. [é importante para a humanidade ? |
Depende do que eles fizeram pela humanidade. Ndo!...[ndo fizeram nada de importante | [escolhe o cartdo porqué ? | Sei ld. Por estes
serem reis. [Movimentagdes | Quanto mais andavam, mais faziam coisas novas, novos terrenos, ficavam maiores... [Parténon | Tem ld A
muita coisa que fala da antiguidade, tem coisas antigas. [é importante para quem ? | E para todos, mas mais para a Grécia. Eu acho
que € importante porque jd foi feito hd muito tempo. [ embarcagdes gregas | Porque eles por barco faziam muito comércio e davam
lucro ao pais. [é importante? ] E para a evolugdo. As estradas porque eles as construiam mais, ficavam mais perto para irem para
outras localidades. Havia [estradas | mas ndo eram de qualidade. Eram fracas. O exército porque ele combateu contra muitos,
combateu contra pessoas que queriam mal [importante porque ] protegeu assim paises, conquistando. [escrita ] E porque eles
comegaram a escrever, a saber mais coisas. [antes] ndo era assim tdo melhorada, era mais simples. [economia fenicia | Porque trazia
lucros para o pais.
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B.a.6.F

Os Reis porque foram importantes... SO os que governam melhor. [chegou a essa conclusdo | Por causa do que estd aqui escrito no
cartdo. [foi importante para quem | Para o povo Hebreu foi, para a humanidade ndo acho. [entdo escolheu o cartdo porque | Ndo sei
bem. Tive dificuldade em escolher porque ndo me lembro disto. [10 Mandamentos ] Acho que é importante para a historia da
humanidade porque sou cristd. [para quem ndo segue essa religido | Para esses jd ndo sdo importantes. A escrita porque eles assim
podiam-se comunicar entre eles de uma forma melhor porque ndo tinham nenhuma forma de escrita para se comunicar. (...) esta escrita
Jjd € mais parecida com a nossa. Eu sei que ela é importante mas ndo sei explicar porqué. [cidades-estado fenicias | Comecei a ler o
texto mas depois olhei para as imagens. Eu tenho ideia que as cidades sdo importantes para haver comunicagdo, falamos muito de
cidades-estado e foi por isso que escolhi, mas ndo sei bem. Escolhi o Parténon porque achei bonito e é uma constru¢do. Nao [é um
grande contributo para a historia da humanidade. Se pudesse] Escolhia antes a democracia. Para melhorar o pais (releu o cartdo).
Para os Gregos a democracia foi um avango porque o povo podia votar as leis e escolher quem governava. [embarcagées | Por causa
do comércio. As estradas porque davam para se eles se deslocarem. Eram bem feitas e ainda hoje existem. O exército romano foi
importante naquele tempo porque conseguiu um grande império.[ importante | Naquele tempo foi mas para a humanidade ndo é.
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A Escrita porque acho que é importante se ndo nds agora ndo sabiamos escrever.(...) esta é melhor porque os Gregos depois
traduziram-na. [melhor?] Porque é mais fdcil para nos ver os simbolos e as letras. [com economia fenicia | puderam inventar novas
técnicas de fazer coisas para depois venderem. Dou muita importdncia ao comércio porque uma pessoa vende coisas e pode ganhar
dinheiro. Os Mandamentos porque foram importantes para nos.(...) porque tentamos segui-los. [para quem ndo acredita neles | ndo
devem ser importantes porque devem ter outra religido.[Reis hebreus | Porque assim deu para expandirem melhor o territorio (seguiu o
texto do cartdo ). Embora os reis as vezes podem ser importantes para a humanidade, ou ndo. [quando ? | Se fizerem coisas boas sdo
importantes, se fez coisas mds ndo é. O exército porque dd para defender dos outros povos e naquela altura era importante. As Estradas
porque facilitaram na altura, e ainda agora facilita, nés deslocarmo-nos. [escolheu Parténon e embarcagdes | Porque ndo acho que os
Jogos Olimpicos sejam muito importantes para nos. Acho mais importantes as embarcagoes porque ddo para fazer o comércio,
podemos vender e comprar. O Parténon porque acho que é importante ter um sitio para as pessoas rezarem, adorar o seu deus.
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[As escolhas fé-las] Porque sdo o mais importante, porque representam um avango para a humanidade. Os 10 Mandamentos porque
era uma religido monoteista, porque era a primeira a ser monoteista. O outro cartdo [Movimentagoes | porque diz por onde os Judeus
passaram... [para a humanidade é importante ?] Mais ou menos. Para os Hebreus é de certeza.[escolheu] Porque achei mais
importante que os outros dois. As embarcagées [gregas] porque se dedicaram ao comércio maritimo e isso é importante porque
comegcam a trocar alimentos, a fazer trocas e era importante nesse tempo. A Democracia porque foi outra maneira de governar
totalmente diferente. Assim jd podiam todos votar. [todos ?] As mulheres, ah ndo! E importante ainda porque é também o nosso regime
politico, houve uma evolugdo. Os Regimes porque tem aqui o Octdvio César Augusto. O professor falou nele, jd ndo me lembro bem o
qué . [o exército] porque era um exército forte, com disciplina, se ndo fosse forte e disciplinado ndo conseguia conquistar os territorios
que eles conquistaram. A escrita é muito importante porque assim podemos comunicar e era mais simples. A economia [fenicia] porque
faziam vdrios objectos.
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Escolhi os 10 Mandamentos para ter conhecimento de outras religides, como é que antes pensavam. [para ela | Sdo importantes porque
hoje em dia falamos deles, os cristdos seguem-nos, eu sigo, e na catequese falamos neles.[Movimentagdes | Tive dificuldade mas as
imagens ajudaram-me a escolher este cartdo. Porque dizia segundo uma tradig¢do o povo era origindrio de Ur, o que é que originava.
Estava um bocadinho confusa e fui para aqui. O Parténon chamou-me atengdo por ser um templo, acho importantes os templos e acho-
o giro. [os templos sdo importantes | Porque é onde os povos vdao adorar um deus. Deu para nés conhecermos a forma como eles
faziam os templos, porque alguns templos eram assim coisas giras, especiais. [embarcagdes gregas | Porque estou a dar isto, porque os
reis achavam importante fazer descobertas pelo mar e isso. [sdo importantes | Porque jd ndo se usa este tipo de barcos e foram eles
que inventaram os barcos para se defenderem de outros ataques. As embarcagdes [fenicias | aqui foi pelas mesmas razoes. A escrita
[alfabética | porque foi muito importante, hoje em dia ainda a usamos e foi a primeira, dei-a no ano passado. [estradas e regimes
romanos] Porque parecem ser bem feitas e que ainda hd algumas que agora sdo usadas (leu o texto do cartdo). E depois outros povos
também aprenderam com eles a fazer este tipo de Estradas. Os Regimes escolhi para conhecer melhor como é que as pessoas se
governavam antes, quem é que mandava, quem ndo mandava. Para mim ndo é importante, mas tenho curiosidade em saber.
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Escolhi as Estradas porque foram eles que inventaram as estradas.(...) os Romanos faziam estradas de pedra. [o coliseu | Porque eles
antigamente faziam assim, como é que eu vou dizer?, aquelas corridas de cavalos, jogos com animais e assim. [é importante ?] Ndo
mas isto ¢ dificil de construir, demoraram muito a fazé-lo. E é uma lembranca dos antepassados que nds temos, para ver como € que
eles viviam. [ a democracia e os Jogos escolhe porque | Ndo sei. [escolheu porque | Gostei destas imagens (apontou para as do cartdo
da Democracia). [leu de novo o cartdo | Ah! foram eles que inventaram a Democracia. [é importante ?] Para nds acho que é mas ndo
sei bem. Para eles devia ser importante porque assim sabiam quem mandava. [os jogos ] Porque gosto muito de jogos e porque eles
inventaram os Jogos Olimpicos. Foi uma boa ideia. Para os Gregos e para nos, porque continuamos a fazé-los. [a escrita alfabética |
Porque assim jd podiam escrever.(...) esta nos percebemos melhor. [economia fenicia | Porque se ndo houvesse o comércio nos ndo
podiamos comprar nada dos outros paises, tinhamos de ser nos... Os 10 Mandamentos sd@o muito importantes para muita gente que estd
ligada a religido. [quanto aos reis hebreus ] Nao sabia bem o que escolher e os reis sdo importantes na Historia. [porque | Ndo sei, ndo
sabia bem o que escolher.

Os Jogos Olimpicos porque eles tinham vdrios jogos, foi uma coisa que ficou para toda a Historia, tinha vdrias provas, foi importante Factor
para os Gregos e também sdo importantes para nos. A democracia porque naquele tempo Atenas era governada por reis e depois decisivo —
passaram para uma democracia, em que os cidaddos passaram a governar, em que toda a gente tem direito a escolher, votar. [mas] s6 “foi

os cidaddos. As cidades [fenicias ] escolhi porque era onde eles se fixaram, como se organizaram... [é importante ?] Acho que sim. fundamental
[escolheu a escrita]Porque a Escrita foi inventada pelos Fenicios.[antes ndo havia escrita? J(Fez pausa para ler de novo o cartdo) para a
Havia mas esta tem um alfabeto, é mais simples.[ 10 Mandamentos sdo importantes | Porque os Judeus e os Cristdos acreditam neles. expansio
[para quem ndo os segue é importante ?] Ndo. Mas ndo sei explicar. [Hebreus | Porque foi um povo que também ficou sempre na territorial”
Historia, fixaram-se na Palestina... (leu bocadinhos do cartdo). Os regimes porque ficou sempre na Historia por causa da monarquia.
Porque foi por causa do Octdvio César Augusto. [o exército | Porque foi fundamental para a expansdo territorial.

C.a.l.F
1dxa ;7 oed1osaq

oedeot

C2

C.a2.M
ndxg

ogdeor

291

Olinda Alves



Concepcdes de professores e alunos sobre Significancia Histérica

[em relagdo ao cartdo dos Hebreus | Eu acho que os hebreus, eles mudaram-se para a Palestina no 2° milénio, esta era situada entre o

mar Egeu...ndo Mar Mediterrdneo e o Mar Morto e foi sempre disputada entre vdrios povos e sujeita a sucessivas ocupagoes. Entdo era | Factores Factores

porque esta terra era rica em alimento ou espago...[ a disputa | E importante para quem ganhou. [para a humanidade | acho que sim | negativos contributivos

que ¢é importante porque sabendo que eles tiveram um passado que lutou por causa da sua terra , eu acho que é importante. [reis | — - “ficaram

hebreus | Porque eles uniram-se como uma nagdo, sobre o controle de Saul, depois o David conquistou Jerusalém proclamando rei da com mais

nagdo hebraica. Isto é importante porque eles conseguiram expandir o territorio e ficaram com mais hipdteses de ganhar mais dinheiro, | “mau hipéteses de

de ter melhores terras e tudo. A escrita [alfabética dos fenicios | porque foi uma grande descoberta porque é assim se hoje ndo | porque ganhar

tivéssemos escrita ndo podiamos comunicar através do papel e eles aqui descobriram o alfabeto que ajudou muito a humanidade. | implicava dinheiro”

[ajudou ] Na comunicagdo. Aqui diz que foi inventada pelos fenicios. A escrita alfabética. [comparando com a egipcia | Porque a dos | falar de o

Egipcios era muito complicada de escrever e por vezes demorava anos para aprender e a dos Fenicios sempre era mais facil. Porque a | guerra” “ajudou muito -fi D2

escrita era feita com corvos, desenhos e isso tudo simbolizava uma letra. Acho que era um exagero comparada com esta. [em relagdo as a §‘

embarcagoes fenicias | Porque acho que os descobrimentos maritimos que eram importantes naquele tempo. Antes pensavam que o | Factores Humanidade” S
s mundo era plano, depois é que se veio a descobrir mais tarde que ndo...[os Fenicios eram importantes porque] Eles ao dominarem | positivos — 2
e | outro povo sd@o mais temidos ou automaticamente e... [ser temido é bom ? | Por um lado é bom porque naquele tempo com as invasoes e g
S | isso os inimigos tinham mais medo de invadirem a terra deles e por outro lado é mau porque as pessoas ndo iam gostar muito de estar a | “com as g
o falar da guerra. Eu acho que um dos maiores paises descobridores foram os portugueses e estes aqui também sdo grandes marinheiros. | invasdes os E

Com os barcos podiam viajar no mar. Porque a descoberta dos jogos foi uma revelagdo naquele tempo porque eles ao fim de jogarem e | inimigos 3

ganharem eles eram considerados herdis. E ficavam reconhecidos na historia da humanidade. [é importante ?] Acho que sim. Uma | tinham 5

pessoa que se revelou aqui nos jogos eu acho que deve ser reconhecida. Também acho que é importante saber o que é que antigamente | medo” %

faziam, porque é que se disputavam.[para a humanidade é importante | porque continua a haver Jogos Olimpicos e acho que também =

era uma distrac¢do. Muitas pessoas ganham a vida com esses jogos.(...) acho que o Parténon foi um grande monumento construido na | “partilhar

historia de Atenas.(...) acho que a forma, a arquitectura era importante e também era um grande simbolo religioso naquele tempo, onde | produtos

as pessoas podiam desabafar com a sua deusa. O coliseu foi uma descoberta, é assim, ld dentro podia-se fazer teatro, lutas entre | com outra

guerreiros e era um local de diversdo para as pessoas e eu acho que a diversdo também é importante na historia, porque apesar de ser | regido”

um templo muito grande e demorar tanto tempo a construir, diz aqui 10 anos, é importante porque...ndo sei...com o coliseu ficamos a

saber como é que as pessoas se divertiam. As estradas porque os romanos foram o povo que construiu estradas por todo o mundo e eles

construiram a maior rede de estradas. Também era uma grande rede de comércio, com estas estradas eles podiam-se deslocar em

pouco tempo e ao comerciarem eles sobrevivem melhor. Eu acho que partilham os produtos com outras regides, é bom.

[no preenchimento da Ficha Técnica considerou a Hominizag¢do importante | Porque foi um grande passo, foi quando se descobriu o

fogo. Os jogos Olimpicos porque foram as primeiras modalidades e é agora as modalidades que se usam.[embarcagoes gregas | Porque (o

¢é a partir das embarcagoes que tiveram conhecimento de coisas novas, se vai evoluindo... O Coliseu porque...tipo numa diversdo para o, D1
E_ os Romanos. [importante para a Humanidade porque ] ficamos a saber o que é que eles faziam, o que gostavam.[escolhe o Coliseu é'
: porque | para mim os divertimentos sdo importantes. O Exército porque era o exército que defendia o povo, o império romano, porque "g:x
O | eram invadidos por outros povos... Isto dos 10 Mandamentos é o que dd origem agora a Biblia...[sd@o importantes] Para os Cristdos e g

para os Judeus. [Movimentagoes | Sdo importantes porque...como é que se desenvolveram. Para eles foi importante. [embarcagdes g

fenicias ] As embarcagdes porque é importante andar no mar, porque conseguem coisas.[a escrita é importante | Porque agora se =

utiliza para quase tudo.(...) os fenicios desenvolveram mais a escrita.
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[escolheu a Democracia ateniense | Porque acho que todos devem dar a sua opinido e ... ter direito de voto. E basicamente é isso. [foi
importante para os Atenienses? | Acho que sim porque anteriormente eram escolhidos os mais ricos e muitas vezes os problemas dos
mais pobres ndo eram revelados na assembleia, e isso... E agora eles jd podiam fazer com que melhorasse a vida deles, subir o nivel de
vida tanto dos mais ricos como dos mais pobres. [os vizinhos | Deviam querer ser tdo evoluidos como eles.[escolheu as Embarcagoes
gregas | Porque expandiam-se, ganhavam dinheiro. [E importante para a Humanidade | porque eles ao ir com as embarcagdes para
outras zonas conseguiam ver coisas novas, novos materiais e isso é bom.[Escolheu os 10 Mandamentos ] Porque sou muito
religiosa.[Para a Humanidade sdo um grande contributo] Também porque passavam a acreditar num so Deus. Faziam com que
houvesse menos conflitos. [Para os de outras religides é importante ? | Ndo é mas podem passar a ser se comegar a ler e a
entender.[deu um exemplo | no respeitar o proximo porque se formos a ver todos vdo dar ao mesmo ponto. [Reis hebreus | Acho
interessante os reis e jd tinha ouvido falar do rei Salomdo em casa. Os meus pais falam muito de historia. A escrita porque se calhar
ndo estdavamos aqui, porque abriram fronteiras, os povos mais ricos sabiam mais e os mais pobres ndo sabiam tanto, alguns, e
passaram a ter possibilidades, a desenvolver a sua literatura.(...) Puseram-na mais legivel.[ para os outros povos foi importante? | Foi
porque conseguiram ultrapassar as barreiras.[a Economia fenicia importante ? ] Penso que sim porque fizeram com que muitos que ndo
tinham meios de sustento passassem a ter... No caso do Coliseu, escolhi-o porque o adoro, pela forma, faz-me pensar como fizeram o
Coliseu naquela época com tantas limitacoes do transporte, de encontrar o material certo e como é que eles podiam pensar que isso
seria um beneficio para eles, porque era, porque os hunos viviam em tendas e uma pessoa vé Roma e estd muito mais evoluido. O
Coliseu é um bom exemplo desta evolugdo, é muito falado.[os Regimes | Este cartdo escolhi porque acho que foi importante para eles,
porque muitas vezes havia leis e desentendimentos entre eles, mataram o Jilio César e puseram ordem.[o grande contributo dos
Romanos ] E falarem, discutirem, organizarem.

[a propdsito dos 10 Mandamentos ] Acho que é importante a religido deles. Para eles.[é importante para quem ? | Para qualquer
religido. De certa forma. Para outras religides. Deixe-me pensar... Quer dizer ndo, porque seguem outra religido.[Movimentagoes] | Factor
Porque também faz parte da Humanidade. O que diz aqui no cartdo afecta toda agente porque foi uma grande mudanga ... | negativo —
religiosa...[escolhe o cartdo por causa | os mapas. Porque mostra os territorios que eles foram ocupando.[escolheu a Escrita e as
Cidades-estado | Porque acho importante, gostei das imagens do cartdo. A escrita porque também foi uma escrita importante naquele | “O coliseu
tempo.[porque ]sé algumas pessoas sabiam e tinha letras diferentes e menos letras, era mais fdacil. Os Jogos Olimpicos sdo importantes | deu para
para a humanidade de certa forma porque ainda existem, porque havia uma trégua sagrada, as modalidades sdo parecidas. O Parténon | fazer mal
escolhi porque gosto da arte grega e foi uma homenagem a uma deusa. O Coliseu é importante. Para os Romanos e para quem vai ld | as pessoas”
visitd-lo.[para ele | Era uma coisa para fazer mal as pessoas. Eu acho mal isso.[mas escolheu-o | Porque eu acho que também é um
monumento historico.[as estradas romanas] Sao parecidas com as nossas e ddo para ir de um lado para o outro. Positivo
“mas é um
monument
0 histdrico”
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C.a.7.F

Escolhi os 10 Mandamentos porque a religido hebraica era monoteista e a maior parte da populagcdo em Portugal também é e respeita
os 10 Mandamentos. [é importante | Para os judeus e para os cristdos.[para a Humanidade é importante] porque influenciou muitas
pessoas. [escolheu as Movimentagées ] Foi no fundo porque ter que lutar pelo seu territério.(...) E importante para a Humanidade e
para o povo porque se o povo ndo tivesse sitio, regido também ndo podia, como é que hei-de explicar ?!, desenvolver a cultura. [e foi
importante porque desenvolveram] Os 10 Mandamentos, a Biblia... Escolhi as Cidades-estado porque uma pessoa tem que se orientar,
saber como eles se organizaram...[para a Humanidade é importante | para quando encontrarem ruinas saberem qual foi o povo que as
deixou.[a escrita | Porque veio a dar origem a nossa escrita e forneceu aos Gregos... basearem e desenvolverem isso. Podiam registar
ocasides especiais...(...) os Fenicios tornaram a escrita mais compreensivel na altura. Estou-me a lembrar por exemplo os primeiros
povos s6 faziam riscos. Isto aqui é mais fdcil. Escolhi o Parténon por causa da forma como o construiram, os elementos artisticos que
utilizaram porque veio depois influenciar mais tarde no Renascimento.[a democracia ateniense | Porque no meu entender é um sistema
politico mais correcto(...)Para a populagdo porque é a populagdo que tem influéncia, que pode escolher e votar. [Considera para a
Humanidade os regimes mais importantes | A Democracia e também a Repiiblica. Porque, no meu entender, a populagdo também tem
de ter a sua influéncia. Escolhi este (aponta para os Regimes) porque o sistema politico é importante.(...) porque desenvolveram a
Repiiblica.[€é importante ] porque é um sistema politico em que o povo também tem a sua influéncia. Escolhe o presidente da Repiiblica,
... ha monarquia ndo pode fazer isso.[as estradas romanas | Porque as estradas desenvolveram, sei ld, permitem as pessoas chegarem
aos sitios, sem estradas torna-se mais dificil, ficava-se isolado.(...) foi a forma como as construiram.

[esned ogdeordxg
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Para Roma escolho o Exército e os Regimes politicos. E um bocado dificil porque as estradas também sdo importantes. Por causa da
comunicagdo, porque havia um vasto império ndo é ? para a comunicagdo entre eles. Eu acho muito importante a substituicdo da
monarquia pela repiiblica porque era maior justica. Em vez de um poder hereditdrio, que é na monarquia, passa a haver eleicées. E
mais justo. (...) acho a repiiblica um regime mais justo porque na monarquia o rei pode ndo governar bem e nds ndo temos opgdo de
escolha, o povo ndo escolhe, enquanto que na repiiblica é o povo que vota, somos nos que escolhemos a pessoa que nos queremos que
nos governe.[escolhe o exército | Eu achei muito importante porque aqui mostra uma grande organizagdo. O exército conseguia
manter a paz no império romano, acho que isso é importante. Para mim o mais importante é este (aponta para os 10 Mandamentos)
para o resto ndo fago ideia. Nao consigo escolher. [os 10 mandamentos sdo importantes | Porque, de certa forma, instituem umas leis
que eram muito importantes. Para os Judeus. [sdo importantes os Mandamentos para a Humanidade ? | Deviam ser também para o
resto_da humanidade [mesmo ndo sendo da mesma religido | porque hd um mandamento que diz ndo matards e eu acho que é um
mandamento muito importante para toda a gente. [ndo consegue escolher um segundo cartdo para os Hebreus porque | Para os Judeus
sdo importantes mas para a humanidade ndo [ a escrita | Eu acho que eles descobriram uma maneira de comunicar entre os povos que
era muito importante. Foi uma evolugdo positiva.(...) Quer dizer hd altos e baixos. Hd coisas que ao serem inventadas ndo troxeram
coisas boas.[é muito importante esta escrita | Porque um povo que descobre uma maneira nova de comunicar acho que é muito
importante. Tornou a escrita muito mais simples e fdcil de ser aprendida. Os Jogos Olimpicos achei muito importante porque os gregos
tinham um ditado que era mente sa em corpo sdo, e que era o que realmente devia ser seguido por toda a gente, e eles nessas provas
faziam isso. Acho que os Gregos trouxeram outros hdbitos as pessoas e foram-se espalhando por toda a gente. E também durante os
Jogos Olimpicos conseguiram manter a paz entre todos os estados. A democracia foi muito importante para os Gregos porque tiveram
oportunidade de escolher os seus governantes, de fazer as suas proprias leis de acordo com toda a gente...(...) s6 os homens livres. O
que eu nunca achei bem foi as mulheres ndo terem direito de votar nessa altura.[é importante este regime | porque ainda é seguido
hoje. [as embarcagdes gregas | Porque conseguiram expandir... difundir a sua cultura, explorar, conhecer...

Factores
negativos e
positivos —

“h4 altos e
baixos (...)
coisas que
a0 serem
inventadas
nao
trouxeram
coisas
boas”
“uma
evolugdo
positiva”

[euorouuI / [esned ogdedrdxyg

E1

C.a9.F

[Em relagdo a escolha dos Regimes] Sim porque eles tal como os outros povos organizaram-se. Porque aqui ele foi assassinado e acho
que isso € importante.[porque] Nao sei.[ O Coliseu | Porque faz parte da arquitectura, porque outros povos depois comecaram a utilizar
a arquitectura romana.[escolheu o Parténon e os Jogos porque] os Gregos foram importantes na arquitectura e eu gosto de ver
monumentos e eles jd ld estiveram. Esta também foi imitada. Os jogos porque ainda hoje existem. A escrita é importante por causa da
comunicagdo.(...) porque eles construiam palavras.[ e os outros povos, ndo construiam palavras ? | Conseguiam mas estes inventaram o
alfabeto.[a Economia fenicia | Porque nds sabemos se usaram moeda, se era através da troca.[escolheu os 10 mandamentos e as
Movimentagées | Porque é a iinica forma de sabermos o que Deus disse, o que é que nds temos de cumprir e essas tretas.[é importante
porque | sou catdlica e acredito.[para os outros que ndo acreditam | Jd ndo é importante.[porque | Ndo sei. Quer dizer, até é porque é
0 que seguem na religido deles.
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QUADRO Vllia - Tipos de Significancia (Estudo Principal - Alunos)

Tratamento dos dados empiricos

Da questao da entrevista: 4 — Explica por que consideras mais importantes os oito cartdes que seleccionaste.

2.1. (a) TIPOS DE SIGNIFICANCIA

Factores Tipo de Perfil de
Explicacdo | Significanci
a

Respostas dos alunos Negativos/ | Decisivos /

Positivos Contributivo
s

alunos

O Exército porque ajudaram a conquistar terras e a defenderem os povos, o territorio. [os regimes | porque em vez de uma monarquia ,
uma repuiblica, que é melhor... [a repiiblica é mais importante porque] O rei é mais exigente. [escolheu a democracia | Porque é uma Factor
mudanga...(...) foi para melhor. [as embarcagdes gregas | Foi muito importante, comegcaram a conhecer coisas de outros povos. E contributivo
porque dd dinheiro, lucro. A escrita é muito importante para um povo. O povo pode comunicar pela escrita,...(...) os fenicios adoptaram -

a escrita para o seu povo. [escolheu as Cidades-estado | Porque o territorio fica maior. Ndo [é importante para a Humanidade e por
isso acaba por escolher as embarcagoes fenicias] porque com as embarcagdes descobriram mais territorios, mais povos... [ sdo “porque
importantes porque | Deram a conhecer aos seus vizinhos outros povos. [escolhe os 10 Mandamentos | Porque tem a ver com a religido ajudaram a
[sdo importantes para a Humanidade ] porque falam do que nos devemos fazer. [escolhe as Movimentagdes mas | Nao sei explicar. conquistar
terras”

Cc2

D.a.1.M

[esned ogdeordxg

Os 10 Mandamentos porque é sobre Deus.[ escolhe os Hebreus | Porque sdo pastores.[é importante para a Humanidade | Ndo sei.
Agora hd poucos ... naquele tempo era importante. A escrita para escrever...[o contributo dos Fenicios é que | Desenham as letras.[ a
Economia fenicia | So o trabalho de fazerem isso, (vaso de vidro) de venderem para fora... Porque eles vendem para fora para
ganharem dinheiro.[escolheu os cartées do Coliseu e das estradas porque] Achei interessante o texto e gostei das imagens. As estradas
para os Romanos davam para eles se movimentarem, ndo fossem eles a construi-las e ndo havia estradas. [ndo conseguiu explicar por
que escolheu o Coliseu | Os Jogos porque vemos aqui o atletismo que ainda hoje hd e a democracia porque eram eles que governavam
(estava a olhar para o texto do cartdo).

[As Estradas e os Regimes | Porque diz-nos como eles se governaram e isso é importante porque se eles desprezassem as coisas ndao
iam a lado nenhum e passaram por tudo juntos. As estradas porque os caminhos eram todos velhos e se quisessem ir a algum lado
demoravam muito tempo se ndo tivessem as estradas era mais dificil. E chamou-me a atengdo esta frase “todos os caminhos vdo dar a
Roma”. A escrita porque se eles ndo tivessem descoberto a escrita nds hoje éramos analfabetos, ndo iamos conseguir saber escrever. E
escolho este [economia fenicia | porque eles comegaram, assim, a construir objectos e a fazer comércio e também gostei do cartdo, das
imagens. Ndo quer dizer que sejam importantes para a Historia da Humanidade mas eu gosto assim de jogos, do atletismo. O Parténon
gostei de haver estas construgdes porque € assim no ano passado fomos a uma visita de estudo e tinha assim pedras, ndo tinha dgua
mas era onde eles tomavam banho. Achei interessante ficar a saber aquilo tudo. Os 10 Mandamentos porque gosto de religido, de saber
assim historias de Moisés e assim. Acho importante porque eles ensinam-nos como nos devemos portar. Acho que devia ser [ importante
] para toda a humanidade mas ndo é porque muita gente ndo acredita assim em Deus nem nada. Este aqui [o cartdo dos Hebreus |
escolhi porque gostei da forma deles serem, pastores e gostei das imagens.
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D.a.4.M

Escolhi as estradas porque eles podiam viajar .(...) eles fizeram mais estradas, mais compridas. [o Coliseu | Porque as pessoas podiam
se reunir ld para ver festivais [é importante | Porque ficamos a saber mais sobre eles, porque se ndo assim ficdvamos a pensar que eles
trabalhavam sempre. Porque Atenas foi governada por reis e depois passaram para uma democracia. Os Jogos achei que eram
importantes porque eles comecavam a inventar mais jogos. [Os 10 Mandamentos ] Porque podemos saber mais sobre Deus e
assim.[sdo importantes | Para as pessoas religiosas.[ As Movimentagdes | Porque ficamos a saber onde se fixaram, se aumentou se
diminuiu. Também acho interessante o que eles fizeram naquele estado. [A Escrita ] Porque acho que a escrita foi uma coisa
importante, jd podiam escrever.(...) assim cada um tinha a sua escrita. Acho que foi importante para os Fenicios.[Para a Humanidade é
importante ? | Depende porque assim cada pais podia ter a sua propria escrita.[As Embarcagoes fenicias escolhe | Para fazer viagens
ficamos a saber, quem é que controlava o mar.

1dxa
/ 08311989
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Os 10 Mandamentos sdo muito importantes porque foi o que Deus fez.[Os Hebreus | Porque eles eram némadas e pastores, para
vermos os nossos antepassados. Porque a escrita é o que nds precisamos no dia-a-dia. [A Economia fenicia | Por causa do comércio,
fiquei a saber que transportavam coisas de muito valor. Os Jogos de hd tanto tempo e ainda hoje existem. O Parténon porque é um
monumento e eu gosto de construgoes. As estradas porque se deslocavam mais rapidamente de um lado para o outro e é uma
construgdo. O Coliseu é uma coisa muito importante para nos porque é um monumento muito importante e é um anfiteatro muito
grande.

d

08311059
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Os Reis porque conquistaram Jerusalém [e é importante | Para a humanidade também porque quem estava ld antes eram os drabes...[
as Movimentagoes escolhe mas | Nao sei explicar. Escolhi por ter mapas e eu gosto. A escrita porque eles puseram a escrita melhor,
modificaram-na.[em que aspecto? ]| Ndo sei explicar. [As Embarcagoes fenicias | Por causa do comércio. Sem comércio hd menos
indistria, menos castelos. Porque era o melhor exército que havia por ai naquele tempo. O outro cartdo [Regimes | porque eles
descobriram da monarquia para a repiiblica.[ E importante | porque acho que a monarquia ndo tinha muito sentido. S6 havia uma
Sfamilia, aquela familia era sempre rei. Na repiiblica é melhor, o povo é que escolhe. Os Jogos porque gosto muito de desporto e as
embarcagdes porque gosto de barcos e do mar.
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[Os 10 mandamentos | porque foram eles que descobriram os 10 Mandamentos. Sdo [importantes |, para os religiosos. E eu atribuo
muita importdncia a religido.[As Movimentagées | Porque é importante. [A Escrita ] Porque sem escrever ndo vamos a lado nenhum,
sem ela ndo conseguimos fazer quase nada.[O contributo dos Fenicios ] E modificd-la.[As Embarcagées fenicias ] Porque nds dantes
ndo tinhamos grandes coisas cd, tinhamos que ir buscar fora e o meio de as ir buscar era de barco. [As Embarcagdes gregas | Porque
os barcos sdao importantes para fazer comércio. O Parténon porque sdo coisas importantes do tempo antigo. Para os Gregos. As
estradas foram importantes porque sem elas ndo chegdvamos a lado nenhum. E este cartdo [ Regimes ] escolhi porque Roma estava a
evoluir. [porque] (ndo respondeu)

d
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Os 10 Mandamentos porque sdo importantes para muita gente [ mas para ela | Ndo.[escolheu ] Porque sdo importantes para as outras
pessoas.[Os Hebreus | escolhi a sorte. A escrita é muito importante porque se ndo ndo sabiamos escrever.(...) era outra escrita, deve ser
melhor. [A Economia fenicia | Porque era o comércio, o comércio é importante porque tem de se comprar as coisas para ter. Os Jogos
escolhi porque gosto dos Jogos. (...) Para a historia da humanidade se calhar ndo sdo muito importantes [porque | Deve haver coisas
mais importantes.[A democracia | Porque eles melhoraram, porque sdo as pessoas que escolhem. As estradas sdo importantes para
andar, porque eram melhores. O coliseu era importante para as pessoas daquele tempo. [Para a Humanidade importantes ? ] Acho que
sim mas ndo sei explicar.

a
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Porque as estradas dd para ir ter com os Coliseus. Antigamente havia muito esforco para construir as estradas e agora jd ndo
hd.[Antes | Havia estradas de terra. [O Coliseu ] Porque ld se fazia teatro para as pessoas verem.[Importante para a Humanidade ? |
Acho que ndo. [Para a Democracia | Porque ... ndo sei explicar. (1° pensou que a imagem da urna das ostakas era dgua. Tive de lhe
explicar o que era e s6 depois respondeu o que se segue). Por causa da votagdo porque assim podem escolher. Os Jogos porque foram
os mais importantes jogos, ainda fazemos agora. Porque nos também temos os 10 Mandamentos, na catequese, para eles ndo roubarem,
ndo matarem, para eles saberem. O povo Hebreu porque é o cartdo mais antigo. Acho que eles para mandarem cartas para o rei tinham
de saber escrever.[A Economia fenicia | Porque eles construiram barcos para irem procurar metal, lds e para venderem porque assim
faziam o comércio. [E importante para a Humanidade ] porque se ndo agora também ndo sabiamos fazer isso.
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Escolhi porque agora hd estradas para todo o lado e estas sdo com paralelos. Sdo muito importantes. [Os Regimes escolhe | Porque
fala do regime politico.[E importante ] porque com os regimes politicos dd para comandar o pais. Este aqui (apontou para os 10
Mandamentos) foi por causa ... foram importantes para a Igreja deles. Sdo importantes para nos, os 10 Mandamentos também servem
para os cristdos. [Sdo importantes para a Humanidade | Para nds nos dar-mos bem uns com os outros. [As Movimentagoes | Porque
eles andaram sempre a mudar. [Para a Humanidade se é importante? | Ndo, se calhar é mais importante para eles. Também é
importante para os outros, para os que estavam a volta. Os Jogos Olimpicos porque ainda hoje se praticam e por isso sdo importantes.
O Parténon porque na altura deles seria muito importante. A escrita, porque foi importante a escrita alfabética. Para todos porque toda
a gente a pratica e vamos comunicar uns com os outros. [As cidades-estado escolhe | Também era para ver que ndo era sé em pais que
eles se podiam juntar. Pode ndo ser s em pais, pode ser assim como este.

A escrita porque é uma maneira de nos falarmos. [Antes | Falavam mas ndo escreviam. [As Embarcagées fenicias | Era para ir buscar
comércio. [Escolhe as Movimentagdes porque considera importante | mas ndo sei explicar porqué. [Escolheu] Por causa disto que diz
aqui “segundo a tradicdo da Biblia...”. [Os Hebreus | Porque eles eram um povo de pastores, que trabalhavam. O das embarcagdes
[gregas | porque eles comegcavam a dedicar-se mais ao comércio e isso é importante para os Gregos. Se calhar devia ter escolhido este
aqui da democracia. Estava indeciso... [O Parténon | Porque gosto e também é importante para a humanidade [porque ] (ndo
respondeu). As estradas para os soldados passarem, para irem combater. [Os Regimes | Escolhi ao calhas!...
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As estradas porque eles as construiram para facilitar os caminhos e eram bem construidas. O coliseu porque gosto das construgoes que
eles faziam. Gosto de todas as construgdes, jd nos Egipcios gostava e esta é uma construgdo especial. Porque é muito grande e naquele Factor
tempo para construir devia ser muito complicado. Porque nos quando demos a escrita aqui na escola foi considerado o maior contributivo
contributo dos Fenicios. [E também para ela ] porque eles tiveram que arranjar uma escrita para comunicar. A economia [fenicia | -

acho que foi muito importante porque eles exportavam e importavam para vdrios paises. [E importante | Porque era sinal que tinham a
mais, que eram ricos, porque para venderem aos outros tinham de ter. Os 10 Mandamentos porque nos também usamos. [Importantes “ Para
para a Humanidade ? | Ndo. So para os cristdos e para os judeus. Para o resto ndo sdo tdo importantes. [A propdsito de Os Hebreus | facilitar os
Acho curioso o facto de eles serem nomadas e estarem divididos em tribos. [Importante para a Humanidade ? |Talvez, mas ndo sei caminhos”
explicar. Jogos olimpicos porque foi um contributo muito grande. Ainda agora se fazem Jogos Olimpicos. E as embarcagées, os barcos
deles enfim, ndo sei explicar... eram muito grandes e depois os outros a seguir viram com é que se fazia. E davam para transportar
coisas.

A escrita por causa do latim, para comunicar porque isso € muito bom. [Relagdo entre a escrita alfabética e o latim | Ndo foi a heranga
que eles nos trouxeram, que eles nos deixaram? (...)deixaram-nos uma forma de escrever. [ O contributo dos Fenicios | (Olhou para o | Factor
cartdo com mais atengdo antes de responder) E a escrita alfabética. [A economia fenicia ] Porque exportavam o que produziam, o | positivo —
algoddo, o metal, o vidro, essas coisas todas. Escolhi os regimes por causa do César Augusto, daquela historia toda do incéndio, das | “para a
lendas, acho isso tudo fascinante. O Coliseu para jd porque tem uma arquitectura muito bonita e é onde havia grandes espectdculos, | comunicag
era um local onde se divertiam. E mais por causa disto que eu gosto de Roma porque o resto... A religido hebraica porque apareceu | do”

com o monoteismo. [E importante | porque assim podemos comparar as religioes, o que € que os outros pensam. [Os 10 mandamentos
sdo importantes para a Humanidade ? | acho que sim, s que nem sempre cumprem os 10 Mandamentos.(...) deviam ser para toda a
gente.[Os Hebreus | Eu acho que sim porque ao andarem de lado para lado foram deixando vestigios para nos sabermos localizar,
quando é que foi. Primeiro porque com as embarcagoes [ gregas | se pode fazer tudo, mandar mensageiros, comunicarmos, fazer o
comércio. E a democracia porque ld estd fascinam-me as historias dos reis...[ Foi um grande contributo para a Humanidade | porque o
respeito é tudo. E assim, isto jd estd mau com democracia mas sem democracia se calhar estava pior.

A escrita, nos agora o meio de comunicagdo é a escrita e mesmo para registar alguma coisa usamos a escrita.(...) para sabermos a
historia é com a escrita. [ A Economia fenicia | Tem a haver com a vinda de produtos de outros paises. Eles também podem levar em
termos de troca. As estradas agora sdo muito usadas, sdo uma via de comunicagdo. [A propdsito da escolha dos Regimes romanos |
Acho que é importante.[porque | Isso agora é que é mais dificil.[ Escolheu porque | Nos fomos melhorando. A repiiblica. [E importante
] porque eles tiveram uma reptiblica e nés também temos. S6 que a nossa é melhor. As embarcacoes [ gregas | foram muito importantes
naquela altura e mesmo agora sio importantes. Nas viagens por mar, nas descobertas dos Portugueses... E assim, eu ndo dou muito
para os jogos... pelas modalidades que tinham, eram importantes e agora também. Continuaram a ser usados.[ Escolheu os Reis
hebreus e as Movimentagcoes mas] Eu ndo sei explicar muito bem.
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As estradas por causa das vias de comunicagdo, sdo melhores, permitem o comércio e para ligar as cidades. Além disso as estradas
romanas eram de melhor qualidade.[Regimes | Porque tem vdrios regimes politicos.|[ E importante para a Humanidade | para ver qual
é o melhor e além disso a republica ainda agora se usa. Para ver quem governa porque na repiiblica é o povo que escolhe e tem
liberdade. A escrita para nos comunicar melhor.(...) esta era mais simplificada.[A Economia fenicia | Para transportar coisas, para
guardar... Eu escolhi este cartdo um pouco ao acaso. Porque os hebreus aqui (aponta para o povo hebreu), tratavam dos animais.|[. E
importante para a Humanidade ? ] Ndao muito.[mas escolheu ] Porque eles tratam bem os animais.[Os 10 Mandamentos | Para a
religido, para ndo cometer muitos pecados, para fazer o que Deus mandou.[Sdo importantes | Para os cristdos e para os judeus.[ Para o
resto da humanidade | Nao. [Os Jogos e a democracia [Porque formaram o desporto e para os paises competirem entre eles, fazerem
mais desporto e ganharem mais dinheiro. A democracia escolho porque antes as pessoas ricas é que governavam e depois 0 povo
passou a governar.

[esned ogdeordxg

Cc2

E.a.7.M

Os regimes porque na altura os regimes que eles adoptaram eram muito avangados, principalmente a repiiblica e o império e que
serviram de base para os regimes modernos. Escolhi as estradas porque também comegaram a fazer as estradas que eram uma grande
via de comunicagdo e um meio para tudo circular ... economia.[A Economia fenicia | Para mim o comércio é muito importante porque
é uma base da sociedade. Também temos a agricultura mas faz parte das bases. Os produtos que os fenicios fabricavam usavam novos
materiais. A escrita porque é a base da que nos usamos. Sem escrita ndo podemos comunicar...(...) tornaram a escrita mais universal,
com os caracteres definidos jd. As embarcagoes [ gregas ] porque sdo um importante meio de comunicagdo e também porque os gregos
tiveram uma grande evolugdo nas embarcagées. Antes disto quase ndo havia, estas sdo as bases. Considerei isto mais importante que a
democracia porque a democracia para funcionar é necessdrio haver comunicacdo entre todas as pessoas e com as embarcagoes as
pessoas podiam deslocar-se de um lado para o outro. Também com as embarcagdes podiam-se transportar as matérias-primas para a
arte. Os jogos olimpicos porque sdo uma forma de competi¢do. E a competicdo contribui para o enriquecimento de todas as pessoas,
por isso se competirmos com outras pessoas nas notas, vamos estudar mais. A competi¢do pode ser sauddvel (...), em termos fisicos e
psiquicos, também. Os 10 Mandamentos porque sdo a base da nossa religido, sao a base da maioria das religioes do mundo e sGo um
documento importantissimo para a historia religiosa. E o outro, o das Movimentagdes, acho que escolhi mais para demonstrar a unido
deste povo que face as adversidades moveu-se e organizou-se.
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Se tivesse que destacar apenas dois cartoes escolhia os 10 Mandamentos e os Regimes Romanos. Porque a Repiiblica, na maior parte
dos paises desenvolvidos e até nas ditaduras, jd tém repiiblicas. Acho que é o regime que dd direito de os cidaddos terem as suas
proprias escolhas, por enquanto. (...) por exemplo ter um chefe que é um presidente da repiiblica, um imperador acho que era
importante porque se ndo todos mandavam o mesmo. Por exemplo se houvesse o 1° ministro e ministros o 1° ministro podia fazer tudo o
que quisesse. Por isso tem vantagens em relagdo & ditadura porque nio manda sé um. E importante que o povo tome as decisdes mas
tem de haver alguém que coordene. [Ndo escolhe a Democracia ateniense | Acho que é importante mas havia outros que considero mais
importantes e jd havia um aqui com a politica (aponta para o cartdo dos regimes). Também acho que a democracia ateniense ndo era
completamente justa, so alguns é que podiam escolher.[O Exército | Porque é uma coisa nova naquela altura organizar o exército, ndo
é ?! [Se ndo havia outros exércitos organizados antes? | Havia mas muitas vezes os Romanos subestimavam-nos, achavam-se muito
superiores e ndo era bem assim. Ndo vou para a estratégia militar mas por exemplo como hd uma grande organizacdo as pessoas
podiam tirar o tributo dai mas ndo tiravam porque havia organizagdo. Alids foi por serem tdo organizados que os Romanos chegaram
onde chegaram.[Os 10 Mandamentos | Escolhi este porque é uma das grandes, se ndo a maior religido depois hd outras mais, hindus e
isso, que tém uma grande concentragdo de populagdo, dos paises mais modernos esta religido estd na origem do cristianismo e do
Judaismo. Por exemplo o islamismo também sai daqui. [Em relagdo aos Hebreus | Penso que estes dois [cartdoes dos Hebreus e
Movimentagoes] se completam porque, por exemplo os Judeus sdo uma religido jd diferente desta porque ndo tem o objectivo de
espalhar a religido. Aqui pelo que eu entendo é quando os Hebreus tentam espalhar-se pelo mundo e mostrar que o unico deus da
religido deles é que estd certo. Jd os cristdos evoluiram enquanto que os mug¢ulmanos pararam no tempo. [ A propdsito das
Embarcagoes fenicias e da Economia | Acho que os Fenicios deram um grande contributo para a construgdo naval, foram eles que
comegaram a usar o comércio a distancia. E por exemplo o comércio é uma maneira de ndo so adquirir coisas que ndo tem, dar a
conhecer novas ideias, novos objectos, a outros povos mas também por exemplo quando os povos estdo a comerciar uns com os outros é
uma maneira de se manter a paz. (...) a escrita alfabética pode ter sido um contributo mas penso que estes que escolhi sdo mais
importantes. Por exemplo, como os Gregos também se dedicaram a isso, a matemdtica; a filosofia, coisas mais complicadas, penso que
ndo seria muito dificil outros povos ld chegarem. Foi importante porque alguém tinha de ser o primeiro e o primeiro é sempre
importante mas, neste caso, a economia e os barcos sdo mais importantes. Acho que a grande descoberta é no Paleolitico quando eles
comegam a desenhar porque a partir dai é s6 uma simplificagdo. Os Jogos Olimpicos porque toda a gente conhece a Grécia pelos Jogos
Olimpicos, foi quando comeg¢aram a dar importdncia as actividades desportivas, que é importante, por exemplo os Romanos ndo sei
se... Aqui hd mais o espirito desportivista enquanto com os Romanos é mais competicdo. Aqui era melhor. Acho que actualmente com o
racismo os jogos podem unir etnias... Como ndo escolhi nos Romanos o Coliseu, aqui escolhi esta constru¢do apesar de ser mais
pequena, ndo ser tdo grandiosa. Mas escolhi porque utilizam em vez de paredes as colunas, esta... comegam a formar-se novas ideias
que ndo importa a quantidade, acho que mais a qualidade. Ddo mais valor a qualidade e ao pormenor. Houve aqui um pormenor que
me chamou a atengdo que € estdtua que acho que é da Atena e mostra que os deuses jd é uma evolugdo porque os egipcios misturam
corpo de homem e de animais, mas aqui jd vdao dar importancia ao Homem, os deuses ddo mais importdancia ao homem e vai evoluir até
chegar aos humanistas.
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Porque com o exército eles formaram uma repiiblica e puderam conquistar todas as terras a volta do Mediterraneo.[Regimes | Por Factores
causa da Repiiblica que foi importante para os romanos e é importante para nos, porque dd direitos e deveres e tem o voto... era uma contributivos
coisa que frisavam muito para Roma, o seu exército e isso também demonstra a sociedade em que eles viviam. [Exército | Foi - m
importante naquele tempo para os Romanos. Agora jd ndo precisamos disso, jd ndo necessitamos da guerra. [Democracia | A “as cidades- -fi
democracia porque é importante e agora jd tem os nossos direitos, na altura so os cidaddos tinham o direito de votar. Naquela altura estado tornam é‘
era importante mas agora estd melhor porque toda a gente tem o direito de votar. [Embarcacdes gregas | Porque eram muito mais facil S
S | conhecidos pelo seu comércio e tinham assim muitos meios de comunicagdo, porque tinham terrenos que ndo eram muito acessiveis e perceber os 2
o | portanto... para comunicarem com outros povos e conhecerem melhor. Os 10 Mandamentos porque é importante, ainda hoje, quando problemas g Cc3
ctg Moisés recebeu os 10 Mandamentos de Deus, é muito importante para a religido. [é importante para os que ndo seguem essa religido? locais” =
= | ] Para essas ndo.[As Movimentagdes escolheu ] talvez pelo movimento da didspora no Mediterraneo, que mais tarde outras civilizagdes E
fizeram o mesmo.[As cidades-estado fenicias ] As cidades porque assim, ndo sendo s6 uma, tornava-se mais fdcil para perceber os Factor a
problemas das populagées, era mais fdcil para resolvé-los. Porque s6 um ndo dd para governar tdo bem um territorio tdo grande.A decisivo 5
escrita é muito importante e simplificaram-na. “Com o =
exército =
puderam
conquistar...”
A escrita porque foi importante para a humanidade para se comunicar. [A Economia fenicia ] Por causa do comércio e assim
E enriquecem o povo. Os 10 Mandamentos sdo muito importantes para a religido hebraica e cristd. [Escolheu os Reis Hebreus | Porque
"3 gosto de reis. (...) os Jogos eram uma forma de se divertirem e a democracia porque ... ndo sei explicar. As Estradas porque era uma B
:. forma de ndo se perder e o Coliseu porque é uma arte. [E importante para a Humanidade ] para saber coisas.
=
[Escolheu o Coliseu] Porque eu acho que o Coliseu era importante para o povo que ld vivia. [Para a Humanidade era importante ? |
Acho que sim. Porque dava mais cultura. [Os Regimes | Porque quer dizer que eles foram evoluindo.[Escolheu as Embarcagoes e a Factor
Economia fenicias | Porque o comércio da cerdmica acho que era importante. [Para a Humanidade] Néo é muito importante, mas positivo —
importante.(...) vendo bem, agora, acho mais importante a escrita que a economia. A escrita foi para eles perceberem as coisas, (o
E anotarem o que viam.[Os povos antes dos Fenicios] Também registavam mas eles mudaram a letra e para eles isso foi bom.[Para a “Mudar a =2
(\i Humanidade ] Também foi bom.[mas] Ndo sei explicar. Os barcos sdo importantes para fazer o comércio, para conhecer outras terras e | letra foi 8 C3
< | pessoas. Os 10 mandamentos é tipo umas leis que as pessoas ouvem e tentam corrigir e fazer como ali diz. Tem ali mandamentos que ... | positivo Ex
wi | Para os que os seguem sdo importantes e para a humanidade... acho que é importante porque hd mais pessoas que ligam aos 10 para os g
R | Mandamentos que as outras. Escolhi porque gosto de reis. Acho que é importante... quer dizer hd reis e reis mas acho que alguns fazem | Fenicios” <
coisas importantes. Os Jogos Olimpicos foi também para as pessoas se comegarem a divertir, escolhi porque ougo muito falar dos =
Jogos Olimpicos, de como agora sdo diferentes, e acho que é uma coisa importante.Acho que os nossos Jogos Olimpicos sdo melhores
que os dos Gregos, a humanidade foi evoluindo, sGo muito melhores.[As Embarcagdes gregas] Por causa do grande comércio e aqui os
Gregos foram importantes.
[Os Regimes] Porque era o imperador que mandava neles e mandou alargar o territorio, tinha muitos poderes.[O exército] Porque Contributivo
B | eram os que ajudavam a expandir o territério.[ Foi importante para a Humanidade] e ndo sé. Porque ajudaram a conquistar mais - o
e | territdrios.[As Embarcagoes gregas] Porque Atenas era o centro do comércio, era uma fonte de riqueza [e o Parténon] Porque é “Exército g = C3
:- importante e porque gosto.(...) a escrita ensina os povos a ficarem mais civilizados. E as embarcagoes [fenicias] porque havia mais ajudou a g g
& | comércio maritimo.[Quanto as Movimentagdes] Ndo sei explicar. expandir o g
territério”
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Os 10 Mandamentos porque isto é uma das coisas mais conhecidas da religido, a maioria da populagdo segue. Uma grande
percentagem da humanidade sdo cristdos, logo é importante para a humanidade.[As Movimentagoes] Porque os Hebreus tinham uma | Factor
grande unidade. Serve para os outros povos... A Escrita porque para todas as pessoas que querem comunicar sem estarem ao pé tem de | positivo — Contributivo
ser por escrita. Quer dizer agora hd outras formas. Organizaram a escrita e isso foi positivo porque dantes era uma escrita mais dificil implicito ? —
e agora ndo.[Escolheu as Cidades-estado fenicias porque] Os Fenicios pelo que eu sei eram pobres e tinham uma cultura ligada ao | “Organizar | “porque foi
mar. Foi um povo inteligente e organizado que soube aproveitar o mar e fundar colénias, viver do comércio. E essa organiza¢do que | am a um marco”
eu... como hei-de dizer. Foram bons nisso e serviu de exemplo para os outros povos. Os Jogos Olimpicos porque eu considero que é um | escrita e
ritual de convivio que hoje em dia, com o excesso de trabalho, juntam, com o futebol, pessoas de todo o mundo. E mais um evento que | isso foi
um convivio, é mais por ai. Para os Gregos era mais diversdo, ndo era tanto pelo convivio. A Democracia porque foi um marco para a | positivo”
Humanidade, porque comegou a haver votos. Antigamente era com o rei e 0 povo ouvia e calava. A partir dai jd podiam escolher o
melhor que era para eles. As pessoas passam a ter melhor qualidade de vida. As Estradas porque eram uma grande organizagdo deles,
porque todas as estradas iam ter a Roma. Muita [admiragdo pelos romanos] porque um povo onde ndo haviam grandes técnicas eles
conseguiam, tinham grandes ideias.[Considera os Regimes um contributo para a Historia da Humanidade mas] Mais o império. Porque
é um conjunto de povos e culturas. O império era mais espectacular. Foi mais por isso que escolhi o cartdo.

Estou indecisa entre os Regimes politicos e o Exército porque neste faz fronteiras para manter a paz.[acabou por escolher os Regimes]
Os Jogos Olimpicos porque era uma maneira deles ocuparem o seu tempo [é importante para a Humanidade] porque nos também
fazemos isso que eles faziam.[Escolheu a Democracia] Porque aqui diz que o poder politico passou a ser exercido pelos cidaddos,
também ndo foi por uma so pessoa.[e isso foi | Positivo. A escrita foi para alimentar o seu vocabuldrio, como é que hei-de dizer ?...
Adaptaram melhor a escrita e isso foi melhor para a humanidade. E a economia [fenicia] porque, aqui diz, que eles exportavam o que
tinham para os outros paises.[Foi importante] Para eles conhecerem novos produtos, novos conhecimentos... As Estradas porque deu
uma forma de comunicagdo mais rdpida, mais ... Foram construidas para deixar passar os exércitos, podia ir para qualquer ponto do
império. Os 10 Mandamentos sdo importantes porque é um conjunto de principios morais.[ Os outros] devem ter outros principios. S0
sdo importantes para quem acredita neles, depende da sua maneira de pensar.[As Movimentagoes escolheu] Por causa das migragdes.
As estradas foram muito importantes porque quando viajavam ndo se perdiam e também ligavam muitos povos entre si. Os Regimes | Factor
escolhi porque os Romanos eram muito organizados, tinham um regime politico bom [por] terem conseguido passar para a | positivo —
repuiblica.[Qual é o melhor?] Depende de quem estd a frente. Na repiiblica pode-se escolher e na monarquia ndo. A escrita por causa
da forma de falarem e de escreverem uns com os outros. E este aqui [ Economia fenicia] foi por causa da capacidade de expansdo deles | “qualquer
com o comércio. A democracia porque qualquer pessoa podia ser eleita, toda gente podia ser chefe do governo. Isto foi muito positivo | pessoa
porque qualquer pessoa pode ter ou ndo, jd tem direito de escolher. O outro [embarcagdes gregas] escolhi por causa da construgdo | podia ser
naval, desenvolveram a navegacdo maritima e os barcos podem trazer e levar alimentos.[Nos Hebreus] foi onde tive dificuldades | chefe do
porque ndo me lembrava assim muito. Escolhi o das Movimentagdes porque eles souberam organizar-se. O outro[Hebreus] por causa | governo
de ter uma reconstitui¢do da pastoricia. Claro que também deram um grande contributo com os 10 Mandamentos mas para mim os que
escolhi sdo mais importantes.

Coliseu porque é uma construgdo grande. As estradas porque nos andamos em transportes e temos de as usar e também da maneira
como elas eram feitas. Os jogos porque vinham os atletas de toda a Grécia, acho isso importante e chegaram até nos.[As embarcagdes
gregas] Acho importante eles construirem os barcos para se defenderem de ataques e para o comércio. Acho que a Escrita é mais
importante [ tinha escolhido primeiro as cidades-estado] Porque a escrita é importante para todos e diz aqui que deu origem a
outras.[As embarcagoes fenicias escolheu] Por causa do comércio.[Escolheu os Hebreus] Foi por eles serem um povo némada [e por
causa] As pinturas [no cartdo]
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Estou indecisa entre o exército e os regimes porque o exército teve aspectos maus. Mas também fez a romanizacdo... Fico com estes dois | Factor
e elimino as estradas porque as estradas favoreceram muito mais Roma. E agora aqui nos Jogos Olimpicos também ndo sei se serd | negativo —
assim tdo importante para a humanidade. So participavam os Gregos. Estou inclinada a escolher a democracia e as embarcagées.
[Atribui importdncia aos Jogos] Porque é capaz de dar alguma riqueza no passado e também vai dar para o futuro. Mas as | “o exército
embarcagoes ddo para o comércio.[O exército escolheu] Por causa da paz e da romanizagdo.[fez a guerra] Também, mas este também | teve
fez outras coisas, como a romanizacdo.[escolheu os Regimes] Porque inventam o império.[E importante para a Humanidade] porque | aspectos 3 Cc2
com a monarquia eram os reis e as vezes podiam ndo ser bons e com a repiiblica é melhor. Depende do rei e depende do presidente. A | maus” =
democracia é importante porque fez com que houvesse mais estabilidade, porque hd mais pessoas a mandar direito, foi uma | “os reis as 8
[ melhoria.[As embarcagdes gregas] Por causa do comércio maritimo. Dantes s6 havia a agricultura e estes jd fazem este comércio. A | vezes %1
oo | escrita porque é importante e tem mais simbolos, é mais fdcil.[Foi importante] Para os Fenicios e acho que também para toda a | podiam ndo g
:v: gente.(...) os 10 Mandamentos é uma nova religido.[E importante para a Humanidade] porque agora tem muita gente que segue | ser bons” g
w4 | isto.[Os Reis hebreus] Porque eles ajudaram os Hebreus [escolheu-os porque] Gosto de reis e também os outros dois cartoes eram m:
= menos importantes. Factor 5
positivo — g
9]
“Mas EL
também fez
a
romanizaca
o”
Porque a escrita é importante para comunicar. Os Fenicios inventaram a escrita alfabética.[Escolheu a Economia fenicia] Porque eles
eram grandes comerciantes. [ Era importante] Para eles era. Para a humanidade ndo. [Os 10 Mandamentos] Acho muito importante o | Factor _gj
R | monoteismo e o acreditarem num sé Deus. Isso é bom para a humanidade. Sdo importantes para todos. Porque se todos os cumprissem | negativo e = C2
S\ | a humanidade era melhor.[escolhe os Reis] Porque gosto de reis.[Sdo importantes] Para quem gostar de histéria e gostar de saber. | positivo — 3
ﬁ [Regimes] Porque eu acho que é importante a maneira como eles se governavam. A repiibica e a monarquia continuam a existir. O g
& | exército por causa de serem muitos e a forma como se organizaram. E assim a guerra ndo é muito boa mas... mas ele conseguiu fazer | “ac¢io do §
muita coisa. exército g
romano”
[Escolheu os Regimes e o exército romanos] Porque foi o que me lembro do stor falar mais.[O exército] foi fundamental para a
expansdo territorial.[Os Regimes] Porque acho importante mas ndo sei explicar porqué. Os barcos [embarcagoes gregas] porque eles Factor gl
precisavam para se defenderem nas guerras e para comercializarem se ndo ndo podiam viver. E o Parténon porque eles construiram em decisivo 'li C2
& homenagem a uma deusa. Para os Gregos foi importante. A escrita porque era para eles escreverem se ndo ndo tinham como 5
o | comunicar. [As cidades-estado fenicias] Para se dividirem, para ndo ser tanta gente... os 10 Mandamentos porque ainda hoje é “foi Ex
& | utilizado pelos padres e por nds.[Em relagdo a escolha do cartdo Hebreus] Porque aqui esta regido entre o Mar Morto e o fundamental g
Mediterrdneo Oriental (leu um pouco do cartdo) foi que o nosso professor deu mais atengdo. para a <
expansio =
territorial”
Porque os romanos construiram as estradas. Como é que eu vou explicar!? E importante porque sio estradas, dd para passar.[O
Coliseu] Porque é antigo, grande, leva muitas pessoas e pode ser assim, sei ld, mais valioso. A escrita porque se ndo fosse com ela,
ninguém sabia escrever e assim... e também pelo abeceddrio, se ndo fosse ele ninguém sabia escrever. [embarcagdes fenicias] Porque o
E‘i eles nos barcos podiam ir transportar coisas e depois podem vir a ser famosos.[Embarcagdes gregas] os barcos é a mesma coisa e 0s & A
o | Jogos porque nds com os jogos olimpicos aprendemos a jogar, a divertir-nos. Este (aponta os 10 Mandamentos) porque tem assim os 10 =3
& | Mandamentos de Deus, o Moisés e a tabela das leis e isso é importante para mim.[Para a Humanidade é importante?] Nao sei. Acho "g:x
que para os que acreditam em Deus é, para os que ndo acreditam ndo é. Ndo é obrigatdrio saber deles mas acho que é importante por
causa das religioes.[Movimentagoes] Porque tem a deslocagdo do povo (lé parte do cartdo em voz alta).[E importante porque]
Podemos ficar a saber.
302

Olinda Alves



Anexos

A democracia que nos temos agora veio daqui, nesta altura jd havia democracia.[E importante] porque assim dd melhor para
escolherem, a maioria costuma ganhar e acho que é assim que deve ser feito.[O Parténon] Porque acho que é uma grande escultura,
um grande feito para a Humanidade. O Coliseu e como esta aqui (apontou para o Parténon) é uma grande construgdo e as Estradas
porque foi um grande feito, eles fizeram-nas para atacar, para construir e fizeram muito bem. Foram os primeiros povos que fizeram
uma estrada a sério. [A escrita] Porque acho que é um grande feito para a Humanidade, acho que valeu muito. Uma pessoa ao falar e
ao escrever, a comunicagdo ficou mais fdcil.[A Economia fenicia] Porque foram grandes comerciantes, faziam o vidro... Os 10
Mandamentos acreditavam sé num deus, acho que deve ser so um deus. E neste [Hebreus] depois ficaram nomadas, passaram a viver
no mesmo sitio. Naquela altura [era importante] sim, porque havia perigo se andassem sempre de um lado para o outro com os
animais, se ainda os tivessem.

Escolhi a escrita porque é muito importante para comunicar. Havia muitos simbolos, muitas letras e eles reduziram.[Escolheu as B
Cidades-estado] Para fazerem o comércio e porque estavam mais organizados. Os Jogos Olimpicos porque é uma maneira de se
divertirem. E sdo importantes para toda a humanidade porque ndo sdo sé os gregos que os praticam. E as embarcagdes porque também
sdo importantes para o comércio. E agora também sdo utilizadas.[A propdsito de Hebreus e Reis hebreus] Porque os outros cartoes
sem os reis se calhar ndo eram nada. O rei dava as ordens e ... e também sem os alimentos isto ndo era nada.[E para a Humanidade é
importante ?] Vendo dessa maneira, para a humanidade eram mais importante os outros dois cartoes. Os 10 mandamentos por causa
da religido e o outro [Movimentagdes] porque o alargamento do territorio é para eles. As Estradas servem também para o comércio e
iam dar todas ao mesmo sitio. E o Coliseu porque foi muito bem feito, acho que é onde se pode estar em seguranga, era iitil.

[O Coliseu] é um monumento importante, porque é o monumento mais rico, porque ld se concretizaram os maiores espectdculos do | Factor Cc2
mundo.[Os Regimes] Porque é importante a forma como os povos se governam.[Ndo escolheu a Democracia] Porque este era mais | positivo —
importante. Porque puseram regras em tudo e isso era positivo. Sim, mas [no caso da Democracia] ndo tanto. A democracia actual tem
alguns aspectos negativos. Também porque a monarquia mandava em tudo, no império tinha um regime politico e é isso... A escrita | “puseram
porque sem ela eles ndo avangavam, porque iam a vdrios lados e tinham que falar vdriasl linguas e depois precisavam de registar...(...) | regras em
puseram novas letras. Isso foi um avango. [Escolheu a Economia fenicia] Porque eles eram uns grandes comerciantes. Porque o | tudo isso”
comércio é muito importante, embora a agricultura seja mais porque nos dd a comida. S6 que o comércio vende a agricultura. [A | Factor
propdsito da escolha das Embarcacdes gregas e do Parténon] Porque eles no comércio maritimo vendiam muita coisa e porque | negativo —
descobriram novas terras. E o Parténon porque também era um monumento muito importante. Porque era antigo e o mais famoso. | “democraci
Escolhi os mandamentos porque era de Deus. Sdo [importantes para a Humanidade] porque ainda hoje falamos neles. Ainda hoje | a actual”
usamos deles. [Reis hebreus] Porque eram os mais conhecidos e acho que é so isso.

[O exército]Por causa da forma como eles se organizavam, da maneira como eles faziam os combates [é importante para a
Humanidade ?]Acho que sim [porque] Eles por uma maneira também faziam coisas mds, matavam os povos. Mas por outro lado | Factores
aumentaram o _seu_territorio. Eles também atacavam, as vezes, para ndo serem atacados. As estradas porque é importante para | negativos
ligarem-se uns aos outros. E acho que foram importante. As estradas de hoje em dia acho que ndo existiam se eles ndo tivessem
inventado as estradas. Queria mudar e escolher antes este (os regimes). Porque foi importante para o povo a forma de eles se | “matavam
governaram e tudo. Acho que é mais importante que a guerra, embora eu goste da guerra, da maneira como eles se organizavam. Da | 0s povos”
guerra ndo gosto. Porque eu acho os Barcos importantes e os Jogos Olimpicos ainda existem hoje e ndo so, tem a ver também com a
maneira como a pessoa dd valor ao desporto. Porque dantes ndo havia assim desporto e isto aqui foi importante para dar importdncia
ao desporto. As embarcagéoes [gregas] acho que escolho por causa de se poderem deslocar por mar, por causa do comércio, para
trocarem as descobertas e as coisas que eles inventavam. A escrita porque é importante ainda hoje em dia, é importante desenvolver a | e positivos
escrita. Os fenicios comecaram por desenvolvé-la, acho eu. Por causa dos barcos [embarcagoes fenicias] e daquilo a que eles davam | —

acesso. E importante conseguirem coisas e dominarem o mar. [A propédsito da escolha dos 10 Mandamentos] Porque é importante para
a religido. Acho muito importante os 10 Mandamentos e o monoteismo. Ter um Deus acho que também é importante porque o | “aumentav
politeismo é uma coisa um bocado esquisita. [E para os outros é importante? ] Cada um tem as crengas dele mas eu acho que isto de | am o
qualquer modo, também é importante para eles por causa da fé. Ndo sei... acho que escolho este (povo hebreu). Acho que foi muito | territério”
importante por causa da pastoricia, por causa de comer carne, beber leite e acho que é uma coisa muito pacifica.

Cc2

F.a.3.M

[esnes oedeordxyg

1dxg

F.a.4.M

oedeor

F.a.5.F

[esned oedeordxyg

Cc3

F.a.6.M

[esnes oedeordxyg
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F.a.7.M

Os Fenicios porque deu origem a escrita também latina. Acho que usamos ainda hoje. Estava indeciso[na escolha das cidades-estado]
Porque era mais obvio, porque dava melhor para fazer comércio, estarem ao pé da dgua. Entdo, prefiro este (apontou para o cartdo
que fala da economia). Por exemplo, aqui o vaso de vidro, com o comércio espalhavam, e ficou. Melhoravam a vida dos outros. A
democracia, porque também estamos numa democracia. A monarquia era dos reis e acho que o poder devia estar dividido. E as
embarcagoes [gregas] porque também ajudavam o comércio. Este aqui [Hebreus] porque se andassem nomadas, sempre de terra em
terra, ndo podiam, praticar a agricultura.Assim jd puderam desenvolver...[Os 10 Mandamentos] Porque passaram a ter so um Deus e
isso € um avango. Ainda hoje so acreditamos num Deus. Acho que é importante os 10 Mandamentos para os cumprir.[ Quem? ] Acho que
todos. S6 que nem sempre cumprem. [estradas romanas] Porque desenvolveram... Ficava mais fdcil para o comércio e para os exércitos
e facilitava também a comunicacdo entre os povos. Acho que foi a partir destas estradas que se construiram mais.[Regimes] Porque
passaram da monarquia para a repiiblica assim, o rei jd ndo ficava com os poderes todos. Isto foi bom porque se o rei fosse mole, ndo
percebesse nada, o povo pode votar para o tirar de ld.

Factor
contributivo

“facilitava a
comunicacio”

[euoro)uI
/ Tesned oedeordxg

D1

F.a.8.F

[10 Mandamentos] Porque adoptaram isto, porque € importante. Para os que acreditam neles. Ficam dois grupos separados, os que
acreditam neles e os que ndo acreditam. E importante para toda a humanidade. Porque é verdade e todos devem seguir.[As
Movimentagées] Ajuda a perceber a formagao deles.[E importante para a Humanidade? ] Nao muito. As estradas é mais fécil viajar e o
coliseu revolucionou o teatro, assim era mais fdcil as pessoas ouvirem, mesmo ao ar livre com vdrias pessoas conseguia-se ouvir. Eu
para mim porque acho que isto é bonito (aponta para o Parténon), é muito antigo, diz-nos como é que era, o que é que os atenienses
faziam.[embarcagdes gregas] Porque tornou-os mais fortes com os barcos no mar, jd que outros sdo mais fortes em terra. A escrita era
mais fdcil, reduziu-se o niimero de simbolos, ficou mais fdcil e a partir dessa escrita originou-se a nossa. Os barcos [fenicios] porque
quiseram dominar o mar Mediterrdneo e também se tornaram poderosos no mar.

[euoro)uI
/ Tesned oedeorjdxg

D1

F.a.9.M

Porque a democracia é o fundamento do poder do mundo actual e quem ndo lhe der importdncia estaria errado na minha opinido.[Os
Jogos] Acho que também tem a haver com o desenvolvimento e metade do mundo move-se por causa dos jogos olimpicos. Acho, que no
fundo, veio originar uma unido entre todos os paises por forma do desporto. Na antiga Grécia ndo, mas veio a originar isso. Se os
gregos ndo tivessem inventado os jogos o mundo ndo seria como é hoje. Os 10 Mandamentos e o monoteismo. Porque acho que sem a
religido ndo é a mesma coisa. Os 10 Mandamentos vieram causar grande... é muito importante para a populacdo. E o monoteismo acho
que é uma coisa que as pessoas precisam. Ndao concordo com adorar vdrios deuses.[Para quem ndo acredita neles] Acho que estdo
errados. Acho que se deve seguir os 10 Mandamentos... Porque estd certo o que eles defendem. [Em relacdo as Movimentagdes]
Primeiro porque tinha de escolher mais um. Tive diividas...mas... acho que tem a historia do povo deles e é muito interessante e virei-me
mais para estes do que para os outros dois. [Diividas[Porque nunca tinha ouvido falar. Isto ndo dei. O da escrita porque se tivesse de
escolher um ou dois de entre eles todos este era um dos escolhidos, porque é absolutamente fundamental. Sem a escrita o conhecimento
ndo poderia ser transmitido de umas pessoas para as outras, grandes pensadores e grandes diplomatas e outras pessoas muito
importantes que ndo podiam divulgar o seu conhecimento com a escrita...(...)[conseguem-no] para o resto do mundo![Embarcagoes
fenicias] Porque era um povo de marinheiros, revolucionaram completamente o modo das pessoas transportarem as suas mercadorias,
fazerem os seus negdcios e o seu comércio por outra via que ndo a terrestre. As estradas acho que... até aqui, de uma outra maneira, é
muito importante para as pessoas, hoje em dia. E muito mais prdtico para toda a gente, comerciantes, pessoas que se vdo deslocar de
um lado para o outro. Acho que é muito importante ter um caminho e se se diz que todos os caminhos vdo dar a Roma as pessoas que
quisessem ir para Roma bastava seguir uma estrada e iam ld ter.[Regimes] Porque a repiiblica ainda se usa hoje em dia. Veio substituir
a monarquia. Enquanto que a monarquia funcionava num sistema hereditdrio a pessoa que devia subir ao trono podia ser uma
incompetente. A ndo ser que houvesse uma revolugdo. Vieram revolucionar porque o povo pode escolher. Na Grécia até podiam
escolher activamente mas aqui o povo acho que até inventaram o sistema de votos. Acho que a substituicdo da monarquia foi muito
importante. Porque na monarquia podiam ser governados por uma pessoa que ndo percebesse nada.

[euorodul / [esned oedeorjdxyg

D1
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QUADRO IX P - Variancia das Escolhas (Estudo Piloto - Professores)

Tratamento dos dados empiricos

Das questoes da entrevista: 4 — Pensa que outros professores poderiam escolher outros 8 cartoes ? Porqué ? ;
5 — Se fosse um aluno a escolher os 8 cartdes quais pensa que seriam os escolhidos ? Porqué ?

2.1. (b) VARIANCIA DAS ESCOLHAS

Respostas dos professores

Codigo
Professores

Escolhas dos colegas
Porqué ?

Escolhas dos alunos
Porqué ?

A.P.1.F

Eu acho que, no caso da Fenicia e da Grécia, teriam muitos colegas se calhar a fazer as
mesmas opgoes.(...) Porque eu acho que um professor de Historia ndo estd nem
indiferente a questdo da democracia nem necessariamente alheado do seu mundo a
ponto de ndo perceber que o comércio e, neste caso, a invengdo de uma escrita que
facilitasse essa actividade pudessem deixar de ser consideradas por quem estd neste
dominio. Porque eu acho que a Historia ndo pode ser entendida como uma coisa que
aconteceu, estd ali guardada, vai-se limpando o po daqueles grandes calhamagos e o
professor de Historia tem que ter fundos de garrafa nos olhos porque necessariamente
80 1é coisas ...(...)[ Se concebia a hipdtese de outras escolhas | Concebo. Provavelmente
até porque, se calhar, terd um sentido estético mais apurado que o meu. Ndo é que eu
ndo considere o Parténon importante.(...) Eu acho que o professor tanto mais investe
numa drea quanto mais € o seu a vontade e o seu a vontade vem da sua formagdo, da
sua personalidade, das suas opgoes de vida, enfim dos seus recursos...

Eu acho que eles escolhiam, nomeadamente... ndo digo que todos escolhessem o mesmo, mas por
exemplo na civilizagdo romana, provavelmente, teriamos muitos alunos a escolher a imagem do
Coliseu porque acho que, sobretudo, pela forma que eu penso que os professores, eventualmente,
explicam a situag¢do dando vida ao anfiteatro, é sempre qualquer coisa que marca mais. Eu acho
que_os_alunos ficam, muitas vezes, com as_estorias_da historia_mais do _que com os factos
propriamente. E portanto se o anfiteatro foi palco de uma luta feroz entre gladiadores até a morte
ou com uma grande carnificina e matanga de animais, diariamente ficou cheia de sangue,
provavelmente isso vai ficar mais na memoria...(...) [Que tipo de alunos faria essa escolha]
Escolheriam, provavelmente, os alunos que fazem uma apreensdo mais primdria, mais ao nivel
daquilo que fixam, mais porque lhes tocou mais naquele momento, porque a estoria foi
empolgante, que marcou aquele episodio em termos da aula, mais do que a importdncia do
acontecimento em Si.

B.P.3.M

Eu sei ld.Hd aqui cartoes que penso que a maioria dos meus colegas escolheriam, o do
alfabeto, o da democracia e o dos 10 Mandamentos. Agora os outros se calhar teriam as
mesmas dividas que eu.(...) [Porqué | Formagdo e visoes diferentes da Historia,
factores subjectivos que tém a ver com a formagdo e a vivéncia. Acho que a vivéncia que
nds temos como professores é muito mais importante que a formagdo. Eu acho que nds
aprendemos muito mais com os alunos do que durante a formagdo. Eu vou atrds daquilo
que os alunos consideram interessante.

Admito que sim [em relagdo a fazer as mesmas escolhas que o professor ] Penso que escolheria o
exército, talvez o Coliseu.(...) Mas hd duas coisas aqui que também os terdo influenciado: uma
sdo os meios de comunicagdo social, a televisdo, os filmes que os levariam a escolher o Coliseu, o
exército ou o Parténon e a formagdo moral deles que os levariam a escolher logo os 10
Mandamentos

C.P.3.F

Quase de certeza que iam para a parte cultural na Grécia e a Democracia acho que
todos escolhem porque no fundo tem a ver com o beneficio da Democracia, acho que
toda a gente considera o regime democrdtico, apesar de todas as imperfei ¢oes ainda é o
melhor .(...) Podia... quer dizer na parte cultural isto tudo é muito importante, ndo
sei...escolhia os trés

A democracia devem ser poucos a escolher. Acho que é capaz de ser mais os Jogos, devem
escolher o Coliseu por causa daqueles jogos por causa de ser a matéria que gostam mais. A ndo
ser os bons alunos que podem ultrapassar o patamar do que gostam mais, porque acham que é
importante saber essa matéria mas o aluno médio fica-se pelos gostos...
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QUADRO X P - Variancia das Escolhas (Estudo Principal - Professores)

Tratamento dos dados empiricos

Das questoes da entrevista: 4 — Pensa que outros professores poderiam escolher outros 8 cartoes ? Porqué ? ; 5 — Se fosse um aluno a escolher os 8 cartdes quais pensa que seriam os escolhidos ?
Porqué ?

2.1. (b) VARIANCIA DAS ESCOLHAS

Respostas dos professores

Codigo
Professores

Escolhas dos colegas
Porqué ?

Escolhas dos alunos
Porqué ?

D.P.A.M

Acho que sim, isto ndo é matemdtica, isto é um bocado subjectivo, depende dos
interesses e motivagoes que cada professor tem. Repara o facto de um gostar mais deste
ou daquele isso pode influenciar também a minha decisdo.

Tendo em conta a importdncia de cada tema para a nossa civilizagdo eu fiz essa escolha agora se

fosse um aluno, sei ld se calhar ia escolher aquilo que acho mais engragado. Ndo escolhia os

mapas, ficava logo de lado, a escrita de certeza que também ndo escolhia. la escolher o que
tivesse bonequinhos. Quer dizer se os alunos perceberem que é para escolher o que é mais
importante ai sim escolhem a escrita. Faltam aqui os egipcios, as pirdmides, eles escolhiam as
piramides porque as veém como exemplo do poder do Homem, da sua superioridade sobre a
natureza.

E.P.5.F

Provavelmente ndao porque se em Roma, por exemplo, o Coliseu é o simbolo dos
Romanos as tantas escolheriam esse cartdo. Tem a ver com o gosto pessoal, também com
a perspectiva que tém da Historia ou ainda aquilo que eles consideram mais significativo
para os alunos. Eu reconhego que se for uma coisa que goste me empolgo mais mas
estou sempre a pensar na perspectiva do aluno, aquilo que lhe faz mais falta discutir,
daquilo que lhe serd mais itil para as capacidades que estou a tentar desenvolver no
aluno para depois poderem tomar decisdes bem individuais. Tento abordar todas as
perspectivas para que ele contacte com as vdrias vertentes, com os aspectos positivos e
negativos...(...) Sempre na perspectiva de comparar perspectivas, fazer mais tarde
escolhas pessoais esclarecidas.

Talvez fossem mais para a parte das construgoes, do Coliseu, provavelmente o cartdo dos Regimes
porque eles acham piada a questdo da estdtua mintiscula ao pé do imperador. Mas é complicado
agora estar a dizer... Acho que o aluno tenta ir por aquilo que lhe é mais fdcil, que estd
memorizado, acho eu, aquilo que lhes chamou mais a atengdo por chocar com aquilo que eles

pensavam.

E1.P.6.F

Estou a ser analisada. Quer dizer, isso ai é quase matemdtico. Hd alguns que sim e
outros que ndo. Acho que escolhiam a Escrita e talvez as Estradas. Talvez ndo
escolhessem os 10 Mandamentos, mas tudo isto é muito relativo.

Talvez escolhessem este da Democracia e a Escrita. Quanto aos que ndo escolhiam, ndo fago a
menor ideia porque este da Democracia eles ouvem falar bastante no tempo que eles vivem, talvez
aqui a questdo do alfabeto simplificado, se tiverem presente a escrita egipcia, ndo sei

F.P.7.M

Em relagdo aos primeiros cartoes dos 4 povos que eu escolhi ou melhor, tornando as
coisas mais claras, o monoteismo, a democracia e as estradas parecem-me escolhas
relativamente consensuais, as restantes acho que poderiam ser diferentes. [ Porque]
Talvez advenha da nossa formagdo académica que nos hierarquizou alguns contetidos
em detrimento de outros, ou talvez também possa ser, nunca tinha pensado nisto, numa

indugdo do manual. Portanto, a formagdo que depois é complementada pela
hierarquizagdo que os manuais fazem dos proprios conteiidos.

Se fosse um aluno acho que escolhiam este aqui dos nomadas porque eles acham muito engragcado
os povos andarem de um lado para o outro, em relagdo aos Fenicios acho que iam escolher este
da Economia, a questdo dos barcos e escolhiam também as cidades-estado. [E a escrita
escolhiam?] Talvez os melhores alunos, os melhores alunos eram capazes de ir ld também porque
aprenderam isso, ndo porque achem isso o mais importante. Em relagcdo ao resto penso que seria
algo de semelhante ao que eu escolhi. Posso estar enganado mas é esta a ideia que eu tenho até
porque foi também esta a valoriza¢do que eu fiz em relacdo a estes contelidos
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QUADRO IXa - Variancia das Escolhas (Estudo Piloto - Alunos)

Tratamento dos dados empiricos
Das questoes da entrevista: 6 — Pensas que outros alunos poderiam escolher outros 8 cartoes ? Porqué ? ; 7 — Se fosse um professor a escolher os 8 cartoes quais pensas que seriam os escolhidos ?
Porqué ?
2.1. (b) VARIANCIA DAS ESCOLHAS
Respostas dos alunos
Cédigo E . A9
alunos scolhas dos colegas Porqué ? Escolhas dos Professores Porqué ?
A.a.lM | escolhiam os mesmos e outros | Porque podiam gostar de outra coisa, achd-la mais | Ndo sei
talvez ndo importante
A.a2.M | Depende das opinides deles. | Pode ter mais informacdo Acho que ndo, ndo sei.. Os 10 | Porque foi importante
Podem achar outras coisas Mandamentos, talvez, estradas
mais importantes
A.a.3.M | Eles podiam escolher outros porque eles sao mais inteligentes que eu. Ndo sei tdo | Outros. Porque jd sabe mais
bem como eles.
A.a4.M | Acho que escolhiam diferente porque cada um teu a sua opinido e pelo que é | Algumas escolhia igual a mim e outras | Porque eu acho que sdo mais importantes, todos
importante para eles. escolhia diferente Iguais nos Jogos | pensam igual aqui
Olimpicos, as Estradas, a Escrita,
Regimes Romanos. As outras seriam
diferentes.
A.aS.F Talvez escolhessem outros Talvez pensassem que hd coisas mais importantes que | Talvez escolhesse alguns destes e | Porque tem mais experiéncia, mais conhecimentos
estas outros.
A.a.6.F Nas  Estradas se calhar, | porque é muito importante. podiam lembrar-se mais | Penso que escolheria coisas diferentes. | Porque podia gostar mais de outras coisas
escolhiam igual. Outros | ou gostar mais, ndo sei...
podiam escolher diferente
A.a7.F Ndo sei. Depende de quem | Ndo sei, talvez tenham gostado de outras matérias, | Penso que se calhar algumas seriam | Se calhar. Nao sei mas por exemplo a dos Jogos
fosse. Alguns talvez tivessem a | tenham mais conhecimentos acerca de outras coisas e | iguais Olimpicos, posso pensar que as vezes pode ndo achar
mesma visdo que eu das coisas, | achem mais mais importantes outros assuntos Penso que o da escrita alfabética e o | muito importante
outros talvez fosse diferente. da Democracia Ndo sei, penso que é algo que tem mais a ver com o
desporto, com a opinido que o professor tem dos
Jogos...Ndo, penso que ndo porque eu, por exemplo,
ndo gosto muito de desporto e penso que os Jogos
Olimpicos foram importantissimos.[Porqué ?] . Porque
foi algo que resistiu ao tempo e a medida que o tempo
foi passando foi-se aperfeicoando.
A.a8.F | Acho que escolhiam os mesmos | Porque podiam gostar de outra coisa, achd-la mais | Talvez escolhesse outras porque o professor é que dd a matéria. Um professor é
e outros talvez ndo importante professor de Historia porque gosta e eu ndo gosto
muito
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A.a9.M | Acho que algumas poderiam por causa do que me interessa. Escolhia outras. Hd sempre uma Por causa da forma como deu a aula, ndo aprofundou
ser iguais as minhas como nos diferenga entre professor e aluno. O tanto este tema.
romanos. Mas outras seriam aluno vai mais pelo que se lembra, pelo
diferentes que acha mais importante enquanto
que o professor aprofunda mais, vai
pelo desenvolvimento, pela importancia
que se viu, vai mais pelos seus
conhecimentos. Por exemplo acho que
ndo escolhia este (aponta para o das
movimentagoes).
B.a.1.F Ndo sei. Ndo sei a opinido Teve a ver com a minha opinido. Com o que eu achei | Ndo sei!... Sei ld! Porque nds somos alunos e os professores jd
deles. mais importante. devem saber mais do que nos...
B.a.2.M | Acho que escolhiam outra coisa | porque podiam pensar de forma diferente e lembrar-se | Acho que escolhia igual a mim porque a economia, os jogos e o alfabetismos ficaram
mais da matéria para a historia.
B.a.3.F Alguns escolhia iguais outros ndo sei explicar porqué Penso que escolhia outros cartoes Porque sabe mais da matéria e deve compreender
diferentes melhor os cartoes
B.a4.F Ndo, escolhiam outra coisa Por causa da maneira de pensar e se se lembra da Nao. Algumas escolhia iguais e outras | Ndo sei. Sabe melhor, assim das coisas.
porque cada qual tem as suas matéria diferente
escolhas
B.a.5.M | Ndo sei, talvez, depende do que Sei ld. Ndo fago a minima ideia.
eles gostassem mais, do que
eles pensam que foi melhor...
B.a.6.F Depende da opinido deles. Alguns esxcolhia igual a mim e noutros | Porque o exército so foi importante naquele tempo mas
escolhia diferente. ndo para a humanidade
A Escrita escolhia igual e no exército
ndo escolhia
B.a.7.F | Alguns cartoes podia escolher Porque foi uma matéria que nos demos e acho que se | Acho que escolhia antes os Jogos Porque se calhar para eles é mais importante. [por que
igual, por exemplo o da escrita | calhar ndo se esqueceram. Olimpicos e a Democracia em vez das é que chegas a essa conclusdo ?] Por causa da forma
e dos Mandamentos estradas como deram a aula.
B.a8.F Nao sei mas ndo seriam iguais | Porque agora estamos a lembrar deles com o | Ndo escolhia os mesmos que eu. Porque tem mais conhecimentos e sabe bem escolher
as minhas. Bem talvez Renascimento. No resto ndo poprque ndo nos os mais importantes.
escolhessemos igual nos lembramos tdo bem.
Gregos e Romanos mas nos
outros seria diferente
B.a9.F escolhia outros porque tem ideias diferentes, se calhar. Também escolhia outros porque ndo Porque jd sabe mais do que eu.
sei se isto aqui € tdo importante assim
C.a.l.F Ndo sei. dependia da opinido dele, ndo é ? Os professores jd sabem a matéria e | Porque é muito importante.
por isso ...[exemplo do que escolheria]
A Escrita [ele ndo escolhia |
talvez os dos Hebreus
C.a.2.M | Depende da perspectiva deles, Ndo escolhia os meus porque tem mais cultura e sabe mais.
da sua forma de pensar
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C.a.3.M | Ndo sei porque eu fiz as minhas Escolheria o que estd no livro | Porque os professores ddo mais atengdo ao que ddo na
escolhas por mim, com o que obviamente. aula, ao que planeiam em casa para para dar e
eu gosto e que eu acho Podia escolher algumas coisas que eu | também a matéria, ao livro...
importante. Talvez ndo escolhi
escolhessem o mesmo. [escolhia] As Estradas, os jogos

olimpicos e a democracia porque eu
acho que os adultos dao mais atengdo
a  democracia do  que  nds,
propriamente.

C.a4.M | Ndao sei. Podia fazer outras, ele Acho que escolhia outros cartoes mais | Porque é professor, ele sabe...
pode achar que é mais apropriados
importante outra coisa

C.a5.F Ndo sei, porque hd opinides diversas. Cada um pensa de sua maneira. Por exemplo se Era capaz de escolher o mesmo que eu. | [podiam fazer escolhas diferentes] Porque eles
estivesse aqui um colega meu que adora desporto ele na Grécia ia escolher os Jogos [exemplos em que escolhia igual | Se percebem mais do que eu.

Olimpicos de certeza. Jd para mim ndo € tdo importante o desporto e sim o bem estar de | calhar na Democracia e na Escrita.
toda a gente por isso escolhi a Democracia. Nos outros ndo sei.

C.a.6.M | Acho que escolhiam algumas Nao sei. Podem ter gostos diferentes. Talvez, nao sei Nao sei.
diferentes. [escolhiam] Os
Jogos Olimpicos pelos rapazes.

C.a.7.F Acho que escolhiam igual ou [escolher diferente ? JPodiam mas a escrita é um Algumas coisas escolhia igual outras Pela importancia. Acho que ndo escolhia ...este
parecido. Na Escrita. [ndo ser contributo que para a Humanidade ninguém... diferentes (aponta o das Movimentagaoes)
escolhido] Movimentacoes Podem ndo dar tanta importdncia como eu.

Porque tem mais conhecimentos

C.a8.F Penso que dependia do ponto de vista dele, do que acha importante ou ndo, do que sabe | Acho que sabe um bocado mais e por isso vai buscar aquilo que foi realmente importante.
sobre isso. Também tem os gostos dele.

C.a9.F Ndo, porque as opinioes sdo diferentes. Talvez os Jogos Olimpicos ndo escolhessem Acho que escolhia coisas iguais e coisas diferentes porque a forma de pensar é diferente.
diferente porque é obvio que sdo importantes se ndo ndo haviam hoje. [Porqué?] Porque como vivem mais tempo, se for de historia sabe mais que outros. [ exemplos

que o professor escolhia]
Acho que era os jogos. Os 10 Mandamentos se fosse religioso, o do coliseu e parténon por causa
de ser arte, a escrita acho que também escolhiam. [Porqué?] Sei ld.
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QUADRO Xa - Variancia das Escolhas (Estudo Principal - Alunos)

Tratamento dos dados empiricos
Das questoes da entrevista: 6 — Pensas que outros alunos poderiam escolher outros 8 cartoes ? Porqué ? ; 7 — Se fosse um professor a escolher os 8 cartoes quais pensas que seriam os escolhidos ?
Porqué ?
2.1. (b) VARIANCIA DAS ESCOLHAS
Respostas dos alunos
Codigo Escolhas dos colegas Porqué ? Escolhas dos Professores Porqué ?
alunos
D.a.lM Nao sei... Podia ndo escolher o | porque cada um tem a sua maneira de pensar Eu penso que escolhia o mesmo que eu. | Porque eu escolhi estes cartoes baseado no que ele disse
mesmo que eu nas aulas
D.a2.M Acho que escolhiam igual, | Os cartﬁes. sdo iguais para todos e eles podem pensar .Excolhia igual a mlm [exemplo escolha | Por causa do alfabeto.
alguns que ndo é importante. igual] O da Escrita
Ndo sei, conforme. Por exemplo agora vai vir o Miguel da minha turma e eu acho que ele | Algumas escolhia igual. Por exemplo o meu professor tenho a certeza que escolhia o Parténon, era
D.a3F pode ndo ter os mesmos gostos e as mesmas atitudes que eu. capaz de escolher os regimes, as estradas e a.cl'zo que falava na escrita. Mas ndo e'scolhia de certeza
os 10 Mandamentos. Porque ele ndo é de religido nenhuma. Os outros porque, sei ld, ser analfabeto
é a pior coisa do mundo. As estradas ele dava muito valor a isto quando deu as aulas.
D.a4.M | Escolhiam o mesmo porque é o mais importante para a humanidade. Nao sei
D.a.5.M | Acho que escolhiam outros por causa dos gostos Escolhia outros cartoes Porque jd sabe quais sdo as coisas mais importantes.
D.a.6.M | Acho que escolhiam os mesmos | Porque acho que tém os mesmos gostos. Alguns Ndo escolhia este (Jogos) porque tem outros mais interessantes
D.alF {Vdo ' sei. Podia escolher uns | Ndo sei Alguns escolhia igual e outros diferente 1.30rque como é p.rofessor de His'té.ria jd conhece mais
iguais e outros ndo isto do que nds e jd tem outras opinides.
D.a8F Depende da opinido deles. Também depende da opinido deles
Depende do que eles acharem Alguns cartoes podia escolher igual | Porque ele sabe mais coisas.
D.a.9.F | melhor, da opinido deles mas os outros seria diferente. [ndo
escolhia igual] O Coliseu
Escolhiam diferente porque cada um acha mais importante uma coisa, nem | Acho que ia escolher umas iguais e | Porque sabe mais
todos somos iguais outras diferentes. A Escrita escolhia
E.a.l.M . A
igual, o dos Jogos Olimpicos. Os outros
podia escolher diferente.
E.a2M Podia e.scolher ums iguais e | Porque podia ter opinides diferentes Diferer%tes das minha's. Porque tem algumas ai que sdo mais importantes. Por
outras diferentes Escolhia a democracia causa das aulas
Uns podiam escolher igual e | Porque cada um tem a sua opinido. Eu por exemplo | Nalguns cartoes escolhia igual e noutos | Porque foi o que o professor falou na aula.
E.a3.F outros diferente acho curioso e por isso dou-lhe importdncia e outro | diferente. Escolhia na escrita, ndo | [ escolhia dlferen.te' ] Porque o resto tem mqis a haver
pode ndo dar. tenho dividas, talvez também nas | com a nossa opinido ou se gostamos mais daquela
estradas e nos 10 Mandamentos matéria
E.a.4.F Dependia do colega, das notas, da postura, se for rapaz ou rapariga Algumas coisas 'escolhia igual, como os regimes. romanos, de certeza. A r.ninha professora gosta de
comparar, relacionar. Acho que também escolhia a escrita e a democracia.
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Ndao sei. Podia escolher Em alguns podia ser igual a mim e | Porque também para mim foi confuso escolhé-los. E o
E.a.5.F diferente, dependia do que noutros ndo. Por exemplo nas | professor sabe mais, tem a sua opinido.
A penssasse embarcagdes gregas e na escrita tenho
a certeza que escolhia
Escolhia quase tudo igual Porque vive no mesmo paris, gosta mais ou menos das | Depende da maneira de pensar dele | Porque o professor sabe mais.
mesmas coisas Ndo sei.
E.a.6.M . . . P .
A escrita, as estradas e os 10 | Porque foi uma coisa que marcou a historia, que ainda
Mandamentos escolhia de certeza. hoje existem.
Acho que fariam escolhas | Porque ai toda a gente pensa de maneira igual. O meu | Um professor também poderia escolher diferente porque jd tem uma imagem mais consciente e jd
E.a7M diferentes na  Grécia, na | colega podia ter uma opinido diferente em relagdo aos | mais precisa, dos factos que estdo aqui apresentados, jd estudou e comparando toda a historia da
democracia e isso factos que estdo aqui apresentados, podia ter também | humanidade consegue encaixar os factos com mais inteligéncia.
um critério diferente para seleccionar os cartoes.
Nao sei depende da opinido de A minha professora de Historia, cada um tem a sua opinido, mas talvez ndo tivesse a mesma opinido
E.a.8.M cada um que eu na democracia ateniense. Se calhar escolhia porque acho que ndo deu tanta importdncia a
-9 repiiblica romana com a democracia. E assim, também teve de mostrar onde é que nasceu a nossa
Jforma de regime que é a mais parecida com a nossa, ndo é?
Acho que grande parte das | Porque acho que estas sdo as principais coisas destas | Podia escolher algumas coisas iguais e outras diferentes. Acho que escolhia o exército e os regimes
E.a.9M coisas escolheriam semelhante ci'vilizagées. Claro, se tivesse outra opinido escolheria igual., nas embarcagdes e na democracia também. Tenho diividas que escolhesse igual a mim nas
diferente. Movimentagoes dos hebreus.
El.a.1.M | Talvez escolhessem diferente Nado sei. Ndo sei. Talvez escolhesse outros Porque jd sabe quais sdo os mais importantes
Depende da mentalidade deles. Alguns até podiam escolher iguais. Os 10 Mandamentos, | Os professores penso que podiam | Porque nds na historia falamos alguma coisa disso. Acho
Ela2M | @ embarcagdes e a escrita a maior parte escolhia escolher alguns iguais aos meus. | que os professores falarem é porque é importante.
Al Escolhiam, talvez o dos Regimes, a
Escrita.
Ela3.F Ndo sei. Umas escolhia igual | Cada um tem a sua opinido Acho que ndo escolhia o que eu escolhi. | Porque acho que ndo sei muito disto
A outras escolhia diferente.
Depende das ideias deles, dos Ndo sei se seriam todas mas alguns | Porque sdo sem diuvida os mais importantes,
seus conhecimentos escolhia igual a mim. O da Escrita | contribuiram muito para... Se formos a ver se calhar ndo
porque para mim é o mais importante. | escolhia os Regimes porque se formos a ver o império e a
El.a4.M Acho que a Repiiblica e a Democracia | monarquia ndo foram muito bons para a Humanidade.
também escolhia. [ainda hoje existem monarquias | Porque agora se o rei
ndo andar direito pode ser tirado de ld enquanto que
dantes ndo.
Podia escolher alguns iguais e | (ndo respondeu) Nao sei. Se calhar escolhia este da economia por causa das exportagoes.
Ela5.F | outros diferentes. [ escolhia
igual] A escrita. Porque houve uma melhoria na escrita
ELa.6M Nao sei. Depende das pessoas, Acho que eram iguais as minhas. Nos | Porque tem sempre razdo e sabe mais
da forma de pensar Hebreus ndo tenho a certeza.
El F Penso que escolhia diferente porque podia interessar-se mais por outra coisa Ndo faco a menor ideia. Escolhia | Porque ndo sei se a escolha que fiz estd certa. Ndo sei.
A diferente o dos Relis.
Eu acho que cada um tem a sua Nao sei. Nao sei
El.a.$.F opinido Escolhia os regimes e as embarcagoes
.8 gregas. Mas se calhar ndo escolhia as
embarcagdes fenicias.
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ELa.9.F Acho que escolhia diferente porque tem out.ros interesses e pode ter uma ideia | Escolhia outros cartoes Porque ele sabe muito mais
diferente das coisas
Acho que escolhia outros | Porque podia ter diferente opinido sobre a matéria Alguns iguais a estes e outros ndo. | Porque eu ndo tenho a certeza se estdo certos e o
F.a.1l.F cartoes Igual escolhia a escrita e as | professor escolhe certo
embarcagdes gregas
F.a2F Acho que podia escolher os | Cada um tem o seu gosto, acha aquilo que ... tem a sua | Ndo sei.
Al mesmos e podia escolher outros | opinido
Depende dos gostos que tiver E igual. Dependia. Estes aqui escolhia | Depende do que considera importante.
Fa3M | Mas acho que escolhia diferente de certez'a (apontou para a Democracia
e a Escrita)
Ndo sei. Acho que escolhia | porque estes aqui sdo os mais importantes Ndo, porque jd estd mais informado
F.a4.M | igual que eu, ia escolher outras coisas.
Escolhia talvez a escrita
Alguns seriam iguais e outros Escolhia os mais importantes. Escolhia | Porque sabe mais do que eu, de certeza absoluta.
F.a.5.F | diferentes os 10 Mandamentos e os Reis. Para os
outros ndo tenho a certeza
Ndo sei. Depende. Por exemplo hd aqui cartoes que eu escolhi que, para quem ndo é da | Este aqui da escrita tenho a certeza que escolhia, o dos jogos olimpicos acho que também e o dos 10
F.2.6.M religido catdlica, pode ndo escolher este. Mandamentos e do povo hebreu acho que também, mas ndo tenho a certeza. Podia ndo escolher as
-.0. estradas e escolher o Coliseu, por causa da arquitectura que era bastante desenvolvida.
Entdo, poque sdo muito importantes, porque foram grandes desenvolvimentos, inventos
Talvez  escolhesse  alguns | Porque nem toda a gente pensa da mesma maneira Alguns escolhia igual outros diferente. | Porque ele é professor, tem certezas
diferentes Aqui os 10 Mandamentos e a escrita
F.a.7.M .
acho que escolhia e talvez as estradas
romanas
Escolhiam outros cartoes Porque alguns ndo percebem bem isto e outros tém | Podia escolher outros cartoes. Penso | Porque é professor, jd percebe mais o que é mais
F.a8.F outros gostos que escolhia este (e apontou para a | importante ou ndo.
escrita)
Ndo sei. As pessoas pensam de formas diferentes. Tem a ver com as escolhas que as | Ndo tenho a minima ideia. Acho que iam escolher igual a mim em alguns. Tenho a certeza que
F.aOM | Pessoas consideram mais importantes. escolhia a democracia, a ndo ser que... Acho que os 10 Mandamentos também é muito importante, a
A reptiblica e a escrita, também. Eu ndo tive dividas nenhumas a escolher estes. Acho que é
Jfundamental no nosso dia-a-dia. Ndo hd nenhuma pessoa que possa viver sem escrever.
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QUADRO XI P - Fontes da Significancia (Estudo Piloto — Professores)

Tratamento dos dados empiricos

Da questio da entrevista: 9 — Quais sdo os aspectos mais importantes da histéria da Antiguidade que aprendeste dentro e fora da escola ? Por que razoes os consideras importantes ?

Fontes da Significancia

Codigo
Prof. s

Na escola

Fora da escola

Aspectos mais
importantes

Porqué ?

Aspectos mais importantes Porqué ?

A.P.1.F

Isto vai parecer muito mal mas eu vou-te dizer o que é que acontece. Eu ndo tenho
memdria do que me deixaram de heranga os meus professores de historia, até ao
10° ano porque foram verdadeiras nulidades. So a partir do 10° ano é que eu tive
uma professora que me instigou e me motivou para esta drea, embora fosse uma
drea que eu sempre tivesse mostrado uma apeténcia especial. Ha...[ Mas mesmo
depois, entdo, do 10° ano houve alguma coisa que te tenha marcado
particularmente por considerares importantissima, na Historia da Antiguidade ?
Ou ndo ?] Ndo, sabes que eu as vezes tenho algum receio de, algum receio ndo,

fico um bocado decepcionada de ndo me espantar com essa facilidade, ou seja, se

calhar tem a ver com o niimero de ...[ Ndo digo espantar, digo eu aprendi aquilo e
para mim foi importantissimo, ou porque ecoou, ou porque estava num momento
particular da minha vida, sei ld por uma infinidade de razées...] Ndo, ndo posso
dizer que tenha tido assim uma experiéncia marcante, em termos de aprendizagem
sobre Historia da Antiguidade.

Fora da escola sim porque eu acho que aprendi muito mais nas investigagoes que eu fiz paralelas aos
trabalhos [Investigagoes feitas recorrendo a que meios ? em que contexto ? [Na preparagdo das aulas,
portanto, eu sempre achava que as aulas ndo podiam ficar pela leitura das frases quase telegrdficas que
alguns dos manuais contém. A Historia é compreensdo e ndo tanto...[Nesse sentido aprofundaste
conhecimentos ou tomaste contacto com novos conhecimentos ?] Com novos, que ndo foram transmitidos
[Queres especificar alguma drea ou foram todas as dreas programdticas...] Todas as dreas programdticas
que eu tive de leccionar. [Tu consideras que aprendeste mais fora da escola do que na escola ?

JExactamente.

B.P.2.M

Olha que engragado. Estive aqui a falar contigo e nem me lembrei da civilizagdo
egipcia. Esta civilizagdo foi a maior descoberta do meu percurso enquanto
estudante. Fiquei encantado com os egipcios, com o fascinio e mistério que...
Agora jd nem tanto, agora vou mais para os Romanos porque os mitidos me
questionam mais sobre eles, ld estd vou atrds deles.

O meu fascinio pelos Romanos é extra escola, extra formagdo embora relacionado com o meu trabalho na
escola enquanto professor. E isto tem a ver com o tipo de professores que eu tive. Nao tenho diividas sobre
isso. Por exemplo tive um professor, José Meireles, que me fez encantar pela Pré-Historia e pelas
civilizagoes antigas, pré-cldssicas. Fiquei marcado por ele. Quanto as cldssicas como tive uma md
professora fiquei a detestar Gregos e Romanos. Agora dei a volta. Ao longo destes 17 ou 18 anos dei a
volta e descobri os Romanos.

C.P.3.F

Foi a cultura cldssica, sobretudo a Grécia mas acho que foi por causa da
influéncia da professora, no ensino foi o Egipto

Quer dizer a pessoa vai-se sempre cultivando, quer dizer continuo a ter um grande gosto pela Grécia.
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QUADRO XII P - Fontes da Significancia (Estudo Principal — Professores)

Tratamento dos dados empiricos

Da questio da entrevista: 9 — Quais sdo os aspectos mais importantes da histéria da Antiguidade que aprendeste dentro e fora da escola ? Por que razdes os consideras importantes ?

Fontes da Significancia

Codigo
Prof. s

Na escola

Fora da escola

Aspectos mais Porqué ?
importantes

Aspectos mais importantes Porqué ?

D.P.4.M

Sei ld, tanta coisa. Agora assim, na escola pouco me lembro, jd ld vdo muitos anos. S6 a questdo do alfabeto e dos egipcios, mas pouco. O que eu aprendi foi na Universidade. A historia dos
Gregos, o Ulisses. E importante a historia da antiguidade se quisermos perceber a nossa civilizacdo, tudo evoluiu a partir dai, é mais fdcil perceber se soubermos como é que foi no inicio.

E.P.5.F

Acho que na altura fazia aquilo que os meus meninos fazem que é mais
memorizagdo e menos compreensdo e portanto foi-se e que voltei a aprender
historia depois que vim dar aulas

Quer dizer ndo me recordo de nada. Na Universidade a disciplina de Cldssica pus logo de lado porque
tinha uma professora aluada. Lembro-me das minhas colegas me dizerem que ela s falava da questdo do
lesbianismo na Grécia, por isso eu acho que sinceramente o que aprendi de historia foi depois para
preparar as aulas. A historia da antiguidade tem o seu papel, ndo fundamentalissimo mas ld estd temos
de ter a linha da evolucdo. Por exemplo se tivesse de dar a Grécia sem mais nada antes também

facilmente arranjaria uma introdug¢do com alguma evolugdo. E mais complicado para os alunos como é

obvio. Nos agora estamos numa posigdo diferente, torna tudo muito facil porque temos sempre aquela
perspectiva agora os mitdos ndo tém. Os meninos gostam muito da Historia da Antiguidade é pelas
imagens, pelas historinhas e pelas lendas e ficam com a ideia que as tantas aquilo foi bonito e pouco
mais. Quanto a historia mais recente, mais moderna jd tiram mais li¢coes de vida, mais conteiidos que lhe
possam eventualmente servir para tomar decisées.

E1.P.6.F

A escrita, as primeiras formas de escrita e de cdlculo, o sistema de contagem do
tempo, os calenddrios, ainda na antiguidade o sistema politico, no caso dos
romanos, a organizagdo politica e organizagdo no espago, nos hebreus o cédigo
de ética. [porque] Porque sdo contributos, a meu ver, que tém algo de vantagem
para os grupos e para a humanidade em geral.

Acho que é tudo isso. Sei ld agora assim fica dificil situar, ndo dormi sabes !

F.P.7.M

Hd um aspecto que advém agora da historia nova, que é o papel da mulher na historia. E muito dificil encontrar heroinas, Cledpatras, ou figuras femininas na Historia da Antiguidade. Claro
que so me apercebi disto retrospectivamente, porque, claro, as preocupagdes vdo sendo outras. Depois, por outro lado, o outro aspecto é que apesar de serem civilizagcdes muito remotas é a
contemporaneidade de muitos dos seus aspectos. Acho que é fundamental para perceber como é que as coisas funcionam hoje, como é que chegamos a nossa cultura, a religido, etc. que

temos.
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QUADRO Xla - Fontes da Significancia (Estudo Piloto — Alunos)

Tratamento dos dados empiricos
Da questédo da entrevista: 9 — Quais sdo os aspectos mais importantes da histéria da Antiguidade que aprendeste dentro e
fora da escola ? Por que razées os consideras importantes ?
Fontes da Significancia
Codigo Na I Fora da escola
alunos Aspectos mais Porqué ? Aspectos mais Porqué ?
importantes importantes
Descoberta do fogo Porque o fogo é muito importante, por | Ndo me lembro
A.a.1l.M causa dos incéndios. Para aquecer,
para defender, para cozinhar.
O fogo e os utensilios | Porque trouxe mais luz e foi a parte | Ndo sei
A.a.2.M | da Pré-histéria que gostei mais, que me entusiasmou
mais.
A.a.3.M | Nao sei Ndo. Nao aprendi
A.adM Os Egipcios Porque gostei muito do tribunal de | Ndo me lembro
-a.4. Osiris, das miimias.
A.a.5.F Hominizagdo Porque se estuda a vida do Homem ao | Ndo.
-a.3. longo destes anos todos.
A.a.6.F Numeragdo romana porque quando se poe os séculos, é | Ndo me lembro de
-a.0. com a numeragdo romand. nada
Grécia Eu gostei bastante de aprender a | Ndo. O essencial foi | Penso que o essencial
Grécia. Acho que era um povo | naescola aprendi aqui na escola,
inteligente, especial. Penso que da a professora explicou
A.a.7.F maneira como a professora explicou tudo muito bem, foi
as coisas e de saber o que eles faziam, excepcional.
tudo o resto que a professora explicou
penso que...
A.a.8.F Os Egipcios Gostei muita da forma como eles | Ndo. S6 na escola
-a.0. tratavam do culto dos mortos
Os Romanos porque sou fascinado por eles e | Construgoes a forma como eram
A.2.9.M também foi muito importante para a | romanas feitas, aprofundei com
a7 humanidade, as suas conquistas, os programas de televisdo.
seus monumentos, o seu governo...
B.a.1.F | Tudo foi importante Nao lembro
Ndo me recordo No canal de historia | Tinha[aprendido] mas
Vi 08 romanos. s6 que me recordei
B.a.2.M melhor e fiquei com
aquilo na cabega.
Ndo. Era sempre o Nao me lembro
B.a.3.F | mesmo
B.a.4.F Nenhum Porque ndo gosto de Historia, é | Nenhum
-a.4. complicado.
Gregos e Romanos Porque eles fizeram muitas coisas, | Nenhum Historia s6 se aprende
B.a.5.M porque conquistaram mais territorio... na escola
a9, Fizeram estradas e pontes, os
romanos.
B.a.6.F | Escrita por causa da comunicagdo. Ndo me lembro
Que eu me lembro As vezes mas ndo me estou a
B.a.7.F | nao lembrar. Coisas que
aprendi melhor.
B.a.8.F A Escrita porque ainda a usamos agora e é | Ndo me lembro
-a.0. parecida com a do passado.
Hominizagdo Porque eu tinha ideias diferentes,
pensava outra coisa e isso mexeu com
as minhas ideias, passei também a
B.a.9.F perceber melhor as coisas que viemos
-a.7. dos primatas porque o que diziam na
igreja ndo percebia bem. Se calhar
acrescentava isso aqui.
C.a.1.F Hominizagdo Os australopitecos porque gostei | Ndo me lembro
-a.1. muito
Aquilo do Octdvio | por causa do que ele fez. Agora jd ndo | Ndo me estou a
C.a.2.M | César Augusto me lembro muito bem mas o nome dele | lembrar de nada.
sim.
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Os Egipcios

porque eles foram um povo que
revolucionou mesmo a historia, os

Os egipcios.

Aquilo dos tineis, dos
tumulos, que nas aulas

os Jogos Olimpicos porque pratico
desporto e gosto.

detalhe e gosto.

C.a.3.M timulos  que  construiram, as ndo se dd.
pirdmides. Também punha o primeiro
povo, o primeiro Homem
Hominizacdo e Jogos | Porque foi um grande passo, onde se | Na TV as vezes vejo
C.2.4M Olimpicos descobriu o fogo, pela evolugdo... coisas  mais em
.a.4.

A Democracia, o

A Democracia porque como jd disse

sobre historia da

Lembra-me que aprendi

alfabeto. antes para as pessoas votarem, | Antiguidade ndo | a técnica do quadrado
evoluirem nas suas ideias, as pessoas | estou a lembrar- | na aula e na mesma
com mais deveres. A escrita porque | me.. altura vi um programa e
era uma maneira de uma pessoa percebi melhor
pobre, os seus limites subirem. E como
hoje em dia quem tiver um curso
superior tem mais possibilidades de
trabalhar num cargo superior.
C.2.6.M Os reis de Portugal. Nao sei Ndo me estou a
-a.0. lembrar
Gregos e os Romanos. | Os Romanos pelas conquistas que | ndo me estou a | Quer dizer na escola
fizeram e pelo que desenvolveram, o | lembrar aprendi muito. Se calhar
modo como eram tdo civilizados, a posso €  ter  feito
arte deles. Os Gregos, a arte também, trabalhos de pesquisa
os regimes politicos. que me tenham
aprofundado. o
C.a.7.F importante é aqui na
escola.  Agora, por
exemplo aprofundei no
caso de Miguel Angelo
mas sdo coisas tdo
ligeiras que...
Quer dizer o 25 de os  egipcios, os | Vejo muitos programas
Abril e os deuses gregos de TV sobre historia e
Descobrimentos mas também  leio  livros.
ndo sdo da Aprendi  muita coisa
C.a8.F antiguidade... sobre os egipcios, os
deuses gregos, eu sou
muito curiosa.
A bipedia. porque se ndo anddvamos ai todos no | Na escola dd-se
C.2.9.F chdo tudo. Talvez 0 25 de
a7 Abril.
316

Olinda Alves




Anexos

QUADRO Xlla- Fontes da Significancia (Estudo Principal — Alunos)

Tratamento dos dados empiricos
Da questao da entrevista: 9 — Quais sido os aspectos mais importantes da histéria da Antiguidade que aprendeste dentro e
fora da escola ? Por que razoes os consideras importantes ?
Fontes da Significincia
Codigo Na escola Fora da escola
alunos Aspectos mais Porqué ? Aspectos mais Porqué ?
importantes importantes
Os materiais que os porque s6 assim conseguiram Ndo me lembro de
usavam no paleolitico | sobreviver. Ah! e a descoberta do nada
D.a.1.M a descoberta do fogo fogo por causa do que podiam fazer,
cozinhar, afugentar os animais e
assim...
A Escrita e as Se ndo fosse o alfabeto ndo sabiamos | Ndo me estou a
D.a.2.M Estradas escrever nem ler e as estradas porque | lembrar
agora sdo muito importantes.
D.a.3.F Os australopitecos. porque achei importante e gostei Assim de repente
-a.9. muito. ndo me lembro.
Dos primeiros povos, porque ficamos a saber como erdmos | Acho que ndo
D.a.4.M australopitecos dantes, se erdmos espertos e assim.
E sobre o Nao sei, gostei A historia do Porque é daqui de
australopiteco Afonso Henriques, perto é nosso.
D.a.5.M num programa da 2
com o Hermano
Saraiva.
As construgoes de [Mas havia um cartdo com isso e ndo | Acho que ndo.
Roma. escolheste porqué ? [Porque havia
D.a.6.M coisas mais importantes nos outros
cartoes.
D.a.7.F Jd ndo me lembro. 5\760 me estou a
embrar de nada.
D.a.S.F Nao sei. Nao
D.a.9.F Quando o Homem era | Achei muito importante Fora da escola ndo
-a.7 macaco. aprendi nada.
Para mim isso ndo é Ndo gosto muito de
E.a.l.M muito importante. Hist(;gria
Ndo me estou a Eu vi coisas, mas
E.a.2.M lembrar. agora ndo me estou
a lembrar...
As piramides do por causa do seu tamanho. Naquele Ndo me lembro
E.a.3.F Egipto tempo como é que conseguiram fazé-
las.
aperfeicoamento dos Sem isso nos ndo estariamos aqui um programa sobre | Gostei de ver
E.a4.F utensilios no pegadas de
paleolitico.. dinossauros
E.a.5.F Pré-historia, os porque sdo muito diferentes de nos, Para jd ndo me
a9, Egipcios, os Gregos tém uma mentalidade diferente. estou a lembrar.
Os Romanos porque muitas coisas que faziam Ndo me lembro
E.a.6.M parte da vida deles do dia-a-dia
ainda hoje existem.
paleolitico por causa da evolugdo ao longo dos Historia da achei muito
tempos, o polegar oponivel, a coluna | Antiguidade na TV | interessante. O que
direita e ndo so. Também a evolugdo | ndo passa muito. Vi | eu gosto é porque
E.a.7.M dos utensilios e intelectual do um documentdrio tem outra abordagem
homem. sobre os Egipcios dos temas que dd
para aprofundar...
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O inicio, o
Paleolitico, a pintura
rupestre

por causa de ter sido a tnica
maneira que eles encontraram de
deixar uma mensagem. Isso é muito
importante porque a escrita
desenvolve-se toda a partir dat, a
pintura também. A organizac¢do dos
Romanos também é muito importante

As vezes vejo
programas. Vi
sobre o
embalsamento das
mimias egipcias

E.a.8.M para mim. Gosto muito dos Romanos
porque, ao contrdrio dos Gregos que
sonhavam e idealizavam a realidade,
0s Romanos como sabiam que ndo a
podiam melhorar tentavam fazer
pequenas coisas para a melhorar,
mas tudo em seu proveito.
a democracia Porque ficamos a saber que ndo Ndo me estou a
somos SO nos a exercer uma lembrar. Eu acho
democracia, jd na antiguidade os que o bdsico nos
povos tinham também a democracia. | aprendemos na
E.a.9.M Além di ;
ém disso se juntarmos os escola
contributos destes povos da
antiguidade percebemos melhor o
presente.
El.a.l.M Ndo me lembro. Ndao
Os Egipcios, as As vezes. Talvez os
pirdmides e isso Egipcios, vi
El.a.2.M pormenores da
construgdo das
pirdmides.
El.a3.F Jd ndo me lembro. Costumo. Jd ndo
-a.9. me lembro
O alfabeto fenicio e a | Acho que ndo conseguiria Vejo documentdrios
invengdo da escrita compreender a escrita se ndo fossem de cultura romana e
Jogos Olimpicos os Fenicios. A maior evolugdo da grega. O que vi jd
escrita foi com os Fenicios. Também tinha dado na aula. E
gostei muito da arte e as ideias dos isso que me
El.a4.M Romanos e dos Gregos incentiva, eu nd@o
gosto muito daquela
parte do comércio,
da economia, dos
problemas do povo
gosto.
Os deuses gregos Gostei mas ndo sei se é importante Assim ndo me estou
Ela5.F
a lembrar
A construgdo das os Egipcios gostei por causa da
estradas, a actividade construgdo de diques
El.a.6.M econdmica dos e isso foi um
-a.0. romanos e a escrita. progresso para a
humanidade.
El.a.7.F Acho que nao Acho que nao
El.a.8.F Ndo me lembro de As vezes. Assim
-a.0. nenhum importante ndo
O inicio, a primeira Nado me lembro muito mas acho-a Ndo costumo ver
El.a9.F py o o
matéria muito importante nada sobre historia
Houve s6 que ndo me Vi uma vez sobre o considerei
F.a.l.F lembro. Paleolitico importante porque
estava a dd-la
Eu aprendi mas ndao As vezes vejo
me lembro. programas sobre
historia, na RTP 2 a
F.a.2.F noite. Lembro-me de
ter visto alguma
coisa sobre os
egipcios.
O processo de Porque mudaram, comegcaram a A Biblia Gostei de aprender
F.a.3.M Hominizagdo construir coisas e a melhorar os seus umas coisas que o
a9, hdbitos. tinha ld na Biblia, os
codigos
Ndo me lembro Ndo me estou a
F.a.4.M lembrar assim de

nada.
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F.a.5.F Ndo me lembro ndo me estou a
-a.2. lembrar de nada
A invengdo da roda porque acho que ndo hd quase nada A forma como os
hoje em dia que ndo leve rodas, edificios eram
F.a.6.M rodas dentadas, etc. construidos, os
monumentos que eles
faziam, as estdtuas

Talvez o Jad vi programas
F.a.7.M desenvolvimento do sobre a pré-
homem historia

Os homens primitivos | Por causa da descoberta do fogo vi um programa
sobre o homem de
F.a.8.F Neanderthal que eu
ndo conhecia.

a democracia, a Todos estes povos se ndo existissem o Aprendi alguma
repiiblica, a escrita mundo seria um lugar completamente coisa com os meus
diferente. pais. Acho que os
aspectos que aprendi
depois vim a reforcar
F.2.9.M na escola. Mas

-a.7. também houve coisas
que aprendi na
escola e depois fui
pesquisar mais na
internet.
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