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AS PERCEGCOES DOS PAIS COM FILHOS NA PRE-ESCOLA
ACERCA DA INCLUSAO DE CRIANGAS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

RESUMO

A finalidade deste estudo foi conhecer as percecdes de pais e maes com filhos no pré-escolar
acerca da inclusado de criancas com Necessidades Educativas Especiais, na cidade de Salvador,
no Brasil. A partir desta finalidade, foi desenvolvida uma investigacdo de natureza qualitativa,
sendo os dados recolhidos através de entrevistas semiestruturadas junto de sete pais com filhos
com e sem Necessidades Educativas Especiais, com idades entre os 3 a 5 anos, que
frequentavam a sala de aula regular de duas instituicdes privadas na cidade de Salvador, no
Brasil. Os dados foram analisados através de analise de contetdo. Perante os resultados obtidos
neste estudo, concluiu-se que os pais participantes: a) apresentam uma percecédo positiva acerca
do processo de inclusdo em contexto pré-escolar; b) realcaram que um sistema inclusivo deve ter
em conta que as percecdes dos pais e dos filhos influenciam a inclusdo no contexto pré-escolar; c)
gue possuiam contacto com populacdes especiais testemunham conhecimentos positivos sobre a
inclusdo; d) apontam o acolhimento, a pertenca, a aceitacdo social, a aprendizagem, a interacao,
e 0 desenvolvimento de competéncias sociais como oportunidades da inclusao para todas as
criancas; ) consideram que ¢ um desafio tornar a sociedade mais inclusiva; e, f) consideram a
falta de formacdo dos professores e de mais recursos humanos como desafios da inclusdo no
pré-escolar. Com este estudo sublinhamos como impacto social a atuacdo no educar para a
inclusdo, envolvendo com todos os que fazem parte do contexto natural da crianca, como os
membros da sociedade, os pais, 0s profissionais e a propria crianca. Salientamos a importancia
do trabalho dos educadores e professores e da sua formacao inicial e continua, das instituicdes
de ensino, da Intervencdo Precoce na Infancia, que dialoga e atua diretamente nos contextos

naturais e com todos os membros que promovem a inclusao.

Palavras-Chave: Criancas com NEE. Criancas sem NEE. Educacdo Inclusiva. Inclusao.

Percecao dos Pais.



PERCEPTIONS OF PARENTS WITH CHILDREN IN PRE-SCHOOL
ON THE INCLUSION OF CHILDREN WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

ABSTRACT

The purpose of this study was to understand the perceptions of parents with children in preschool
about the inclusion of children with Special Educational Needs in the city of Salvador, Brazil. From
this purpose, a qualitative investigation was developed, with data collected through semi-
structured interviews with seven parents with children with and without Special Educational Needs,
aged between 3 and 5 years old, who attended the regular classroom of two private institutions in
the city of Salvador, Brazil. Data were analyzed using content analysis. In view of the results
obtained in this study, it was concluded that the participating parents: a) have a positive
perception about the inclusion process in a preschool context; b) emphasized that an inclusive
system must take into account that the perceptions of parents and children influence inclusion in
the preschool context; c) who had contact with special populations testify to positive knowledge
about inclusion; d) point out welcoming, belonging, social acceptance, learning, interaction, and
the development of social skills as opportunities for inclusion for all children; e) consider it a
challenge to make society more inclusive; and, f) consider the lack of teacher training and more
human resources as challenges for inclusion in preschool. With this study, we underline as a
social impact the role in educating for inclusion, involving everyone who is part of the child's
natural context, such as members of society, parents, professionals and the child. We emphasize
the importance of the work of educators and teachers and their initial and continuing training,
educational institutions, Early Childhood Intervention, which dialogues and acts directly in natural

contexts and with all members who promote inclusion.

Keywords: Children with Special Needs. Children without Special Needs. Inclusion.

Inclusive education. Perception of Parents.
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Introducao

INTRODUGAO

A inclusao tem sido amplamente discutida e abordada em trabalhos de investigacao
e ganha cada vez mais espaco em discussdes sobre as necessidades educativas especiais
(NEE) da crianca na pré-escola. Este contexto ndo se limita apenas as criancas, abrangendo
todos os que fazem parte deste ambiente, em especial as familias, por terem grande
influéncia nas atitudes dos seus filhos (Maturana & Cia, 2015). Por “familias” entende-se
gue esta constitui um nucleo onde acontecem interacdes entre pais e filhos (Correia, 2013).

Representando uma mudanca educacional, social e politica, a inclusédo vem
defender o direito de todos os individuos, convidando-os & participacdo, de forma
conscienciosa, na sociedade de que fazem parte, de modo a serem aceites e respeitados
naquilo que os diferencia dos outros (Lage, 2016). O conceito de inclusdo tem implicito
muito mais do que a presenca fisica, € a pratica mutua entre os pais, as instituicoes
educativas e as criancas em qualquer idade escolar, incluindo na educacdo na pré-escola
(Rodrigues, 2003).

A educacao na pré-escola desempenha um papel de grande importancia, pois nos
anos iniciais sao providenciadas as bases de todos os aspetos do crescimento,
desenvolvimento e aprendizagem do individuo (Katz, 2006). Este periodo é importante para
0 processo das suas competéncias nos dominios cognitivo, social e emocional, sendo de
suma importancia que as praticas implementadas neste ciclo de ensino maximizem as
oportunidades de desenvolvimento das mesmas e do seu consequente sucesso escolar
(Dias & Cadime, 2018).

Para que o sucesso escolar aconteca e o sistema inclusivo seja eficaz, é importante
gue exista uma cooperacao entre a escola e 0s pais; sendo assim, verifica-se a importancia
de todos para a educacdo na primeira infancia, mas principalmente do papel dos pais na
vida da crianca (Correia, 2018). A relacao pais-escola é apontada como um importante fator
de influéncia no processo de inclusdo, uma vez que traz implicacdes para as atitudes dos
pais em relacdo aos filhos, para o desenvolvimento social e cognitivo, estando diretamente

relacionada com o sucesso escolar (Maturana & Cia, 2015).
1
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O comprometimento e a forma de agir dos pais sdo fulcrais na intervencéo
educativa dos seus filhos. Desta forma, exercem um papel crucial no desenvolvimento da
crianca com e sem NEE, assim contribuindo para o seu crescimento e funcionamento, tanto
no que se refere as relacdes estabelecidas entre os seus membros num processo continuo,
guanto nas caracteristicas do contexto em que vive (Freitas, Arroja, Ribeiro & Dias, 2015).

Para que o sucesso de uma educacdo inclusiva seja efetivo, & crucial o
comportamento dos pais com criancas com e sem NEE. As mensagens que Sao
transmitidas por eles, muitas vezes possuem um efeito na maneira de agir dos seus filhos
perante a inclusdo e também nas respostas das escolas e dos professores, desempenhando
uma influéncia educativa (Freitas et al., 2015).

O papel dos pais no processo de inclusao de criancas com NEE é fundamental, seja
no apoio familiar ou desmontando mitos e criando um contexto favoravel a experiéncia e
proximidade entre todas as criancas (Freitas et al., 2015). Se nao houver cooperacao entre
0 estabelecimento de ensino e os pais, a igualdade de oportunidades nunca sera alcancada
para a crianca com NEE, e o futuro destas criancas sera sempre incerto no que diz respeito
a uma verdadeira inclusao na sociedade (Correia, 1997).

Segundo Martins (2000), as praticas inclusivas apresentam oportunidades para a
comunidade e para a sociedade em geral, podendo representar uma vantagem em relacao
a reducdo do estigma associado a crianca com NEE, bem como a sua familia. A inclusao
implica, para além das interacdes entre as criancas no ensino regular, também o aumento

das interacdes entre as familias de criancas com e sem NEE.

Percurso da educacéo inclusiva no Brasil

No Brasil, a incluséo no Brasil é debatida desde o século XVII e XIX, e as ideias que
circulavam no pais defendiam a liberdade em diversos aspetos, como na politica, na religiao
e no campo das ideias. Com o liberalismo no Brasil, a educacdo de pessoas com

deficiéncias passou a ser um fator importante no movimento de democratizacdo e de
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direitos para todos. No inicio, a educacdo era institucionalizada e a Santa Casa de
Misericérdia acolhia e abrigava pessoas desfavorecidas, doentes e criancas. Surge entdo a
iniciativa de alguns profissionais de organizacdo de servicos para atender criancas e
pessoas deficientes, baseando-se nas ideias europeias (Abenhaim, 2005).

No final da década de 1960, afirmou-se o discurso oficial sobre a educacdo especial.
Entretanto, a valorizacdo da educacdo, nessa época, estava vinculada a produtividade e a
preparacao da mao-de-obra brasileira, quando o pais passava por uma expansao economica.
Nesse periodo, uma boa parte das instituicdes estava atenta as deficiéncias das criancas e
jovens, bem como os meédicos e os profissionais de saude. A psicologia, segundo o
pensamento da época, tinha a funcéo de realizar testes de inteligéncia a serem usados para
padronizar e organizar as turmas de estudantes e, com isso, “facilitar” o seu processo de
ensino- aprendizagem (Chiote, 2013). Nessa década, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional- (LDBEN)/ Lei n® 4.024, de 1961, tornou-se um importante marco para
a época, pois abordava de forma evidente e clara a educacao de pessoas com deficiéncia
(Brasil, 1961). Essa lei deixava de lado iniciativas antes fragmentadas e dava inicio a uma
consolidacado do cenario nacional (Silva, 2010).

Neste contexto, medidas legislativas relativas a inclusao comecam a surgir no Brasil.
A Constituicao Federal, no artigo 205, recomenda que a educacao é um direito de todos e
um dever do Estado e da familia, e consiste em promover e incentivar, com a cooperacao
da sociedade, o pleno desenvolvimento da pessoa, a sua preparacdo para 0 exercicio da
cidadania e a sua qualificacado para o trabalho (Brasil, 1988).

Contudo, o movimento da integracao escolar das criancas com NEE surge a partir
de medidas internacionais; porém, nessa época, esse modelo sofreu muitas criticas que
contribuiram para uma reflexdo e reestruturacdo das praticas escolares e do tema da
inclusdo (Abenhaim, 2005). Segundo Mendes (2006), no Brasil o movimento da inclusao
escolar surge, com a proposta de ir além de uma insercao nas escolas regulares. Tratava-se
de um processo, de um movimento, de uma reflexao e de uma reestruturacao, para garantir

que todos frequentassem a sala de aula do ensino regular, independentemente da sua NEE,
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sendo uma visao mais completa de insercdo do que a de normalizacdo e exigindo
mudancas na escola e na sociedade.

No ano de 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada pela
Unesco tinha o intuito de discutir a universalizacdo da escola, e nesse evento foram
determinadas algumas metas importantes como: o cuidado e a educacao com as criancas,
e uma melhoria na qualidade da educacao. Um ano depois, surge uma comissao
responsavel para as discussdes sobre a educacao no século XXI. A Comissao internacional
fundamentava-se nos principios de que a educacdo ¢ um direito de todos e de que o ensino
deve estar ao alcance de todos. Com o avanco das discussdes, surgiu entdo a preocupacao
de determinar o lugar a ocupar pelos individuos com NEE. Em 1994, com a conferéncia
Mundial das NEE, é apresentada a Declaracao de Salamanca, que proporcionou mudancas
significativas em relacdo a educacao, a politica e as praticas, relativamente as NEE. Este
documento contribuiu para fortalecer a educacéo inclusiva no ambito da politica mundial e
brasileira (Abenhaim, 2005).

Assim, no Brasil, a Declaracdo de Salamanca tornou-se um marco importante sobre
a entrada das criancas com NEE na escola, tendo contribuido para avancos significativos na
sua regulamentacéo (Silva, 2010 citado por Santos, 2016). A Declaracdo de Salamanca
indicava que todas as escolas tinham o dever de acolher as criancas com todos os tipos de
necessidades especiais, ndo apenas aquelas com deficiéncia, mas também aquelas que
apresentassem quaisquer dificuldades na sua escolarizacdo devido a necessidades
especificas. Afirmava ainda que, além de fornecer uma educacdo de qualidade, as escolas
deveriam oferecer espacos que promovessem o acolhimento, para combater atitudes
discriminatorias, com a intencao de criar comunidades mais inclusivas (Unesco,1994)

Com a Declaracao de Salamanca, o advento leis e decretos, o movimento de
inclusdo ganha forca e visibilidade no cenario mundial e no Brasil. No ano de 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que foi sancionada para contribuir com os
avancos na legislacao, instituiu-se o atendimento educacional especializado e gratuito aos

alunos portadores de necessidades especiais. A politica nacional de educacao inclusiva
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consolida-se e com isso passa a garantir por lei o acesso de pessoas com NEE ao ensino
regular (Chiote, 2013).

No ano de 2001, é aprovado o documento Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Basica. Esse documento realca a importancia da identificacdo das
necessidades educativas especiais e a estimulacdo integral do aluno; a intervencéo, para
minimizar as possibilidades de atraso no desenvolvimento, decorrentes ou nao de fatores
genéticos, organicos e/ou ambientais. As diretrizes referem ser imprescindivel a atuacao
dos servicos sociais e a sua integracao nos sistemas de saude, para uma garantia total do
processo formativo da crianca (Brasil, 2001). Um pouco mais de uma década depois, surge
a Lei Brasileira de Inclusdao- LBI - 13.146/15, que corrobora o conceito da pessoa com
deficiéncia. Essa lei tem como objetivo a conquista da autonomia da pessoa com deficiéncia,
a sua participacao social, e a criacdo de oportunidades e de igualdade de condicdes (Brasil,
2015).

Com a atualizacdo das medidas legislativas, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB /n® 9.394/96, no capitulo V, artigo 58, compreende a educacéo
especial como uma modalidade escolar, oferecida na rede regular de ensino, para alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e elevadas capacidades ou
sobredotacdo. O artigo 59 dessa lei determina que os sistemas de ensino devem assegurar
aos educandos com NEE: curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos, e uma
organizacao especifica para atender as suas necessidades. Na atualizacédo de 2019, a idade
de ingresso na educacao especial inicia-se a partir dos zero anos de idade e mantém-se por
toda a vida do educando; assim, a educacao especial torna-se uma modalidade transversal
e passa a atuar em todos os niveis de ensino (Brasil,1996).

No Brasil, os programas de Intervencao Precoce (IP), segundo Nascimento, Rosa,
Burnagui, e Gagliardo (2018), ainda tém um longo caminho a percorrer, encontrando-se
distantes das regulamentacdes de Portugal. Em Portugal, encontra-se bem definida a
Intervencao Precoce na Infancia (IPl). Os primeiros anos de vida séo de extrema importancia

para o desenvolvimento neuropsicomotor, cognitivo e sensorial da crianca. Baseando-se
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nesta perspetiva, a IPl da prioridade, para além da avaliacdo e intervencao, ao apoio as
familias e as criancas que sdo elegiveis para usufruir desse apoio (Fernandes, Serrano &
Barba, 2016). A IPI respeita a flexibilidade das fases do desenvolvimento da crianca e, por
ter alguns principios e diretrizes, pode-se afirmar que ela é ecologica, centrada na familia e
transdisciplinar. Ecoldgica, pois acontece nos contextos naturais e nas rotinas da crianca
(domicilio ou escolas/creches); é centrada nos interesses e necessidades da crianca e nas
prioridades e objetivos das familias (Cossio, Pereira & Rodriguez, 2018; Fernandes, Serrano
& Barba, 2016). Tem por natureza ser formada por uma equipa transdisciplinar, em que
participam profissionais de diversas areas, como médicos, enfermeiros, assistentes sociais,
terapeutas e educadores de infancia (King et al., 2009; Serrano & Pereira, 2011).

Em Portugal, a IPI é regulamentada pelo Decreto-Lei n° 281/2009. Ele define a
Intervencao Precoce na Infancia como “o conjunto de medidas de apoio integrado centrado
na crianca e na familia, incluindo accdes de natureza preventiva e reabilitativa,
designadamente no ambito da educacdo, da saude e da accao social”. Este conjunto de
apoios abrange as criancas entre os 0 e 0s 6 anos, assim como as suas familias, ou seja, as
criancas que estao ainda na pré-escola (Cossio, Pereira & Rodriguez, 2018), sendo elas
elegiveis quando apresentam alteracdes nas funcdes ou estruturas do corpo que limitam a
sua participacao nas atividades quotidianas e de rotina relativamente aquilo que se espera
para a sua idade (como exemplos: entre outros diagnosticos, Paralisia Cerebral, PEA, T21,
PHDA) ou ainda aquelas criancas que apresentam um risco grave de atraso do
desenvolvimento, (Decreto-Lei 281/2009; Fernandes, Serrano & Barba, 2016; Serrano &
Pereira, 2011).

Sendo assim, o Decreto-Lei 281/2009 define que a IPI tem objetivos, como:

- Detetar e sinalizar todas as criancas em situacdo de risco de alteracdes ou
alteracdes nas funcdes e estruturas do corpo ou risco grave de atraso de desenvolvimento;

- Intervir, apds a detecdo e sinalizacdo nos termos da alinea anterior, em funcao das
necessidades do contexto familiar de cada crianca elegivel, de modo a prevenir ou reduzir

0s riscos de atraso no desenvolvimento;
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- Envolver a comunidade, através da criacdo de mecanismos articulados de apoio
social.

As praticas de apoio na IPl devem ser centradas na familia e realizadas em
contextos naturais, como na pre-escola. A colaboracao entre a familia, os profissionais da IPI
e o educador de infancia implica a partilha e troca de informacdes, conhecimentos e
competéncias, tendo em vista obter resultados que redundem na promocao do
desenvolvimento da crianca (Cossio, Pereira & Rodriguez, 2018; Lemire, Poitras & Dionne,
2019; Macy, Bagnato & Weiszhaupt, 2019; McWilliam, 2012; Raver & Childress, 2015).

Diante disto, a Division for Early Children (2014) preconiza que os profissionais
devem:

- Construir parcerias de confianca e respeito com a familia, por meio de interacoes
gue sejam sensiveis e responsivas a aspetos culturais, linguisticos e socioecondémicos da
diversidade.

- Fornecer a familia informacdes atualizadas, abrangentes e imparciais, de uma
forma que a familia possa compreender e usar para fazer escolhas e tomar decisdes
informadas.

- Apoiar o funcionamento familiar, promovendo a confianca da familia e a sua
competéncia para fortalecer as relacées familia-crianca, agindo de uma forma que permite
reconhecer e desenvolver os pontos fortes e as capacidades da familia.

- Envolver a familia em oportunidades que apoiam e fortalecem os conhecimentos e
as capacidades parentais e a competéncia e a confianca dos pais sob formas que sejam
flexiveis, individualizadas e adaptadas as preferéncias da familia.

- Trabalhar com a familia para identificar, ter acesso e usar recursos e apoios
formais e informais, para alcancar resultados ou objetivos identificados pela familia.

- Informar as familias sobre a construcdo de capacidades de lideranca e de defesa
de direitos e oportunidades, e incentivar os interessados em participar.

As criancas desenvolvem-se e aprendem através do brincar, da troca com o outro.

Elas brincam, imitam, criam e interagem com criancas e adultos em varios ambientes de
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contextos naturais, como a casa, as creches, os parques e a escola (Almeida, et al., 2011;
Early Childhod Intervention Australiam, 2016; Raver & Childress, 2015).

As praticas em contextos naturais sao importantes e encontram-se evidenciadas em
estudos, pois estdo relacionadas tanto com o apoio e com as oportunidades de
aprendizagem da crianca, como com a sua seguranca. Estes contextos, como a pré-escola,
a familia e os profissionais, promovem oportunidades a crianca de interacéo, de cuidado, de
aprendizagem e de desenvolvimento global (Early Childhod Intervention Australiam, 2016;
Raver & Childress, 2015).

O ambiente natural escolar e o apoio nesse ambiente devem ser inclusivos. Os
profissionais envolvidos devem trabalhar com as prioridades da familia e promover a
aprendizagem da crianca, e melhorar a participacao dela nessa rotina (DEC, 2014).

No entanto, embora diferente do cenario portugués descrito nos paragrafos
anteriores, sublinha-se que no contexto brasileiro, os programas de IP passaram por
mudancas notaveis nos ultimos anos, em relacao a dois aspetos: o papel das familias como
essencial (e nao mais secundario) e a atuacao dos profissionais que alargam o ambito para
os dominios da saude e socioeducativo. Contudo, os programas passam a incluir servicos
especializados, como: médicos, de assisténcia social e psicologica; reabilitacao, apoio a
familia, educacao especial e apoio aos servicos, como a pré-escola e as creches. Estes
servicos de atendimento podem ocorrer em clinicas de salude, em hospitais, num centro de
reabilitacdo ou IP, em centros comunitarios, em casa ou na escola (Nascimento et al.,
2018). Franco (2007) menciona que o0s objetivos primeiros da IP consistem em criar
condicoes mais facilitadoras para um bom desenvolvimento, que permite diminuir e eliminar
riscos. Este processo visa promover a integracao familiar, escolar, social, e a autonomia
pessoal. Para minimizar os efeitos da deficiéncia ou défice é necessario: fortalecer as boas
relacdes e as capacidades familiares com estimulos de apoios, para alicercar uma boa base
emocional; introduzir métodos de compensacdo e exclusdo de barreiras. Desta forma,
considera-se que a crianca € um sujeito ativo durante o processo, € que 0 Sseu

desenvolvimento como um todo, depende e interrelaciona-se com aspetos familiares e de
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contexto.

Os autores Chicon e Rodrigues (2010) destacam que a escola se configura como
um ambiente que as criancas com NEE frequentam durante uma boa parte da sua vida e,
por esse motivo, necessitam de uma atencao das autoridades na criacao de politicas
publicas efetivas e que oferecam uma educacdo de qualidade para todas as criancas. O
principio da incluséo é a oportunidade igualitaria de acesso a escola para todos e o
desenvolvimento das suas capacidades e necessidades. Para Selend, 2008 citado por
Santos (2016), uma inclusdo escolar bem-sucedida acontece quando o esforco e o
envolvimento sado oferecidos pelo estado, escola, professor, crianca, comunidade e familia.
Assim, a atuacdo de todos para a inclusdo é de suma importancia, principalmente o papel
da familia na vida das criancas, que se torna imprescindivel perante uma acado educativa
inclusiva.

Ao considerar a importancia do papel dos pais na promocao da escola inclusiva,
este estudo ira identificar e analisar aspetos que envolvem e as percecées dos pais com
filhos no pré-escolar acerca da inclusao de criancas com NEE no ensino pré-escolar.
Portanto, vé-se a necessidade de esta investigacdo ser realizada, por existirem poucos
estudos relacionados com esta tematica, contribuir para o conhecimento dos pais sobre a
inclusdo das criancas com NEE; como conviver com estas criancas; ajuda-las no processo
de inclusao, na aceitacdo pelos pares em sociedade e perceber novas linhas de acoes e
intervencoes, para uma efetiva escola para todos.

A oportunidade de integrar o 2.° ano do mestrado em Educacao Especial, area de
Especializacao em Intervencao Precoce, enquanto aluna, permitiu que contribuisse para o
aumento do conhecimento sobre a inclusdo no ensino pré-escolar que partiu aliada duma
motivacao pessoal em conhecer novas atuacoes nos contextos naturais, em parceria com a
familia e equipa dos profissionais, para desmontar preconceitos e ajudar a promover
oportunidades de interacao, de cuidado, de aprendizagem e de desenvolvimento global das

criancas, tenham elas ou ndo NEE.
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Finalidade e objetivos do estudo

Ressaltando a importancia do papel dos pais para contribuir para o processo de
inclusdo de criancas com NEE, definiu-se como finalidade do estudo: conhecer as percecdes
de pais com filhos no pré-escolar acerca da inclusdo de criancas com NEE, na cidade de
Salvador, no Brasil. Com o intuito de contextualizar a finalidade deste estudo, foram
definidos como objetivos do trabalho:

1. Conhecer as percecdes dos pais acerca do percurso do seu filho/filha no ensino
pré-escolar inclusivo;

2. Conhecer as percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusao na

sala do pré-escolar.

Organizacao da Disserta¢ao

A presente dissertacao intitulada “As percecdes dos pais com filhos na pré-escola
acerca da inclusao de criancas com necessidades educativas especiais” esta
contextualizada e organizada em cinco capitulos. Assim, no primeiro capitulo encontra-se a
revisdo sistematica da literaturacom o intuito de aprofundar e sistematizar o conhecimento
atual sobre o tema.

O segundo capitulo diz respeito a metodologia desta investigacdo, justificando-se,
inicialmente, a descricdo e a fundamentacdo da metodologia qualitativa. Dando
continuidade ao capitulo apresenta-se o desenho do estudo, em que sado indicados os
participantes, bem como o instrumento de recolha dos dados, os procedimentos de recolha
e a analise de dados, a forma de apresentacdo dos resultados e os critérios de confianca.

0O terceiro capitulo corresponde a apresentacéo e analise dos resultados para cada
um dos participantes que fizeram parte do estudo.

No quarto capitulo, encontra-se a discussao, tendo-se realizado o cruzamento das

percecdes dos pais entrevistados e analisado-se a luz das evidéncias encontradas na revisao
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da literatura.

No quinto e ultimo capitulo, encontram-se as conclusdes gerais deste estudo, e
consideracdes sobre as suas limitacdes, bem como recomendacdes para futuras
investigacOes sobre o tema.

Por ultimo, sdo listadas as referéncias bibliograficas que serviram de base a esta

dissertacao.
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CAPITULO I - REVISAQ SISTEMATICA DA INVESTIGAGAOQ: AS PERCECOES DE PAIS COM
FILHOS NA PRE-ESCOLA ACERCA A INCLUSAO DE CRIANGAS COM NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS

Apresentamos neste capitulo a revisdo sistematica da investigacdo, com o objetivo
de sistematizar informacdes relevantes de estudos ja realizados sobre o tema: “As
percecdes dos pais com filhos na pré-escola acerca da inclusdo de criancas com NEE”.
Essa etapa de producdo torna-se significativa por fornecer informacdes importantes e para
sistematizar o conhecimento atual, fatores, e variaveis (Ribeiro, 2014).

Neste método de revisdo é possivel contextualizar e fundamentar o nosso trabalho
de investigacao, aprofundar o conhecimento sobre a tematica investigada, verificar como se
encontra o estado da arte, apontar lacunas que precisam de ser preenchidas para auxiliar
a realizacdo de novas buscas sobre as investigacdes (Ramos, 2014). De seguida, sao
descritos os procedimentos da estratégia de busca e critérios de selecdo dos artigos, e é
efetuada uma descricdo das pesquisas encontradas nas bases de dados digitais cientificas

e selecionadas para esta sintese.

1.1 Estratégia de busca

Para encontar os artigos relevantes nesta revisdo, foi realizada uma pesquisa
abrangente no Repositério da Universidade do Minho e nas seguintes bases de dados
digitais: Scielo, Education Resouces Information Center (Eric), Redalyc, e Web of Science.
Para procurar os possiveis estudos com base nos titulos dos manuscritos relacionados com
o tema, foi necessario utilizar a definicdo dos descritores para abranger a palavra-chave
principal “Percecbes dos pais” e as suas denominacdes similares, que pudessem garantir
0 maior numero de resultados relacionados com a tematica da pesquisa, nomeadamente:
“Inclusdo”, “Criancas com NEE”, “Criancas sem NEE” e “Educacédo inclusiva”. Para o
enquadramento referente a busca do tema especifico “percecdes”, foram utilizados
operadores booleanos como “AND” para o termo “percecdes dos pais”, “percecdes”,
“educacao inclusiva”, “inclusao”, “atitudes” e “pais”.

Para prosseguir na pesquisa dos estudos, em cada busca eletronica foi necessario

utilizar os descritores relacionados com o tema. Na busca de titulos, foram utilizadas as
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palavras-chave em lingua inglesa e portuguesa, obtendo os seguintes resultados: na base
digital Scielo foram encontrados 79 artigos, na base digital Eric/Thesaurus foram
encontrados 55 artigos, na base digital Redalyc foram encontrados 122 resultados de
artigos, na base digital Web of Science foram encontrados 22 resultados de artigos, e no
Repositorio da Universidade do Minho foram encontrados 10 artigos, num total de 286
artigos selecionados. Apds essa etapa de selecao de artigos, tornou-se necessario a leitura
mais atenta para a avaliacao dos critérios de inclusao estabelecidos e apresentados de

seguida.

1.2 Critérios de selecdo e inclusao dos estudos

A leitura dos titulos dos 286 artigos permitiu a exclusdo de 251 artigos, por se
considerarem redundantes nas diferentes bases de dados de artigos publicados tanto na
lingua inglesa e portuguesa, por se considerar que a maioria dos estudos ndo eram
direcionados para o tema da pesquisa, e por se considerar somente as publicacées em
revistas de referéncia com revisdo de pares ou traduzidos nos idiomas citados. Concluida
esta etapa, realizou-se a leitura cuidadosa dos 35 resumos, dos quais foram excluidos 25
artigos e selecionados 10 artigos para leitura na integra. Apos a leitura dos artigos na
integra, consideraram-se relevantes sete artigos incluidos nessa revisao sistematica da
investigacao, por cumprirem todos os critérios estabelecidos.

Estes critérios estabelecidos de selecao e inclusdo dos estudossdo os seguintes: (i)
estudos publicados em revistas com revisdo cega de pares; (i) estudos em lingua inglesa e
portuguesa; (iii) estudos que analisassem as percecdes de pais de criancas com idade pré-
escolar (3-6 anos); (IV) estudos que contemplassem a inclusdo de criancas com NEE no
ensino regular; (V) estudos empiricos quantitativos; (V1) estudos em que o seu processo
metodologico foi aplicado a uma amostra igual ou superior a 100 individuos, com o intuito
de se obter mais poder estatistico entre as variaveis e maior confiabilidade na interpretacao
dos achados; e (VIl) estudos que contemplavam como instrumento de recolha de dados e
apresentassem resultados descritivos e inferenciais. A idade das criancas tornou-se um

fator relevante para essa investigacdo. Nesse ponto verificamos dificuldades em encontrar
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artigos e estudos realizados no contexto da pré-escola, em especificamente no Brasil que
englobassem os todos os critérios de incluséao.
A Figura 1 representa o fluxograma que descreve todas as etapas de busca e

selecao dos estudos utilizados nessa revisao sistematica de investigacao.

/Referéncias potenciais: \

Scielo= 79 artigos= ( n=3)
Redalyc= 122= (n=10)
Eric/ Thesaurus= 53 artigos=

(n=10)
Web of Science= 22= (n=11)
Repositério UMINHO = 10 = (n=1) Referéncias excluidas apos a leitura

de titulos nas diferentes bases de
dados (n=251).

\ 4
[ Referéncias selecionadas para } /Referéncias excluidas apos a\

leitura dos resumos (n=35) leitura dos resumos e a selecdo
dos artigos para leitura na

R > integra:
h Scielo= 3 (n=2)
Referéncias selecionadas para a Redalyc= 10 (n=1)
ERIC= 10 (n=3)

leitura na integra (n=10)
Web of Science= 11 (n=3)

_________ | QMinho= (n=1) j
|
v Se------ Estudos excluidos por ndo incluirem
[ Referéncias selecionadas (n=7) ] todas as sec¢es pretendidas (n= 3)

\ 4 \

Artigos Incluidos (N=7)

Rafferty e Boettcher (2000), Rafferty, Boettcher e Griffin (2001),
Tafa e Manolitsis (2003), Rafferty e Griffin (2005), Hilbert (2014),
Correia (2018) e Lohmann, Wulfekuhler, Wiedebusche e Hensen
(2019)

NG J

Figura I-Fluxograma das etapas de busca e selecao dos estudos incluidos nesta

revisao.
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1.3 Resumos dos resultados sobre as percegdes dos pais relativamente a inclusio de

criancas com e sem NEE no pré-escolar

A descricdo dos resultados encontrados nos sete estudos considerados relevantes
nesta revisdo sistematica da investigacdo tem como principal fio condutor pesquisas
realizadas sobre as percecoes globais dos pais em relacdo a inclusao na sala de aula e a
interacao entre pares de criancas com e sem NEE no ambito do ensino pré-escolar. Nessa
etapa, primeiramente exibimos os resumos de cada artigo, com a finalidade de conhecer a
metodologia utilizada por cada investigacdo, como sua amostra e recolha de dados, e de
seguida fazemos a descricdo dos principais resultados, discussdes e conclusdes. Por fim,
indicamos as semelhancas e diferencas encontradas nos estudos.

O priemiro estudo sintetizado nesta revisdo foi desenvolvido por Rafferty e
Boettcher (2000). Estas investigadoras realizaram um estudo que comparava as percecoes
de 245 pais com filhos com e sem NEE no pré-escolar e de 121 prestadores de servicos da
pré-escola. Essa investigacao por quetionario foi desenvolvida em pré-escolas dos EUA,
com o objetivo de avaliar as preocupacdes e beneficios decorrentes da inclusao de criancas
com NEE, as atitudes globais em relacao a inclusdo, o impacto da inclusao nas criancas
sem NEE, o impacto nas familias, a importancia do tipo e gravidade da NEE, o impacto da
idade das criancas nas atitudes em relacdo a inclusao, o envolvimento e a satisfacdo com o
programa..

Os resultados do estudo de Rafferty e Boettcher (2000) permitiram concluir que os
pais de criancas com e sem NEE apoiam fortemente a inclusdo, com poucas diferencas
significativas encontradas entre as opinides dos dois grupos de pais. Os entrevistados
apresentaram preocupac0es sobre a inclusao relativamente a gravidade da NEE; os pais de
criancas com e sem NEE referiam maiores preocupacdes em apoiar a inclusdo de criancas
com NEE graves ou com problemas emocionais e/ou comportamentais, atribuindo essa
falta de apoio a incapacidade do programa de atender adequadamente as suas
necessidades. Os entrevistados apontaram varios beneficios que a inclusao pode oferecer
as familias de criancas em idade pré-escolar, considerando a promocdo da aceitacdo de
criancas com NEE pela comunidade, o desenvolvimento de capacidades e competéncias

de autoajuda, o favorecimento de oportunidades de participacdo numa variedade de
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atividades, a contribuicao para o funcionamento efetivo no mundo real, o desenvolvimento
da autoestima, e a estimulacdo da crianca no sentido de se esforcar mais.

Relativamente as atitudes globais na pesquisa de Rafferty e Boettcher (2000), os
dados indicaram que ambos os grupos de pais apresentaram atitudes positivas em relacao
a inclusao, ao considerarem que as criancas com NEE devem realizar as suas atividades,
tais como: almocar, participar em excursoes, utilizar a mesma casa de banho, partilhar as
aulas, partilhar responsabilidades, participar no intervalo escolar e andar no autocarro, em
conjunto com as criancas sem NEE. No que se refere as preocupacdes com crian¢as com
NEE, uma minoria de pais mostrou preocupacdes quanto a uma influéncia negativa que a
inclusdo poderia ter nas criancas com NEE. Os dados mostraram que havia um grau
moderado de preocupacao dos pais relativamente a inclusao, uma vez que as criancas
com um desenvolvimento tipico poderiam apresentar medos relativamente a
comportamentos “estranhos”, copiar e aprender comportamentos negativos com criancas
com NEE, e apresentar problemas de comportamento.

Relativamente a satisfacdo com o programa de inclusdo do ensino pré-escolar, a
analise dos dados das autoras Rafferty e Boettcher (2000) revelou que os pais estavam
"muito satisfeitos" com o programa dos seus filhos, (85%) consideravam que o0s
professores eram devidamente formados, (83%) sentiam-se satisfeitos com a quantidade de
contacto com o professor, (83%) com a qualidade da instrucdo, e (77%) com a
disponibilidade de materiais. A maioria dos pais também estava satisfeita com a
adequacao dos servicos. Ambos os grupos relataram que estavam envolvidos no programa
pré-escolar. A grande maioria dos pais (94%) indicou que colocaria novamente os seus
filnos num programa de inclusao. Os entrevistados também identificaram varios beneficios
da inclusédo para as familias de criancas com NEE, como a interacao entre as familias de
criancas sem NEE e uma mais aprofundada aprendizagem sobre o desenvolvimento da
crianca sem NEE. Relativamente as desvantagens para as familias de criancas com NEE,
uma minoria de pais mostrou preocupacdes com a perspetiva de verem os seus filhos
serem rejeitados ou provocados, e de serem excluidos ou ignorados por familias de
criancas sem NEE.

0 segundo estudo sintetizado nesta revisao foi desenvolvido em 2001, por Rafferty,
Boeticher e Griffin para examinarem as atitudes de pais com e sem NEE em relacao a

educacao inclusiva inversa, onde um pequeno grupo de criancas sem NEE foi adicionado
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em um programa especializado para criancas com NEE, na pré-escola e o impacto do tipo
de severidade da NEE em ambos os grupos de pais. Essa investigacao contou com a
participacdo de 244 pais de criancas com e sem NEE que frequentavam programas
inclusivos, que incluiam 65% de criancas com NEE. A pesquisa aconteceu nos EUA, com
turmas de 9 a 18 alunos, com idades entre 3 a 5 anos. Em cada turma, havia um
profissional de intervencdo precoce, um educador de educacdo especial, um professor
assistente, e diferentes terapeutas, que trabalhavam individualmente com algumas
criancas de acordo com as necessidades de cada uma delas. Para esse estudo, foi
utilizado um instrumento para avaliar as atitudes de ambos os grupos de pais em relacéo a
inclusdo, designado Global Attitudes Toward Inclusion que resulfou da modificacdo da
Attitudes about integration Opportunities for Children With Special Needs (Miller et al.,
1992), que consistia num questionario com 13 itens relativamente as ‘afifudes sobre
oportunidades de inclusdo para criancas com necessidades especiais”. Os pais que
participaram neste estudo relataram até que ponto concordaram ou discordaram de uma
afirmacdo, por meio de uma escala do tipo Likert de cinco pontos: de (1) discordo
totalmente a (5) concordo totalmente. A faixa possivel de pontuacdo foi de 13 a 65, com
uma pontuacao mais alta refletindo atitudes mais positivas. A pontuacdo média de todos os
pais foi de 52,91, o que indicou atitudes positivas. Ndo foram encontradas diferencas
estatisticas em toda a escala entre as atitudes dos pais de criancas sem NEE e as dos pais
de criancas com NEE.

Os investigadores pediram aos participantes que indicassem, ndo s6 as suas
atitudes, mas igualmente quais os beneficios e riscos potenciais que a inclusdo poderia
apresentar para as criancas com e sem NEE, utilizando os instrumentos 7he impact of
Inclusion on Children With Disabilities, e The Impact of Inclusion on Children Without
Disabilities, que possuiam quatro fatores, nomeadamente: (1) Beneficios para a crianca
com NEE; (2) Riscos para a crianca com NEE; (3) Beneficios para a crianca sem NEE; (4)
Riscos para a crianca sem NEE. Apds analisarem as respostas aos itens, as autoras
concluiram que a maioria dos pais concorda que a educacao inclusiva traz beneficios para
as criancas sem NEE, tal como: a aceitacdo das diferencas nas pessoas (87%) e o
desenvolvimento da sensibilidade em relacdo aos outros (91%). No que se refere aos
beneficios para as criancas com NEE, a maioria dos pais indicou dois beneficios: mais

oportunidades de participacdo em atividades com criancas sem NEE (82%) e um
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funcionamento efetivo no mundo real (82%). Adicionalmente, alguns riscos foram
mencionados pelos pais de criancas com e sem NEE, como: as criancas sem NEE podem
assustar-se com comportamentos incomuns de criancas com NEE (59%). Uma minoria de
pais de criancas com NEE (36%) demonstrou preocupacdes relativamente a qualificacao e
treino dos professores para lidar com criancas com NEE, correndo o risco esses alunos de
terem menos probabilidades de receberem apoio especializada /instrucao individual
suficiente por parte dos professores. No entanto, os dois grupos de pais mostraram estar
envolvidos nos programas dos filhos e sublinhamos que 94% dos pais indicaram que
colocariam o filho num programa inclusivo..

Ainda no estudo de Rafferty et al. (2001), os investigadores pesquisaram o impacto
do tipo de severidade da NEE nas atitudes de ambos os grupos de pais em relacao a
inclusao. No que diz respeito a essa variavel, o estudo determinou que os pais de criancas
com e sem deficiéncia se mostraram menos positivos sobre a inclusdo de criancas com
problemas emocionais, com comprometimento cognitivo, ou com autismo. Os pais foram
mais positivos relativamente a inclusdo de criancas com deficiéncias fisicas e
sensoriais. Além disso, o estudo mostrou que os pais de criancas com NEE ligeiras se
mostravam com atitudes mais positivas do que os pais de criancas sem NEE, embora a
diferenca fosse minima.

O terceiro estudo sintetizado nesta revisdo foi desenvolvido pelos investigadores
Tafa e Manolitsis, em 2003, e teve como objetivo pesquisar as atitudes de pais gregos
perante a inclusdo de criancas em idade pré-escolar. Neste estudo participaram 18 jardins-
de-infancia na Grécia, com a distribuicdo de 350 questionarios que recolheram uma
amostra de 290 pais, com criancas na faixa etaria dos 48 a 72 meses, que frequentavam
um programa publico de jardim-de-infancia nao inclusivo. O estudo tinha a intencéo de
investigar as atitudes dos pais em relacdo a inclusdo no jardim-de-infancia. Esse estudo
investigou atitudes e o impacto das seguintes variaveis: graus de contacto com criancas
com NEE; tipo de NEE; habilitacoes académicas; e género. A primeira seccao consistia em
avaliar as atitudes dos pais. Nessa etapa, foi solicitado que os pais respondessem no
instrumento informacdes sobre as variaveis pessoais. Na segunda seccao, foram utilizados
dois instrumentos: Attitudes Towards Kindergarten Inclusion (PATKIS) e My own Child in an
Inclusion Classroom (MOCIS). O primeiro, o PATKIS, é constituido por 36 itens divididos

em quatro categorias: “ Atitudes globais”; “Impacto em criancas com NEE”; “Impacto em
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criancas sem NEE"; e “Praticas na sala de aula”. Ja o MOCIS, o segundo instrumento, é
constituido por sete itens, divididos em trés categorias: “Impacto em criancas com NEE”;
“Atitudes globais”; e “Praticas na sala de aula”. Em ambos os instrumentos, as opcoes de
respostas incluiam uma escala do tipo Likert de cinco pontos. Na terceira seccao, os pais
foram convidados a responder a duas questdes qualitativas, que consistiam em indicar dois
beneficios ou dificuldades que o proprio filho sentiria perante a presenca de criancas com
NEE na sala de aula.

Na andlise dos resultados da investigacdo de Tafa e Manolitsis (2003)
relativamente as “atitudes globais” na escala PATIKS, os pais mostraram uma atitude de
concordancia relativamente a inclusdo. Com base na escala referente ao género, no fator
“impacto em criancas com NEE”, os dados mostraram que os pais tinham atitudes
significamente mais positivas do que as méaes; no que diz respeito ao nivel educacional,
nao foi detetada nenhuma associacao nas atitudues dos pais. Relativamente aos pais que
tinham contacto com pessoas com NEE e que possuiam algum familiar com NEE, aqueles
mostraram atitudes mais positivas nos itens “Impacto em criancas com NEE” e “Praticas
na sala de aula” do que os pais que nao tinham esse tipo de contacto.

No item “Impacto das criancas sem NEE”, o questionario mostrou que os pais
gregos de criancas sem NEE apresentaram atitudes positivas em relacdo a educacao
inclusiva. Estes pais apresentaram as suas atitudes positivas perante os beneficios ao
mencionarem que os seus filhos poderiam estar inseridos num programa inclusivo na sala
de aula em que eles teriam a oportunidade de serem mais Uteis e apoiarem as pessoas
com deficiéncias, estariam mais propensos a aceitar as limitacées de outras criancas,
tomariam consciéncia das necessidades de outras criancas, aprenderiam a ter menos
preconceitos sobre pessoas com necessidades especiais (NE), e a serem mais atenciosos e
solidarios com pessoas com NE.

No instrumento MOCICS utilizado na pesquisa de Tafa e Manolitsis (2003),
relativamente ao “Impacto em criancas com NEE”, “ Atitudes globais”, e “Praticas na sala
de aula”, as atitudes dos pais por género, os resultados mostraram que 0s pais estavam
significamente menos preocupados do que as maes quando uma crianca com dificuldade
intelectual grave tinha sido incluida na sala de aula dos seus filhos. Além disso, os
resultados revelaram associacoes significativas entre o nivel educacional das méaes e as

suas atitudes, indiciando que maes com um nivel mais elevado de escolaridade
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apresentavam atitudes mais positivas em relacao a inclusao do que maes com um nivel
menos elevado de escolaridade. Os dados mostraram que houve uma diferenciacao,
salientando que os pais mostravam uma maior preocupacao quando uma crian¢a com
problemas de comportamento ou dificuldade intelectual grave tinha sido incluida na sala de
aula do seu filho, do que quando eram incluidas criancas com dificuldade intelectual
moderada ou ligeira, ou com surdez, cegueira, e dificuldades motoras. Nesta analise, nao
foram encontradas associacdes entre a frequéncia do contacto dos pais com pessoas com
necessidades especiais e as suas atitudes.

Pais gregos de criancas com NEE mostraram ser positivos relativamente ao
impacto da inclusdo em criancas com NEE. No factor: “Impacto em criancas com NEE”,
ficou patente que os pais acreditam que a inclusdo ajuda as criancas com NEE a
prepararem-se para funcionar eficazmente no mundo “real” e que lhes da a oportunidade
de conviverem com criancas sem NEE, para poderem aprender com estas. No entanto, os
pais mostraram-se inseguros relativamente a prestacao de apoio especial ou de instrucoes
individualizadas as criancas com NEE que lhes sao necessarias numa sala de aula que
pratica a incusdo. Segundo os autores do estudo este resultado pode estar relacionado
com a falta de experiéncia dos pais gregos com programas inclusivos em salas de aula do
jardim-de-infancia, uma vez que, na Grécia, a inclusdo tem sido oficialmente implementada
apenas durante os ultimos anos.

Os pais indicaram que a inclusdo no jardim de infancia tem o seguinte vantagens,
por ordem decrescente de meédia de resultados: (a) menos preconceitos e mais
sensibilidade social (59,3%); (b) apoio e respeito por outras criancas (51,7%); (c)
consciéncia das necessidades especiais de outras criancas (12,1%); (d) mais relaces
sociais com criancas com NEE (7,9%), e (f) outras vantagens nao especificadas (6,6%).

Relativamente as desvantagens, estas foram identificadas nas respostas: a)
impedimento no processo educacional e no desenvolvimento das criancas (41,7%); b)
imitacao pelas criancas sem NEE de problemas de comportamento das criancas com NEE
(24,8%); c)sofrimento emocional (25,2%); e d) outras desvantagens nao especificadas
(4,8%).De saleintar que estas frequéncias relativas as vantagens e desvantagens nao
somam 100% uma vez que era possiovel fazer escolhas multiplas.

O quarto estudo sintetizado nesta revisdo foi desenvolvido por Rafferty e Griffin

(2005) com a finalidade de comparar as percecdes de pais sobre os beneficios e riscos da
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inclusao de criancas com e sem NEE em idade pré-escolar, comparando a consisténcia das
atitudes dos pais com as dos professores e prestadores de servicos associados no
programa do ensino pré-escolar. Este estudo foi desenvolvido nos EUA, numa instituicao
que tinha um historico de apoio a inclusdo e um programa modelo de apoio para criancas
com NEE. Algumas salas de aula tinham criancas de 3 e 4 anos de idade, enquanto outras
possuiam criancas dos 4 a 5 anos; cada turma possuia um professor de educacéo especial
com mestrado, um professor da primeira infancia com licenciatura, um assistente
administrativo, tendo sido atribuidos a algumas criancas com NEE profissionais individuais.
Cada sala de aula tinha em média 9 a 18 alunos do ensino pré-escolar com idades
compreendidas entre 3 a 5 anos, e aproximadamente 65% das criancas com NEE.
Participaram na pesquisa 237 pais de criancas com e sem NEE (161 pais de criancas com
NEE e 76 pais de criancas sem NEE que estavam a frequentar o mesmo programa). Para
esse estudo, os autores utilizaram os instrumentos /mpact of Inclusion on Children With
Disabilities e Impact of Inclusion on Children Without Disabilities, e Global Attitudes Toward
Inclusion Foi ainda solicitado aos participantes que respondessem a itens exploratorios
relativos as atitudes dos pais em relacdo a inclusao de acordo com cada NEE,
nomeadamente: (a) varios tipos de NEE; (b) gravidade da NEE (ligeira, moderada ou grave).

Os investigadores Rafferty e Griffin (2005), apds analisarem os dados, verificaram
gue, no que se refere aos beneficios da inclusdo, os pais concordavam que a inclusao
possui um impacto positivo nas criancas com e sem NEE. No que se refere aos beneficios
para a crianca com NEE, os pais mostraram que consideram essa relacdo positiva, pois
consideram que a inclusao promove a aceitacdo da crianca com NEE na comunidade,
ajuda-a a desenvolver a sua independéncia e a sua capacidade de autoajuda, oferece-lhe
oportunidades de participar numa variedade de atividades, prepara-a para funcionar
eficazmente no mundo real, e permite que aprenda observando criancas que se encontram
em etapas de desenvolvimento tipico. Quanto as limitacdes para criancas com NEE, em
média, todos os pais nao consideravam que a inclusao tivesse um impacto negativo. Um
pequeno grupo de pais apresentou preocupacdes relativas ao programa educativo,
incluindo professores nado qualificados, apoio especial inadequado e atencao individualizada
de professores, dificuldades de acesso aos servicos especializados, e rejeicdo por parte dos

professores.
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No que toca aos beneficios para criancas sem NEE, os autores descreveram que a
maioria dos pais considerava que a inclusao tem um impacto positivo. Nesse mesmo grupo
de pais, a maioria deles considerava que a inclusao ajuda as criancas a desenvolverem
uma sensibilidade para com os outros, ajuda as criancas a entenderem as diferencas entre
as pessoas, e contribui para se tornarem mais conscientes dos seus pontos fortes e das
suas fraguezas. Dentre os riscos que a inclusdo pode oferecer as criancas sem NEE, a
pesquisa indicava que uma minoria de pais deste grupo considerava que algumas criancas
podem ficar assustadas com determinados comportamentos de pares com NEE ou
aprender comportamentos negativos nas turmas em que se pratica a inclusdo. Este
mesmo grupo de pais também mostrou preocupacdes relativas a capacidade do programa
de satisfazer adequadamente as necessidades educativas de criancas sem NEE, ou seja,
relativamente ao risco de as criancas nao receberem uma atencao adequada do professor
e com isso prejudicarem a sua aprendizagem (Rafferty & Griffin, 2005).

Rafferty e Griffin (2005), apos analisarem os dados relativos as percecdes globais
em relacao a inclusao, verificaram que ambos os grupos, tanto o de pais de criancas sem
NEE, como o de pais de criancas com NEE, apoiam vigorosamente a inclusado. Outro dado
encontrado pelas autoras estava relacionado com o tipo de severidade da NEE (leve,
moderada, ou grave). A severidade da NEE foi um fator importante para influenciar as
atitudes dos pais, mostrando que estes se mostravam mais propensos para apoiar a
inclusdo que envolvesse criancas com problemas da fala, com NEE motoras e auditivas, e
menos propensos para apoiar a inclusao de criancas com NEE emocionais, autismo, e
cognitivas.

O quinto estudo sintetizado nesta revisdo foi realizado por Hilbert (2014) e teve
como objetivo identificar as percepcdes de pais de criancas com e sem NEE cujos filhos
frequentavam programas pré-escolares inclusivos. Neste estudo, a autora adaptou e
modificou o instrumento Aftitudes about Integration Opportunities for Children With Special
Needs, que foi desenvolvido por Refferty, Boettcher e Griffin (2001; 2005). O questionario
dividiu-se em seis seccdes e apresentava uma escala do tipo Likert para atribuir valores aos
itens: (1) Informacdes demograficas dos participantes e das criancas; (2) Informacdes
demograficas das criancas; (3) A Parental Attitudes Toward Inclusion/Infegration Scale,

com 27 itens; (4) A /mpact of Inclusion on Children Without Disabilities Scale (IITDC), com
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4 itens; (B) A /mpact of Inclusion on Children With Disabilities (IICD), com 6 itens; e (6) 73
Perguntas sobre as expectativas e a qualidade dos programas.

Este estudo desenvolveu-se nos EUA, com a participacdo de sete programas pré-
escolares inclusivos do Alabama, Colorado, Oklahoma e Texas, e contou com uma amostra
de 149 pais de criancas com e sem NEE em idades entre os 6 meses e 0s 6 anos de idade
a frequentarem turmas de programas inclusivos cinco dias por semana, durante seis horas
por dia, em que aproximadamente 60% das criancas tinham NEE e 40% n&o tinham NEE.
Em cada sala de aula havia um professor principal (titular), com mestrado completo em
educacdo, educacdo infantil ou educacdo especial, e dois professores assistentes; cada
sala de aula tinha em média entre dez a doze criancas.

Para analisar as amostras independentes, Hilbert (2014) utilizou o tfest que
mostrou que os pais de criancas sem NEE acreditavam que ha mais riscos em relacéo ao
impacto da inclusao da crianca sem NEE, ao contrario dos pais de criancas com NEE, que
nao indicaram esses riscos. No estudo, a autora percebeu que pode existir uma possivel
relacdo entre as percecdes dos pais e o nivel das dificuldades da NEE de uma crianca.
Entretanto, pais de criancas com NEE referiram que o apoio a estagios inclusivos para
criancas com NEE ligeira é 45% superior ao prestado a criancas com NEE graves. Em geral,
0 apoio de ambos os grupos nas relacdes inclusivas para criancas com necessidades
educativas especiais diminui a medida que a severidade da NEE aumenta.

Uma possivel relacdo poderia existir entre as percecoes dos pais e o nivel de
severidade da NEE. Para tal, a autora realizou tfests para verificar se havia diferencas
significativas na comparacao entre pais de criancas com NEE ligeiras e moderadas, entre
pais de criancas com NEE ligeiras e graves, e entre pais de criancas com NEE moderadas
e graves. A autora detetou, através da analise dos resultados, que os pais de criangas com
NEE moderadas e graves associaram mais riscos a inclusao de criancas com NEE. Os pais
de criancas com NEE ligeira ou moderada identificaram a inclusao destas criancas como
um beneficio. Esses resultados sugerem que o nivel de severidade da NEE pode influenciar
significativamente as percecdes dos pais quanto a inclusao.

Hilbert (2014), apds analisar os dados recolhidos, verificou que os pais de ambos
0s grupos concordam que a inclusdo é benéfica para criancas com e sem NEE; os grupos
também indicaram que discordam da ideia de que a inclusdo teria um impacto negativo

nas criancas. Os pais mostraram acreditar que as configuracdes inclusivas ajudam
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criancas com NEE a preparem-se para o mundo real, a desenvolverem a sua
independéncia, e a aprenderem com a interacao entre os pares. Uma minoria de pais de
criancas sem NEE referiram também que discordam destas declaracdes, ao indicar que a
inclusao é um risco para criancas sem NEE. No entanto, a investigadora apontou a
necessidade de aumentar a consciencializacdo e o conhecimento dos pais e da
comunidade sobre os beneficios da incluséo, pois 27% dos pais de criancas sem NEE ainda
concordam com a ideia de que uma crianca com NEE apresentaria uma série de
problemas de comportamento quando integrada num grupo de criancas sem NEE; ja 43%
dos grupos concordou que numa sala de aula inclusiva as criancas sem NEE podem copiar
criancas com NEE e aprendar com estes comportamentos negativos. Nesse estudo,
relativamente a qualidade dos programas, os dois grupos de pais mostram que existe uma
aceitacado da inclusdo; porém, sdo menos propensos a favorecer um programa inclusivo no
que se refere a determinadas NEE, nomeadamente: autismo ' , disturbio
comportamental/emocional, ou comprometimento cognitivo (Hilbert, 2014).

O sexto estudo sintetizado nesta revisdo foi desenvolvido por Correia (2018) com o
objetivo de conhecer e analisar as percecdes de pais com filhos no ensino pré-escolar
sobre a inclusdo de criancas com NEE. Para este estudo, a amostra foi constituida por 153
pais de criancas com idades entre os 3 a 5 anos de idade que frequentavam instituicdes
particulares e publicas no ano letivo 2017/2018 no concelho de Barcelos, em Portugal. A
investigadora utilizou o instrumento Parental Aftitudes Towards Kindergarten Inclusion
Scale (PATKIS), um questionario subdividido em quatro categorias que avaliavam as
percecdes dos pais perante a inclusdo, nomeadamente: (1) “Atitudes globais”; (2)“Impacto
em criancas com NEE”; (3) “Impacto em criancas sem NEE": e (4) “Praticas em sala de
aula”. O PATKIS é um questionario constituido por 29 itens, que foi respondido através de
uma escala tipo Likert, o qual atribui os valores de 1, 2, 3 e 4, correspondentes as
seguintes opcdes: “Concordo totalmente”, “Concordo”, “Discordo”, e “Discordo
totalmente”. Os dados deste estudo foram analisados e apresentados quantitativamente
(de notar que nesta escala de Likert quanto mais baixo o resultado mais positiva a

percepcao em relacéo a inclusao)..

1 Termo utilizado no artigo de Hilbert (2014).
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Ao analisamos os resultados do estudo de Correia (2018), na categoria “atitudes
globais” verificamos que o valor da média é o mais baixo entre todas as categorias e no
total do questionario, o que mostrou um grau de concordancia mais elevado para a
inclusdo. Os dados na categoria “atitudes globais” dmostraram que as participantes do
género feminino concordam com a inclusdo, mais do que os homens. Na categoria
“impacto da inclusao de criancas com NEE”, houve uma maior discrepancia de opiniao em
relacao as outras categorias, tendo o desvio padrao sido o mais alto de todas as categorias.
A variavelgénero tem impacto nos resultados sendo notério que as maes possuem atitudes
menos favoraveis do que os pais. Nessa categoria, 0os participantes que tinham criancas
com NEE na sala dos seus filhos apresentam atitudes mais positivas do que os
participantes cujos filhos tinham apenas criancas sem NEE nas suas salas. Relativamente
ao impacto da profissdo dos pais e maes, sdo os professores, profissionais de saude e
bancarios, que indicam ter uma maior concordancia com a inclusdao. Na categoria
habilitacdo académica, os participantes com formacdo no ensino superior tém atitudes
mais concordantes relativamente a inclusao, tendo-se verificado que os participantes com
habilitaces literarias até 12.° ano tém atitudes de menor concordancia do que os
participantes com licenciaturas ou graus mais elevados de habilitacoes.

Na categoria “impactos em criancas sem NEE", os resultados indicam que o valor
médio do desvio padrdo ¢ o mais baixo de todas as categoria, existindo uma uniformidade
nas respostas. Desta forma, relativamente a presenca de uma crianca com NEE na sala
dos seus filhos, os participantes indicam atitudes de concordancia para com a inclusao
relativamente a aceitacdo. Na variavel institucional, o tipo de ensino que o filho frequenta,
verificou-se a existéncia de uma influéncia nas atitudes dos participantes, sendo que os
pais cujos filhos frequentam Instituicbes Particulares da Seguranca Social (IPSS)
mostraram atitudes mais concordantes para com a inclusdo; a variavel institucional
relativamente ao impacto da crianca com NEE mostrou que a existéncia de criancas com
NEE na sala dos seus filhos teve influéncia nas atitudes dos participantes, sendo que os
participantes cujos filhos tinham criancas com NEE nas suas salas mostraram atitudes de
maior concordancia relativamente a incluséo. Outro ponto a mencionar & que os pais nao
identificam o tipo de NEE presentes na sala de aula.

A categoria “praticas e gestdo na sala de aula” apresentou o valor da média mais

alto, sendo este ponto aquele em que os participantes menos concordam com a inclusao.
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Para a autora, o estudo demonstrou a necessidade de educar para a incluséao,
trabalhando com as criancas, com 0s pais, com o0s profissionais e com todos os que fazem
parte do mundo das criancas, salientando a importancia do trabalho das equipas de
Intervencao Precoce que contactam diretamente com todos os intervenientes no processo
de inclusdo. Relativamente aos beneficios da inclusdo, a analise dos dados do estudo de
Correia (2018) permite salientar que os pais consideram que estes beneficios superam os
obstaculos. A investigadora alerta para a importancia de uma educacéo inclusiva bem
sucedida e para a necessidade de educar para a inclusao. Dessa maneira, ela salienta o
qudo importante é trabalhar com as criancas, com 0s pais, com 0s profissionais e com
todos os que fazem parte do mundo da crianca, e a seriedade do trabalho das equipas de
Intervencao Precoce que contactam diretamente com todos os intervenientes no processo
de incluséo.

Por fim, sintetizamos o estudo de Lohmann, Wulfekuhler, Wiedebusche e Hensen
(2019) que teve por finalidade identificar as percecdes de pais sobre as vantagens e riscos
da inclusdo de criancas com NEE em creches. Esse estudo contou com uma amostra de
46 pais cujos filhos frequentavam creches com diferentes ambientes sociais no distrito
rural de Osnabrueck, na Alemanha. No estudo participaram 1382 pais com idades entre os
20 e 0s 52 anos, e com filhos na faixa etaria dos 0 a 7 anos. Os investigadores obtiveram
uma amostra de 809 questionarios validos e preenchidos. Para esse estudo, o instrumento
utilizado foram dois questionarios: 7he /mpact of Inclusion on Children With Disabilities -
(ICD) e The Impact of Inclusion on Children Without Disabilities - (IITDC). Os itens dos
instrumentos foram analisados através de uma escala do tipo Likert, para atribuir valores
correspondentes de um a cinco pontos nos itens, sendo (1) para “eu ndo concordo” e (5)
para “eu concordo totalmente”. Aos pais que participaram na investigacdo foram
fornecidas especificacdes quanto ao conceito de inclusdo e foram esclarecidos que o
conceito de criancas com NEE engloba criancas com disturbios comportamentais, com
atraso no desenvolvimento, com problemas sensoriais, fisicos, intelectuais, emocionais, e
com dificuldades de aprendizagem derivadas de fatores organicos e/ou ambientais.

No estudo de Lohmann et al. (2019), os investigadores, apds analisaram o0s
resultados, verificaram que os pais de criancas com NEE mencionaram varios beneficios
potenciais da educacdo inclusiva, em que se incluem a interacao social, a formacao de

afetos com outras criancas (com e sem necessidades especiais), bem como a participacao
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abrangente em atividades regulares, um sentido elevado de independéncia, e a capacidade
de se encarregarem dos seus proprios assuntos. A pesquisa revelou também que pais de
criancas com NEE esperam uma maior sensacdo de bem-estar para os filhos, uma melhor
compreensdo e uma maior tolerancia da parte de outras criancas do grupo. Os pais
mostraram que sdo a favor de uma abordagem inclusiva, por entenderem que 0s
beneficios da inclusdo sdo mais relevantes no que diz respeito aos impactos sociais, para
além de ser propicia ao desenvolvimento global da crianca. Relativamente a esse mesmo
grupo de pais, ficou mostrado que eles concordavam com a inclusao por entenderem que
esta promove a aceitacao de criancas com NEE por parte da comunidade, embora uma
minoria desses pais tenham indicado preocupacbes relativamente a um possivel
isolamento dos seus filhos e, conversamente, os pais de criancas sem NEE tenham
manifestado preocupacdo com a eventualidade de os seus filhos aprenderem
comportamentos negativos numa classe inclusiva.

Os pais de criancas sem NEE mostraram que o atendimento inclusivo apresenta
mais beneficios potenciais do que riscos, nomeadamente: o facto de essas criancas
poderem desenvolver uma sensibilidade para com os outros e de terem a oportunidade de
aprenderem a reconhecer e aceitar as diferencas nas pessoas. Os pais desse grupo
concordaram que a inclusao ajuda as criancas a tomar consciéncia dos seus proprios
pontos fortes e fracos; no entanto, uma minoria de pais (menos de 10%) preocupava-se
com a eventualidade de as criancas sem NEE poderem assustar-se com o comportamento
estranho ou que poderiam ser magoados pelos seus pares atipicos. Relativamente a
variavel idade dos pais, foi detetado que quanto mais a idade dos pais aumentava mais
estes consideravam que a inclusdo apresentava riscos. Os autores acharam pertinente
verificar a variavel escolaridade, tendo chegado a conclusdo de que os pais com
habilitacdes literarias mais elevadas apresentavam resultados mais positivos, atribuindo
mais beneficios e menos riscos para as criancas sem NEE nos programas de educacao
inclusiva e ainda considerando que quanto mais cedo nas suas vidas as criancas sem NEE
comecarem a conviver no seio de um ambiente inclusivo maiores sdo os beneficios para
elas.

Os investigadores Lohmann et al. (2019) descobriram que, em relacdo ao tipo de
atendimento prestado, os pais diferem nas suas percecdes, uma vez que 0S pais que ja

tinham passado por experiéncias de filhos seus em instituicdes integradoras mostraram
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uma atitude mais positiva para com a inclusdo. No que diz respeito aos beneficios e em
relacao aos riscos de uma educacao inclusiva, 0s pais que participaram na pesquisa na
Alemanha concordam que existem mais beneficios e alguns riscos associados a uma
educacdo inclusiva para criancas com e sem NEE. No entanto, foram encontradas
excecdes no que respeita ao risco; no estudo alemao, os pais de criancas com NEE
mostraram mais preocupacdes com o facto de os seus filhos receberem um apoio menos
especializados por parte dos professores em relacdo as criancas que frequentam
instalacdes de educacao especial (Lohmann et al., 2019).

A investigacdo de Lohmann et al. (2019), perante a analise dos dados sobre as
atitudes globais em relacéo a inclusao, permite indicar que ambos o0s grupos de pais sao a
favor da inclusdo, tendo como base uma bem sucedida educacéo inclusiva em creches. Os
pais de criancas com NEE e de criancas sem NEE referiram que os beneficios da educacdo
inclusiva séo mais proeminentes no que diz respeito aos impactos sociais, para além de
serem propicios ao desenvolvimento global das criancas.

Finalizada esta apresentacdo dos sete estudos incluidos na revisdo, o Quadro 1
apresenta uma sintese de caracteristicas doestes estudos e seus principais resultados
quanto as percecdes dos pais relativamente a inclusao de criancas com NEE no contexto

do ensino pré-escolar.

Quadro 1.

Os resumos dos estudos incluidos na revisdo de literatura.
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Autor(es) / Ano Titulo do artigo / Instrumento(s) Pais Amostra Principais resultados
Objetivo
Boettcher e Titulo: Inclusive | Questionario sem EUA 245 pais com | Os resultados obtidos revelaram que: pais de criancas
Rafferty,2000. Education for | designacéo. filhos com e sem | com e sem NEE apoiam fortemente a inclusdo; os
Preschoolers with NEE no ensino | participantes identificaram varios beneficios da

Disabilities: Comparative
Views of Parents and
Practitioners.

Objetivo:  avaliar  as
atitudes globais dos pais
em relacao a inclusao e
aos beneficios e riscos
da inclusdo entre os
pais de criancas com e
sem NEE.

pré-escolar e 121
prestadores  de
servicos de pré-
escola (estes
ultimos
participantes néo
foram
considerados
nesta revisao).

inclusdo para as familias de criancas com e sem NEE
e, relativamente a variavel tipo de NEE, os pais
mostraram que o tipo de gravidade da NEE influencia
as suas atitudes, revelando uma aceitacdo maior em
relacdo as criancas com deficiéncias ligeiras e
moderadas do que as criancas com deficiéncias
graves. Em relacdo ao programa pré-escolar inclusivo,
a maioria dos pais mostraram satisfacdo com o
programa.
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Rafferty,
Boettcher e
Griffin, 2001.

Titulo: Benefits and risks
of reverse inclusion for
preschoolers with and
without disabilities:
Parents’ perspectives.

Objetivo: comparar as
percecdes sobre a
inclusdo e sobre 0s seus
beneficios e riscos para
as criancas com e sem
NEE.

The impact of Inclusion
on Children  With
Disabilities.

The Impact of
Inclusion on Children
Without Disabilities.

Global Attitudes
Toward Inclusion

EUA

244 pais de
criancas com e
sem NEE

Os resultados obtidos neste estudo concluiram que:
pais com filhos com e sem NEE relataram um maior
apoio a inclusao de criancas com NEE, estando os
pais dispostos a colocar novamente os seus filhos em
programas inclusivos. Relativamente a gravidade da
NEE, os pais mostraram uma aceitacdo maior em
relacdo as criancas com deficiéncias ligeiras e
moderadas do que em relacdo as criancas com
deficiéncias graves, mostrando que a severidade da
NEE influencia as atitudes dos pais acerca da
inclusao.
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Tafa e Manolitsis,
2003.

Titulo: Attitudes of Greek
parents of typically
developing kindergarten
children towards
inclusive education.

Objetivo: examinar as
atitudes dos pais
perante a inclusao de
criancas com e sem
NEE.

Parental Attitudes
towards Kindergarten
Inclusion (PATIKS).

My Own Child in
Inclusion  Classroom
(MOCIS).

Grécia

290 pais de
criancas com e
sem NEE a

frequentar a pré-
escola.

Os resultados obtidos revelam que: pais com filhos
com e sem NEE relataram um grandwe apoio a
inclusdo. Este estudo revela dados em relacdao as
variaveis que tém impacto nas atitudes sobre a
inclusdo, nomeadamente; a existéncia de contacto
com criancas com NE, sendo que a existéncia de
contacto implicou uma atitude mais positiva; o género,
sendo que o feminino mostrou ter atitudes menos
positivas; as habilitacdes literarias, sendo que quanto
mais elevadas sao as habilitacbes literarias, mais
positivas eram as atitudes dos pais para com a
inclusao. No que respeita a gravidade da NEE, os pais
mostraram uma aceitacdo maior em relacdo as
criancas com NEE ligeiras e moderadas do que em
relacao as criancas com NEE graves.
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Rafferty e Griffin,
2005.

Titulo: Benefits and risks
of reverse inclusion for
preschoolers with and
without disabilities:
Perspectives of parents
and providers.

Objetivo: comparar as
perspetivas  sobre  0s
beneficios e riscos da
inclusdo para criancas
com e sem NEE na pré-
escola.

The impact of Inclusion
on Children
WithDisabilities.

The Impact of Inclusion
on Children Without
Disabilities.

Global Attitudes
Toward Inclusion

EUA

237 pais de
criancas com e
sem NEE (e 118
prestadores de
Senvicos no
mesmo programa
pré-escolar).

Os resultados obtidos revelam que: pais com filhos
com e sem NEE, relataram que apoiam fortemente a
inclusdo de criancas com NEE. Adicionalmente, os
pais concordam que a inclusédo tem um impacto
positivo nas criancas sem NEE e com NEE e
mostraram uma aceitacao maior relativamente a
inclusdo das criancas com NEE ligeiras e moderadas
do que a das criancas com NEE graves.
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Hilbert, 2014.

Titulo:  Perceptions of
Parents of  Young
Children with and
without Disabilities
Attending Inclusive

Preschool Programs.

Objetivo: identificar as
percecoes dos pais de
criancas com e sem
NEE com filhos a
frequentar um programa
inclusivo..

Adaptacao e
modificacao de
Attitudes about
Integration
Opportunities for
Children With Special
Needs (Refferty,
Boettcher e
Griffin,2001),

constituido por 6

- A Parental Attitudes
Toward
Inclusion/Integration
Scale

- A /mpact of Inclusion
on Children  Without
Disabilities Scale
(ITDC)

- Impact of Inclusion on

Children With
Disabilities (1ICD)

EUA

Pais de criancas
em idade pré-
escolar sem NEE
(n = 65) e pais de
criancas em idade
pré-escolar com
NEE (n = 84) que
frequentavam
programas de
ensino pré-
escolares
inclusivos
(N=149).

Os investigadores concluiram pais com filhos com e
sem NEE concordam que a inclusdo é benéfica para
criancas com ou sem NEE. Os pais de criancas sem
NEE mostravam-se menos propensos a favorecer um
programa inclusivo que atendia criancas com NEE
graves, como o0 autismo e os disturbios de
comportamento, ficando também mostrado que
diminui o apoio dos pais a medida que a gravidade da
NEE aumenta.

Neste estudo, relativamente & qualidade dos
programas, os dois grupos de pais mostram que existe
uma aceitacdo da inclusdo; porém, mostram-se
menos propensos a favorecer um programa inclusivo
no que se refere a determinadas NEE,
nomeadamente: 0 autismo, 0 disturbio
comportamental/emocional, ou o comprometimento
coghnitivo.
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- 73 Perguntas sobre

as expectativas e a

qualidade dos
programas.
Correia, 2018. Titulo: As atitudes dos | Parental Attitudes | Portugal 153  pais de | Os resultados obtidos neste estudo concluiram que:
pais com filhos em | Towards Kindergarten criancas com e | todos os pais concordam com a inclusao de criancas
idade pré-escolar sobre | Inclusion Scale sem NEE em | com NEE na sala do seu filho; as variaveis pessoa,

a inclusdao de criancas
com Necessidades
Educativas Especiais.

Objetivo:  conhecer e
analisar as atitudes dos
pais com filhos em
idade pré-escolar sobre
a inclusao de criancas

(PATKIS).

idade pré-escolar,
no concelho de
Barcelos.

género, e habilitacoes, tiveram influéncia nas atitudes
dos participantes; a variavel institucional, o tipo de
ensino que o seu filho frequenta, teve influéncia nas
atitudes dos participantes, sendo que os pais cujos
filhos frequentam Instituicdbes Particulares da
Seguranca Social revelam atitudes de maior
concordancia em relacao a inclusdo; a existéncia de
criancas com NEE na sala teve influéncia nas atitudes
dos participantes, com os pais das criancas que
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com NEE.

frequentam essas salas a mostrar uma maior

concordancia relativamente a inclusao.

Lohmann,
Wulfekiihler,
Wiedebusch e
Hensen, 2019.

Titulo: Parents’ attitudes
towards inclusive
education in day care
facilities

Objetivo: identificar as
percecbes dos  pais
sobre as vantagens e
riscos da inclusdo de
criancas com e sem
necessidades especiais.

- The Impact of
Inclusion on Children
With Disabilities (IICD)

- The Impact of
Inclusion on Children
Without Disabilities.
(IITDC)

Alemanha

809 pais com
filhos em idade de
creche com e sem
NEE.

Os resultados deste estudo concluiram que: os pais
com filhos com e sem NEE referiram que os beneficios
da educacdo inclusiva sao importantes para o
desenvolvimento global das criancas. Os pais
vislumbraram mais vantagens do que riscos para 0s
as criancas com e sem NEE.

O estudo revela que os pais com habilitacdes literarias
mais elevadas sdo mais positivos em relacdo a
inclusdo e que quanto mais elevada era a idade dos
pais, mais estes consideravam que a inclusdo
apresentava riscos; a variavel pais que tinham
experiéncias com escolas integradoras pds a vista
uma atitude mais positiva para com a inclusdo. Nas
atitudes globais em relacao a inclusao, o estudo
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conclui que os dois grupos de pais sdo a favor da
inclusao nas creches.

A pesquisa identificou a importancia de atitudes
positivas entre todas as partes envolvidas em relacéo
a inclusdo para uma educacao inclusiva bem sucedida
nas creches.
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Dos sete estudos incluidos nesta revisao, quatro foram realizados nos EUA (Hilbert, 2014;
Rafferty & Boettcher, 2000; Rafferty,et al.,2001; Rafferty & Griffin, 2005); um na Alemanha
(Lohmann et al., 2019); um estudo em Portugal (Correia, 2018); e um estudo na Grécia (Tafa &
Manolitsis, 2003). No quadro geral dos resultados dos estudos sobre as percecdes dos pais em
relacdo a educacao inclusiva, foi encontrada em todos os estudos uma concordancia dos pais
relativamente a inclusédo de criancas com NEE nas classes regulares do ensino pré-escolar, e
nenhum dos estudos mostrou resultados negativos. Neste ponto, destacamos a importancia da
existéncia de estabelecimentos inclusivos, da cooperacdo de ambas as partes, do envolvimento
ativo dos pais no processo de inclusdo dos seus filhos, tanto no apoio familiar, como
desmontando mitos e criando um contexto favoravel a experiéncia e proximidade entre todas as
criancas.

Os estudos revelaram que ambos o0s grupos de pais de criancas com NEE e de pais de
criancas sem NEE concordam que as configuracdes inclusivas trazem beneficios para todas as
criancas e que aquelas favorecem a integracao as criancas com NEE e a criacao de vinculos de
amizade entre todas as criancas. Essas configuracdes permitem que as criancas desenvolvam a
sua independéncia e prepara-as para o mundo real, contribuem para que tenham menos
precoceitos em relacao as diferencas, desenvolvem a sua sensibilidade e o seu respeito pelos
outros, ajudando no desenvolvimento global de todas as criancas. Assim, constatam que, cada
vez mais, devem-se consciencializar os pais e a comunidade sobre tais beneficios da inclusao,
beneficios esses que evidenciam que o comprometimento e a forma de agir de todos os
envolvidos sao de grande importancia na intervencao no seio de uma acao educativa inclusiva das
criancas.

Os resultados relativos a variavel severidade da NEE, em todos os estudos, mostraram
qgue o tipo de NEE da crianca esta relacionado com as percecées dos pais relativamente a
inclusdo. Os pais mostraram preocupacdes em relacdo a inclusdo de criancas quando a
severidade da NEE era grave: quanto maior a severidade, maiores eram as preocupacoes e a
relutancia dos pais em inserir essa crianca no grupo; no entanto, quando a severidade era legeira

ou moderada, os resultados mostravam uma maior aceitacdo da inclusdo. No que se refere a
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severidade grave, os resultados dos estudos mostraram que 0s pais apresentavam preocupacoes
relativamente a alguns comportamentos apresentados por criancas com NEE, mostrando uma
“certa” rejeicao por parte dos pais em colocar criancas sem NEE na sala regular integrada, com
receio que estas pudessem copiar esses comportamentos, com reflexos na gestdo da sala de aula,
no planeamento educacional, e dificultando o trabalho do educador perante do grupo, com o risco
de as criancas sem NEE poderem nao receber a atencdo de que necessitam no contexto de
sala inclusiva.

Nos estudos de Correia (2018) e Tafa e Manolitsis (2003), os resultados permitiram que
0s investigadores concluissem que as variaveis pessoais influenciavam as percecdes dos pais
relativamente a inclusdo. No que respeita ao género masculino, verificamos uma aceitacao e
atitudes mais positivas em relacao a inclusado do que no género feminino. O estudo da variavel
contacto com amigos, familiares, e filhos com NEE, mostrou que quanto mais existir esse
contacto menor é a preocupacao com a inclusao, verificando-se que a existéncia desse contacto
deixa marcas positivas, que se refletem nas suas atitudes perante a inclusdo. Relativamente a
variavel habilitacdes literarias, nos estudos de Correia (2018), Lohmann, et al. (2019), e
Manolitsis (2003), concluiu-se que pais com habilitacdes literarias mais elevadas manifestaram
uma atitude de maior concordancia em relacdo a inclusdao e que atribuiram mais beneficios e
menos riscos a educacao inclusiva para as criancas sem NEE.

Apds o levantamento dos resultados de todos estudos apresentados nesta revisédo da
literatura, encontramos valores positivos no que toca a concordancia dos pais relativamente a
inclusdo de criancas com NEE em salas de ensino regular. Com o resumo dos estudos, foi
possivel verificar que o conhecimento e a participacdo dos pais nos programas inclusivos

influenciam positivamente as suas atitudes perante a inclusao.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

No presente capitulo, apresentamos um conjunto de diretrizes metodologicas que
orientam a realizacdo deste estudo de investigacdo. Nesse sentido, inicialmente, justificamos a
opcao metodologica pela abordagem qualitativa. De seguida, indicamos o desenho do estudo, a
caracterizacao dos participantes, e a descricao dos procedimentos e do instrumento de recolha
de dados. Por fim, descrevemos os procedimentos de analise dos dados, os critérios de confianca,

e a forma de apresentacao dos resultados.

2.1 A opcao pelo paradigma naturalista e pelos métodos qualitativos

Ao levar em conta a natureza e os objetivos desta investigacdo, consideramos que o
paradigma naturalista e os métodos qualitativos eram o que melhor se adequava a este estudo.
Para Almeida e Freire (2017), a investigacao que segue um desenho qualitativo exige um olhar
mais interativo no que se refere aos significados das acées humanas. Nesta perspetiva, é
necessario conhecer as crencas, os valores, as formas de comunicacao e de relacao, e as
representacdes partilhadas pelos individuos ou pelo grupo em causa. Nesta abordagem, as
questdes da investigacao sao formuladas com o objetivo de estudar os fenédmenos em toda a sua
heterogeneidade nos seus contextos naturais (Bogdan & Biklen, 2010).

A utilizacao de métodos qualitativos caracteriza-se por ser descritiva, por enfatizar mais o
processo do que o produto, por ter no contexto a fonte direta de dados e no pesquisador o
instrumento principal, e por atribuir a inducdo na analise dos dados e ao significado uma crucial
importancia. Denzin (1994), refere-se ao processo de investigacao qualitativa como uma trajetéria
gue vai do campo/terreno da pesquisa ao texto e do texto ao leitor, e essa trajetoria constitui-se
através de um processo reflexivo e complexo.

A abordagem qualitativa visa perceber aquilo que os sujeitos experimentam, a forma
como eles interpretam as suas experiéncias, € 0 modo como eles proprios estruturam o mundo

social em que vivem (Bogdan & Biklen, 2010). De acordo com o que ja foi mencionado, e com 0s
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objetivos deste estudo, utilizamos como base da investigacao o paradigma naturalista, escolhido
por ter uma abordagem de descoberta orientada na qual diminui a manipulacao dos contextos
em estudo e a antecipacao dos resultados que serao obtidos com a pesquisa (Guba, 1978; Guba

& Lincoln, 1981, citados por Martins, 2006).

2.2 Desenho do Estudo

Na fase inicial desta investigacao, desenvolvemos antecipadamente um plano flexivel, que
fosse possivel realizar tendo em mente o objetivo de aumentar a compreensdo sobre a tematica
em estudo. Desta maneira, entendemos que este plano poderia passar por alteracdes, ser
ajustado ou mesmo modificado durante todo o processo da investigacdo. Segundo Coutinho
(2008), uma abordagem qualitativa caracteriza-se por ser flexivel e interativa ao longo do seu
processo, entre o planeamento e o seu desenvolvimento, buscando garantir uma coeréncia na
elaboracdo da questao sob investigacao.

Contudo, para a realizacdo deste estudo, programamos antecipadamente alguns aspetos
importantes, na tentativa de garantir uma maior organizacao no plano desta investigacdo, de
maneira a atingir os objetivos definidos e a responder a finalidade do estudo. Destes aspetos,
concebemos os critérios de selecao dos participantes de forma intencional, de modo a nao fugir
do tema e a conseguir alcancar informacdes relevantes sobre a tematica em questdo.
Adicionalmente, planeamos alguns aspetos referentes as entrevistas, relativamente as questoes a
formular para o guido, aos tdpicos a abordar, a organizacdo e quantidade de perguntas, a forma
gue essas entrevistas deveriam ter, aos recursos digitais disponiveis para a sua realizacdo, ao
momento para estabelecer os contatos iniciais com as familias participantes, e, efetivamente, ao
calendario de agendamento das entrevistas. Durante o processo de recolha e analise dos dados
sobre o conhecimento acerca das diversas realidades encontradas no estudo, tonou-se necessario
realizar alguns ajustes referentes ao planeado inicialmente. Os ajustes necessarios foram
realizados relativamente a conducao das entrevistas, a extensao do periodo programado, e as

alteracdes no numero dos participantes.
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De seguida, descrevemos 0s componentes do desenho deste estudo, nomeadamente: os
participantes, o instrumento de recolha de dados, a técnica de analise de dados, a forma de
apresentacdo dos resultados, os procedimentos para assegurar a confidencialidade, e os critérios

utilizados para garantir a qualidade cientifica.

2.2.1. Participantes

Para dar inicio a selecao dos participantes, foram definidos um conjunto de critérios, com
o0 intuito de orientar o processo da escolha dos pais que fariam parte da investigacdo. Estes
critérios tinham a finalidade de enriquecer o estudo e o objetivo de se conseguir que esses
participantes partilhassem as suas percecdes, as suas experiéncias, 0s seus conhecimentos, e as
suas perspetivas relevantes sobre a tematica do estudo. Assim, indicamos os seguintes critérios
de selecao para a escolha dos participantes:

- Pais com criancas com NEE inseridos numa sala de aula regular do ensino pré-escolar;

- Pais com criancas sem NEE inseridos numa sala de aula regular que incluia criancas
com NEE;

- Pais de criancas sem NEE inseridos numa sala de aula regular que n&o incluia criancas
com NEE;

- Pais com e sem experiéncias em programas de ensino inclusivos.

Os critérios definidos foram importantes porque permitiram escolher os participantes de
forma intencional, com multiplas realidades, e com o objetivo de ter pais com caracteristicas
especificas, neste caso, a quantidade de sete pais colaborantes, sendo trés do género masculino
e quatro do género feminino, trés deles com filhos com NEE e os restantes com filhos sem NEE,
tendo todos eles diferentes formacdes académicas, sendo que quatro tém filhos em salas
inclusivas, um afirmou que o filho ainda ndo esta em sala inclusiva e dois nao souberam afirmar.
Segundo Pardal e Lopes (2011), recorrer a esta forma de selecdo de participantes procura
acrescentar mais heterogeneidade e favorece a finalidade de encontrar diversas realidades, com o

intuito de se conseguir recolher o maximo de informacoes relevantes sobre o estudo.
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Apds a selecdo dos participantes, tornou-se necessario um contato inicial realizado pelas
instituicdes de ensino onde as familias tinham os seus filhos matriculados. Depois de recebida a
autorizacao de todos os pais participantes, foi necessario enviar uma mensagem via WhatsApp
com um texto que descrevia o tema do estudo, os seus objetivos, e a importancia dos pais no
processo das entrevistas. De seguida, foi solicitada uma data e um horario para o agendamento
das entrevistas, de modo a nao colidir com os compromissos individuais de cada um deles; assim,
através desse recurso, conseguimos conciliar todos os horarios para haver um desfasamento com
os dos demais participantes. No final do agendamento, foram sugeridas algumas opcdes
tecnoldgicas viaveis para todos para realizacdo das referidas entrevistas. A plataforma digital do
Zoom foi a forma escolhida pelos pais para a realizacao das entrevistas.

O Quadro 2 apresenta uma caracterizacdo dos participantes que aceitaram colaborar
neste estudo.

Quadro 2.

Caracterizacdo dos pais participantes, com nomes ficticios.

Nome Idade Género Habilitagcdes Literarias F”{;\?Egm Filho sem (NEE)
Vitoria af;gs Feminino | Médica especialista em oncologia. Sim Sim
41 - - .
Vera Feminino | Psicéloga Sim _
anos
. 58 . - . .
Henrique Masculino | Administrador Sim Sim
anos
o 35 - .
Amalia Feminino | Pedagoga _ Sim
anos
. 47 . .
Luciano Masculino | 12°ano completo _ Sim
anos
. 39 . Licenciatura em Letras, vertente )
Gabriela Feminino . . _ Sim
anos Inglés e Portugués
Lucas 48 Masculino | Bacharel em Direito _ Sim
anos
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2.2.2. Instrumento de recolha de dados: A entrevista

Ao levar em consideracao os instrumentos de recolha de dados, optamos por utilizar a
entrevista semiestruturada como instrumento de recolha de dados. Para Pardal e Lopes (2011), a
entrevista possibilita a obtencdo de uma informacdao mais rica, nao exige um informante
alfabetizado, contribui para incluir a experiéncia do sujeito e para obter informacdes mais
direcionadas. A entrevista constitui uma fonte de evidéncias importantes, na medida que favorece
a recolha de informacdes subjetivas dos entrevistados e das suas percecdes, sendo
representativas, deste modo, das realidades, sob a forma de ideias, crencas, sentimentos,
comportamentos, opinides e acdes (Minayo & Costa, 2018). Desta forma, consideramos que este
seria o instrumento mais adequado a este tipo de estudo, por estar de acordo com as
caracteristicas dos individuos pertencentes ao grupo selecionado e a finalidade do estudo.

Segundo Glesne (2015), a entrevista semiestruturada permite uma orientacdo mais
qualitativa e favorece uma interacao entre o entrevistador e o entrevistado. Este modelo de
entrevista pode ser conduzido por duas ou mais pessoas, e ter uma configuracao presencial ou
usar tecnologias como Skype, FaceTime, Zoom, entre outros. Para este modelo de entrevista, é
necessario elaborar previamente um roteiro, que caracterize aspetos do foco da pesquisa e ainda
gue favoreca, no momento das entrevistas, o surgimento de novas perguntas, de forma a tirar
partido de uma interacao entre os interlocutores.

Assim, neste estudo, para acompanhar as entrevistas semiestruturadas, tornou-se
necessaria a construcdo de um guido. A elaboracao das perguntas norteadoras do guido tomou
em consideracdo a revisdo da literatura e os objetivos da investigacdo, nomeadamente: a)
identificar as percecoes globais dos pais acerca da inclusao de criancas com NEE; b) conhecer as
percecdes dos pais sobre a inclusdo na sala do ensino pré-escolar com criancas com NEE e sem
NEE. No guiao, elaboramos 12 questdoes em registo aberto abordando aspetos relevantes, para
recolher informacdes sobre a tematica do estudo e para conseguir uma coeréncia perante a

revisao da literatura (ver Anexo B- GUIAOQ).
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Ao longo da realizacdo das entrevistas, o conjunto de questdes pensadas e elaboradas
previamente para o guido constituiu-se numa importante ferramenta de orientacdo e de
manutencao de um fio condutor durante o processo das entrevistas. No entanto, apesar do uso
do instrumento em maos, tornou-se necessario procurar uma maior flexibilidade ao longo do
processo das entrevistas, para nao permitir um controlo demasiado rigido do contetdo do guido e
para conseguirmos uma maior riqueza nos dados obtidos. Em alguns momentos, tornou-se
necessario alterar ou simplificar algumas perguntas, para conseguirmos uma melhor
compreensdo e para as adequar a alguns dos participantes. E importante ressaltar que, com
alguns participantes, ndo foi necessario colocar todas as perguntas, visto que lado a lado com o
discurso o tema discorria naturalmente, indo ao encontro aos itens que estavam previstos.

Nas duas seccdes seguintes apresentamos os procedimentos que foram utilizados na

recolha e analise dos resultados desta investigacao.

2.2.3. Procedimentos de recolha de dados

Para dar inicio as entrevistas, procuramos agendar com todos os participantes o melhor
momento para a sua realizacdo, bem como o0 més, o dia, e o horario, de modo a nao se interferir
com os compromissos de cada participante. Para selecionar as familias componentes da
pesquisa, foi necessario realizar um primeiro contato com a direcdo escolar, via Skype, para
organizar a lista dos pais que tinham disponibilidade para contribuir para a pesquisa.

Os primeiros contatos com os pais participantes foram realizados no més de julho de
2020 com a coordenacao pedagodgica das instituicdes de ensino privado na cidade de Salvador,
no Brasil. Seguidamente, as instituicdes de ensino entraram em contato com os pais, através de
um dialogo informal, solicitando a sua autorizacdo para participarem na investigacdo; a
investigadora, adicionalmente, forneceu-lhes uma breve explicacdo via WhatsApp. Depois de
obtidas as autorizacdes dos pais, foi enviada uma mensagem de texto via WhatsApp para cada
um deles, cujo conteudo explicava o intuito da pesquisa e a importancia da colaboracao de cada

membro para o estudo. Com a resposta positiva por parte dos pais, ficou definido que o inicio das
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entrevistas se daria no més de setembro de 2020, sendo estas ajustadas conforme a
disponibilidade de cada participante.

O periodo de inicio das entrevistas ocorreu no més de setembro e a sua finalizacdo
ocorreu em novembro do mesmo ano. Ao longo deste processo, foi necessario proceder a alguns
ajustes nos agendamentos e nos horarios, uma vez que surgiram alguns imprevistos
relativamente as questbes de trabalho colocados por alguns participantes e ocasionadas pelas
novas configuracées do momento atual que mundo estd a viver por causa da pandemia pelo
SARS- Cov-2.

As entrevistas ocorreram de forma fluida, através de video e de audio, com recurso a
plataforma digital Zoom, que permitiu visualizar e escutar os entrevistados. O procedimento de
utilizacao desse recurso aconteceu através do envio de um link via e-mail, para que cada um dos
participantes pudesse aceder a plataforma. Através desse recurso, foi possivel gravar todas as
informacdes partilhadas pelos entrevistados, com o seu consentimento, para mais fielmente
reproduzir as suas falas. Este recurso permitiu retomar o contetdo das entrevistas e possibilitou a
entrevistadora fazer anotacdes de algumas falas e entoacoes dos participantes.

No total, foram realizadas sete entrevistas, que tiveram em média uma hora e vinte
minutos de duracao, com excecao de duas delas que tiveram uma duracao de duas horas. Os
participantes mostraram interesse em contribuir para a investigacao e em responder a todas as

perguntas contempladas pelo questionario.

2.2.4. Procedimentos de analise dos resultados

Para a analise dos dados qualitativos deste estudo, utilizamos o método de analise de
conteudo, tendo em consideracdo o instrumento de recolha de dados: a entrevista
semiestruturada. Para Bardin (2015), este tipo de analise é constituido por um conjunto de
métodos de verificacdo das comunicacdes que procura implementar procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens e, assim, permitir a investigadora ou ao

investigador fazer inferéncias de conhecimentos no momento da producdo e da rececdo das
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mensagens. Segundo Tegethof (2007), esta técnica é utilizada para recolher informacdes de um
conjunto de dados, geralmente verbais, por meio de uma identificacdo objetiva e sistematica das
caracteristicas especificas destes dados em estudo.

Para Moraes (1999), a técnica de analise do conteudo permite a quem realiza a
investigacao analisar e identificar os inumeros sentidos contidos nas comunicacdes ou nos textos
e, dessa forma, contribuir para uma analise aos resultados do material. Ao levar em consideracao
esta técnica, a analise do conteudo deste estudo foi realizada ao longo das seguintes etapas (Vala,
2005; Gémez, Flores & Jiménez,1999):

- Constituicdo do corpus: reconhecimento do universo da analise, o equivalente aos dados
obtidos durante as entrevistas com os pais participantes (as transcricoes).

- Separacdo de unidades de codificacdo: corresponde a divisdo e analise de todo o
material de cada entrevista e seu contetido, com o0s objetivos da investigacdo emergindo através
elaboracao das categorias.

- Especificacdao do sistema de categorias: para melhorar a compreensao da analise
realizada, foi necessario e importante detalhar o sistema de categorias e classificar as unidades
referentes a um mesmo tépico.

O sistema de categorias foi desenvolvido em diferentes momentos (antes, durante, e
depois da recolha de dados), para que 0 mesmo acontecesse com o recurso a analise indutiva e
dedutiva. As categorias foram elaboradas e confirmadas através de uma analise indutiva a partir
dos objetivos da investigacdo e de uma analise dedutiva decorrente dos dados (Vala, 2005).

As categorias definidas seguiram as regras necessarias a partir dos seguintes principios:
Exaustividade - O sistema de categoria abrangeu todo o conteldo relevante para o estudo;
Exclusividade - Cada dado pertence a uma categoria definida; Objetividade - As categorias foram
explicitas, com o intuito de evitar ambiguidades e subjetividade; Pertinéncia — As categorias
apresentam uma relacao direta com os objetivos da investigacdo (Gomez et al.,1999).

As categorias deste estudo apresentadas na Figura 2.
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Figura 2: Sistema de categorias.

Num estudo qualitativo, o processo das entrevistas impossibilita o anonimato dos

participantes e, para que estes se sintam confortaveis na sua colaboracdo com o processo das

entrevistas, torna-se necessario o esclarecimento de algumas informacdes que comprovem que a

confidencialidade esta assegurada. Ao investigador cabe a tarefa de proteger os dados de quem

participa no seu objeto de investigacdo. De acordo com Bogdan e Biklen (2010), é necessario

proteger os dados dos participantes, no ambito da ética que deve caracterizar a investigacao com

sujeitos humanos. Para que isso aconteca, deve-lhes ser transmitidas as informacoes de forma

objetiva sobre a investigacdo, nomeadamente a adesao voluntaria, a confidencialidade e o sigilo

das suas respostas.

Os participantes devem ter conhecimento e estarem esclarecidos sobre todo processo do

estudo, devem ser informados de que poderado optar por ndo responder em qualguer momento
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da entrevista, escolher nao participar, podendo em qualquer momento desistir dela. Desta
maneira, planeamos um conjunto de etapas para cada uma das situacdes das entrevistas,
possibilitando assim ao entrevistado poder escolher livriemente e com conhecimento de causa a
sua participacao no estudo; dentre elas:

- Explicar o objetivo do estudo;

- Solicitar autorizacédo para gravar as entrevistas via plataforma digital Zoom;

- Informar sobre a desisténcia da participacdo do estudo em qualquer momento que
desejassem;

- Explicar que podem recusar responder a quaisquer questées que lhes provoquem
constrangimento;

- Explicar que nenhuma informacao dada pode levar a identificacdo de quaisquer dos
participantes;

- Informar que as gravacoes sO serao utilizadas para o estudo e que no processo de
finalizacao elas serao destruidas.

- Explicar que serdo utilizados nomes ficticios na apresentacao dos resultados e
conclusdes, com o intuito de proteger a identidade de todos os participantes, seguindo os
principios de uma investigacao regulada pela ética e respeitando o0 anonimato dos participantes.

- Explicar que o entrevistador envia o termo de Consentimento Informado (Anexo A) e que
este termo deve ser assinado e devolvido a investigadora no final das entrevistas. Neste termo,
sao expostas informacdes sobre a pesquisa, € garantida a seguranca e o sigilo dos dados
pessoais, e sdo incluidos os dados da investigadora, nomeadamente o seu nome, 0 seu e-mail, e
a instituicdo de ensino, para que os participantes possam solicitar esclarecimentos e informacdes
adicionais que considerem pertinentes.

Salientamos que sera mantida confidencialidade dos dados recolhidos junto dos
participantes durante todo o processo e que a adesdo dos entrevistados se fara de forma
voluntaria. Segundo Bogdan e Biklen (2010), é necessario proteger os dados recolhidos dos

participantes no ambito da ética em relacao a investigacao com sujeitos humanos.
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2.2.5 Critérios de confianca: credibilidade, transferibilidade, dependabilidade e

confirmabilidade

Numa investigacao qualitativa, cabe ao investigador desenvolver o seu estudo de modo a
torna-lo valido e credivel. Cabe ao investigador adotar estratégias que sirvam o proposito de
garantir a qualidade cientifica da investigacao e a credibilidade dos resultados (Coutinho,2008).
Segundo Lincoln e Guba (1985), citados por Coutinho (2008), é possivel conferir a qualidade ou
confianca do estudo através do uso de técnicas que permitam assegurar a credibilidade, a
transferibilidade, a dependabilidade e a confirmabilidade.

A credibilidade é a capacidade de os participantes confirmarem os dados recolhidos, de
ser permitida a analise das conclusdes atingidas, e de serem sujeitas a aprovacdo as multiplas
realidades em estudo. Ela é assegurada por meio do uso de técnicas como as sessdes de resumo
e de revisdo por pares (peer-debriefing junto dos participantes, e (member checking), que
consiste em devolver aos participantes do estudo as analises feitas pelo entrevistador, que foi
feita durante cada entrevista, onde os participantes confirmaram suas respostas, para que esses
possam verificar e confirmar se, de facto, as informacdes descritas refletem as suas experiéncias,
ideias e sentimentos (Coutinho, 2008).

O critério de transferibilidade é “a possibilidade de que os resultados obtidos num
determinado contexto por uma pesquisa qualitativa possam ser aplicados noutros contextos”
(Coutinho, 2008, p. 9). Assim, um investigador qualitativo deve realizar uma descricao detalhada
e precisa do contexto, procurando indicar todas as caracteristicas do estudo, para que este possa
ser generalizado a outros contextos, pelo leitor (Bogdan & Biklen,2010).

A transferibilidade necessita ser uma preocupacado central do investigador qualitativo, e
este necessita garantir as condicdes que permitam o anonimato dos participantes. Desta forma,
procuramos oferecer um conjunto de dados descritivos suficientes, capazes de representar a
diversidade das perspetivas, de maneira a tornar possivel a realizacdo de julgamentos de
transferibilidade por agueles que sao potenciais utilizadores (Lincoln & Guba, 1991, citado por

Coutinho, 2008).
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A confirmabilidade visa certificar a imparcialidade do pesquisador, 0 seu grau de
neutralidade ou de influéncia, para que os resultados de um estudo sejam determinados pelos
dados objetivos fornecidos pelos entrevistados e ndo pelos interesses subjetivos dos
pesquisadores (Lincoln & Guba, 1985, citados por Coutinho, 2008). Neste estudo, asseguramos
a confirmabilidade e dependabilidade através das anotacdes detalhadas de todas as etapas da
pesquisa (orientacoes,sugestdes recebidas, contactos com os entrevistados, e outros) planeadas
pelo investigador na tentativa de descrever sobre o fendmeno em estudo e nao as ideias ou

enviesamento da investigadora (Coutinho,2008).

50



Capitulo Il - Apresentacdo e Analise dos Resultados

CAPITULO Il - APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

No presente capitulo, apresentamos e analisamos os resultados desta investigacao.
Para expor o ponto de vista de cada um dos participantes de forma detalhada, e com o intuito de
promover a compreensao das realidades encontradas, iniciamos com a caracterizacao dos
participantes e depois organizamos as informacdes deste capitulo utilizando as categorias de
analise de dados que conduziram e orientaram esta investigacdo, nomeadamente: a) Percecoes
sobre 0 percurso no ensino-pré-escolar inclusivo; b) Percecdes acerca das oportunidades e dos
desafios da inclusdao na sala do pré-escolar. Tendo em conta a ética, e para preservar o
anonimato de cada um dos participantes descritos, foram utilizados nomes ficticios para os

identificar.

3.1 Percecdes da participante Vitdria

3.1.1 Caracterizacdo da mae Vitoria:

Nesta entrevista, participou a mae Vitoria. Esta mae tem formacdo em Medicina, com
especialidade na area de oncologia, tem 44 anos, é casada, tem dois filhos sem NEE e uma filha
de 4 anos com o diagnéstico de Trissomia 21 (T21) que frequenta uma sala de aula regular do
ensino pré-escolar na cidade de Salvador, no Brasil. Ap6s o nosso primeiro contacto por
mensagem, via WhatsApp, e de seguida telefonicamente, Vitoria disponibilizou-se para participar
na entrevista e revelou uma vontade enorme em contribuir para a investigacao.

Vitoria revelou ja ter tido contacto com criancas com NEE ao indicar: “isso ja faz parte do
meu dia-a-dia” (E1,9[03). Referiu que tem um sobrinho, filho da sua irma mais velha, também
com o diagnostico de T21, que tem amigos com filhos com NEE, e que no ambiente das terapias
da sua filha existem criancas com diferentes necessidades especiais. No ambiente escolar dos
seus filhos, existe um universo de convivio entre as criancas com e sem NEE. Ela afirmou: “na
escola que minha filha estuda, ja existe essa politica inclusiva, e, nas turmas dos meus dois filhos

mais velhos, existiam criancas com diferentes necessidades e eu ja tinha um pouco de

convivéncia com esse tema” (E1,903). A mae assumiu que: “ja possuir um certo contato com
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criancas com NEE é positivo, pois ajuda muito nas questdes do dia-a-dia com minha filha e como
apoiar outras familias” (E1,903).

No processo das entrevistas, Vitoria mostrou-se simpatica, interessada, emotiva e
satisfeita ao responder todas as questdes que contemplavam os dados necessarios para o
desenvolvimento da investigacdo. Mostrou-se uma mae empenhada, dedicada as necessidades
da sua filha, consciente das necessidades de uma crianca com NEE e satisfeita com a escola em

que sua filha esta inserida.

3.1.2 Percegdes sobre o percurso no ensino pré-escolar inclusivo

Segundo Vitéria, a sua experiéncia no ensino pré-escolar inclusivo é boa, quando indicou
gue a sua “filha sempre foi muito bem recebida na escola onde estuda” (E1,905). No que se
refere a sala de aula, ela comentou: “minha filha & um caso de inclusdo com diagndstico e com
acompanhamento de terapias fora da escola, no ambito do pré-escolar existem outras criancas de
inclusdo” (E1, 905). A mae afirmou: “minha filha convive tranquilamente com todas as criancas
em situacdes de brincadeira no recreio escolar, nos espacos de convivéncia comum e nas aulas
de atividades ao ar livre” (E1, 05).

Relativamente aos educadores e auxiliares da escola, a mae destacou o seguinte: “eles
sao cuidadosos e atenciosos com minha filha, as salas de aulas possuem uma boa estrutura, e 0
ensino é satisfatério e ministrado de forma ludica, onde desperta o interesse e satisfacdo da
minha filha frequentar o ambiente escolar” (E1, §06). Vitéria comentou um pouco mais ao indicar
que: “minha filha sempre demonstra alegria e interesse para frequentar a escola” (E1, 06).
Entretanto, ao longo do seu discurso, expressou a importancia da existéncia de uma equipa
multidisciplinar, indicando que considera “de extrema importancia um departamento dentro da
escola com uma equipe multidisciplinar, porque isso acaba por oferecer mais apoio a todos que
estado envolvidos com a crianca com NEE, como os pais e educadores” (E1 ,9]06).

Contudo, Vitoria considerou que tal contrasta com o que se passa na sociedade, cujos
elementos ainda encaram a inclusdo como um peso, ao referir que: “essas pessoas ditas como

“diferentes” ainda ndo trazem o retorno desejavel e esperado pela sociedade, toda regra tem sua
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excecdo e a gente nao pode definir a opiniao da maioria como um todo, mas de uma forma bem
geral, acho que a sociedade vé ainda como um peso” (E1, §07). Contrapondo a essa percecdo,
ela enfatizou: “eu ndo enxergo dessa forma e tenho a grata satisfacdo da minha filha estar
inserida num ambiente escolar inclusivo” (E1, 907); e acrescentou: “com apenas 4 anos ela
sempre foi muito bem recebida desde o inicio da sua vida escolar, talvez pelo fato de ja ter filhos

gue estudam na mesma escola e por fazer parte da histdria e politica da escola” (E1, §07).

3.1.3 Percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusdo na sala do pré-

escolar

Questionada sobre a inclusdo na sala do pré-escolar, Vitéria apontou que “a escola deve
estar pronta para todos” (E1, 908) e considera “que apesar de pouco tempo de vivéncia da filha
mais nova com T21, no ambito escolar ainda existem muitas questdes a serem desenvolvidas”
(E1, 908). Como exemplo, ressaltou que: “é importante a criacdo de um departamento com
profissionais especializados, uma equipe multiprofissional dentro da escola que promova uma
assessoria na conducao individualizada dessas criancas, na adaptacdo do material didatico e para
atender as demandas dessas criancas” (E1, 908). A mae considerou que “em contrapartida, a
escola obtém ganhos em promover a inclusdo, porque a escola acaba por nao so6 trabalhar os
ditos “conteudos escolares formais” mas também os emocionais, éticos e morais” (E1, §08). A
mae terminou dizendo: “sou a favor da inclusao na sala do pré-escolar” (E1, 908).

Vitoria ressaltou que é extremamente necessario “o conviver com o “diferente”, porque
promove a aceitacao das diferencas e a construcao de habilidades importantes para as criancas
sem NEE, alids, para todas as criancas” (E1, 909). Segundo a mae, “essas criancas estdo
desenvolvendo habilidades de amadurecimento emocional, de tolerancia, parceria, empatia e que
sao ganhos que comecam da infancia, seguem para vida e que nunca serao perdidos” (E1, 09).
A mae comentou ainda: “a oportunidade do contato entre as criancas com e sem NEE possibilita
uma troca de diversas habilidades que ja foram mencionadas anteriormente e isso € um ganho
imensuravel de valores para todas as criancas” (E1, 909); e acrescentou: “todas as criancas sao

Unicas e as trocas dessas experiéncias promovem ganhos para a vida” (E1,909).
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Na opinido de Vitdria, a inclusao possibilita vantagens para todas as criancas. No que diz
respeito as criancas com NEE, essas vantagens aparecem “como um estimulo ao
desenvolvimento neuropsicomotor” (E1, 910). Ela considerou que “as criancas sem NEE
oportunizam exemplos para criancas com NEE” (E1, 410), pois, segundo ela, “as criancas com
NEE imitam as criancas sem NEE e as utilizam como exemplo, fazendo com que essas criancas
criem o desejo de aprender e tentar mais para seguir o ritmo dos amigos” (E1, 910). No que toca
as criancas sem NEE, ela destacou que “estas criancas aprendem a desenvolver habilidades de
cunho emocional, nomeadamente: paciéncia, cuidado com o proximo, aceitacdo e empatia” (E1,
q10).

Vitoria atribuiu beneficios a inclusdo na sala de aula desde as idades precoces.
Nomeadamente, explica: “é desde a infancia que o ambiente de convivio se torna o mais natural
possivel, se constroem vinculos e ajuda no processo de adaptacao e acolhimento” (E1,911).
Adicionalmente, comentou: “porque quando esta incluida desde pequeninha e essa crianca segue
com o grupo é um ganho fenomenal de acolhimento, vinculo, apoio e pertencimento de grupo, é
algo muito bonito de se construir desde a infancia, porém quando isso acontece quando estao
mais velhas acaba por existir um processo mais seletivo, pouco tolerante, isso é ao meu ver” (E1,
q11). A mae apontou o sentido de pertenca como outro beneficio: “minha filha sempre esta
inserida nas rotinas regulares da turma, € algo importante para ela principalmente para se sentir
capaz e pertencente ao grupo” (E1, q11).

Sobre dificuldades encontradas no processo de inclusdo, ela considerou que “a inclusao
nao tem impacto negativo nem para as criancas sem NEE e nem para o ambito escolar” (E1,
q12). No entanto, referiu uma pequena dificuldade vivenciada pelas familias com criancas com
NEE: “as vezes necessitamos fazer solicitacdes para atender algumas demandas das criancas
com NEE; entdo acho que se a escola sabe que tera uma crianca com alguma necessidade ela
precisa ja fazer algumas mudancas para atender as necessidades da crianca e nao se a familia a
ir em busca disso” (E1, 912). Disse ainda que: “as vezes eu entendo que, talvez, a escola nao
tenha o esclarecimento tao especifico da crianca com NEE” (E1, q12).

A mae considerou, assim, que devem ser feitas alteracdes fisicas nos espacos escolares,

dependendo da necessidade da crianca: “deve existir alteracdes nos casos de questdes motoras,
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0 espaco deve ser modificado, deve existir alteracdes nos mdveis, tudo que atenda a necessidade
da crianca com NEE” (E1, 913). Para ilustrar este aspeto, a mae indicou um exemplo relacionado
com a situacdo da sua filha: “a cadeira de uso continuo da minha filha precisa de uma altura
especifica para que os pés toquem ao chdo, uma informacdo importante que foi registrada pela
fisioterapeuta na questdo da postura, se os pés estiverem soltos, por exemplo, existe uma perda
de capacitacdo sensorial” (E1, 13). Relativamente as alteracdes quanto ao estimulo do conteutdo,
ela referiu que: “deve haver uma adaptacdo do material didatico, e eu percebo que ja existem
essas alteracdes, porém outras foram solicitadas por mim e por isso a importancia de uma
equipe multidisciplinar” (E1, 13).

Segundo a mae, “a inclusao de criancas com NEE também possibilita um ganho e um
desafio ao mesmo tempo para o professor” (E1, q14). Ela enfatizou o seguinte: “o professor
acaba por ter a necessidade de estudar mais sobre a crianca de inclusdo na tentativa de
compreender e criar estratégias de apoios junto com a familia e os profissionais terapéuticos e
isso € um ganho, porém nao sabemos se todos tém disponibilidade financeira e de tempo para
esse estudo” (E1, q 14). Dessa forma, ela reforcou a ideia de que “pode ser um desafio para o
professor compreender todas as demandas das criancas com NEE” (E1, 914), e por isso ela
comenta novamente: “é importante um departamento dentro da escola com uma equipe
multidisciplinar para ajudar, o professor, as necessidades das criancas com NEE e as familias”
(E1, 914). Quanto as familias, ela chamou a atencao do seguinte: “em alguns casos € algo muito
desafiador, porque as vezes as familias se sentem um pouco ‘perdidas’, ou ndo sabem lidar com
determinada situacdo, sem apoios e por terem poucas referéncias, mas isso nao é o meu caso”
(E1, 914). No entanto, a mae referiu ainda: “preciso dizer que também existem um perfil de
familia que ndo é possivel emitir opinidao pelo fato que se isolam, mas considero que a maioria
das familias busca apoios na escola e com profissionais terapéuticos” (E1, 14).

A méae comentou que “a convivéncia na primeira infancia favorece a existéncia de uma
homogeneidade entre as criancas com e sem NEE e isso acaba por contribuir positivamente para
todas as criancas” (E1, 15). Ela destacou o seguinte: “vejo em especifico com relacao a minha
filha que ha uma troca fluida entre as criancas” (E1, §15). Quanto as questdes prejudiciais, ela

frisou: “no meu ponto de vista, ndo vejo perdas e nem situacdes que possam ser prejudiciais
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para as criancas, acho que na infancia s6 ha ganhos” (E1, 915). Na opinido da mae:
“dependendo do grau de severidade da NEE, isso pode afetar a turma no sentido de dispersar,
desestabilizar ou alterar a dinamica da sala de aula, as vezes com a agitacdo ou o grau de
severidade alto a turma pode se desorganizar” (E1, 15). Entretanto, ela ressaltou que “situacdes
como essas possibilitam um momento de didlogo com todas as criancas da turma com relacao a
tolerancia, o cuidado com o proximo, a aceitacao das diferencas e o respeito com o jeito de ser
de cada individuo” (E1,q15).

Relativamente ao auxilio que sua filha necessita na sala de aula e no ambiente escolar
onde esta inserida, Vitdria deixou claro na entrevista que a sua “filha com T21 recebe o auxilio
gue necessita em todos os ambientes do pré-escolar” (E1, 916). A mae esclareceu que “as
turmas no pré-escolar ndo sao numerosas” (E1,916), contudo, a sua “filha consegue
acompanhar o grupo e até entdo nao precisa de acompanhante, recebe 0 apoio necessario, ou
seja, esta totalmente incluida” (E1, 916). No entanto, a mae comentou que ela “o pai, os irmaos,
e 0s profissionais que acompanham minha filha ndo medem esforcos relacionados ao estimulo,
apoio, cuidado e dedicacao para ajuda-la em seu desenvolvimento” (E1, 916).

Quando questionada sobre ter algum tipo de receio do comportamento das criangas com
NEE, a mae considerou que “é bem complicado falar sobre isso apenas para as criangas com
NEE” (E1, 917) e acrescenta: “existe criancas sem NEE que tem comportamentos que as vezes
sao indesejaveis, € comum as criancas terem comportamentos desejaveis e indesejaveis faz parte
de todos os seres humanos” (E1, 917). Neste sentido, ela esclareceu dizendo: “isso ¢ algo que
nao me preocupa nem em criancas com NEE nem em criancas sem NEE; acho que a escola esta
preparada para lidar com isso” (E1, q17). Em relacdo a sua filha, a mae relatou: “teve um
periodo que imitava muito uma crianca sem NEE e isso é comum acontecer de ‘copiar’ pode

acontecer entre amiguinhos” (E1, 17), e muitas “ vezes essa imitacdo, cdpia € positiva ou
negativa, ndo temos como mensurar, € preciso ficar atendo para intervir no momento certo, seja
em casa ou avisar na escola” (E1, q17).

Para Vitoria, existe uma mensagem de extrema importancia para as familias em geral e
em especial para as familias com criancas com NEE, que é a seguinte: “Nunca deixe de acreditar

na capacidade de superacado das criancas” (E1,918). Muito emotiva e com lagrimas nos olhos,
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ela continuou: “toda expectativa, incentivo e o acreditar na crianca com NEE que ofertado pela
familia tem um impacto direto no desenvolvimento dessa crianca; eu estou percebendo isso com
minha filha, porque até coisas que ninguém imaginava que ela conseguiria fazer, hoje ela faz, e a
cada dia ela vem se superando; e isso esta relacionado ao estimulo, incentivo e a expectativa que

é transmitida para ela, por isso digo, nunca deixe de acreditar” (E1, 18).

3.2 Percecdes da participante Vera

3.2.1 Caracterizacdo da mae Vera:

Nesta entrevista, participou a mae Vera. Esta mae tem 41 anos, é casada, tem um filho
unico com 5 anos e com NEE, cujo diagnostico é Perturbacdo do Espectro Autismo (PEA), e que
atualmente é acompanhado por uma psicologa, por uma terapeuta ocupacional, por uma
terapeuta da fala, e esta inserido numa sala de aula regular do ensino pré-escolar na cidade de
Salvador, no Brasil. Tem formacao de base em Psicologia, possui especializacdo em Psicologia
Organizacional, tendo trabalhado muito tempo nessa area, uma vez que tem 20 anos de
formacao. Atualmente, trabalha numa empresa privada na area da diversidade e inclusao. O seu
interesse pela area da inclusao surgiu através das necessidades do seu filho, despertando nela,
assim, uma vontade de conhecer um pouco mais esse contexto, o que veio a contribuir para a
area em que esta inserida atualmente.

Questionada se ja teve ou tem contatos com pessoas ou criancas com NEE a mae
revelou que: “tanto no ambiente da escola quanto nos locais terapéuticos que meu filho frequenta,
em colbnias de férias ele ja teve contato com criancas com NEE” (E2, 920). Adicionalmente, Vera
refere, sobre a coldnia de férias em que o seu filho participou, que “essa colonia proporcionou ao
meu filho a oportunidade de conviver com outras criancas com diferentes necessidades especiais
e foi uma experiéncia muito rica” (E2, 120).

Sobre as experiéncias destes contactos no contexto escolar e terapéutico, a mae revelou
gue, no inicio, foi impactante ver e conviver com diferentes graus de necessidades. Mais
familiarizada, afirma que ao fim de algum tempo “essa sensacdo foi melhorando, por perceber

grandes evolucdes nas criancas e por constatar que outros pais de criancas com NEE estao
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investido nesse estimulo com seus filhos” (E2, §21). Referiu ainda que considera importante a
vivéncia de outras experiéncias com criancas e familias com filhos com NEE pois, “essas ajudam
a entender alguns questionamentos pessoais” (E2, 21); acrescentando: “muda muito o nosso
olhar de pais e faz toda a diferenca essa convivéncia multipla, eu considero fundamental”
(E2,9121). A mae complementa: “Se eu nao tivesse essa convivéncia multipla eu ndo teria nocao
de determinadas atitudes de meu filho” (E2, §21).

Vera mostrou, ao longo da entrevista, ser uma mae cuidadosa e atenta nas questdes e
necessidades relacionadas com a inclusdo do seu filho. Mostrou que esta aberta para aprender
mais sobre as NEE e sobre as relacdes inclusivas. Afirmou, com entusiasmo, um grande interesse

em ajudar outras familias com filhos com NEE relativamente ao apoio, a inclusao.

3.2.2 Percec0es sobre o percurso no ensino pré-escolar inclusivo

No inicio da nossa conversa, Vera relatou um pouco o percurso relativa a escolha escolar
de seu filho: “inicialmente, tinha planos de colocar meu filho numa escola tradicional, pois esse
modelo de escola foi onde fiz a minha formacao, mas com os dialogos com os profissionais e ao
perceber que meu filho ndo estava apresentando um desenvolvimento compativel a idade dele,
eu optei por uma escola construtivista” (E2, 923). Continua: “uma profissional sugeriu que
colocasse meu filho no turno da tarde, porque as turmas eram mais reduzidas e o atendimento
seria melhor” (E2, §23). Assim, ela decidiu, em conjunto com o seu marido, que o seu filho seria
inserido num contexto escolar que seguisse a filosofia construtivista e que frequentaria a escola
no periodo da tarde.

Ela explicou um pouco o seu didlogo com a diretora/coordenadora da escola desta forma:
“tive uma excelente conversa e a oportunidade de expor a situacdo do meu filho, explicar as
condicoes, falar dos seus avancos e limitacoes e logo percebi um acolhimento” (E2, 924). Vera
relatou ainda: “no inicio, eu tive receio do meu filho ndo ser aceito apesar de ser uma escola que
trabalha com a inclusao e de referéncia, mas acredito que toda familia que tem um filho com
NEE possa apresentar esse sentimento, até porque a escola pode ser inclusiva, porém o seu

limite de receber aluno de inclusdo possa estar alto e entdo nao receber mais alunos” (E2, 924).
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“

Segundo Vera, desde o inicio, existiu um acolhimento contado da seguinte forma: “a
escola tinha uma preocupacdo em saber os detalhes, para que eles pudessem fazer uma
adaptacdo ou um acolhimento adequado com o meu filho” (E2, 25). A mae expressa que:
“dessa forma que fui bem recebida, conduzida e acolhida, ainda com referéncias de duas
sobrinhas sem NEE que estudam na mesma escola. Eu tive a certeza que estava fazendo a opcéo
correta” (E2, q25). Vera considera que: “existiu também uma apresentacdo do espaco fisico,
uma tratativa cuidadosa dos professores, onde me deram um devolutiva sobre conversar com a
equipe de profissionais que acompanham meu filho e realmente existiu todo um cuidado
connosco” (E2, 725).

Sobre a relacdo com a escola, a mae relatou ainda: “essa sempre permeou através de
didlogos e muito interesse em oferecer suporte para meu filho” (E2, 926). Na percecéo de Vera,
todo o processo escolar estava relacionado com a situacdo do seu filho, sendo que: “a escola
dava retornos de situacoes de apoios e orientacoes; as terapeutas também realizavam o mesmo
processo, comigo e com a escola” (E2, 926); “é uma equipe multidisciplinar atuando para ajudar
meu filho, sempre existiu uma relacdo de proximidade de todos os envolvidos” (E2, 426).

Relativamente a sala de aula em que o seu filho esta inserido, Vera relatou que nenhum
dos pais ou a propria escola a informou sobre outro caso de inclusdo na sala de aula, ao
comentar que: “o meu filho ja relatou que algumas atividades especificas que ele realiza na
escola outra crianca também realiza” (E2, 927). A mae continua: “ndo posso afirmar que sao
criancas com NEE porque nunca falaram isso, nem a escola e nem as familias, entdo eu
respeito” (E2, 127). A mae explicou que sempre deixou evidente o diagnostico de seu filho e que
atualmente nao tem nenhum conhecimento de outro caso de inclusdo na sala em que o seu filho
esta inserido.

Relativamente as percecdes globais acerca da inclusdo de criancas com NEE, Vera
confessou que, na percecdo dela, a sociedade ainda ndo sabe lidar com isso: “E como se
algumas pessoas evitassem a convivéncia inclusiva porque nao sabem lidar com isso” (E2, 28);
“por outro lado, as pessoas que demonstram ser acolhedoras com a inclusao muitas vezes ainda

estao distantes do que é real” (E2, §28). Adicionalmente, a mae destaca o seguinte: “no geral, eu
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vejo muito a necessidade de rotular e buscar colocar isso em ‘caixas fechadas/esconder’ e isso
limita a convivéncia” (E2, 28).

Ela comenta ainda a visao da sociedade, a qual considera ter uma visao limitada sobre
inclusao e, como exemplo, relatou: “é como se todas as criancas tivessem o mesmo diagnostico
e precisariam ser tratadas iguais e com isso surgem os estereotipos e nao € bem por esse
caminho, pois cada crianca e diagnostico apresenta um determinado comportamento” (E2, 429).
A méae considera ainda que: “é como se rotulasse que todas as criancas tivessem o mesmo
comportamento independente do seu diagndstico” (E2, 929). No que se refere a uma visao social,
a mae acredita que existe uma falta de conhecimento acerca do assunto, sublinhando: “as
pessoas acham que sabem ou tem conhecimento sobre a inclusdo, mas na verdade o

conhecimento é muito superficial” (E2, 929).

3.2.3 Percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusdo na sala do pré-

escolar

Questionada sobre a inclusao na sala do pré-escolar, Vera considera que essa convivéncia
é um estimulo para as criancas com NEE. Ela relatou ainda que essa convivéncia a ajuda muito,
usando as seguintes palavras: “me faz entender as diferencas de uma crianca atipica e uma
crianca tipica e qual tipo de investimento eu como mae posso fazer para ajudar a meu filho
avancar” (E2, §30). Seguidamente, a méae relatou que faz questdo de falar com outras familias
acerca de algumas questdes do seu filho e do seu diagndstico: “gosto de falar para néo
generalizar meu filho, isso é algo que me preocupada, sempre relato diagnostico do meu filho,
gue é uma criancas com NEE e que estou aberta para falar sobre isso” (E2, 930). Vera faz
questao de deixar esclarecida a situacdo do seu filho. Para a mae, é importante ressaltar que ele
ainda nao consegue ser bem sucedido em determinadas situacdes: “sempre digo o que ele ainda
nao consegue, como pular, ele ainda ndo pula e pronto” (E2, 30). A méae acrescenta que deixar
esclarecida a situacao foi um sinal de recetividade de todos os envolvidos na relacdo com seu

filho e que a ajudou a ter uma maior naturalidade na convivéncia: “s6 por me ouvir e entender o
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gue meu filho consegue atingir, as pessoas encaravam essa convivéncia de uma forma mais
natural” (E2, 30).

Relativamente a importancia da inclusédo na sala de aula do pré-escolar com criancas
com e sem NEE, a mae explicou que considera que as criancas com NEE podem ser elas
mesmas, livres de rotulos, e terem a oportunidade de um momento orientador conduzido pelo
professor junto aos colegas da turma: “a sala de aula € um ambiente que proporciona esses
momentos, independente da crianca ser com ou sem NEE” (E2, §[31). Vera salienta que o aspeto
orientador € necessario nesse ambiente inclusivo e contribui para o desenvolvimento das criancas,
e acredita que: “além de acontecer na escola e sala de aula, deve seguir na familia, dentro de
casa, nos espacos comuns, nos ambientes de brincadeiras, nos espacos terapéuticos e outros”
(E2, 1131).

Sobre 0 ambiente inclusivo, a mae considera que ter um ambiente realmente inclusivo faz
COm que a pessoa ou a crianca se sinta acolhida, “se sinta mais a vontade no local para falar e
ser entendido sobre determinados assuntos” (E2, 932). Como exemplo, ressalta o seguinte:
“meu filho ainda nao consegue compreender determinada regra ou situacao, tudo bem, pois isso
é natural, faz parte” (E2, 932). A méae considera que o aspeto da multiplicidade dessa
convivéncia na sala de aula ajuda a entender as diferencas do outro, a ter uma referéncia, um
parametro, e a compreender que cada um tem um jeito de ser e, também, a nao fugir da
realidade: “tenho um filho tnico com NEE, essa convivéncia proporciona um parametro para mim
da realidade das criancas tipicas, isso & fundamental, é uma referéncia e possibilita a
oportunidade de trocar informacdes seja com as familias com filhos sem ou com NEE” (E2, 32).

Vera considera importante a inclusdo no pré-escolar, pois mostra ao seu filho, desde a
infancia, a realidade da vida; para a mae, ¢ um estimulo para fazer o seu filho tentar mais.
Nomeadamente, justifica que é importante: “ter como exemplo a forma de agir dos amigos, imitar
determinada situacao com relacdo a procedimentos de comportamento” (E2, 933). Ela ainda
ressalta que: “os procedimentos e comportamentos podem ser ruins ou bons, porém sao
exemplos da vida real. Ter esse contraponto é importante para formacao de meu filho pois na pré-

escola tem a possibilidade dessa convivéncia logo na infancia” (E2, 933).
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Vera frisou que a inclusdo é um assunto para todos, porque marca o sentido de pertenca
ao outro, “seja em grupo ou na sociedade em geral” (E2, 34). No que se refere a sala do pré-
escolar, considera que nesse ambiente: “existe um cuidado de equidade com o meu filho, um
olhar atento do que ele pode fazer e ser pertencente em determinada situacdo” (E2, 934).
Seguidamente, continua: “algo que ele ndo seja exposto, e, sim, cuidado para conseguir atingir os
objetivos que ele da conta no momento” (E2, 9134). Como exemplo, ressaltou ainda uma situacéo:
“numa peca que meu filho participou na escola, a professora teve o cuidado de conversar comigo
de duas possibilidades de atuacédo para ele participar com o grupo e junto a essas possibilidades
a professora explicou o0 que ele conseguia e o que talvez ndo conseguiria; entao fui entendendo o
cuidado dela e que a professora estava me colocando como participante ativa da situacéo ao
guerer ouvir a minha opiniao” (E2, 934).

A mae ainda referiu que a situacao da peca é um exemplo da vida real para todas as
criancas com e sem NEE: “no momento que a professora mostrou para a turma que, apesar de
determinadas limitacdes que meu filho poderia apresentar, ele consegue junto com todos os
coleguinhas e todos conseguem fazer ou realizar cada um do seu jeito. Para mim, isso & um
senso de pertencimento incrivel!” (E2, 935). Na situacéao descrita por Vera, a mae destacou os
beneficios que a inclusao oferece para as criancas com e sem NEE no pré-escolar: “o senso de
pertencimento independente de algum diagnostico, o que ‘consigo fazer’, a possibilidade de
alcance para todas as criancas e o respeito com o proximo” (E2, 435). Para a mae, toda essa
situacao conduzida pela escola e pela professora serve de exemplo para as familias daquele
grupo, indicando: “a maneira e o cuidado como a situacdo foi orientada e conduzisa fica como
exemplo para que ocorra dentro de casa junto a educacéo familiar” (E2, 35).

No que se refere aos beneficios para as criancas sem NEE, a mae considerou: “séo
beneficios de valores, ensinam o entendimento para com o outro, empatia, a possibilidade de
variacdes entre uma crianca e outra, sem cobrancas e rotulos, ajuda as criancas a serem livres
de padrdes e entender o outro como ele &” (E2, 936). Vera relatou que a intervencéo precoce na
infancia faz toda a diferenca, justificando: “é na pré-escola que as criancas vao tendo as
possibilidades de exemplos de vida desde as idades precoces” (E2, 936). A mae comentou que

considera importante os apoios para as familias com filhos com NEE no pré-escolar: “tudo que eu
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puder fazer e contribuir para familias com filhos com NEE, eu vou tentar fazer mesmo! Ajudar,
exemplificar situacdes positivas, buscar transmitir esclarecimentos, eu vou ajudar mesmo!” (E2,
136).

Ainda relativamente aos beneficios da inclusdo na sala do pré-escolar, Vera considerou
gue é um estimulo de cunho social, que “é importante que essa relacao seja construida nas
idades precoces, pois ajuda no desenvolvimento da personalidade, nos aspetos relacionados ao
carater, no entendimento social, em ter cuidado com o outro” (E2, §37). Segundo a mae, todos
esses aspetos sao vantagens tanto para as criancas sem NEE como para as criancas com NEE e
suas respetivas familias, sendo que “todas as partes sado beneficiadas” (E2, 37).

A opinido da mae o amparo familiar no tema incluséo & de extrema importancia pois
influéncia diretamente na conducao dos aspetos citados sobre as vantagens da inclusao na sala
do pré-escolar: “deve haver uma continuidade em casa, a familia precisa intervir de forma
educativa com relacéo a inclusao para contribuir positivamente nas atitudes de seus filhos” (E2,
38). Relativamente as dificuldades, a mae salientou o seguinte: “do lado de fora, néo
diretamente dentro da sala de aula, mas em casa, as familias que nao sao ofertadas com essa
convivéncia multipla essas podem apresentar uma certa dificuldade em lidar com situacoes
inclusivas” (E2, 938). A mde mencionou como importante a relacao familia/escola e com um
exemplo explica: “nao adianta a escola fazer o trabalho cuidadoso com relacédo a inclusao e ao
chegar em casa os pais desconstruirem tudo aquilo que foi realizado pela escola, consegue
perceber o que eu digo?” (E2, 438). Para a mée, a escola inclusiva precisa de ter uma parceria
muito intensa com ambas, familias de criancas com e sem NEE, “senao nao funciona; & preciso
que todos busquem ter um entendimento e esclarecimento sobre inclusao” (E2,9]38).

Sobre a estrutura fisica e a adequacao do conteudo na sala do pré-escolar, Vera
comentou o seguinte: “é preciso haver mudancas e adaptacoes das atividades ndo sé no pré-
escolar mas, em todos os ciclos escolares, isso € inclusao! E nada que deixe a crianca marcada
ou rotulada, percebe?” (E2, 39). Sobre as dificuldades encontradas, a mae considerou ser um
desafio para os professores as adaptacoes dos conteudos: “Por que que eu digo desafio? Como
mae, acho que precisa de uma dedicacdo extra de estudo e aperfeicoamento da formacao do

professor, fora que pode haver diferentes casos de inclusdo na sala, ou seja diferentes
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adaptacdes de materiais” (E2, 39). A mae considera como positivo 0 aperfeicoamento dos
professores, mas considera ser um desafio extra de formacéo para estes, e justifica: “ndo sei se
todos os professores possuem disponibilidade de tempo e financeira para se aperfeicoar” (E2,
439). Adicionalmente, a mae acredita que: “para o professor, cada conquista deve ser um avanco
e acredito existir uma realizacdo pessoal para além da sua funcao de ensinar contetidos formais”
(E2, 1139).

No final da entrevista Vera mostrou-se satisfeita por contribuir e esclarecer as suas
experiéncias inclusivas e considera que a inclusdo deve ser vista e tratada como algo de natural,
normal: “as pessoas, no geral, possuem demandas e necessidades diferentes e isso é natural e
normal na vida cotidiana” (E2 ,940). A méae declarou como importante o papel da familia em no
contexto da inclusao: “se a familia ndo da importancia e nao liga para as questdes inclusivas, isso
interfere na formacado de carater de cada pessoa, de seus filhos, pois quem tem uma
preocupacao humana de fato vai se interessar em ajudar nas questdes inclusivas, ao meu ver”
(E2, 1140). Seguidamente, ela continuou: “quando falamos de uma escola inclusiva, falamos de
futuros cidadaos respeitosos, cuidadosos, que vao saber conduzir situacdes adversas com o
préximo e situacdes da vida real e isso so6 tem ganhos na formacdo moral do cidadao” (E2, 940).
A mae acredita que precisa de acontecer uma mudanca, socialmente, “nédo adianta a escola se
dedicar, se aperfeicoar, fazer todo o amparo se as pessoas nhao estiverem abertas para mudar e
entender a real funcéo da inclusao” (E2, §40).

Vera comentou com entusiasmo nas suas frases finais o desejo de ajudar e de dar
destaque relativamente aos aspetos da inclusdo precoce: “quero investir, contribuir e ajudar nas
questdes inclusivas de criancas com NEE” (E2, 941). A mae declarou ainda ser uma grande
satisfacéo participar na entrevista e contribuir nesse estudo de investigacao: “digo isso porque o
tema em particular tenho um grande interesse e me identifico como mae de uma crianca com

NEE e quero sempre que preciso contribuir nas questdes inclusivas” (E2, 41).
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3.3 Percecéo do participante Henrique

3.3.1 Caracterizacdo do pai Henrique:

Nesta entrevista, participou o pai Henrique. Este pai tem 58 anos, é casado, tem trés
filhos, dois dos seus filhos sdo adolescentes e o seu filho mais novo que tem 5 anos, com
suspeita de Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencao (PHDA) e que esta inserido numa
sala de aula regular do ensino pré-escolar na cidade de Salvador, no Brasil. A sua formacdo de
base ¢ em Administracdo de Empresas e atua na area de Logistica. Atualmente, trabalha numa
empresa privada, onde tem a funcao de diretor executivo da empresa. Henrique disponibilizou-se
para participar na entrevista através de um pedido realizado pela direcao escolar. Depois da sua
confirmacao, mostrou-se interessado e curioso acerca do tema da investigacao.

Quando questionado sobre se ja tinha tido ou tem contactos com pessoas ou criancas
com NEE, o pai comentou que o seu filho tem contacto com criancas com NEE na escola, ao
referir que: “na sala de aula e no ambiente de convivio comum na escola meu filho convive com
criancas com NEE” (E3, 43). Sobre as suas experiéncias, ele revelou: “no meu ambiente de
trabalho existe um caso de inclusao” (E3, 943). Relativamente as experiéncias desses contactos,
0 pai comenta ainda: “particularmente, considero que essa convivéncia € uma oportunidade
importante, que vivenciar outras experiéncias com criancas e familias com filhos com NEE tem
possibilitado entender alguns questionamentos pessoais com relacdo ao meu filho” (E3, 43), e
completou com a ideia de que essa convivéncia contribui e ensina a compreender as dificuldades
de seu filho, ao referir:“a ser mais paciente com meu filho e ter um parametro de comportamento
com relacao a outras criancas na idade dele sem NEE, apesar de ja ter dois filhos sem NEE que
estdo na adolescéncia” (E3, 143).

Henrique, no processo da entrevista, mostrou ter pouco conhecimento sobre NEE e
inclusdo. Mostrou ser um pai atento as dificuldades e ao comportamento do seu filho. Mostrou ter
interesse em aprender mais sobre o tema da inclusdo e mostrou satisfacdo de seu filho que esta
inserido numa escola inclusiva. No processo das entrevistas, mostrou-se simpatico, direto nas

respostas e satisfeito em fazer parte dessa investigacao.
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3.3.2 Percecdes sobre o percurso no ensino pré-escolar inclusivo

Henrique, inicialmente relatou um pouco sobre a escolha da escola de seu filho: “quando
eu e minha esposa decidimos colocar o nosso filho na escola ndo tinhamos tanta clareza que a
mesma era inclusiva; sabiamos que era uma escola que trabalhava com projetos interessantes e
alguns filhos de amigos eram satisfeitos com o ambiente e a proposta pedagogica " (E3, 45).
Entretanto, o pai revelou: “s6 compreendi um pouco mais o0 que era uma inclusao na sala de aula
do pré-escolar quando percebi que na sala do nosso filho havia um caso de inclusao” (E3, 45).
Outro ponto importante que o pai referiu é que, relativamente ao sentido de confianca perante a
escola: “fomos bem acolhidos pela direcao escolar, tivemos a oportunidade de tirar algumas
duvidas relacionadas as dificuldades no processo de aprendizagem do nosso filho e isso foi bom,
gerou alguns esclarecimento e seguranca” (E3, 45).

O pai comentou que o processo de adaptacao do seu filho foi satisfatério e que o seu filho
demonstrava interesse pela escola, apesar de perceber que ele ndao acompanhava algumas
atividades individuais da sala, ao referir que: “um tempo depois, posso dizer que uns trés a
guatro meses depois, a escola mostrou alguns indicios fortes de dificuldades no processo de
aprendizagem do meu filho” (E3, 946). Henrique relatou que, apds alguns didlogos e
encaminhamentos feitos pela escola, se tornou necessario recorrer a um profissional para um
processo de avaliacdo, “para descartar ou confirmar qualquer possibilidade de alguma
necessidade educativa especial” (E3, 946). O pai referiu ainda que o seu filho estd em processo
de diagndstico, pelo que “algumas questdes mencionadas pela escola estdo sendo confirmadas
pela equipe que esta acompanhando e avaliando o meu filho” (E3, 946).

Henrique caracterizou a sua experiéncia no ensino inclusivo como muito boa, ao
mencionar: “percebi meu filho bem acolhido a todo momento na escola onde estuda” (E3, 47).
Relativamente a sala de aula do pré-escolar, o pai referiu que o seu filho ¢ “o segundo caso de
inclusdo em processo de diagnostico e existem outras criancas de inclusao em outras turmas do
pré-escolar” (E3, Y47).

Relativamente aos professores e auxiliares da escola, o pai revelou o seguinte: “esses sao
extremamente cuidadosos com meu filho” (E3, 948). Ele disse que o seu filho demonstra alegria
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e interesse em frequentar a escola, ao referir que o seu filho “comenta que gosta da escola,
deseja mostrar todas as atividades expostas na sala” (E3,948). Relativamente as salas de aulas,
0 pai considerou que essas apresentam uma boa estrutura, quando mencionou que: “o espaco &
amplo, possui acessibilidade, materiais educacionais para trabalhar com as criancas e a turma
nao é grande” (E3, Y48). O pai ressalvou que perceciona um ambiente acolhedor ao ver as
atividades das criancas expostas na sala e nos corredores, num ambiente lidico e inclusivo.

Sobre as percecdes globais acerca da inclusdo de criancas com NEE, Henrique
considerou que a sociedade ainda ndo sabe, de facto, a importancia da inclusdo: “tenho a
sensacdo que a sociedade esta distante do que é real, julga e considera a inclusdo como um
peso e nao sabe a verdadeira realidade inclusiva” (E3, 949). Entretanto, o pai revelou o seguinte:
“néo enxergo por esse lado, atualmente tenho a satisfacao de ter um filho inserido num ambiente
escolar inclusivo, esse mesmo ambiente além de ajudar meu filho me ensina muito diante das
questdes e demandas inclusivas” (E3, 949). Adicionalmente, referiu: “talvez pelo fato da escola
receber criancas de inclusao e ter uma certa experiéncia, isso tem me ajudado bastante enquanto
pai e tem ajudado meu filho a se sentir aceite no grupo.” (E3, 149).

O pai destacou ainda que a oportunidade de convivéncia com o “diferente” é necessaria e
importante para todas as criancas e afirmou que “essa oportunidade promove a aceitacdo das
diferencas e ajuda a construir habilidades importantes para as criancas com e sem NEE” (E3,
950). Henrigue acredita que todas as criancas estdo a desenvolver capacidades que envolvem a
ética e a moral e assim “obtendo ganhos para a vida, ganhos para saber lidar com a diversidade”
(E3, 50), e completa da seguinte forma: “as configuracdes inclusivas permitem a aceitacao das
criancas com NEE na sociedade e ajudam as criancas sem NEE aprender a aceitar e respeitar as
diferencas” (E3, 950).

Segundo Henrique, a inclusdo oferece vantagens para todas as criancas, e referiu:“as
criancas sem NEE oferecem exemplos para as criancas com NEE e as criancas com NEE imitam
as criancas sem NEE, isso é evidente nas experiéncias vivenciadas por meu filho na escola” (E3,
q51). Relativamente as criancas sem NEE, o pai destacou que: “essas criancas sdo modelos,
exemplos para as criancas com NEE e elas também aprendem a ajudar ao proximo e ser mais

tolerantes com as criancas com NEE” (E3, q[51).
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3.3.3 Percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusdo na sala do pré-

escolar

No que diz respeito a inclusao na sala do pré-escolar, Henrique considerou que a escola
deve estar preparada para receber e atender todos, com ou sem NEE, e ressalvou: “estou ainda
conhecendo melhor as configuracdes inclusivas, isso é algo novo para mim. Apesar do meu filho
estar em processo de diagndstico, ainda tenho pouco tempo de vivéncia; considero que no ambito
escolar existe uma equipe atenta e uma professora com boa vontade de ajudar meu filho” (E3,
952). O pai destacou a importancia de criar “um departamento com profissionais especializados,
uma equipe multiprofissional dentro da escola que promova uma assessoria na conducao
individualizada dessas criancas, na adaptacao do material didatico, para atender as necessidades
de todas as criancas” (E3, 952). Seguidamente, completou com a ideia de que “a escola obtém
ganhos com a incluséo, porque passa a trabalhar nao apenas os “conteudos formais”, passa a
ensinar as criancas contetidos de cunho emocional e consegue aconselhar e apoiar as familias”
(E3, 9152); ainda afirmou: “concordo com a inclusdao no pré-escolar, porque as criancas aprendem
valores importantes desde a infancia nas relacdes entre pares com e sem NEE” (E3, 952).

Questionado sobre os beneficios da inclusao na sala de aula do pré-escolar, Henrique
justificou que: “quando é ofertado, oferecido na infancia essas convivéncia € uma maneira das
criancas com NEE perceberem a aceitacdo e o acolhimento na sociedade e na sala de aula” (E3,
53). O pai apontou como beneficio as criancas com NEE estarem inseridas nas rotinas diarias
da turma, ao mencionar que seu filho esta “inserido nas rotinas regulares da sala e isso é
importante para ele se sentir capaz e que pertence ao grupo” (E3, 53). Seguidamente, o pai
referiu novamente:“percebo como beneficios as criancas desenvolverem habilidades de ajudar o
préximo, superacao, empatia e observar modelos dos colegas da sala” (E3, 53).

Relativamente as dificuldades enfrentadas perante a inclusao, Henrique considerou: “a
inclusdo apresenta desafios para os professores, acho que a escola conduz bem, porém percebo
que existe uma dificuldade e uma demanda maior para os professores” (E3, 954). Entretanto,
destacou a necessidade de se considerar que “os professores precisam de um profissional a mais
na sala de aula para ajudar e atender as demandas das criancas com NEE” (E3, 954). No que

respeita as familias, o pai ressalvou: “algumas familias com filhos com NEE apresentam uma
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certa dificuldade, percebo que as vezes as familias se sentem um pouco ‘perdidas’, ou nao
sabem lidar com determinada situacdo de seu filho com NEE por terem poucas referéncias e falta
apoios” (E3, q54).

Henrique considerou importante serem realizadas alteracdes fisicas nos espacos
escolares, ao referir que “dependendo da necessidade da crianca com NEE, o espaco deve ser
modificado, deve existir alteracées mobilidrio, acessibilidade, tudo que atenda a necessidade da
crianca com NEE” (E3, 955); e ainda chamou a atencéo para as adaptacdes dos contetdos e das
atividades pedagdgicas, ao referir: “ja percebi que existem adaptacdes nas atividades de meu
filho e as vezes na rotina dele na escola” (E3, 955). Relativamente a severidade da crianca com
NEE, Henrigue destacou ainda que: “acho que vai afetar a turma se houver um caso de inclusao
severa, pois isso pode alterar a dindmica da sala de aula e o programado pela professora, se o
grau da severidade for alto e a crianca gritar ou ficar muito agitada vai desorganizar a turma” (E3,
55). O pai considerou que havera um impacto na sala de aula; no entanto, ressaltou: “essas
situacbes ndo me deixam incomodado, mas acho que a escola precisa informar as familias
guando acontecer” (E3, 955).

Henrique deixou evidente que a escola oferece o auxilio necessario e que esta atenta as
questdes do seu filho, ao mencionar: “na sala de aula do meu filho possuem poucas criancas, ele
acompanha o grupo dentro das possibilidades e ritmo que consegue, porque apresenta uma certa
dificuldade nas atividades e na concentracdo” (E3, 956). Entretanto, o pai afirmou com
entusiasmo que o seu filho recebe o apoio de que precisa por parte da professora na sala de aula
do pré-escolar. Adicionalmente, justificou o seu papel no contexto familiar: “em casa tento seguir
a conducao e orientacdo da escola e busco acompanha-lo e estimula-lo em todos os sentidos”
(E3, 1156).

Quando questionado sobre se tem algum tipo de receio de comportamentos indesejaveis
das criancas com NEE, Henrique considerou que “é dificil e complicado falar sobre isso apenas
para as criancas com NEE, porque existem criancas sem NEE que apresentam comportamentos
indesejaveis” (E3, 157). Seguidamente, explicou: “isso ndo me gera preocupacao, acho que a
escola esta preparada para essas situacdes, apenas tenho interesse em saber quando acontece”

(E3, q57). Henrique explicou ainda que o seu filho, numa determinada fase, imitava um

69



Capitulo Il - Apresentacdo e Analise dos Resultados

coleguinha da escola sem NEE e, na sua perspetiva, considera ser “normal acontecer isso com
as criancas” (E3, 957).

Nas suas ultimas palavras, o pai deixou a seguinte mensagem: “as criancas com NEE
tem muito o que acrescentar para a sociedade e todos que estdo envolvidos na sua educacao”
(E3, 9158). Enfatico, ressalvou que: “a sociedade precisa estar aberta para a inclusdo, mudar seus
padrdes e perspetivas, ter menos preconceitos, inserir e acolher as criancas e pessoas com NEE”

(E3, 158).

3.4 Percecao do participante Amalia

3.4.1 Caracterizacdo da mae Amalia:

Nesta entrevista, participou a mae Amalia que tem 35 anos, é casada, tem uma filha
unica com 3 anos sem NEE, que esta inserida numa sala de aula regular do ensino do pré-escolar
na cidade de Salvador, no Brasil. A sua formacao ¢ em Pedagogia, tem uma experiéncia de 11
anos em sala de aula e atualmente é orientadora pedagdgica numa escola na cidade de Salvador.

Sobre o contacto com criancas com NEE, Amalia referiu que a sua filha, por enquanto,
tem contacto com criancas com NEE na escola: “esse contato € apenas na escola, em reunides
com todas as familias da turma, em aniversarios das criancas da escola” (E4, 60). Amalia
deixou evidente que a convivéncia com criancas com NEE promove oportunidades como: “de
conviver com o ‘diferente’ e ajuda no desenvolvimento de habilidades como empatia e atencao ao
préoximo” (E4, 960). Segundo a mae, essa convivéncia também apresenta desafios para todos os
envolvidos: “nem tudo sao flores, € um desafio possivel e os desafios fazem parte de qualquer
convivéncia” (E4, 60).

Amalia demostrou ser uma mae participativa na vida escolar e nas intervencdes com a
sua filha, com o intuido de contribuir para a aceitacao das configuracdes inclusivas no pré-escolar.
A méae acredita que esse modelo de interacdo em idades precoces ajuda na formacao moral e
gtica das criancas. No processo das entrevistas, mostrou-se atenciosa, simpatia, emotiva e

satisfeita por participar na entrevista.
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3.4.2 Percecdes sobre o percurso no ensino pré-escolar inclusivo

Ao comecar a entrevista, Amalia fez questdo de tecer algumas consideracdes sobre as
suas percecOes em relacao a escola inclusiva, quando referir: “essa é uma oportunidade impar
para todas as criancas, vinhamos de uma época em que as criancas estavam na sala de aula
sem diagnosticos e com dificuldades, em que as criancas com diagnosticos eram colocadas em
espacos especializados para criancas especiais” (E4, 962). A méae relatou ainda que nao se
lembra de na sua infancia ter vivenciado a oportunidade de conviver com criancas com NEE e
gue hoje em dia a sua filha tem essa oportunidade, sublinhando: “com apenas 3 anos, minha
filha ja tem essa oportunidade de convivéncia com criancas com NEE” (E4, 62).

Relativamente a oportunidade de conviver com uma crianca com NEE na escola inclusiva,
ela destacou: “essa convivéncia em idade tao precoce ¢ importante porque podemos perceber
mais naturalidade no jeito de tratar, no cuidado e atencao com a coleguinha com NEE” (E4, 963).
Amalia considerou ser uma boa experiéncia para a sua filha, e que a filosofia inclusiva: “¢ uma
opcao muito rica a possibilidade da convivéncia com o diferente e quando tem uma criangca com
NEE na escola ou préxima, permite olhar para o outro de uma forma diferenciada” (E4, 63).

Amalia afirmou que na escola e na sala de aula da sua filha existem casos de incluséo e
percebe um processo inclusivo, com interacao e natural: “percebo as criancas com NEE incluidas
em todo processo escolar e essas criancas sao vistas de uma maneira natural, elas ndo sao
marcadas ou rotuladas por terem suspeitas ou diagnosticos” (E4, 64). A mae justificou a
existéncia de um ambiente de naturalidade nos casos de inclusdo, descrevendo da seguinte
forma: “os casos de inclusdo como: T21, surdez e outros, é notorio a naturalidade em que essas
criancas sdo envolvidas e participativas no ambiente escolar” (E4, 64). Ao referir-se aos
profissionais da escola como participantes ativos dessa inclusao e interacdo, a mae comentou o
seguinte: “os profissionais da escola tratam de uma forma muito madura e profissional as
criancas com NEE e percebo que isso favorece o ambiente de interacdo com as criancas sem
NEE e as criancas maiores” (E4, 64).

Para Amalia, “a inclusdo em idades precoces ¢é acolhedora para criancas com NEE” (E4,

965). Com esta afirmacao, a mae mencionou uma situacdo vivenciada na sala de aula da sua
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filha: “lembro-me de um caso de uma crianca com autismo nao verbal e era evidente para nés
pais perceber o cuidado da turma com essa crianca, ao percebe-la ativa e participante no que era
possivel para ela naquele momento” (E4, q65). A mae revelou estar satisfeita com a filosofia
inclusiva da escola de sua filha referindo: "acho que essas configuracdes promovem ricas
oportunidades de aprendizagem e amadurecimento para ambas as criancas com e sem NEE” (E4,
165).

Sobre as percecdes globais acerca da inclusdo de criancas com NEE, Amalia considerou
qgue é preciso haver avancos no campo da inclusao: “ainda vivemos em uma sociedade muito
preconceituosa, que julga, que comenta, que rotula o outro, pessoas que ainda utilizam palavras
inadequadas que machucam e que sao preconceituosas” (E4, §66). Contrapondo essa visao, a
mae considerou que atualmente é possivel perceber alguns avancos: “apesar de saber que ainda
existe o preconceito, como mencionei anteriormente, considero que no geral estamos em outro
lugar, porque hoje em dia as criancas com NEE nado vivem a margem da sociedade e nao estao
apenas em espacos especificos e restritos, elas estdo cada vez mais incluidas nos espacos
comuns e em escolas e lugares que desenvolvem trabalhos sérios” (E4, 966). A mae afirmou que
considera que o caminho ainda é longo: “estamos caminhando, posso dizer que estamos na
metade do caminho com relacéo a inclusdo na sociedade” (E4, 66).

Questionada sobre a ideia central do principio da inclusdo, Amalia considerou que todas
as criancas com ou sem NEE possuem as suas individualidades, indicando: “cada crianca possui
particularidades, experiéncias pessoais, vontades e interesses proprios, e cabe a sociedade aos
poucos se adaptar a isso, ao jeito de ser de cada um” (E4, 967). Seguidamente, referiu que a
ideia central da inclusao é bonita, porém “nem sempre é assim que acontece e que a sociedade
se comporta” (E4, 967). Como exemplo, alertou para a falta de acessibilidade: “ao pensar nas
criancas e pessoas com uma NEE especifica, os cegos, as calcadas das ruas nao sdo adaptadas
para os cegos, isso fica muito a desejar, é esse tipo de exemplo, me entende?”(E4, 967). Amalia
complementou ainda que atualmente existem pontos positivos em relacao a escola, ao referir:
“percebo um olhar mais sensivel as situacdes inclusivas, esses espacos estdo buscando realizar

adaptacdes curriculares, contratar profissionais para oferecer suporte para as criangas com graus
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mais severos de NEE, conhecer e entender mais sobre as necessidades educativas especiais de
seus alunos, acolher as familias, proporcionar ambientes menos restritivo possivel” (E4, 67).

Segundo Amalia a incluséo é algo benéfico, importante, e que possibilita o encontro com
o diferente, “esse encontro gera empatia, cuidado, respeito e isso é a maior riqueza da inclusdo”
(E4, 9168). Amalia afirmou novamente que “a convivéncia com configuracdes inclusivas possibilita
0 aprender junto e isso gera uma rica troca de experiéncias” (E4, §68). Para a mae, a inclusdo,
guando acontece em idades precoces, esta a demonstrar que para as criancas na infancia isso é
algo de natural e normal, “é ofertar exemplo para os filhos, as familias e para sociedade” (E4,
468). Adicionalmente, a mde comparou as suas vivéncias pessoais na infancia relativamente a
inclusdo, lembrando: “n&o tive oportunidade de estudar com criancas de incluséo na infancia,
nao lembro dessa experiéncia na escola que estudei, diferente da minha filha que vai crescer e
enxergar a inclusao de maneira natural e comum” (E4, 468). Entretanto, retomou o discurso em
relacdo a sociedade: “temos uma sociedade que julga, que aponta o dedo, que nao enxerga a
inclusdo de forma natural” (E4, 968); assim, afirmou que “a inclusao é um bem sim, porém,
ainda é um desafio para a sociedade e que precisa ser vencido a cada dia” (E4, 68).

Para Amalia, a incluséo contribui para o desenvolvimento de todas as criancas, tenham
elas NEE ou nao: “é uma forma de dizer para as criancas com NEE, eu acredito em vocé, eu
acredito nos seus avancos e vamos fazer trocas do jeito de ser de cada um” (E4, 969). No que
diz respeito as criancas sem NEE, a mae afirmou: “essas vao aprender e entender cada vez mais
que temos diferencas entre si, essas criancas vao aprender sobre a vida real, a serem mais
cuidadosas com o outro, respeitar o jeito do outro e terem a oportunidade de observar modelos
de superacao” (E4, 969). Segundo Amalia, existem pontos positivos ja mencionados
anteriormente em relacdo a inclusdo, considerando: “temos uma sociedade que ainda esta
aprendendo com a inclusao e que enfrenta muitos desafios” (E4, 69). Seguidamente, enfatizou
0 seguinte relativamente aos desafios: “a escola tem desafios diarios com a inclusao, porém, vejo
gue muitas instituicdes estao buscando se aproximar cada vez mais das criancas com NEE, com
estudos, com apoios de outros profissionais da area de saude, mas ainda ¢ um desafio e nao se

pode negar” (E4, 969).
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3.4.3 Percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusao na sala do pré-

escolar

Relativamente & inclusdo na sala do pré-escolar, Amalia deixou evidente a sua
concordancia, ao afirmar o seguinte: “acho importante a possibilidade dessa convivéncia e
considero que é um estimulo para o desenvolvimento emocional para as criancas com e sem
NEE” (E4, 970). Adicionalmente, a mae reforcou que, apesar de defender e concordar com a
inclusdo no pré-escolar, considera que “a inclusao precisa acontecer de forma responsavel e

|H

profissional” (E4, 970). Como exemplo, mencionou uma situacao no processo de adaptacédo na
sala de aula da sua filha com uma crianca com NEE incluida. Relatou a situacdo da seguinte
forma: “nesse dia a crianca com NEE estava bem agitada e a professora conseguiu intervir com
profissionalismo, conseguiu mediar bem a situacdo e realizar uma intervencao correta para
acalmar a crianca” (E4, 970). A mae destacou ainda a importancia da formacao por parte dos
educadores e professores, do seguinte modo: “se tiver uma professora envolvida com as
questdes inclusivas, que estuda e busca aprender mais sobre NEE, possivelmente conseguira
realizar um bom trabalho” (E4, q70).

No que se refere aos beneficios da inclusdo na sala de aula do pré-escolar, Amalia
reforcou que “é um ganho para todas as criancas, pois ajuda a desenvolver habilidades de cunho
emocional, como cuidado com o proximo, trocas entre pares, modelo, exemplo de superacao,
paciéncia, empatia e se colocar no lugar do outro” (E4, §71). A mae considerou ainda que, para
além dos beneficios, existem alguns desafios e dificuldades para o professor relativamente a
inclusdo: “acho que é um desafio saber lidar com o diferente, como agir, como cuidar de
determinada situacao para que a crianca com NEE se sinta acolhida e incluida” (E4, §71).

Relativamente a severidade da NEE, a mae considerou:“uma crianca com NEE mais
severa, entendo que isso ira exigir mais atencao, dedicacao do professor, mas isso nao é algo que
me incomoda ou que me preocupa” (E4, g72). Para ilustrar este aspeto, a mée indicou um
exemplo relacionado com a sala da sua filha: “existe uma crianca na sala da minha filha que

exige mais atencao da professora e eu percebo que minha filha tem atitudes de querer ajudar a
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professora e a coleguinha” (E4, 972). Para explicar melhor o que pensa a mae afirmou: “isso
depende muito de como vamos orientando nossos filhos e em parceria com a escola” (E4,972).

No que se refere a severidade da NEE, Amalia considerou importante ter um profissional
de apoio a trabalhar com a professora, ao comentar que: “ter um profissional a mais na sala de
aula como apoio ajuda em momentos mais desafiadores” (E4, 73). A mde comentou ainda que
a escola precisa de estar atenta ao apoio que deve ser prestado ao profissional de educacéo e as
adaptacdes estruturais, ao referir: “a depender da NEE, é preciso de uma modificacdo de
estrutura fisica e de apoio humano para atender melhor as demandas das criancas” (E4, 73).
Amalia reforcou ainda que “se existir mais de um caso de inclusdo na sala de aula é necessario
turmas reduzidas” (E4, 973).

Relativamente a inclusdo no contexto escolar e a acao do educador de infancia, a mae
refocou ser uma dificuldade e um desafio para a professora, nomeadamente: “um estudo
continuo que nem sempre € possivel por falta de tempo e disponibilidade, uma dedicacéo
individualizada, pois essa so pode acontecer se houver apoio na sala de aula, e uma parceria com
as familias e profissionais terapéuticos que muitas vezes demoram de acontecer” (E4, 74).
Contudo, a mae ressalvou que acredita que “quando o educador supera esses desafios e
consegue aos pouco realizar avancos e conquistas com uma crianca com NEE, existe ai uma
satisfacdo pessoal e profissional” (E4, 974).

No fim da entrevista, emotiva, a mae afirmou que o seu dever na educacao da sua filha é
“proporcionar ambientes que favorecam a diversidade, os desafios, os confortos, o modelo de
exemplo”. Amalia afirmou ainda:“esse ¢ 0 nosso desafio na maneira de educar nossos filhos,
ofertar espacos de convivéncias que contribuam na sua formacdo moral e ética, que os ajude a
desenvolver capacidades de enfrentamento da vida real” (E4, 975). Assim, a méae finalizou a
entrevista com a seguinte frase: “para além do papel da escola, a maneira de como educamos
nossos filhos é de extrema importancia para contribuir na formacao de sujeitos empaticos,
inclusivos, que aceitam as diferencas e que saibam conviver com situacdes reais que a vida lhe

proporciona” (E4, 975).
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3.5 Percecéo do participante Luciano

3.5.1 Caracterizacdo do pai Luciano:

Nesta entrevista, participou o pai Luciano, que tem 47 anos, ¢ casado, tem uma filha
adolescente e uma filha mais nova com 4 anos, ambas sem NEE. A sua filha mais nova esta
inserida numa sala de aula regular do ensino do pré-escolar na cidade de Salvador, no Brasil.
Este pai possui 0 12.° ano completo e atualmente trabalha no ramo de eventos. Luciano
disponibilizou-se para participar na entrevista logo no primeiro contacto, e mostrou-se interessado
em querer contribuir para o estudo e em responder a todas as questdes do questionario.

Sobre o contato com criancas com NEE, Luciano afirmou que sua filha sempre conviveu
com criancas com NEE desde que comecou a frequentar a escola: “é constante na vida da minha
filha esse contato no ambiente escolar” (E5, q77); o pai ressaltou que esse contacto acontece
apenas na escola. Seguidamente, comenta que sua filha sempre mostra um carinho e cuidado
com todas as criancas, sem diferenciar criancas com e sem NEE: “nas situacoes do dia-a-dia com
as criancas minha filha sempre relata que ajuda todos os coleguinhas” (E5, [77). Luciano referiu
gue percebe nos relatos da sua filha o seguinte: “ela ndo tem um entendimento, uma percecéo
do “diferente’ ela demonstra uma sensibilidade no jeito de tratar algumas criancas com NEE, ou
com as criancas que estdao em situacoes de dificuldade” (Eb, 977). Para ilustrar este aspeto, o
pai indicou acontecimentos do dia-a-dia escolar da sua filha: “uma briga entre as criancas,
machucado na brincadeira ou por acidente e dificuldades nas atividade de sala ou nas
brincadeiras ela quer ajudar sempre e cuidar do coleguinha, demonstra ser uma crianca sensivel
com o proximo” (E5, 977). Considerou ainda que as experiéncias inclusivas na infancia é algo de
positivo para todas as criancas, ao referir: “ajuda a desenvolver habilidades importantes para o
ser humano e contribui para minha filha ser mais sensivel e nao ter dificuldades em conviver com
criancas com NEE” (E5,q77).

Luciano mostrou, durante a entrevista, ser um pai presente na educacdo da sua filha e
gue dialoga sobre as relacoes inclusivas com a sua familia. Ao longo da entrevista, mostrou-se
interessado em expressar a sua posicao sobre o tema da inclusao na pré-escola, atuante e ativo

na melhoria da formacdo dos profissionais de educacdo para realizar um bom trabalho com a
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inclusdo, a fim de que haja sempre beneficios para as criancas com NEE.

3.5.2 Percecdes sobre o percurso no ensino pré-escolar inclusivo

Luciano considerou gue a experiéncia no ensino inclusivo é boa, ao referir que “sempre
percebi casos de inclusdo na sala de minha filha, isso nunca se configurou um problema e a

escola tem uma boa conducéo nessa questdo” (E5, 979). Em relacdo ao espaco fisico escolar e a
sala de aula em que a sua filha esta inserida, o pai referiu boas condicdes de acessibilidade e de
recursos humanos de apoio: “na escola tem rampas para cadeirante e um bom espaco de
circulacao, as salas sao adequadas para as criancas com ou sem NEE, sdo amplas e com poucos
alunos, possui uma auxiliar de apoio e uma professora.” (E5, 979).

No que diz respeito a equipa escolar, Luciano referiu-se a direcdo escolar, aos
educadores e aos auxiliares da seguinte forma: “sao todos atenciosos; a diretora visita todos os
dias as salas de aulas do pré-escolar, e o ensino é realizado de forma ludica, e percebo que
envolve muito as criancas, principalmente minha filha” (E5, §80). O pai destacou ainda que a sua
filha gosta muito da escola, ao referir que “ela demonstra entusiasmo pela escola e pelos
coleguinhas” (Eb, 80). Afirmou ainda que a sua filha convive bem com todas as criancas, com
ou sem NEE, no ambiente escolar: “ela tem um cuidado extra com as criancas que apresentam
dificuldades em realizar qualquer atividade na sala de aula” (E5, §80).

Relativamente as percecdes globais acerca da inclusao de criancas com NEE, Luciano
considerou: “vivemos numa sociedade que ainda exclui muito e apresenta um certo preconceito;
isso me parece uma falta de entendimento e de interesse na inclusdo; percebo uma filosofia
bonita diante da inclusao, mas por traz muita rejeicdo” (E5, 81). O pai seguiu com um exemplo
relacionado com as familias: “na escola, percebo alguns pais incomodados ao saber que na sala
de aula tera X casos de inclusdo, comentarios de rejeicdo, e se a professora dara conta do
trabalho, ou se a crianca vai atrapalhar a aula” (E5, 481). Luciano ressaltou: “esse olhar perante
a inclusdo precisa dar passos largos, € preciso fazer mais pela inclusdo e conhecer mais sobre o
gue é uma inclusao de verdade” (ED, q81). Ele enfatizou que o facto de a sua filha conviver com

criancas com NEE desde a infancia € um avanco, e relatou o seguinte: “na minha época ninguém
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falava de inclusdo e ndo lembro de nenhum colega de inclusao, ndo lembro dessa experiéncia na
minha infancia” (Eb, {81).

Em relacao as percecdes da sociedade sobre a inclusao de criancas com NEE, Luciano
enfatizou a sua opinido: “é muito facil julgar uma crianca com NEE, ou considerar que ela pode
trazer problemas, mas tem muita crianca sem NEE que traz mais problemas do que algumas
criancas com NEE" (E5, 982). Paralelamente, considerou crucial as criancas com NEE estarem
inseridas no ensino regular, quando referiu: “essas criancas nao devem ficar em escolas
especificas sé para criancas especiais, todas as criancas com e sem NEE devem conviver juntas,
para uma ajudar a outra, porque isso & viver no mundo real e ndo no mundo de faz de conta” (E5,
82). Entretanto, o pai considerou que essa convivéncia é necessariaao referir que “as criancas
sao ingénuas, verdadeiras e aprendem entre si” (Eb, 982). Paralelamente, o pai apontou
beneficios da inclusédo na infancia, ao referir situacdes positivas relacionadas com a sua filha:
“vejo uma crianca crescendo mais empatica, sensivel com o proximo, acolhedora com o proximo,
gue busca entender que cada um tem um jeito de ser” (E5, 482).

Segundo Luciano, a inclusao ajuda a desenvolver valores importantes desde a infancia,
como: “respeitar o tempo do outro, ser paciente, entender que cada pessoa tem um jeito de ser,
ser tolerante e ter mais empatia” (E5, 83). No que diz respeito as criancas com NEE, ele
destacou: “essas criancas terao a possibilidade de ver exemplos e imitar as criancas sem NEE,
de se esfocarem e quererem aprender e fazer mais por observar modelos dos coleguinhas e se
sentir pertencente e acolhido no ambito escolar” (E5, 983). Contudo, considerou que a
convivéncia de todas as criancas, com e sem NEE, mostra a sociedade o seguinte: “é possivel
essa convivéncia e interacao, tem os seus desafios, mas ¢é possivel, é real e muito importante”

(E5, 1183).

3.5 3 Percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusdo na sala do pré-

escolar

Quando questionado sobre a inclusdo na sala de aula do pré-escolar, Luciano afirmou

concordar: “acredito que quando tudo comeca na infancia, quando as criancas ainda sao
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pequenas é mais facil conduzir para uma vida e ajuda a demonstrar um ambiente com mais
naturalidade” (E5, q84). O pai considerou que “a escola, todos os envolvidos, as criancas e
familiares obtém ganhos com a inclusdo” (E5, q84). Justificou o seu posicionamento, quando
mencionou: “as criancas, ao conviverem juntas, aprendem a lidar com as diferencas desde cedo;
e a escola passa a trabalhar assuntos relacionados ao emocional, a ética e moral das criancas,
ndo apenas 0s conteudos convencionais; e os familiares passam a aprender e conhecer a
imensiddo que é a inclusao” (E5, 84).

Segundo Luciano, a inclusdo no pré-escolar oferece beneficios a todas as criancas,
nomeadamente indicou: “o convivio natural desde a infancia, a unido e acolhimento entre as
criancas, a ver a vida real, desenvolver capacidades de autoajuda e tolerancia” (Eb, 985). O pai
considerou ainda que “é uma maneira de mostrar para as criancas que, esse exemplo de
convivéncia, e ambiente, € comum e normal” (E5, 985). Luciano caracterizou alguns beneficios
para as criancas com NEE, nomeadamente: “fazer parte de quase todas as rotinas do ensino
regular junto das criancas sem NEE, o sentimento de pertenca no grupo, a aceitacdo dos
coleguinhas, o estimulo para avancar mais, copiar bons exemplos dos coleguinhas e a
possibilidade de aprender com os pares” (E5, 85). Em relacdo as criancas sem NEE, o pai
destacou: “essas aprendem a ser mais tolerantes, a ajudar o proximo e entender as diferencas e
ser mais empatica” (ED, 485).

Luciano considerou como algo negativo na inclusao a reproducdo de comportamentos
indesejaveis, ao destacar que “para as criancas pequenas, imitar situacoes ruins é ver regredir
procedimentos ja aprendidos e construidos” (E5, 86). O pai ressalvou que a questao do imitar
nao diz respeito apenas as criancas com NEE: “existem também criancas sem NEE que
apresentam comportamento indesejaveis, e, que as criancas podem de uma certa forma imitar”
(Eb, q186). Como exemplo, referiu: “uma crianca que rabisca toda a parede e a outra crianca
copia a forma de agir dessa crianca, eu acho que isso ¢ um fator negativo, porém isso pode
acontecer com criancas com e sem NEE” (ED, 486).

Para Luciano, € necessario realizar alteracbes na sala de aula para atender as
necessidades das criancas: “confesso que na sala da minha filha desde os 2 anos na mesma

escola, nunca foi preciso fazer alteracdes fisicas na sala de aula” (E5, §87). Como exemplo,
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realcou uma situacao de outra turma da escola: “lembro bem de uma crianca na escola que teve
que usar cadeiras de rodas por causa de um acidente e escola mudou o local da sala e fez
alteracoes para atender as necessidades dessa crianca” (E5, 87).

Relativamente & severidade da NEE, o pai considerou importante a professora ter um
profissional de apoio na sala de aula, caso a NEE seja severa: “a depender do grau da severidade
e agitacao da crianca pode sim alterar as atividades da turma, desorganizar o grupo, mexer com
a concentracdo das criancas e com o planejamento da professora” (E5, q88). Luciano destacou
gue a severidade da inclusdo ndo é uma preocupacdo quando referiu: “estou preparado que isso
possa acontecer, minha filha esta inserida numa escola que recebe alunos de inclusao” (E5, 9/88).
O pai deixou claro que a escola tem uma boa conduta nas questdes inclusivas e acredita que:
“gquando uma crianca esta mais agitada ou agressiva, independente da crianca com ou sem NEE,
as professoras realizam uma boa conducao e passam confianca” (E5, 988). Luciano referiu que
procura dar continuidade aquilo que é feito pela escola, através dos relatos da sua filha: “presto
atencdo no que minha filha me conta da conduta da professora, para seguir em casa” (Eb, 88).
O pai deixou evidente a sua compreensdo em relacdo as modificacbes e as alteracdes do
planeamento na sala de aula, ao referir que: “na escola existem conflitos, ao mesmo tempo uniao
de todas as criancas, aprendizagem, interacao, conteudo, e de repente muda o programado, as
vezes o planejado precisa ser alterado e, isso, faz parte da vida escolar” (E5, 88).

Paralelamente, sobre a inclusdo e conducdo da escola, o pai referiu que “é importante
dizer que, dentre todas as informacdes mencionadas, a inclusédo também é um desafio,
principalmente, para os professores” (E5, §89). Diz ainda: “ndo deve ser facil essa caminhada
para os professores” (Eb, §89). O pai considerou que os professores precisam de uma formacao
mais especifica, e entende que: “nem sempre é facil administrar essa capacitacdo por conta de
disponibilidade financeira e de tempo” (E5, 89). Afirmou ainda o seguinte: “o professor precisa
ter um diferencial na conducao dessa relacao criancas com e sem NEE, as vezes mais que pai e
mae, porque esses profissionais passam a maior parte do tempo com as criancas” (E5, 989).
Luciano acreditou que a especializacdo do professor “é uma oportunidade de adquirir um
conhecimento mais direcionado na sua formacao e um apoio na acao educativa” (E5, 989). O pai

realcou como é importante referir que: “existem professores que nao querem alunos especiais,
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porque acham que terdo mais trabalho; aqui fica um assunto a para discutir depois” (E5, 989).
Para Luciano, as criancas com NEE tém tanto a ensinar aos adultos como as
criancas, justificando: “os adultos e a sociedade precisam mudar o seu olhar, a sua mentalidade
e as criancas especiais veem mostrar isso” (E5, 990). Adicionalmente, o pai completou que “nés
precisamos das criancas especiais, para uma mudanca de perspetiva, um amadurecimento,
porque estamos numa sociedade que deseja e espera tudo perfeito, nada pode sair errado, tudo
precisa estar dentro do programado e nem sempre é assim que acontece na vida, e muitas vezes

com isso os valores se perdem e contribui para promover exclusdo” (E5, 990).

3.6 Percecao da participante Gabriela

3.6.1 Caracterizacdo da mae Gabriela:

Nesta entrevista, participou a mae Gabriela, com formacao de Licenciatura em Letras,
vertente Inglés e Portugués, e suas respetivas literaturas. Esta mae trabalha como professora de
linguas estrageiras. Atualmente, participa num grupo de pesquisa em Linguistica Aplicada na
Universidade Federal da Bahia, tem 39 anos, é casada, tem dois filhos sem NEE, e a sua filha
mais nova tem 3 anos e esta inserida numa sala de aula regular do ensino pré-escolar na cidade
de Salvador, no Brasil. Gabriela disponibilizou-se para participar na entrevista e contribuir para a
investigacao porque se interessou pelo tema.

No que diz respeito ao contacto com criancas com NEE, Gabriela referiu que a sua filha:
“por enquanto tem apenas contato com criancas com NEE na escola, nos momentos de
brincadeiras com uma crianca com T21, porém minha filha ndo percebe que é uma crianca com
NEE” (E6,992). A mae considerou que esse contacto e interacdo acontece de forma regular e
saudavel, ao explicar: “costumo dizer que é uma interacao regular, porque nao gosto do termo
‘normal’, me parece que a outra crianca nao é normal e nao é isso, posso dizer que foi uma
interacdo comum/natural, como se fosse qualquer outra crianca” (E6, 992). A mae realcou que
ja teve contacto com criancas com NEE, devido a sua profissdo, ao relatar o seguinte: “eu ja
vivenciei experiéncias com criancas com NEE em algumas turmas que fui professora de inglés, de

uma certa forma ja tive alguns contatos com criancas com NEE, por conta da minha profissao”
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(E6, 1192).

No processo da entrevista, Gabriela mostrou-se uma mae ativa na educacdo de seus
filhos e no tema da inclusdo. Durante a entrevista, demostrou satisfacdo por a sua filha estar
inserida no pré-escolar inclusivo, e revelou inquietacdes enquanto profissional na area de
educacdo pela falta de formacao especifica em educacao especial, para enfrentar as dificuldades

gue possam existir diante da incluséao de criancas com NEE.

3.6.2 Percecdes sobre o percurso no ensino pré-escolar inclusivo

Gabriela caracterizou a sua experiéncia no ensino inclusivo como boa, quando referiu o
seguinte: “estou satisfeita com a escola, gosto da forma como eles abordam a educacao e
considero boa as experiéncias no ensino inclusivo” (E6, 94). Relativamente a sala de aula da
sua filha, a mae referiu:“nao tem nenhuma crianca com NEE com diagnodstico fechado, mas
existe uma crianca suspeita que esta no processo de investigacdo, porém eu nao sei dizer muitos
detalhes, porque com a pandemia, essa crianca tem frequentado pouco a escola” (E6, 994).

Sobre a estrutura fisica da escola, a méae considerou que “as salas de aulas apresentam
uma boa estrutura, um espaco amplo para realizar brincadeira, arejado e rampas para
cadeirante” (E6, 95). Sobre os educadores e auxiliares da escola, Gabriela revelou gostar dos
profissionais que atendem os seus filhos, indicando: “gosto da forma ludica que o ensino é
abordado e da atencdo que é oferecida para meus filhos” (E6, 95). Acrescentou ainda o
seguinte: “minha filha demonstra que gosta, se interessa pela escola, pelos colegas e considero
isso de extrema importancia” (E6, 95).

Em relacdo as percecdes globais acerca da inclusédo de criancas com NEE, Gabriela
revelou ter sentimentos mistos acerca desse assunto: “sinto que uma parte da sociedade gostaria
que as criancas com NEE estivessem em espacos especializados e nao nas escolas regulares e
percebo que algumas pessoas, familias preferem que na sala de aula de seus filhos ndo tenham
criancas com NEE incluida” (E6, 96). A mae referiu ainda que: “existem escolas que nao
possibilitam tanta abertura e vaga para a inclusao e isso contribui para o perfil dessas familia”

(E6, 196). A mae disse ja ter vivenciado experiéncias, em rodas de conversas com maes, que
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revelaram o seguinte: “tenho medo desse contato porque meus filhos podem imitar as criancas
com NEE, podem nado aprender e nem desenvolver bem proximo dessas criancas” (E6, §96). Em
contrapartida, a mae revelou nao concordar com esse posicionamento, ao comentar que:
“existem pessoas e me incluo, que enxergam a inclusdo como uma oportunidade Unica para as
criancas se relacionarem com pessoas e criancas ‘diferentes’ e que esse tipo de interacao vai
para além do conteudo formal, dos conteudos da sala de aula, e outros contetudos, considero
‘contetidos de vida'" (E6, 96).

Gabriela aborda um pouco a sua visdo como professora de inglés em relacdo a inclusao,
ao referir: “como professora acho necessario ter um acompanhante pedagogico na sala de aula
se existir criancas com NEE incluida na turma” (E6, 997). Considerou que os professores nao
estdo capacitados para desempenhar as suas funcdes docentes em contextos de incluséo, ao
mencionar: “infelizmente, nos professores, ndo somos muito bem capacitados para lidar com
todos os tipos de inclusdao que chega para nos” (E6, 997). Acrescentou ainda: “é muito dificil,
estar numa sala de aula com 20, 25 alunos sendo que desses 20, 25, vamos dizer que 4 deles
sejam de diferentes NEE e eu preciso conseguir lidar com todos” (E6, 997). Adicionalmente,
reconheceu: “nao tenho qualificacdo e capacidade para lidar com alunos ditos ‘a termo’” (E6,
1197).

Gabriela deixou evidente que deseja ser mais bem qualificada como professora
especialista de inglés, ao referir: “para conseguir suprir as necessidades das criancas de inclusao,
com NEE, sinto a necessidade de um acompanhante pedagogico para me ajudar como
professora a gerir as atividades adaptadas e as situacdoes da sala de aula” (E6, 998). Como
exemplo, confessou: “se existir uma crise ou algum surto, algo que possa vir a acontecer ou
desestabilizar a sala de aula, nao estou capacitada para lidar com a situacao sozinha” (E6, 98).
A mae referiu ainda, especificamente, as adaptacdes das atividades: “uma crianca que tem
Dislexia, ela precisar ter uma atividade diferente de uma crianca no espectro e ndo tenho
capacidade para fazer essas adaptacoes sozinha, eu gostaria de ser melhor preparada para lidar
com criancas e pessoas em geral com Necessidades Especiais” (E6, 98).

Segundo Gabriela, as criancas que hoje esta incluidas eram colocadas a margem da

sociedade, ao afirmar: “ha pouco tempo atras a gente nado via profissionais e criancas com NEE
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nas escolas regulares” (E6, 199), realcou ainda:“é inacreditavel no ano 2020/21, a gente ainda
encontra pessoas olhando torto, com desdenho, com desprezo, nao acreditando na capacidade
desses sujeitos; penso que deveria vir a tona também mais informacédo para a sociedade” (E6,
999). A mae considerou que o sentimento de pertenca é importante para a inclusao de criancas
com NEE, ao mencionar: “essas criancas precisam sentir-se pertencentes no mundo como todas
as outras criancas e pessoas sem NEE e acho que uma parte da sociedade ainda nao esta
preparada para isso” (E6, 999).

A mae afirmou que procura trazer mais naturalidade ao lidar com as questdes inclusivas
em casa, apesar de nao ter muitas experiéncias de convivéncia com pessoas e criangas com
Necessidades Especiais: “tento trabalhar com meus filhos, que cada ser humano é diferente e
cada pessoa tem um jeito especial de ser” (E6, 9100). Gabriela fez uma ressalva relativamente a
uma sindrome genética que ocorre na sua familia, que a levou a trabalhar as diferencas entre
cada pessoa: “em nossa familia temos uma sindrome nas maos e desde que eu era pequena, €
principalmente depois que meu filho nasceu, a gente costuma se chamar de sindrdmicos e
através disso tento mostrar para meus filhos que as pessoas sao diferentes umas das outras, seja
fisicamente, no seu jeito de agir e outros” (E6, 9100). A mae continuou: “meus filhos, tanto o de
8 anos, quanto minha filha com 3 anos nasceram com os dedinhos juntos, porém meu filho mais
velho realizou uma cirurgia para separar os dedinhos e foi um processo muito doloroso para mim
inclusive, de tirar essa marca genética que veio de mim” (E6, 9100). Como exemplo, a mae
relatou uma situacao vivenciada pelo seu filho mais velho, quando tinha apenas 4 anos: “uma
certa vez, na sala de aula um coleguinha de meu filho perguntou para ele o que eram aquelas
marcas no dedo dele e ele disse que eram ‘marcas da vida'" (E6, 9100). Gabriela considerou que
as criancas dao licoes, e ensinam muito aos pares e aos adultos, e menciona: “eu aproveito
esses momentos para ensinar aos meus filhos a aceitacdo do proximo, a empatia e o respeito as
diferencas” (E6,9100).

Para Gabriela, a inclusdo contribui para o desenvolvimento das criancas com e sem NEE,
ao referir que “essa convivéncia ajuda as criancas a desenvolverem habilidades relevantes para
vida, como: saber respeitar as diferencas, prepara-las para a vida real, serem empaticas,

resilientes, ter mais amor ao proximo e ndo serem preconceituosas (E6, 101). A méae considerou
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qgue as criancas com NEE podem aprender com as criancas sem NEE: “podem utilizar como
referéncia essas criancas para aprender junto, tentarem seguir a diante para acompanhar a
crianca sem NEE, superar determinada limitacdo, tentar mais, sabe?” (E6, 9101). Gabriela

considerou um ganho de aprendizagem para ambas as criancas.

3.6.3 Percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusao na sala do pré-

escolar

Relativamente a inclusdo na sala do pré-escolar, Gabriela considerou importante e
essencial a discussao acerca deste assunto, ao referir: que “até pouco tempo nao se considerava
importante nem a educacao infantil, imagina a inclusao, as pessoas estdao comecando a perceber
gue as criancas nao vao para a escola so para brincar; as brincadeiras possuem intencdo para o
desenvolvimento em todos os sentidos, idem para as criancas de inclusado” (E6, 9102). A mae
destacou que é a favor da inclusao no pré-escolar e que considera importante a capacitacdo dos
profissionais envolvidos: “concordo com a inclusdo no pré-escolar e que os profissionais de
educacao sejam qualificados e apoiados para saber lidar com a diversidade e com a inclusao na
sala de aula” (E6, 1102).

Gabriela atribuiu beneficios a inclusao, quando mencionou que: “é um aprendizado para
todos, para as criancas enquanto colegas, para os pais, professores e todos envolvidos, quando o
ser humano se abrem para as criancas de inclusédo eles aprendem muitos valores”. A mae
justificou alguns valores, nomeadamente: “o cuidado com o proximo, a aceitacéo, a resiliéncia, o
respeito as diferencas, empatia” (E6, §103) e afirmou ainda que “as criancas com NEE nao vao
atrasar ou atrapalhar o processo de aprendizagem das outras criancas sem NEE", ao contrario,
elas terao ganhos em conviver com as criancas de inclusao, porque vao aprender os ‘conteudos
da vida real’ e terdao a oportunidade ensinar e apoiar as criancas com NEE" (E6, 9103).

Sobre as dificuldades encontradas no processo de inclusao, Gabriela considerou que este
¢ um desafio para a professora, ao referir: “as criancas pequenas demandam muita atencao e
uma sala de aula com 15, 16 alunos ou mais, a dificuldade da professora de tentar suprir as

necessidades das criancas em geral e das criancas com NEE, acho desafiante para a professora”
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(E6, q104). Afirmou ainda: “acho que a convivéncia de crianca com e sem NEE deve ser bem
monitorada e bem conduzida por todos os envolvidos, como: pais, professores e equipe escolar;
existem pais com filhos sem NEE que nao concordam com a inclusao na sala de aula e esses
pais podem até transmitir rejeicdo para seus filhos” (E6, §104).

Relativamente as professoras, a mae afirmou ser um desafio para elas oferecerem um
apoio adequado as criancas que estdo no processo de inclusdo: “tenho preocupacdo com as
professoras, elas precisam de suporte, apoio para saber lidar com as criancas de inclusdo, saber
a acao correta num momento dificil, desafiador” (E6, 9105). A méae disse ainda que “os
professores, em geral, utilizam muito a intuicdo do que o conhecimento; nas questdes inclusivas
seria importante usar a intuicao a favor da ciéncia e a ciéncia a favor da intuicao” (E6, §105).
Gabriela afirmou ser desvantajoso para os professores nao terem apoio na sala de aula inclusiva,
ao referir; “é desvantagem para as professoras, por nao terem uma formacao em educacao
especial e pouco conhecimento sobre as NEE, que possam surgir na sua dala de aula” (E6,
105). A mae explicou: “os professores em geral precisam estar abertos para aprender mais, se
atualizar e qualificar mais, porém eu sei que isso demanda recurso financeiro e disponibilidade e
também existem professores cansados pelo tempo de atuacdo em sala e ndo querem mais
estudar e se atualizar” (E6, 7105).

Segundo Gabriela, é importante fazerem-se alteracdes na sala de aula, dependendo do
tipo de NEE, ao referir que: “se a escola se propde a receber alunos de inclusdo, dever haver
todas as alteracdes necessarias como: espaco fisico, materiais didaticos, recursos pedagogicos e
acessibilidade” (E6, 9106). Seguidamente, a mae afirmou que compreende que numa sala de
aula do pré-escolar pode acontecer que uma crianca sem NEE tenha menos atencao e cuidado
do que uma crianca com NEE, ao referir: “de certa forma algumas criancas, nao todas, precisam
de mais atencao e tem outras que sdo mais autbnomas e conseguem aprender mais rapido ou
ficar quietinhas, isso € comum acontecer e nao é algo que me incomoda, pelo contrario acho
comum isso” (E6,9106).

Quando questionada sobre se tem receio do comportamento das criancas com NEE, a
mae explicou: “eu ‘acho’ que eu tenho um pouco sim, porém eu sei que nem sempre acontece e

gue sao situacdes esporadicas” (E6, §107). Para justificar o comentario anterior, a méae revelou
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uma experiéncia profissional enquanto professora: “um certo dia aconteceu uma situacao
excecional dessas, com relacdo ao comportamento de uma crianca e ninguém estava preparado,
entdo acabou a aula de repente e tive que mudar todo o contexto programado” (E6, 107).
Paralelamente a realidade mencionada pela mée, ela afirmou: “como mae, eu enxergo que tem
que ter os alunos de inclusdo na sala, mas eu penso que é muito dificil, mesmo se o professor
nao tiver nenhum aluno de inclusdo, eu acho dificil gerir uma sala de aula” (E6, 107).
Adicionalmente, Gabriela considerou importante mencionar como exemplo a sua experiéncia na
pré-escola nos EUA para tentar justificar a sua perspetiva relativamente a necessidade de oferecer
mais apoio as professoras: “quando meu filho mais velho tinha trés anos, fomos morar nos EUA,
e ele estava numa sala de aula do pré-escola e foi um choque cultural, porque na sala dele
tinham trés professoras, uma era a professora regente e as outras duas professoras, as
assistentes com formacao em educacao especial” (E6, 107). Ao relacionar a realidade dos EUA
com a sua vivéncia no Brasil, a méae referiu: “na pré-escola no Brasil existe uma professora
regente e uma auxiliar, mas essa auxiliar vai ajudar com fralda, limpar e organizar as criancas,
trazer para a fila, essas coisas; e nos EUA essas professoras assistentes tem graduacao de
professor e especifica de educacao especial, estdo ali para cumprir a funcdo pedagodgica e
educacional como a professora regente” (E6, 107). Para a vivéncia de Gabriela, a realidade
norte-americana esta mais adequada a sua perspetiva sobre a inclusao no pré-escolar.

No final da entrevista, a mae realcou a importancia da visibilidade da incluséo na pré-
escola: “quanto mais visibilidade e possibilidade a escola oferecer para essas criancas é torna-las
pertencentes cada vez mais na sociedade com mais naturalidade e leveza, para que possamos
viver numa sociedade mais tolerancia e justa” (E6, 108). Nas suas ultimas palavras,
mencionou:“as criancas de inclusdo podem ser grandes agentes modificadores da nossa
sociedade, o mundo esta muito radical, ou é ‘oito ou oitenta’ e a gente precisa de mais empatia”

(E6, 11108).
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3.7 Percecao do participante Lucas

3.7.1 Caracterizacdo do pai Lucas:

Nesta entrevista, participou o pai Lucas, que tem 48 anos, é casado, a sua formacao é de
Bacharel em Direto, e atualmente trabalha como Promotor de Justica. Este pai tem duas filhas
sem NEE e a sua filha mais nova tem 5 anos e esta inserida numa sala de aula regular do ensino
pré-escolar na cidade de Salvador, no Brasil. Lucas disponibilizou-se a participar na entrevista no
primeiro contacto, mesmo perante uma agenda muito preenchida, mostrando-se interessado em
contribuir para a investigacdo. No processo das entrevistas, mostrou-se atencioso, interessado e
satisfeito por dialogar sobre o tema da incluséo.

Sobre o contacto com criancas com NEE, o pai destacou, que atualmente nao sabe de
nenhum caso de inclusdo com diagnostico na sala de aula da sua filha; porém, no ambiente
escolar, existe uma convivéncia de criancas com e sem NEE; no entanto, comentou: “apesar de
nao conhecer nenhum coleguinha da minha filha com NEE, é importante ressaltar que eu tenho
contato com alguns colegas de trabalho com NEE e ja tive alguns clientes com filhos com NEE na
época que atuava como advogado” (E7, 9110). O pai comentou ainda a oportunidade de conviver
com uma crianca com NEE na pré-escola: “a inclusao deve acontecer desde a infancia, considero
gue a convivéncia com criancas com NEE é uma importante oportunidade e beneficia as criancas
e as pessoas sem NEE, pois essas passam a enxergar as diferencas com mais naturalidade” (E7,
q110).

Lucas demonstrou estar atento e ser conhecedor das questdes inclusivas a partir das
suas perspetivas profissionais, que lhe permitiram ter acesso ao conjunto de direitos e deveres de
uma sociedade mais justa e igualitaria. O pai demonstrou estar consciente das necessidades das
criancas com NEE, ser ativo com a sua filha nas relacées de convivéncia inclusiva, e sentir-se
satisfeito com a escola. No processo da entrevista, mostrou-se simpatico e interessado em
responder a todas as questdes que solicitavam os dados necessarios para o desenvolvimento da

investigacao.
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3.7.2 Percec¢des sobre o percurso no ensino pré-escolar inclusivo

Sobre a experiéncia no ensino inclusivo, Lucas disse ser uma experiéncia boa, referindo
gue no ambiente escolar existem casos de inclusao e que, atualmente, nao sabe dizer se existe
algum caso de inclusdo na sala de sua filha: “se tem algum caso ndo soube, ou nem percebi, ou
a escola esta conduzindo da forma mais natural e discreta” (E7, §112). Relativamente ao espaco
fisico da escola da sua filha, o pai considerou o espaco amplo e bom: “0 espaco possui rampas
para cadeirantes, as salas sao boas, as turmas sdo pequenas, possui uma auxiliar de apoio e
uma professora, a diretora ¢ muito atenciosa com as criancas e visita as salas quase todos os
dias, sei disso porque minha filha me conta em casa” (E7, 9112).

Na sua percecdo sobre a equipa escolar, o pai destacou que a sua filha gosta da
professora, das auxiliares e da diretora: “minha filha demonstra entusiasmo pela escola, tem
interesse em realizar as atividades propostas pela professora, gosta dos amigos da sala de aula e
convive bem com criancas com e sem NEE de outras turmas” (E7, 9113). Adicionalmente, o pai
referiu a sua satisfacdo em relacdo a escola: “estou satisfeito com a escola da minha filha,
percebo que ela ndo tem nenhuma dificuldade em conviver com todas as criancas, seja ela com
ou sem NEE, e que ela gosta do ambiente onde estuda” (E7, q113).

Relativamente as percecdes globais sobre a inclusdo de criancas com NEE, Lucas
afirmou que deteta dificuldades da sociedade de saber lidar com a inclusdo: “ha uma certa
resisténcia em acolher, que no mundo em que vivemos, apesar de ser plural ele é muito
competitivo, as pessoas querem tirar o maior proveito das situacdes, das aprendizagens e
pensam apenas em si e esquecem dos outros e das questdes inclusivas” (E7, q114). O pai
comentou ainda que considera que: “é uma situacao esdruxula, como se as pessoas vivessem
num mundo paralelo, como se essas pessoas nao existissem e estivessem num mundo a parte,
ou seja, um pensamento completamente fora da realidade e da vida real” (E7, 114). Lucas
considerou que ainda existem muitos pais resistentes a inclusdo: “esses buscam restringir o
contato com criancas com NEE” (E7, 114). Seguidamente, o pai chamou a atencao para outra
situacao, relativa a resisténcia em se criarem espacos que favorecam a convivéncia de criancas

com e sem NEE na sociedade: “na minha percecao as pessoas, as criancas com NEE estdo por
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toda parte, elas fazem parte da sociedade; isso é a vida real e elas devem ser incluidas em toda
parte, ndo se deve segmentar os espacos e principalmente as relacdes” (E7, Y114).
Adicionalmente, o pai afirmou ainda: “o proprio ministério publico é provocado cada vez mais
para lutar pela equidade dessa relacao e dessa convivéncia, onde no meio disso tudo entra o
poder econdmico e politico que muitas vezes nao abre oportunidade para essa inclusao
acontecer” (E7, 114).

Para Lucas, a inclusao tem grande relevancia para todas as criancas: “quando as
criancas pequenas ja convivem com criancas com NEE elas estdo aprendendo como é a
realidade da vida, ou seja, como é a vida” (E7, q[115). O pai considerou que essa convivéncia cria
oportunidades para ocorrerem importantes aprendizagens que se relacionam com o respeito ao
préximo, a aceitacdo e a empatia, tal como fica resitado na seguinte fala: “quero dizer que a
inclusdo oferece menos impacto negativo e mais impacto positivo” (E7, 9115). O pai ressaltou
gue a inclusdo em idades precoces oferece beneficios, como o sentido de pertenca e aceitacao,
pois “promove uma aceitacdo mais natural e as criancas com NEE se sentem mais pertencentes
a sociedade de um modo geral” (E7, 115).

Segundo Lucas, a inclusdo contribui para a aprendizagem de principios e valores pelas
criancas com e sem NEE, “pois é na infancia que as criancas comecam aprender esses valores,
gue levam para o resto da vida” (E7, 9116). Relativamente aos valores, o pai considerou que
estes irdo ajudar as geracOes futuras a aprender sobre: “o respeito ao proximo, a aceitacao, o
entender as diferencas, o aprender a ser mais paciente e a contribuir na proximidade de todas as
criancas” (E7, 116). Lucas considerou que a convivéncia de todas as criancas com e sem NEE
& a maneira mais proxima e real de mostrar a sociedade que: “é possivel essa convivéncia

acontecer” (E7, q116).

3.7.3 Percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusdo na sala do pré-

escolar

Sobre a inclusdao na sala do pré-escolar, Lucas acredita que esta deve acontecer na

infancia, ao considerar: “fica mais facil incluir, ajuda a conduzir para a vida adulta, e proporciona
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aceitacdo e mais naturalidade na convivéncia” (E7, 117). O pai afirmou ainda que a escola
precisa e deve estar preparada para receber todas as criancas, independentemente das suas
especificidades: “é no periodo da infancia e num ambiente inclusivo que as criancas comegam a
reconhecer seus pares” (E7, §[117). Entretanto, o pai considerou que no meio escolar ainda
existem questdes que precisam de ser aperfeicoadas para acomodar as criancas de inclus&o:
“percebo que existem algumas conquistas e avancos no que se refere a inclusdo nas salas de
aulas das escolas regulares, porém é preciso mais formacado e apoio para o profissional de
educacao” (E7, 117).

O pai revelou ser a favor da inclusdo na sala do pré-escolar e considera-a que “é preciso
buscar equidade para as criancas de inclusao” (E7, 9118). Lucas referiu ainda que apresentar a
igualdade as criancas desde a infancia é uma forma de “oportunizar ambientes da vida real e
contribuir na aceitacao do ‘diferente’ desde a infancia e, assim, promover uma convivéncia mais
harménica” (E7, 1118).

Segundo Lucas, o sentido de pertenca é algo benéfico para as criancas que frequentam
contextos de inclusao e essa convivéncia promove a aceitacdo de todos os envolvidos. Para as
criancas com NEE, segundo o pai: “a grande vantagem é estar junto com todas as criancas,
essas criancas vao crescer e entender que o grupo respeita as diferencas” (E7, 119). Em
relacdo as criancas sem NEE, o pai ressaltou que é a possibilidade de ver o mundo como ele é:
“ver a vida real, aprender a saber se relacionar com as diferencas, desenvolver o respeito com o
préximo e uma forma sadia de convivéncia” (E7, §119). Considerou ainda que é “mostrar para
as criancas que esse modelo de convivéncia é natural, normal em qualquer lugar” (E7, 119).

O pai mencionou outro beneficio da inclusao relativamente ao acolhimento das familias
de criancas com NEE: “essas se sentem acolhidas e pertencentes na comunidade e na
sociedade” (E7, 9120). Lucas considerou igualmente: “o grau de satisfacao das familias com
criancas com NEE deve ser enorme, levar o filho na escola inclusiva e saber que ali tem
profissionais capacitados para ajuda-lo, para inclui-lo e mostrar que é possivel a proximidade
entre todas as criancas” (E7, 9120).

Relativamente as dificuldades encontradas em contextos de inclusdo, Lucas considerou

existirem muitos desafios para os professores, ao referir: “ha uma falta de treinamento,

91



Capitulo Il - Apresentacdo e Analise dos Resultados

aperfeicoamento para os profissionais de educacdo saberem lidar com a inclusdo” (E7, 121).
Considerou que a escola em que a sua filha esta inserida conduz bem as questdes inclusivas: “a
escola junto da sua equipe profissional busca realizar um bom trabalho, mas de fato os
professores precisam de mais apoio, talvez uma equipe multidisciplinar dentro da escola” (E7,
q121).

No que se refere a severidade da NEE, o pai considerou que: “a depender do grau da
severidade pode sim alterar as atividades da sala de aula e existir uma demanda maior para a
professora” (E7, q122). O pai comentou ainda que: “isso nao é um incomddo ou uma
preocupacdo para mim enquanto pai, familia, as diferencas estdo ai para serem respeitadas e
esse & meu papel de pai em fornecer exemplos para minha filha e mostra-la que as vezes isso
pode acontecer e tudo bem” (E7, 9122). O pai considerou natural uma crianca com NEE precisar
de um pouco mais de ajuda ou atencdo: “nao vejo problemas nisso, isso é ensinar para nossos
filhos sem NEE que é preciso ser tolerante” (E7,9122).

Lucas afirmou que o tratamento de quem tem limitacOes precisa de ser diferenciado, “é
importante haver alteracdes na sala de aula caso exista casos de inclusdao, ou determinada
limitacao” (E7, 9123). O pai acrescentou que as alteracdes devem acontecer tanto na estrutura
fisica, quanto nos conteldos e nas atividades e que “isso ajuda e aproxima as criancas com NEE
nas rotinas da sala de aula e do grupo” (E7, 9123). Em relacao as atividades curriculares, referiu
como exemplo: “se existir uma ou duas criancas na sala superdotados, a escola ndo vai estimula-
la? Ou vai tolir sua aprendizagem? Estou a referir nisso, a possibilidade e capacidade de alcance
para todos” (E7, 123).

Para Lucas, o normal de quem tem limitacdes ndo € o mesmo normal de quem nao tem
limitacoes: “é preciso oferecer mais capacidade de alcance para as criancas que apresentam
uma determinada limitacao, isso € incluir, isso & aproximar a crianca até a realidade dela, isso é
estimula-la” (E7, 124). Adicionalmente, o pai destacou que as criancas com NEE precisam de
mecanismos de acesso que lhe permitam ser incluidas na turma e explica: “néo se pode entregar
um livro normal para uma crianca cega, percebe? Pois se houver qualquer deficiéncia seja ela
fisica ou intelectual, é preciso afastar as barreiras e oferecer um tratamento adaptado” (E7,

1124).
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O pai usou uma metafora para relatar o seu ponto de vista em relacdo a inclusdo na
infancia em idades precoces: “é plantar a semente para futuramente colher os frutos, ou seja, 0s
frutos de valores preciosos e fazer brotar cidaddos respeitosos diante das diferencas” (E7, §125).
Lucas realcou que a sua filha esta inserida numa escola inclusiva para aprender a respeitar as
diferencas: “junto com a escola cabe a mim enquanto pai dar continuidade sobre esse
entendimento em casa” (E7, §125).

Segundo Lucas, as configuracdes inclusivas promovem a aprendizagem e o crescimento
de todos os envolvidos: “o bem que a gente faz, ajudar o outro, aceitar o préximo com suas
diferencas nos leva ao crescimento, ao amadurecimento e enriquecimento pessoal e isso é para a
vida" (E7, 9126). O pai fez questao de ressaltar que nao vamos encontrar exclusividade na vida

em sociedade, na vida real: “a inclusao esta ai para cada vez nos mostrar isso” (E7, 9126).
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CAPITULO IV - DISCUSSAQ DE RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos o cruzamento das percecoes dos sete pais participantes e
destacamos as suas similaridades e diferencas. Pretendemos discutir de forma global e
abrangente as diferentes percecdes dos pais, tendo em consideracado a revisao sistematica de
estudos de investigacdo, bem como em outra literatura da area da incluséo. Para uma melhor
compreensao e interpretacao dos resultados, apresentamos a discussao com base nas categorias

resultantes da analise apresentada no capitulo anterior.

4.1. PercecOes sobre o percurso no ensino pré-escolar inclusivo

Em relacdo a primeira categoria, procuramos compreender as vivéncias dos pais com
filhos inseridos no pré-escolar inclusivo. Todos os entrevistados caracterizam as suas experiéncias
como boas e todos indicaram estar satisfeitos com a escola onde os seus filhos estao inseridos.
Paralelamente, os pais entrevistados caracterizaram as suas percecdes ao referir que a escola
oferece uma boa estrutura fisica, um ambiente escolar inclusivo, e que os professores e auxiliares
sao cuidadosos e atenciosos com as criangas com e sem NEE. Estes resultados vao ao encontro
daqueles encontrados nos estudos de Rafferty e Boettcher (2000), de Rafferty et al. (2001), e de
Hilbert (2014).

Em relacao a satisfacdo da pré-escola inclusiva, os resultados sdo congruentes com as
perspetivas das autoras Rafferty e Boettcher (2000), que estudaram as vivéncias dos pais e
chegaram a conclusado de que estes estavam satisfeitos com o programa em que os seus filhos
estavam inseridos. Ainda nesses estudos, as investigadoras constataram que os pais
consideravam que os professores tinham capacitacdes adequadas para apoiar essas criancas,
assim como estavam satisfeitos com as possibilidades de contacto com o professor na escola e
com a disponibilidade de recursos pedagdgicos. O mesmo foi igualmente defendido no estudo de
Rafferty et al. (2001), em que os pais mostraram satisfacdo com a adequacdo dos servicos

oferecidos pela instituicao de ensino as criancas e as suas familias.
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Para a maioria dos pais que participaram neste estudo no Brasil, as acomodacdes fisicas
e materiais que sdo disponibilizadas pela escola a essas criancas sdo satisfatorias. Segundo
Santos (2016), as instituicbes de ensino regular devem oferecer contextos e espaco fisico
adequados as criancas com NEE, possibilitando que elas possam desenvolver-se tanto a nivel
social como académico. Para além do diagnodstico, deve existir um investimento e uma aposta
destas instituicées na crianca com NEE. E imprescindivel que os profissionais envolvidos nestas
instituicoes estejam atentos as potencialidades de cada crianca, para contribuir para o
desenvolvimento das suas competéncias e capacidades. Correia (2013) refere que o papel da
escola, em conjunto com as acdes educativas, deve fornecer as criancas com NEE uma
proximidade fisica, temporal e curricular, tal como o faz relativamente as criancas sem NEE.

De acordo com a Declaracao de Salamanca (Unesco, 1994), as escolas devem fornecer
uma educacdao de qualidade e disponibilizar espacos acolhedores, para combater atitudes
discriminatorias, com a intencéo de gerar comunidades mais inclusivas. Este documento indica
gue é dever de todas as escolas apoiar e receber criancas com diferentes necessidades especiais,
bem como aquelas que, em algum momento do seu periodo escolar, precisem de adaptacdes
apropriadas as suas necessidades especificas.

Os pais, em sua maioria, revelaram que os professores e auxiliares sao cuidadosos e
atenciosos com as criancas com e sem NEE. Para Ataide (2016), é necessario que todas as
criancas, inclusive aguelas com NEE integradas no ensino regular, recebam atencdo e cuidado
por parte dos professores e auxiliares educativos, na tentativa de ajuda-las e compreendé-las,
criando lacos afetivos e empatia.

A maioria dos pais entrevistados revelaram ter algum tipo de contacto com criancas ou
pessoas com NEE. Estes resultados podem indicar que, tal como sugerem Correia (2018) e Tafa
e Manolitsis (2003), a existéncia destes contactos deixe indicacdes positivas e contribui para as
atitudes tomadas perante a inclusao.

No estudo de Tafa e Manolitsis (2003), os pais que tinham contacto com pessoas com
Necessidades Especiais, e que tinham algum familiar ou amigos com NE, demonstraram atitudes
mais positivas na sua relacdo com criancas com NEE do que os pais que nao tinham esse

contacto. Este ponto também foi defendido no estudo de Correia (2018), em que os pais cujos
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filhos frequentavam turmas em que havia criancas com NEE tinham atitudes mais positivas do
gue os pais cujos filhos frequentavam turmas sem criancas com NEE.

Segundo Freitas et al. (2015), pais préximos de pessoas com NE apresentaram uma
compreensao positiva relativamente a inclusao escolar. Estes autores reforcam que o contacto
com a educacdo inclusiva favorece uma aprendizagem que olha a crianca como um todo e
respeita 0s aspetos do seu desenvolvimento, nomeadamente: académico, socioemocional e
pessoal. Os pais cujos filhos frequentam turmas que tém criancas com NEE, também
apresentaram uma atitude mais positiva relativamente ao processo de inclusdo (Freitas et al.,
2007). Szymanski (2004) defende que o papel dos pais relativamente aos aspetos sociais e
afetivos contribui para a aceitacdo das criancas com NEE e do processo de inclusdo, sendo que
estes adultos colaboram para desfazer mitos e para promover um ambiente que favoreca a

aproximacao e as vivéncias dos seus filhos junto das criancas sem NEE.

4.2 Percecoes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusdo na sala do pré-escolar

Antes de se abordar especificamente aspetos relativos a inclusao no pré-escolar, aborda-
se aspetos relativos a inclusdo do ponto de vista da sociedade. Todos os pais realcaram que
consideram que a sociedade ainda tem dificuldades em lidar com a inclusdo. Para os
participantes, estas dificuldades estdo relacionadas com o0s preconceitos, com a exclusao da
sociedade, com expectativas negativas perante a inclusao, com a falta de espacos que favorecam
uma convivéncia inclusiva, e com o facto de a incluséo ser muitas vezes encarada como um peso,
por nao oferecer um retorno desejavel e esperado pela sociedade.

Segundo os autores Stainback e Stainback (2008), a incluséo na sociedade ¢ um tema
importante para as familias e para as criancas com NEE, ao ter em consideracao da existéncia de
dificuldades em concretiza-la, devido ao facto de haver poucas informacdes disponiveis acerca
das capacidades que as criancas com NEE possuem para viver em sociedade. Esses autores
destacam que a sociedade tem expectativas relativamente as pessoas e as criancas com NEE e

que estas, por vezes, apresentam caracteristicas diferentes, que podem contribuir para a
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participacdo efetiva das pessoas com NEE e para a sua inclusdo em ambientes sociais (Stainback
& Stainback, 2008).

Esta falta de conhecimento por parte da sociedade em geral faz com que as pessoas com
NE e criancas com NEE sejam consideradas um peso ou um problema perante os interesses
sociais. Este estigma acaba por levar a sociedade a olhar para estes individuos como vulneraveis,
sem notoriedade e sem direitos (Maciel, 2000). O preconceito em relacao as pessoas com NE ou
as criancas com NEE representa um meio de negacao social, visto que as suas diferencas sdo
ressaltadas como uma falta, uma caréncia ou uma impossibilidade (Silva, 2006).

Vieira (2014) refere que, por vezes, a discriminacao e o preconceito de que sdo vitimas
as pessoas com NE e criancas com NEE contribuem para que as familias criem um certo receio
perante a escola e as deixem ausentes do convivio social. Adicionalmente, existe outro perfil de
familia que procura e luta pela aceitacdo dos seus filhos dentro das escolas regulares. As familias,
em geral, atribuem a ocorréncia dessas situacdes as conotacdes negativas relativamente a
inclusdo escolar e nao aceitam que os seus filhos sem NEE estudem com uma crianca com NEE.

Correia (1997) defende a necessidade de existirem espacos de convivéncia educativa que
oferecam seguranca e assegurem aprendizagens ao nivel das capacidades e necessidades das
criancas com NEE, para que essas consigam atingir a sua independéncia e autonomia, com
qualidade de vida, nos seus contextos naturais e nas suas relacdes sociais. Segundo Mendes
(2006), a escola inclusiva suge como uma proposta da aplicacdo do movimento da inclusao
social, e a sociedade os individuos excluidos devem procurar, em conjunto, um equilibrio em
relacdo as oportunidades disponibilizadas promovendo a inclusdo de pessoas com NEE,
exercendo a cidadania e o respeito pelas diferencas.

Em contrapartida, todos os pais deste estudo revelaram que sédo a favor da inclusao e
relataram que esta oferece beneficios e tem mais impactos positivos do que negativos,
oferecendo vantagens a todas as criancas. Estes dados estao igualmente justificados nos estudos
de Rafferty e Boettcher (2000), de Correia (2018), de Hilbert (2014), Lohmann, et al. (2019),
Rafferty, Boettcher e Griffin (2001), de Rafferty e Griffin (2005) e de Tafa e Manolitsis (2003),
cujos resultados revelaram que os pais de criancas com e sem NEE apoiam e sdo a favor da

incluséao.
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Os estudos de Rafferty e Boettcher (2000); Rafferty et al. (2001), referem, através dos
resultados que ambos os grupos de pais de criancas com e sem NEE apresentaram percecoes
positivas acerca da inclusdo, e consideram que as criancas com NEE devem realizar atividades
da rotina escolar e frequentar os espacos comuns em conjunto com as criancas sem NEE; tal
como defendido por Hilbert (2014), cujo estudo mostra que os pais de criancas com e sem NEE
apoiam e concordam com a inclusdo. No nosso estudo, os resultados revelaram que os pais
consideram que a inclusdo é benéfica para todas as criancas, que ndo apresenta impacto
negativo, e que as configuracdes inclusivas ajudam as criancas com NEE a interagirem com os
seus pares, que estimulam a sua independéncia, e que as preparam para a vida. Esta perspetiva
é igualmente defendida por Lohmann, et al. (2019), que descobriram que ambos 0s grupos de
pais sao a favor de uma abordagem inclusiva, por entenderem que esta oferece beneficios, ao
contribuir para o desenvolvimento global das criancas.

No estudo de Dimitrios, Georgia, Eleni e Asterios (2008), os pais ressaltaram que a
inclusdo da aos seus filhos com NEE oportunidades de interacéo e participacao em contextos em
gue as outras criancas também estdo presentes. No nosso estudo, a maioria dos pais revelou
atitudes favoraveis relativamente a inclusao, ao apontar como vantagem referéncias positivas, ao
promover competéncias sociais, motoras e de linguagem.

Citados por Santos (2016), os autores Camargo e Bosa (2009) e Sanini, Sifuentes e Bosa
(2013), destacam que a experiéncia de contactar com uma crianca com NEE contribui para criar
a referéncia de outro “padrdo de crianca”. Entretanto, quando essas experiéncias s&o
proporcionadas no contexto regular do pré-escolar e nas interacdes entre pares, tornam-se
fundamentais no desenvolvimento de todas as criancas, tenham elas NEE ou ndo. Afirmam ainda
gue as criancas sem NEE oferecem exemplos e referéncias nas relagdes sociais para as criancas
com NEE, e que a diversidade amplia a capacidade de aceitacdo, de compreensao, de respeito e
de convivio com as diferencas. Correia (2013) mostra-nos que a inclusdo proporciona a tomada
de consciéncia e a desperta a sensibilidade dos membros da comunidade, porque possibilita a
visibilidade das criancas com NEE. Desta maneira, a comunidade percebe essas criancas como

parte integrante e efetiva de uma diversidade social.
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Segundo Rodrigues (2000), a educacao inclusiva aposta na escola como comunidade
educativa, pelo que defende um ambiente de aprendizagem diferenciado e de qualidade para
todos o0s estudantes. E na escola que se reconhecem as diferencas, que se trabalha com essa
diversidade, para o desenvolvimento, e se |lhe da um sentido, uma dignidade e uma
funcionalidade.

Os pais que participaram neste estudo, em sua maioria, revelaram que concordam com a
inclusdo na sala de aula do pré-escolar e atribuiram beneficios dela resultantes para as criancas
com e sem NEE. Tal é corroborado pelos resultados dos estudos Correia (2018); Hilbert (2014);
Lohmann, et al. (2019); Rafferty e Boettcher (2000); Rafferty et al. (2001); Rafferty e Griffin (2005)
e Tafa e Manolitsis (2003), que descobriram que os pais apoiam a inclusao de criancas com NEE
na sala de aula do pré-escolar, apontando para o facto de os beneficios serem muito relevantes
em termos de impacto social, e propicios ao desenvolvimento global das criancas. Para Odom
(2000), a oportunidade de as criancas com NEE fazerem amizades e de participarem em
conjunto com as outras criancas nas atividades da sala de aula do pré-escolar vai-se refletir, de
maneira positiva, no comportamento dessas criancas.

Na sua maioria, os pais salientaram acreditar que a inclusao deve acontecer em idades
precoces, porque possibilita desde a infancia a convivéncia com a diversidade, de modo a
favorecer um contexto mais natural de vida real. Para Picolini e Maximino (2014) e Odom (2000),
0 acesso as informacdes sobre inclusao e o contacto precoce com criancas com NEE contribuem
para atitudes positivas e perspetivas mais realistas sobre a inclusdo destas criancas. Segundo
Martins (2012), as atitudes, os interesses e as capacidades desenvolvem-se no ambiente escolar
e serdo aplicadas nos contextos naturais e no decorrer da vida. Como defendido por Dunham,
Chen e Banaji (2013) citado por Werner, Peretz, e Roth (2015), as atitudes conhecidas e
aprendidas na infancia permanecerao para a vida.

A maioria dos pais participantes no nosso estudo consideram que as configuracoes
inclusivas ajudam a desenvolver capacidades de cunho moral e ético. O autor Pinto (2013)
reforca que a inclusdo oferece beneficios as criancas com NEE, aos seus colegas sem NEE, aos
professores e as familias. Em relacdo as criancas com NEE, estas terdo acesso a novas

experiéncias; a oportunidades de vivenciar exemplos dos colegas; a conhecer novas realidades; a
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fazer amizades; a ampliar a capacidade de conhecimento; a aprender o sentido de
responsabilidade, e a desenvolver o interesse pela escola. Ja quanto as criancas sem NEE, os
beneficios sao relevantes no que diz respeito a responsabilidade em relacdo as necessidades do
préximo; ao respeito pelas diferencas; ao crescimento social e emocional; a oportunidade de
experimentar e de resolver problemas que fazem parte da vida real e, simultaneamente, a
promocao do desenvolvimento de valores éticos de tolerancia, de empatia, e de cuidado com o
préximo (Pinto, 2013).

Ainda no que diz respeito aos beneficios, a maioria dos pais que participaram neste
estudo no Brasil considera que a inclusao promove a aceitacao, o sentido de pertenca de criancas
com NEE a comunidade, ajudando a desenvolver capacidades como, por exemplo, ajudar o
préximo. Segundo Stainback e Stainback (1999), todas as criancas com e sem NEE, ao serem
educadas em conjunto, terdo a oportunidade de se prepararem para a vida na comunidade; os
professores poderao melhorar as suas capacidades profissionais; e a sociedade funcionara de
acordo com o valor social de igualdade para todas as criancas e pessoas, permitindo uma
melhoria significativa da inclusao social.

Segundo Gonzaléz (2003), ao levar em conta o objetivo principal da inclusdao de criancas
com NEE na sala regular destaca-se um fator importante no sucesso dessa inclusao, relacionado
com o envolvimento dos colegas na rececdo da crianca com NEE, sendo um elemento
fundamental para a colaboracdo com o professor e com os pais. Correia (2013) defende que,
para a crianca com NEE, este processo proporciona experiéncias diferenciadas e cria
oportunidades de interacdo com os seus pares. Desta forma, é importante estar atento para que
o desenvolvimento global destas criancas esteja a ser realizado de acordo com um sentido de
pertenca e de participacdo, em todos os contextos da vida escolar, oferecendo respostas as
necessidades especificas.

A maioria dos pais é de opiniao que se retiram beneficios da inclusdo na sala de aula, em
relacdo a todas as criancas, tenham elas NEE ou nao, pois eles consideram que as criancas
aprendem a desenvolver capacidades, como: tolerancia, empatia, cuidado com o proximo,
sensibilidade, ajudando-as a prepararem-se para atuar no mundo real ao mesmo tempo que

aprendem a conviver com criancas com NEE. Em relacdo as criancas sem NEE, os pais
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salientaram que estas aprendem a desenvolver uma sensibilidade para com as outras pessoas,
ajuda-as a entenderem as diferencas e a tornarem-se conscientes dos seus pontos fortes e fracos.
Estes resultados vao ao encontro dos resultados dos estudos ja realizados por Correia (2018);
Hilbert (2014); Lohmann et al. (2019); Rafferty e Boettcher (2000); Rafferty et al. (2001), Rafferty
e Griffin (2005) e Tafa e Manolitsis (2003). Nestes estudos, os pais referem como beneficios a
valorizacdo dos contextos naturais de aprendizagem das criancas com e sem NEE. Os resultados,
dos estudos mencionados anteriormente, indicaram que, para as criancas sem NEE, os
beneficios estavam associados a um menor preconceito, a uma maior sensibilidade social, a um
apoio e respeito por outras criancas, a uma consciéncia das necessidades educativas de outras
criancas, e a mais relacdes sociais com criancas com NEE. Acrescentaram ainda que podem dar
apoio e ser mais Uteis as criancas com NEE, que sao propensas a aceitar as limitacoes de outras
criancas, e que podem aprender a ser mais atenciosas e solidarias em relacdo a pessoas com
deficiéncia. Estes estudos também relataram que os pais de criancas com NEE indicaram varios
beneficios potenciais da educacao inclusiva como: a formacao de afetos com outras criancas com
e sem NE; a participacdo abrangente em atividades regulares; um sentido elevado de
independéncia; a capacidade de se encarregarem dos seus proprios assuntos; e a preparacao
para a vida real. Correia (2013) acrescenta que os beneficios encontrados na inclusao estéao
relacionados com uma classe regular com mais heterogeneidade e diversidade.

De acordo com o exposto acima, e segundo a maioria dos pais deste estudo, as criancas
com NEE aprendem com os pares, sentem-se pertencentes e aceites no grupo. Correia (2013)
defende que ¢é na presenca dos seus pares sem NEE que as criancas com NEE encontrardo um
ambiente adequado de aprendizagem e de socializacdo capaz de maximizar o seu potencial.
Guralnick (2001) e Odom (2000) defendem essa mesma perspetiva de que a inclusdo oferece
beneficios para criancas com e sem NEE, por ficarem demonstrados ganhos em termos sociais e
comportamentais. Nesta linha de pensamento, Karagiannis et al.(1996), citado por Correia
(2013), defendem um conjunto de beneficios da inclusdo, como o desenvolvimento de atitudes
positivas diante da diversidade, a facilidade em obter ganhos no desenvolvimento académico, a
preparacdo para a vida em comunidade, e a diminuicdo dos efeitos negativos da exclusao.

Segundo Costa (1996), é nas escolas inclusivas, em contextos naturais, que se formara uma
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geracao mais solidaria, empatica e tolerante, pois é nas escolas que aqueles que apresentam
dificuldades intelectuais, fisicas, sensoriais, comportamentais ou emocionais, podem aprender a
conviver com a diversidade.

No que se refere as dificuldades da educacao inclusiva na sala do pré-escolar, todos os
pais salientaram a falta de formacdo especifica na area da educacao especial por parte dos
professores, e a necessidade de um profissional de apoio com conhecimento ou capacitacdo em
educacdo especial, para apoiar os professores em sala de aula. Eles afirmaram considerar um
desafio para o professor lidar com as questdes inclusivas sem apoio profissional, e que é
importante a capacitacdo dos professores para um melhor atendimento dos casos de inclusdo na
sala de aula. Hallahan e Kauffman (1997), citado por Correia (2013), referem que, para efetivar
um modelo inclusivo nas escolas regulares, é necessario que 0s seus profissionais tenham um
nivel elevado de profissionalismo e de competéncias, sendo que os professores e educadores
acabam por ser confrontados com dilemas éticos e profissionais.

Correia e Martins (2000) referem que, embora alguns professores acreditem no conceito
da inclusao, eles mostram receios em relacao a este processo de mudanca e reconhecem a sua
falta de uma formacao necessaria para ensinar as criancas com NEE. Nos estudos de Oliveira
(2007), os proprios professores destacaram a necessidade da presenca de outro professor na
sala de aula para os auxiliarem, considerando que a necessidade de apoiar as criancas com NEE
tem que acontecer de forma individualizada.

Neste ponto, Camargo e Bosa (2009) destacam que o investimento na formacao e
orientacdo dos professores é fundamental. A capacitacao destes profissionais contribui para que
eles desenvolvam um olhar diferenciado, para despertar as suas capacidades, contribuindo para
uma melhor investigacdo das necessidades destas criancas e do trabalho na sala de aula.
Goldeberg (2002) ressalta que a formacao continua dos professores é importante para que estes
se sintam treinados e possuidores de um conhecimento teérico que lhes permita o sentimento de
autoconfianca e competéncia para trabalhar com as criancas de inclusao.

Correia (1997), citado por Correia (2013) refere que, para a implementacao de um
modelo inclusivo, os profissionais precisam de atualizar e aperfeicoar as suas competéncias, e de

reconhecer essa oportunidade como um aperfeicoamento profissional. A filosofia da escola
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contemporanea modifica o papel dos profissionais de educacao, e estes passam a ser mais ativos
no processo de ensino-aprendizagem, devendo desenvolver competéncias que respondam as
necessidades educativas das criancas com NEE e atitudes positivas em relacdo a integracao e a
inclusdo. De acordo com Hunter (1999), capacitar os profissionais exige um modelo de formacao
continua, planificada e consistente. Silva (2010) refere que sdo necessarias acoes efetivas por
parte das instituicdes de ensino, no sentido de promover uma adequada capacitacdo profissional,
para que os professores aprendam a lidar com a diversidade em contextos educativos e,
especialmente, na sala de aula.

De acordo com Correia (2013), o principio de inclusdo so6 pode ter sucesso se todos os
gue estiverem envolvidos na educacdo o compreenderem e 0 aceitarem como principio de que
beneficiam todos. Para que as criancas com NEE possam ser verdadeiramente incluidas, é
fundamental profissionais envolvidos, recursos humanos e materiais diversificados e, acima de
tudo, um combate ao preconceito. Para Gomes e Barbosa (2006), para que a inclusdo escolar
aconteca verdadeiramente € imprescindivel um aperfeicoamento constante dos professores e de
todos os profissionais que fazem parte da pré-escola, de modo que as praticas pedagogicas
evoluam.

Segundo todos os participantes deste estudo, a severidade da NEE nao se configura
como um incomodo ou problema. Os pais consideram que uma crianca com NEE severa na sala
de aula do pré-escolar, muitas vezes, ndo é uma tarefa facil para o professor, visto que essas
criancas podem ficar agitadas e desorganizar toda a turma. Os pais ressaltam ainda que isso
implica uma dedicacédo e um cuidado com a crianca com NEE e que revela a importancia de um
profissional de apoio dentro da sala a trabalhar para apoiar o professor.

Para Assali (2006), as criancas com NEE severas apresentam comportamentos mais
agitados, as vezes agressivos, ou causadores de barulhos. Na sala de aula, esses
comportamentos geram desconforto, desorganizacao, e agitacao da turma, e o profissional de
apoio inserido na sala de aula acaba por ser reveladora da falta de preparacdo dos professores
para lidarem com as severidades da NEE.

Mota e Sena (2014), citado por Santos (2016) referem que o professor deve propiciar um

ambiente de cooperacao entre as criancas, em sejam criadas oportunidades para trocas,
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vivéncias e relacdes afetuosas. A parceria com outros profissionais torna-se necessaria, como
apoio para o professor, visto que estes profissionais podem sentir-se sozinhos neste processo de
inclusao.

Para Porter (1997), citado por Marchesi (2008), é necessaria uma reflexdo a respeito do
papel do professor na sala de aula e da funcdo dos professores de apoio, devendo o professor
titular ser considerado como o recurso principal para o ensino de criancas com NEE, tendo este o
dever de dedicar-se para adequar o ensino a diversidade dos seus alunos e, com essa finalidade,
enriquecer o seu curriculo e favorecer a aprendizagem colaborativa. Em relacado aos professores
de apoio, estes ndo devem centrar-se exclusivamente nas criancas com NEE severa, pois 0 seu
papel é colaborar e ajudar os professores ftitulares para que, juntos, consigam desenvolver
estratégias que favorecam a inclusao de criancas com NEE severa.

Correia (2013) refere que os agentes educacionais devem personalizar 0s apoios
prestados as criancas com NEE através de uma acao mais educativa do professor de apoio. O
profissional de apoio deve executar tarefas institucionais, prestar assisténcia ao professor, e
apoiar as criancas nas atividades individualizadas, fornecer infomacdes e ofercer contatos as
familias e nao ficando restrito somente as acbes das tarefas rotineiras. No capitulo seguinte

apresentamos as conclusdes, as limitacdes e as recomendacdes deste estudo.
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CAPITULO V - CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

Neste capitulo, descrevemos as conclusdes obtidas neste estudo, tendo como base a
discussao dos resultados que se apoia na revisao sistematica da literatura e em outras relevantes
literaturas cientificas. Adicionalmente, sdo descritas as limitacdes encontradas e as
recomendacdes feitas para futuras investigacdes sobre o tema e para a pratica educativa inclusiva.

As conclusdes apresentadas sdo sustentadas na finalidade desta investigacdo, sendo esta
conhecer as percecdes de pais com filhos no pré-escolar acerca da inclusado de criancas com NEE,
na cidade de Salvador, no Brasil . Os objetivos foram tracados para se conhecer as percecdes dos
pais sobre o percurso dos seus filhos no ensino pré-escolar inclusivo e quais eram as suas
percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusdo na sala do pré-escolar. Na etapa
inicial, encontra-se a introducao a temas sobre a inclusdo: a pré-escola, a importancia do papel
dos pais numa acdo educativa inclusiva, as praticas centradas na familia, a intervencdo precoce e
a inclusdo no Brasil. Seguidamente, foi realizada a revisdo sistematica da investigacdo, com sete
estudos relevantes a servirem de base para esta investigacado. O estudo empirico contou com um
universo de participantes constituido por sete pais com filhos em idades entre os 3 e os 5 anos
gue frequentavam uma instituicdo de ensino regular privado, na cidade de Salvador, no Brasil. O
procedimento de recolha de dados constitui-se através de um guido de entrevistas
semiestruturadas, fazendo uso do portugués sul-americano. De seguida, procedeu-se a analise,
apresentacdo e discussdo dos resultados, e, por fim, a conclusdo dos resultados alcancados
nesta dissertacao.

Assim, sdo apresentadas de seguida as conclusdes e recomendacdes tendo por base os

dois objetivos.

Percecoes sobre o percurso no ensino pré-escolar inclusivo

Relativamente a este primeiro objetivo sublinhamos as seguintes conclusdes:

a) apresentam uma percecdo positiva acerca do processo de inclusdo em contexto pré-

escolar. Foi possivel verificar que os pais com filhos com e sem NEE sao favoraveis a inclusao na
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infancia, comprovando a importancia e credibilidade deste processo, como: o acolhimento e o
sentimento de pertenca da crianca e as vantagens relativamente a aceitacao social, a interacao
entre os pares, a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias sociais e globais das

criancas.

b) realcaram que um sistema inclusivo deve ter em conta que as percecdes dos pais e
dos filhos influenciam a inclusdo no contexto pré-escolar. Os pais que participaram ressaltaram
ainda ser fundamental transmitir informacéo aos pais de criancas com e sem NEE perante todo o
processo inclusivo dos seus filhos, pois sdo as suas percecdes, juntamente com as dos seus
filhos, que influenciam a inclusao de criancas com NEE. Este resultado é relevante, ao levar em
consideracao que o processo de inclusao deve comecgar a acontecer no seio da prépria familia.
Para Aranha (2003), no que respeita a educacao inclusiva, este € um projeto a ser construido por
todos, principalmente pela familia, e que sé tera sucesso quando as percecoes em relacdo a
inclusdo escolar forem positivas. Para Martins (2000), citado por Correia (2018), a inclusao
implica, para além das interacdes entre as criancas no ensino regular, o aumento das interacdes
entre as familias de criancas com e sem NEE.

A inclusdo na educacao infantil possibilita uma atuacao preventiva junto das familias e
das escolas, pois quando as dificuldades da crianca comecam a aparecer (ou antes de elas
ocorrerem) existe a possibilidade de uma atuacado precoce logo na infancia. Por isso, torna-se
essencial que a crianca com NEE inicie a sua escolarizacao o mais cedo possivel, com o apoio da
familia, auxiliando-as amplamente neste processo, relacionando-se de maneira positiva com a
escola, proporcionando condicdes para uma melhor aprendizagem e um melhor desenvolvimento
da crianca (Christovam & Cia, 2013). Salientamos a importancia da IP| na infancia, que permite a
identificacao de problemas e a intervencdo antes que um caso de risco se transforme num caso
grave. Os profissionais da IPl e o educador de infancia partilham e trocam informacoes e
conhecimentos, conhecimentos e competéncias, objetivando resultados, para melhorar o
desenvolvimento da crianca (Cossio, Pereira & Rodriguez, 2018; Lemire, Poitras & Dionne, 2019;

Macy, Bagnato & Weiszhaupt, 2019; McWilliam, 2012; Raver & Childress, 2015).
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c) que possuiam contacto com populacdes especiais testemunham conhecimentos
positivos sobre a inclusdo. Nesta investigacao, os pais que possuiam algum tipo de contacto com
criancas ou pessoas com NE testemunham impressdes positivas sobre a inclusdao, o que
demonstra que os pais que tém informacdes e revelam uma compreensdo relativamente a
inclusao, partilham percecdes de aceitacao e de compreensao, perante a inclusao. Paralelamente,
nos estudos de Dimitrova e Chivhevska (2014), os resultados encontrados por estes autores no
seu estudo comprovaram que as criancas sem NEE em pré-escolas inclusivas demonstraram

atitudes positivas, por ja possuirem algum tipo de contacto com pessoas ou criancas com NE.

Percecdes acerca das oportunidades e dos desafios da inclusao na sala do pré-escolar

Relativamente a este segundo objetivo sublinhamos as seguintes conclusdes:

d) apontaram o acolhimento, a pertenca, a aceitacéo social, a aprendizagem, a interacao,
e o desenvolvimento de competéncias sociais como oportunidades da inclusdo para todas as
criancas. No que diz respeito aos varios beneficios apontados pelos pais relativamente a inclusao
na sala de aula do pré-escolar, estes dados revelaram que as familias estdo a ter a oportunidade
de adquirir mais informacdes e de |hes estar a ser permitida uma tomada de consciéncia perante
a incluséo. Para Lopes, Marques, Marques e Salgado (2017), as percecdes dos pais, e a maneira
como se posicionam, influenciam de forma negativa ou positiva a inclusao de criancas com NEE
na pré-escola regular. Quanto mais disponibilidade de informacdes sobre o processo inclusivo,
mais conhecimento e compreensao esses pais terao e, consequentemente, as suas percecoes e

atitudes influenciarao as atitudes dos seus filhos em relacao a inclusao.

e) consideraram que é um desafio tornar a sociedade mais inclusiva. Relativamente as
percecdes globais dos pais em relacao a sociedade, importa mencionar que, apesar das vivéncias
positivas, os dados recolhidos por este estudo proporcionam reflexdes no que respeita a
sociedade. Os pais consideraram ainda existir uma certa exclusdo da sociedade, que esta ainda
distante de ser inclusiva. Partindo desta perspetiva, os autores Freitas et al. (2007) mencionam

que, para as criancas com NEE serem integradas na sociedade, elas necessitam estar integradas
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na sua propria familia, comprovando que a interacdo e a intervencao da familia sdo fundamentais
no atendimento direto a crianca, juntamente com o estimulo das suas competéncias, e numa
acdo educativa inclusiva. Desta maneira, a forma de agir dos pais influencia diretamente a
intervencao educativa inclusiva dos seus filhos. Segundo Correia (2013), os pais sdo elementos
fundamentais no planeamento, na execucao, e na avaliacdo dos programas dos seus filhos. O
papel dos pais é essencial enquanto construtores educativos, pois a maneira como eles
transmitem as suas mensagens aos seus filhos e a escola podem influenciar, direta ou
indiretamente, as atitudes dos seus filhos para com os seus pares (Barbosa, Rosini & Pereira,

2007).

f) consideram a falta de formacdo dos professores e de mais recursos humanos como
desafios da inclusdo no pré-escolar. Apesar de os participantes demonstrarem diversos beneficios
e a sua concordancia em relacao a inclusao e a interacéo de criancas com e sem NEE na sala de
aula do pré-escolar, constatou-se que a inclusao parece ainda percorrer um caminho com lacunas,
deixando evidente a necessidade de repensar e refletir a formacdo dos professores e a
necessidade de mais um docente de apoio na sala de aula, para contribuir e ajudar na adequacao
das praticas educativas. Os profissionais da primeira infancia precisam de reconhecer as
percecdes dos pais de criancas com e sem NEE relacionadas com a inclusao na infancia. As
praticas educacionais inclusivas devem possibilitar a todas as criancas a vivéncia de experiéncias
enriquecedoras, a oportunidade de uma aprendizagem mutua entre criancas com e sem NEE,
ajudando-as a compreender a diversidade de comportamentos, atitudes e valores inerentes a
cada crianca (Martins, 2000, citado por Correia, 2018).

Os professores e os administradores das instituicdes de ensino devem conhecer as
percecdes dos pais com filhos com e sem NEE, e estes profissionais devem colaborar com as
familias. Este processo ajuda a desenvolver estratégias eficazes para lidar com a inclusao, o que
demonstra a importancia de se investir na formacao continua do professor e de todos os agentes
educativos (Correia, 2018).

Com o panorama atual da educacao, a inclusdo na pré-escola constitui-se num desafio

para o sistema educativo, especialmente no que respeita a construcao e a estruturacéo de uma
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escola para todos, sendo certo que, independentemente das necessidades especificas das
criancas, elas efetivamente aprendem dentro das suas possibilidades e passam a ter uma
participacdo mais ativa na vida escolar e social. Para que isso aconteca, € importante ter em
consideracdo a participacao e o envolvimento de todos da comunidade educativa. Estas
mudancas sO conseguirdo ser alcancadas quando forem oferecidas com mais frequéncia
oportunidades e praticas educativas inclusivas que promovam a interacdo com criancas com e
sem NEE. Entretanto, torna-se necessaria a reestruturacao das politicas educativas e a cultura de
cada comunidade escolar (Lopes et al., 2017).

Os investimentos proporcionados pelas instituicbes de ensino e as possibilidades de
interacdo com as criancas com NEE devem ser de qualidade, e realizadas com a intencao de
promover percecoes positivas e eficazes. Estes profissionais sao primordialmente agentes
educativos, e a sua interacao e intervencao junto das criancas com e sem NEE devem contribuir
para percecoes mais positivas perante as familias, com o intuito de promover mudancas que
promovam uma inclusao sociocultural (Lopes et al., 2017).

Cabe também a familia promover e transmitir percecées e comportamentos positivos
perante as criancas com e sem NEE, de forma a conseguir que estas se reflitam no futuro dos
seus filhos perante a inclusdo. Ao considerar que a familia € a principal responsavel pelo
desenvolvimento infantil, também afirmamos que aquela é igualmente fomentadora de padroes e
condutas especificas que, quando sao adquiridas muito cedo, contribuem para o desenvolvimento
dos relacionamentos e das emocoes especificas das criancas (Faciola, Pontes & Silva, 2012). A
educacao tanto dos pais como dos seus filhos é um fator relevante, pois aqueles sao exemplos de
vida e moldam as atitudes dos seus filhos (Correia, 2018).

No final deste estudo, a expetativa ¢ a de terem sido dados contributos Uteis, com a
perspetiva de ajudar a formar percecdes positivas por parte dos pais e de todos os envolvidos no
contexto natural da crianca com NEE, nas praticas da IPI, e na consciéncia perante a incluséo de
todos. Com o fim deste percurso, devemos ressaltar o crescente enriqguecimento pessoal que esta
dissertacdo pode proporcionar. Através dela, foi possivel ampliar conhecimentos sobre a inclusao
em contexto na pré-escola regular, sobre as praticas centradas na familia, sobre a IPl em Portugal,

e sobre a importancia de uma formacao continua dos professores, areas importantes de acao
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junto das familias com filhos com NEE. Com outra lucidez, conseguimos conhecer as principais

preocupacdes dos pais com filhos com e sem NEE em idade pré-escolar presentes neste estudo.

Limitacoes

No processo de concretizacao deste estudo, surgiram um conjunto de limitacées que
poderdo ser fatores de analise na leitura e compreensdo dos resultados. Destacamos como
limitacdo a selecao dos artigos, em que nos deparamos com uma restricao de dados empiricos
sobre o0 tema, a idade das criancas no pré-escolar, que ndo deixou ao nosso dispor uma oferta de
artigos alargada e que contribuiu para a exclusao de grande parte deles. Muitos estudos sobre a
inclusdo tém-se centrado nos alunos do ensino basico e poucos estudos foram realizados com
criancas do pré-escolar. Outra limitacao foi o surgimento da Pandemia de COVID-19, que impds o
repensar da mudanca da metodologia do estudo, que inicialmente se configurava como
guantitativa e posteriormente passou a ser qualitativa. Deste modo, nao foi possivel aplicar os
questionarios aos pais, por se considerar que poderia haver uma baixa adesado; a mudanca
viabilizava o uso de um guido de entrevista para ser utilizado de forma on/ine. Outra limitacao
encontrada ocorreu no processo das entrevistas e nas orientacdes cientificas desta dissertacéo,
gue tiveram que mudar as suas configuracdes para acontecer de forma on/ine. Outro aspecto a
salientar esta relacionado com a dificuldade de encontrar participantes que cumprissem o critério
de inclusdo e que aceitassem participar na investigacdo. Com a ajuda da instituicdo escolar, esta
limitacdo foi ultrapassada, para, através de uma intensa procura e contacto com pais que
pudessem aceitar a participacdo na investigacdo e cumprir os critérios de inclusao da

investigacao.

Recomendacoes

Ao ter em consideracao os resultados obtidos neste estudo, considera-se evidente a

necessidade de educar para a inclusdo, a necessidade de consciencializar os membros da
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sociedade, a importancia da capacitacao dos profissionais de educacao para contribuirem, em
conjunto com todos os outros intervenientes, para uma intervencao inclusiva bem-sucedida, e o
conhecimento dos pais sobre a inclusao das criancas com NEE.

Para estudos futuros, é importante promover pesquisas mais atuais sobre o tema com
criancas em idade pré-escolar e mais precoces. Outro aspecto a mencionar, para futuros estudos,
& 0 que pensam os professores sobre a potencialidade da formacao continua para contribuir de
forma mais efetiva para a inclusdo das criancas com NEE, em conjunto com as familias com
filhos na pré-escola.

Com este estudo, o nosso conhecimento sobre o tema foi ampliado, e para finalizar,
sublinhamos a importancia e o impacto destas conclusdes na acao de educar para a inclusao,
envolvendo com todos os que fazem parte do contexto natural da crianca, como os membros da
sociedade, os pais, 0s profissionais e a propria crianca. Salientamos a importancia do trabalho
dos educadores e professores e da sua formacao inicial e continua, das instituicdes de ensino, da
Intervencao Precoce na Infancia, que dialoga e atua diretamente nos contextos naturais e com

todos os membros que promovem a inclusao.
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Consentimento Informado

Caros Pais:
Eu, Carla Tavares Rodrigues, aluna do mestrado em Educacdo Especial, especializacdo em
Intervencao Precoce no Instituto de Educacao da Universidade do Minho, encontro-me a realizar
um estudo cientifico sob a orientacdo da Doutora Ana Paula Loucdo Martins da mesma
universidade. O meu estudo, intitulado: “As percepcdes dos pais com filhos na pré-escola acerca
da inclusdo de criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE)” tem por finalidade
conhecer e analisar as percepcdes dos pais com filhos no pré-escolar sobre a inclusdo de
criancas com NEE, na cidade de Salvador, Brasil.
Para a concretizacao do estudo é necessario registar em audio (gravar) as informacoes fornecidas
durante 0 momento da entrevista. Estas informacdes serdao transcritas e posteriormente
devolvidas para que possam confirmar e validar a informacdo prestada. Informo que as
informacdes serdo confidenciais e anbnimas e que 0S Sseus nomes assim como qualquer
informacao que o/a identifique, ndo serao incluidos no estudo. Da mesma forma, o conteudo das
entrevistas sera utilizado exclusivamente no ambito do presente estudo e somente eu prdpria
como investigadora e a orientadora deste estudo teremos acesso a informacéo prestada, sendo
esta destruida apos a conclusdo do meu mestrado. Disponibilizo-me para esclarecimentos e
informacdes que considerem pertinentes.

Agradeco desde ja a vossa colaboracao.

Atenciosamente,

Declaro ter lido e compreendido a informacao que me foi fornecida pela pessoa que
acima assina. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer altura, recusar neste estudo
sem qualquer tipo de consequéncias. Desta forma, aceito participar neste estudo e permito a
utilizacao da informacao que presto de forma voluntaria.

Nome:

Assinatura Data:
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Guido de Entrevista

O objetivo desta entrevista é servir de apoio para um estudo de investigacdo do mestrado
em Educacao Especial, na especialidade de Intervencao Precoce, no Instituto de Educacéao da
Universidade do Minho, Portugal, cujo tema: As percepcoes dos pais com filhos na pré-escola
acerca ada inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais. Nesta perspectiva
pretende-se saber a sua opinido acerca da inclusdo de criancas com Necessidades Educativas
Especiais (NEE).

0 termo Necessidades Educativas Especiais esta associado a criancas e adolescente com
problemas sensoriais, fisicos, de saude, intelectuais e dificuldades especificas (fatores de
processamento da informacao) derivados de fatores organicos ou ambientais (Correia, 2013).

As suas respostas e os dados recolhidos através desta entrevista serdo confidenciais e
utilizados exclusivamente para este fim e podendo ndo responder a qualquer momento.
Comprometo-me a respeitar o anonimato, confiabilidade e privacidade das informacdes
recolhidas. Agradecemos antecipadamente a sua colaboracao.

Questodes norteadoras do Guido de entrevista:

Dados pessoais:

Género: Idade: Profissao: Habilitacdo Académica:

Pais com filhos com NEE:

Pede me descrever como tem sido a experiéncia na escola inclusiva? Para si (vocé) , para o
seu filho? Para os outros? (se a ndo for mencionado questione: Quer descrever o tipo de
necessidades educativa especial do seu filho?

0 seu filho tem algum colega de classe com necessidades educativas especiais na sala?

Qual o tipo de necessidade especial?
Como tem sido essas experiéncias?

Vocé ou seu filho ja vivenciaram experiéncias de interacdo com criangcas com necessidades
educativas especiais? Em qual contexto?
Como tem sido essas experiéncias?

Pais sem filhos com NEE:

0O seu filho tem algum colega de classe com necessidades educativas especiais na sala?

Qual o tipo de necessidade especial?
Como tem sido essas experiéncias?
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Vocé ou seu filho ja vivenciaram experiéncias de interacdo com criancas com necessidades
educativas especiais? Em qual contexto?
Como tem sido essas experiéncias?

Conhecer as percepcdes globais dos pais acerca da inclusdo de criancas com NEE

1. Na sua opinido, como considera que a sociedade vé as criancas com Necessidades
Educativas Especiais?

1.1 E vocé? Como vé?

1.2 A ideia central do principio da incluséo € que todas as criancas sao Unicas, com as suas
experiéncias, com os seus interesses e compete a sociedade o dever de adaptar-se as estas
criancas e adultos? Comente mais a sua opinido sobre o principio da inclusao de criancas
com Necessidades Educativas Especiais.

1.3 Qual a importancia da inclusao para as criancas? E para a Sociedade?

1.4 De que forma é que a inclusao contribui para o desenvolvimento das criancas com e sem
NEE? Quais valores desenvolvem? Quais valores desenvolvem para a Sociedade?

Conhecer as percepc¢oes dos pais sobre a inclusdo na sala do pré-escolar com crian¢as com e
sem NEE.

2. Na sua opinidao, como considera (concorda?) a inclusdo das criangas com Necessidades
Educativas Especiais na sala do pré-escolar?

3. Qual a importancia que atribui a inclusao na sala de aula do pré-escolar? Comente quais
vantagens e dificuldades?

4. Considera que t8m de existir alteracbes na sala de aula? Comente quais alteragdes.
Depende do tipo de NEE? E do tipo de severidade?

5. Quais beneficios e desvantagens da inclusdo com criancas com NEE e criangas sem NEE ?
E nos educadores? Nos Pais/familia/sociedade?

5.1 Comente a sua opinido sobre a convivéncia das criancas sem NEE com criancas com
NEE . De que modo essa convivéncia tem influéncias positivas ou negativas no
desenvolvimento de ambas as criancas com e sem NEE?

5.2 Comente mais algumas beneficios e desvantagens (dificuldades) vocé considera que a
inclusdo proporciona para as criancas com NEE ao conviver com criancas sem NEE.

5.3 Na sua opinido as criancas com NEE poderdo afetar de forma positiva/negativa o
progresso educativo de todas as outras criancas? Comente quais sdo estas formas positivas
ou negativas.

5.4 Comente mais se considera que numa sala de aula onde estdo incluidas criancas com
NEE, estas receberdo o auxilio (ajuda) especial que necessitam. Ou considera que seriam
beneficiadas numa escola especial? Por qué?

5.5 Como observa a existéncia, por vezes, de comportamentos atipico por parte de uma

124



crianca com NEE na sala de aula? (Acha que seu filho(a) pode ter receio do comportamento
atipico de uma crianca com NEE e pode imitar/reproduzir este comportamento? Comente
mais sobre esse item.

5.6 Como observa a inclusao de uma crianca com NEE severa na sala? Comente mais se
considera que o grau de severidade da NEE pode alterar o desenvolvimento das atividades na
turma.

6. Tem alguma informacdo que gostaria de dizer e nido disse ao longo da conversa
(entrevista)?
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