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NOTA DE ABERTURA

OBSERVATORIO PARA

Paula Pequito
Comisséo organizadora do OFE|

Sendo a formacdo de profissionais de Educacdo de Infancia uma
oferta formativa caraterizadora da Escola Superior de Educacdo

de Paula Frassinetti, a aten¢do a Infancia é central na nossa
atividade docente e investigativa. As mudancas inerentes aos
desafios contemporaneos que se colocam a Educacgdo de Infancia
foram, também, motes para a constituicdo do Observatério para o
Futuro da Educacdo de Infancia (OFEI) como espaco de reflexdo e
investigacdo. Surgiu da necessidade de construgdo de abordagens
pluridisciplinares e perspetivas holisticas de compreensdo

da intervencdo educativa que facam emergir referenciais
diferenciadores para a formacao de Educadores, reconfigura¢do da
participagdo ativa das comunidades educativas e novos modelos de
institui¢des de cariz sociopedagogico.

Nao obstante o OFEI estar sediado na Escola Superior de Educacdo de
Paula Frassinetti, constituiram-se Conselhos Consultivos e Cientificos
- com a participagdo de individualidades de reconhecido percurso
académico, investigativo, cientifico, pedagoégico ou de intervencdo
social, representando a colaboracdo com 17 institui¢cGes nacionais,
internacionais e de diferente indole, cuja fungdo é a elaboracdo de
recomendac¢8es sobre a pertinéncia das iniciativas desenvolvidas no
ambito do OFEl, em alinhamento com os pressupostos nacional e
internacionalmente identificados para mobilizar uma Educacao de
Qualidade e contribuir para a sustentabilidade cientifica dos objetivos
e iniciativas do OFEI, salvaguardando a inclusdo das diferentes
perspetivas que convergem para o sucesso e desenvolvimento da
Educacdo de Infancia.

Estdo ja concretizadas, entre outras, as seguintes iniciativas:
realizacdo do

- com publicacdo, em ebook, do Relatério do
OFEl sobre a Educacédo de Infancia em Portugal no periodo de
confinamento no ambito da pandemia Covid-19; a publica¢cdo do



livro

(Compilagdo de desenhos e comentarios de criancas
dos 3 aos 10 anos representando um registo, do ponto de vista
da crianga, sobre o momento de isolamento social que estamos/
estivemos a viver); o Estudo #infIN: Criancas e familias em recolhimento
social - A perspetiva dos pais (tem como objetivo perceber a realidade
das criancas até aos 6 anos e respetivas familias no contexto de
recolhimento social e no ambito da sua relacdo com as instituicdes de
educacdo de infancia no distrito do Porto).
Foi no ambito das atividades de OFEI, que surgiu a Semana
da Infancia, que permitiu aglutinar um conjunto de iniciativas,
envolvendo docentes, estudantes e parceiros. Esta semana
organizou-se em torno de dois grandes eventos cientificos:
| Congresso Internacional OFEl e o Congresso Internacional Africa
pela Infancia (CIAPI).
Assistimos a um conjunto variado e diversificado de sessdes de
grande qualidade, onde muito aprendemos e, sobretudo, tivemos
o privilégio de juntar a volta de varios ecrds uma diversidade de
profissionais que muito contribuiram para nos chamar a atengdo
sobre o que cada um de nés e cada Instituicdo podem fazer em prole
de uma Melhor Infancia.
Agradecemos a todos os oradores, moderadores e colegas de tantas
InstituicGes que aceitaram este grande desafio. Fomos mais de 50 a colaborar.
Agradecemos, também, aos participantes que nos acompanharam ao
longo desta semana.

Rl Poquito
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Este artigo resulta de uma investigacdo de doutoramento a de-
correr na area de Educac¢do Musical da Especialidade de Educacao
Artistica no Programa de Doutoramento em Estudos da Crianca da
Universidade do Minho sobre a atuacdo de professores especialis-
tas de musica nas instituicdes de educacao de infancia (Creche e
Educacdo Pré-escolar) em Portugal e no Brasil. Tendo em vista que
a Educagdo Pré-escolar se tem tornado cada vez mais um campo
de atuagdo para estes profissionais, procuramos descrever neste
artigo como é que a concepgdo de “especialista” é apresentada
na legislacdo e literatura destes dois paises. Analisamos também
como esta prevista a atuagdo destes profissionais nesta etapa da
educacado, de forma a melhor compreender qual é, e qual podera
vir a ser, o seu papel pedagdgico.

Palavras-chave:
Creche, Jardim de Infancia, Educac¢do de Infancia, Educacdo Musi-
cal, Professor Especialista de MUsica

This article is the result of an ongoing research project being de-
veloped at the University of Minho, in the Music Education area of
the Arts Education Specialization of the Child Studies PhD Program.
The main goal of the project is to understand the role of the spe-
cialist music teachers in pre-school education institutions (nurser-
ies and kindergartens) in Portugal and in Brazil. Considering that
pre-school education has increasingly become a field of action for
specialist music teachers, in this article we focus on the description
of the concept of “specialist” as presented in the legislation and
literature of both countries. We also analyse the guiding outlines
for the intervention of these professionals in pre-school education,
in order to understand their present pedagogical role, and what it
could become in the future.

Keywords:
Nursery, Kindergarten, Childhood Education, Music Education,
Specialist Music Teacher

EDUCACAO MUSICAL E PRIMEIRA INFANCIA:
ALGUMAS TENDENCIAS

Segundo Young (2018), os estudos sobre a educacdo musical
na primeira infancia cresceram significativamente nos ultimos
dez a quinze anos, e a expansdo mais relevante foi a ampliagao
da faixa etaria estudada, que passou a abranger também o pe-
riodo desde o nascimento até aos trés anos. Esta mudancga foi
especialmente impulsionada por uma riqueza de estudos expe-
rimentais que revelaram que bebés e criancas pequenas tém a
capacidade de agir e interagir na formacdo das suas infancias
e aprendizagens musicais. Para a autora, os primeiros anos de
vida sdo vistos como singularmente importantes para o desen-
volvimento (argumentos originados nas teorias do desenvolvi-
mento, neurociéncia, e numa perspectiva politica) justificando
atencdo, preocupacdo, investimentos e intervencdes, e influen-
ciando a maneira como as criancas sdo entendidas e tratadas

em Estudos

), e no ambito

(Young, 2018, p. 9). Young acrescenta que a musica tem sido
considerada como tendo um papel fundamental na formacao
das criangas, o que justifica uma "urgéncia" das familias e da
sociedade para estimular as criancas musicalmente, mesmo que
ainda ndo se tenha evidéncias consistentes sobre os possiveis
beneficios para o seu desenvolvimento extramusical, e mesmo
correndo o risco de reduzir a educagao musical a um meio para
atingir um outro fim, ao invés de ser vista como intrinsecamente
valiosa (Young, 2018, p. 10).

Essas mudancas, juntamente com a compreensdao da musica
enquanto area de conhecimento que possui especificidades
préprias, podem estar a contribuir para impulsionar a atuagao
de professores especialistas de musica nas creches e jardins de
infancia. Mas afinal, o que significa ser um “professor especialis-
ta” de musica? Como esta concebida a formacgdo e atuagdo deste
profissional? Qual é o seu papel em equipas multidisciplinares
nos contextos educativos? Pretendemos com este artigo rever
o conceito de professor “especialista” de musica a partir dos
resultados do estudo das orientagdes legislativas portuguesa e
brasileira para a musica, a docéncia e a educagdo de infancia.



EDUCAGAO DE INFANCIA E EDUCAGCAO MUSICAL EM PORTUGAL
E NO BRASIL: BREVE DESCRICAO DOS CONTEXTOS

Sistema educacional e orientagdes legislativas em Portugal

O termo educacgao de infancia parece ser concebido na literatura
portuguesa com uma perspectiva abrangente em que se faz re-
feréncia as oportunidades de educa¢do compreendendo as va-
|éncias de Creche e Educagdo Pré-escolar (Conselho Nacional de
Educacdo, 2011, 2017; Direcdo-Geral da Educagdo, s.d.; Serrano &
Pinto, 2015; Vasconcelos, 2000). Na legislacao oficial a Creche e a
Educacdo Pré-escolar sdo apresentadas como etapas distintas e
regulamentadas por diferentes ministérios.

A Creche, vinculada e regulamentada pelo Ministério da Solidarie-
dade e da Seguranca Social, é definida pela Portaria n.° 262/11 de
31 de Agosto, Artigo 3, como “um equipamento de natureza so-
cioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a crianca, desti-
nado a acolher criangas até aos 3 anos de idade, durante o periodo
correspondente ao impedimento dos pais ou de quem exer¢a as
responsabilidades parentais” (Portaria n.° 262, 2011).

A Educacdo Pré-escolar estd vinculada ao Ministério da Educacdo e
corresponde a etapa de educacdo oferecida pelo sistema publico
para criancas a partir de 3 anos de idade. De acordo com Artigo 3
da Lei n.° 5/97 de 10 de Fevereiro, “[a] Educacdo Pré-escolar desti-
na-se as criancas com idades compreendidas entre os 3 anos e a
idade de ingresso no ensino basico e é ministrada em estabeleci-
mentos de educagdo pré-escolar” (Lein.° 5, 1997). O Decreto-Lei n.°
542/79 de 31 de Dezembro indica que os Jardins de Infancia sdo as
instituicdes onde se realizam as atividades do sistema publico de
Educacgdo Pré-escolar (Decreto-Lei n.c 542, 1979).

A musica no sistema educacional portugués atual

Portugal possui uma politica para o ensino artistico nas modali-
dades de “ensino genérico” e “ensino especializado”. A Educagdo
Pré-escolar é enquadrada na modalidade de educacdo artistica
“genérica”, que, regulamentada pelo Decreto-Lei n.° 344/90 de 02
de Novembro, Artigo 7, é definida como aquela que “se destina
a todos os cidaddos, independentemente das suas aptiddes ou
talentos especificos nalguma area, sendo considerada parte inte-
grante indispensavel da educacgdo geral”. O mesmo decreto explica
que a educacdo artistica abarca diversas areas: a musica, a danga,
o teatro, o cinema e audio-visual, e as artes plasticas (Decreto-Lei
n.° 344, 1990). No Ensino Basico, a educacao artistica genérica esta
prevista como parte integrante do curriculo para os Jardins de In-
fancia e escolas de ensino regular de 1.° Ciclo, ou seja, uma compo-
nente curricular a ser ministrada pelo educador de infancia ou do-
cente do ensino regular, podendo ser apoiado/coadjuvado por um
professor especialista. A partir do 2.° Ciclo a musica é assegurada
como disciplina (Educa¢do Musical) a ser ministrada por docentes
especializados na area da Educac¢ao Musical. No 3.° Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario, a educacgdo artistica genérica pode
ser oferecida como disciplina optativa, atividades na area escolar,
atividades optativas, e atividades de complemento curricular, a se-
rem ministradas também por docentes especializados, de acordo
com a drea e a disciplina, e como oferta de escola.

Em Portugal, as OCEPE - Orientac8es Curriculares para a Educag¢ao
Pré- escolar (Ministério da Educacdo, 2016) configuram o docu-

mento norteador para os educadores de infancia? no planeamen-
to das praticas educativas na Educagdo Pré- escolar, sendo que a
gestdo do curriculo fica a cargo deste profissional. As OCEPE estdo
organizadas em trés areas de contelido - Area de Formacéo Pes-
soal e Social, Area de Expressdo e de Comunicacdo e Area de Co-
nhecimento do Mundo. A musica integra a area de Expressao e Co-
municagdo, no Dominio da Educagdo Artistica, subdominio Musica.

Sistema educacional e orientagdes legislativas no Brasil

No Brasil, o atendimento as criancas de 0 a 5 anos de idade esta
enquadrado numa mesma etapa chamada Educacdo Infantil, esta-
belecida pela LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
de 20 de Dezembro de 1996 (Lei n.° 9.394, 1996) como a primeira
etapa da Educacdo Bésica. E dever do Estado e de competéncia
dos municipios fornecer e garantir a Educacdo Infantil gratuita as
criangas de até 5 anos de idade. Aos municipios cabe “autorizar,
credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de
ensino” e oferecer a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas
da seguinte forma: “l - creches, ou entidades equivalentes, para
criangas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (Lei n.° 9.394, 1996), sendo
a frequéncia obrigatéria a partir dos 4 anos de idade.

As creches e pré-escolas, portanto, estdo enquadradas no mesmo
sistema legislativo e vinculadas ao Ministério da Educag¢do (como
sugere a literatura para o conceito de “educacdo de infancia” em
Portugal, anteriormente citada), e podem ser ofertadas numa
mesma instituicdo ou estabelecimento publico de Educagdo In-
fantil. Por vezes, essas institui¢des tém nomenclaturas diferencia-
das tais como: Centro de Educagdo infantil, Nucleo de Educacdo
Infantil, Escola de Educagdo Infantil, Espaco de Desenvolvimento
Infantil, entre outros.

Em relagdo a organizacao por faixa etaria é importante ressaltar que
na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Ministério da Educa-
¢do, 2017), que sdo as orientagdes curriculares mais recentes, os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educagdo In-
fantil estdo organizados em trés categorias por faixa etaria (Bebés:
zero a1 ano e 6 meses; Criangas bem pequenas: 1 ano e 7 mesesa 3
anos e 11 meses; e Crian¢as pequenas: 4 anos a 5 anos e 11 meses).

A musica no sistema educacional brasileiro atual

Perduram no sistema educacional brasileiro dois cenarios sobre o
ensino da musica com perspectivas diferentes, propostas pedago-
gicas distintas e sem relagdo um com o outro: a educa¢do musical
ofertada nas escolas de ensino regular (que passou por diversas
alteracdes ao longo dos anos) e o ensino especifico de musica que
acontece fora do sistema geral de educacdo em conservatérios,
academias e escolas de musica, sendo poucas as ofertas publicas
(Santos, 2014; Penna, 2013).

A Educacdo Infantil, enquanto primeira etapa da Educag¢do Basi-
ca, é enquadrada no ensino regular, para o qual o ensino da arte
foi constituido como componente curricular obrigatério pela LDB
9.394/96, Artigo 26 (Lei n.° 9.394, 1996), nos diversos niveis da Edu-
cacdo Basica. Em 2008, a LDB foi alterada pela Lei 11.769/08 (Lei n.°
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11.769, 2008) que estabeleceu a musica como contetido obrigatério
deste componente curricular. Cabe destacar que na versao atual da
LDB a musica, as artes visuais, a danga e o teatro (Lei n.° 13.278,
2016), e ainda, a valoriza¢do das expressdes regionais (Lei n.° 13.415,
2017), configuram contelido obrigatério no ensino da arte.

Ndo ha, no entanto, indicagdes claras sobre a organiza¢do da musi-
ca e demais linguagens artisticas no curriculo, que esta também a
cargo dos professores de referéncia, os chamados de generalistas
ou unidocentes?, ficando ao critério dos estabelecimentos escola-
res a gestdo do curriculo e a contratagao de professores especia-
listas. Assim, a oferta da musica e demais linguagens artisticas, se-
gundo Souza (2010, p. 15), acaba por acontecer de forma alternada
e descontinuada.

Entre os documentos orientadores para Educacdo Infantil no Bra-
sil, podemos citar: o Referencial Curricular Nacional para a Edu-
cacdo Infantil - RCNEI (Ministério da Educacdo e do Desporto,
1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
- DCNEI (Ministério da Educagdo, 2010), e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Ministério da Educacdo, 2017). A musica esta
contemplada nesses documentos e é apresentada nos moldes de
concepcdo de cada um. A BNCC (Ministério da Educagdo, 2017) que
é o documento mais recente, baseia-se no que dispdem as DCNEI
(2010) e esta estruturada sobre dois eixos (Intera¢des e Brincadei-
ra); estabelece também seis direitos de aprendizagem (Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se) e cinco cam-
pos de experiéncia (O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movi-
mentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginac¢do; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transforma-
¢Bes). A musica é contemplada neste documento especialmente
no campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e formas".

A QUESTAO DO PROFESSOR “ESPECIALISTA” DE MUSICA EM
PORTUGAL E NO BRASIL

A musica e a questdo docente em Portugal

Ao discutir a conce¢do de “ensino especializado de musica” em
Portugal, Vieira (2014) aponta que o conceito de “especializagdo”
parece estar claro no terreno do senso comum, especialmente no
que diz respeito a profissionalizacdo em diversas areas do conhe-
cimento. No ensino da musica, porém, a autora descreve que a
expressao esta comumente associada ao “ensino ministrado em
conservatérios e academias, em escolas particulares e cooperati-
vas que o desenvolvem logo a partir do 1° Ciclo do Ensino Basico”
(Vieira, 2014, p. 64) - 0 que a autora questiona, por considerar que
a especializagdo é um fendmeno que, em qualquer area, sé ocorre
mais tardiamente (Vieira, 2014, pp. 71-72). Apesar da discussao so-
bre a articulacdo do ensino especializado com o sistema geral de
ensino, e sobre o ensino genérico como possibilidade de geracao
de oportunidades e democratizagdo do acesso a aprendizagem
musical, o ensino dito “especializado” parece persistir na tentativa
de afirmagdo das “especificidades” do ensino da musica, que tém
passado também pela prépria especializa¢do da formacgéo de pro-

reas de conhecimento p
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fessores de musica para os diferentes ramos nas décadas mais re-
centes, 0 que parece natural e desejavel, tendo em conta a neces-
sidade de formar professores que dominem as matérias que irdo
lecionar. No entanto, esta por esclarecer se essas especificidades
sdo realmente mais adequadas a certas criancas do que a outras,
como a divisdo em diferentes ramos de ensino publico da musi-
ca (genérico e especializado) parece querer sugerir. Vieira (2014)
sublinha uma grande ambiguidade na definicdo de um ensino es-
pecializado desde o 1° Ciclo do Ensino Basico, na dificuldade em
clarificar quem sao as criangas que podem ou devem aceder a esse
ensino especializado, e como sdo identificadas. A esse proposito,
sublinhe-se também o artigo de Brito e Vieira (2017) que aborda
a problematica dos modos de sele¢do dos alunos para as poucas
vagas oferecidas a nivel nacional pelas escolas publicas de ensino
especializado de musica. Quem frequenta o ensino especializado
de musica? Como se acede a esse ensino especializado e porqué?
Em que consiste esse ensino especializado e porque se designa
dessa maneira? O que justifica as diferencas na formacéo atual de
professores de musica para o chamado “ensino genérico” e para
0 “ensino especializado”, e que ndo existiam antes dos anos 80 do
século XX? Neste momento os professores de musica possuem
uma habilitacdo profissional especifica para atuar nas diferentes
instituicdes e niveis de ensino, como recorda Mota (2014, p. 46): os
que sdo formados nas Escolas Superiores de Musica e em varios
cursos das Universidades (professores para o ensino especializado
de musica) e os que sdo formados nas Escolas Superiores de Edu-
cacdo (professores para o ensino da Educagdo Musical no Ensino
Basico). Mas ndo esta claro na legislacdo que o professor de musi-
ca coadjuvante no 1° Ciclo da Escola Genérica, quando possa exis-
tir, tenha que ser o professor formado para o ramo genérico com
0 Mestrado em Ensino de Educa¢do Musical para o Ensino Basico,
0 que tem levado a que muitas vezes essa coadjuvagdo seja feita
por profissionais com diferentes tipos de formagdo. Ora, sdo estes
conceitos de escolas, alunos e formagdo de professores “genéri-
cos” e “especializados” que este artigo visa questionar e estudar, a
luz das proprias orientac8es legislativas.

A respeito de quem pode ou deve ministrar a educagdo ar-
tistica na Educacdo Pré-escolar, que é realmente o nivel de
ensino que mais nos interessa neste estudo, o Artigo 10 do
Decreto-Lei 344/90 de 02 de Novembro (Decreto-Lei n.° 344,
1990) interpde:

1. Na educagdo artistica pré-escolar, a sensibilizacdao da crianca
para o ensino artistico é feita pelo respectivo educador de
infancia, sempre que possivel com o apoio de professores
especializados, em colabora¢do com os pais e encarregados
de educagao.

2. No 1.° ciclo do ensino basico, a educagdo artistica genérica é
assegurada pelos docentes do ensino regular, procurando a
colaboracdo dos pais e encarregados de educagdo.

3. O disposto no nimero anterior ndo prejudica a existéncia
de componentes reforcadas de educacdo artistica, a mi-
nistrar por docentes especializados, nas escolas de ensino
basico regular dotadas de condic¢des para o efeito. (Decre-
to-Lei n.° 344, 1990)



O Decreto n.° 344/90 em seu Artigo 33 discorre sobre o pessoal do-
cente e indica que a formacgao e qualificacdo de professores para
a lecionacdo em cada area da educacdo artistica, niveis e vias de
oferta sera objeto de regulamentac¢do. Acrescenta ainda que, a res-
peito da educacao artistica, “[0]s cursos de formacdo de professo-
res devem considerar as especificidades curriculares préprias da
Educacdo Pré-escolar e dos ensinos basico e secundario”. Mas ndo
refere com exatiddo que cursos de formacdo de professores sao
estes. Entre outras questdes, o Artigo 34 indica que “o professor
especializado do ensino artistico ministrado na Educacao Pré- es-
colar e nos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico pode apoiar uma ou
mais escolas, nomeadamente em regime itinerante” e, que podem
ser criados estatutos especiais para alguns tipos de docentes, no
caso da musica, os de professor-concertista e professor-compo-
sitor (Decreto-Lei n.° 344, 1990). Mais uma vez, estes artigos ndo
esclarecem com exatiddo se esse “professor especializado” tera
que ser obrigatoriamente formado num Mestrado em Educag¢do
Musical ou num Mestrado em Ensino de Musica, que também for-
ma para a lecionagdo nos 1° e 2° Ciclos.

Ou seja, a musica na Educagdo Pré-escolar em Portugal esta le-
galmente enquadrada como componente curricular da educagao
artistica genérica, a ser desenvolvida predominantemente pelos
educadores de infancia, sendo que é possivel a atuacdo e apoio
de docentes especializados, como o “professor concertista” e o
“professor-compositor” (Decreto-Lei n.c 344, 1990) que podem, pa-
radoxalmente, ter formacdes diversificadas, ndo necessariamente
voltadas para o ensino genérico. A auséncia de dados oficiais so-
bre a atuagdo deste profissional coadjuvante do ensino da musica
na educac¢do de infancia pode permitir suposi¢des, mas ndo nos
permite descrever com clareza qual o perfil de formagdo dos pro-
fessores “especialistas” ou “especializados” de musica que estdo
de facto a atuar na educagdo de infancia (ou qual o perfil desejavel
para estes profissionais), tanto nas institui¢des publicas, quanto
nas privadas em Portugal e esse &, precisamente, um dos focos
desta investigacdo.

A musica e a questdo docente no Brasil

Para atuar na Educacdo Basica no Brasil, os docentes de todas as
areas precisam a formagdo em um curso superior de licenciatura,
sendo que para docéncia na Educagdo Infantil e nos cinco primei-
ros anos do Ensino Fundamental é admitida também a formacao
minima de nivel médio, como indica a LDB 9394/96 no seu Artigo
62 (redacao dada pela Lei n.° 13.415 de 2017):

[a] formacdo de docentes para atuar na educagéo bdsica far-se-
-d em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formag¢do minima para o exercicio do magistério na edu-
cacdio infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamen-
tal, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Lei n.°
9.394, 1996)

Quanto a formacéo do professor de arte, Souza (2010) aponta que
a reorganizacdo técnica e profissional, ndo tem apontamentos ne-
cessarios na LDB. Na ocasido de aprovac¢do da lei que instituiu a
musica como conteldo obrigatério do componente curricular arte
(Lei n.° 11.769, 2008), foi vetado o paragrafo Unico que determina-

va: “O ensino da musica sera ministrado por professores com for-
macdo especifica na area”. Entre as razdes apontadas para o veto,
esta o fato de que ha musicos profissionais ou reconhecidos nacio-
nalmente, porém, sem formagdo académica ou oficial em musica
que estariam impossibilitados de ministrar o conteddo “musica”.
A esse respeito é possivel notar que, de acordo com o Artigo 62
da LDB 9394/96 apresentado anteriormente, a formacdo exigida
para atuar como docente na Educagdo Basica é a formacao de ni-
vel superior em licenciatura, e este regulamento ja limita a atuagdo
de tais profissionais sem a formag¢dao minima exigida, mesmo que
sendo artistas ou musicos reconhecidos. A esse respeito, o Decreto
n.° 3.276/99 de 6 de Dezembro que dispde sobre a formacdo em
nivel superior de professores para atuar na educacdo basica, es-
tabelece no Artigo 3, § 4° que “[a] formacgdo de professores para a
atuacdo em campos especificos do conhecimento far-se-4 em cur-
sos de licenciatura, podendo os habilitados atuar, no ensino da sua
especialidade, em qualquer etapa da educacédo basica” (Decreto n.°
3.276,1999) e, portanto, também na Educacdo Infantil. Outra razéo
para o veto é explicada pelo da seguinte forma:

Adicionalmente, esta exigéncia vai além da definicdo de uma di-
retriz curricular e estabelece, sem precedentes, uma formagdo
especifica para a transferéncia de um contetido. Note-se que ndo
hd qualquer exigéncia de formacéo especifica para Matemdti-
ca, Fisica, Biologia etc. Nem mesmo quando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional define contetidos mais especificos
como os relacionados a diferentes culturas e etnias (art. 26, § 4°)
e de lingua estrangeira (art. 26, § 5°), ela estabelece qual seria
a formagdo minima daqueles que passariam a ministrar esses
conteudos. (Ministério da Educagdo. Mensagem n° 622 de 18 de
agosto de 2008)

Se por um lado faltam apontamentos na LDB, as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais Gerais da Educagdo Basica (2013) sugerem outras
indicagdes:

Art. 31 Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, os componen-
tes curriculares Educagdo Fisica e Arte poderdo estar a cargo do
professor de referéncia da turma, aquele com o qual os alunos
permanecem a maior parte do periodo escolar, ou de professores
licenciados nos respectivos componentes.

§ 1° Nas escolas que optarem por incluir Lingua Estrangeira nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor deverd ter licen-
ciatura especifica no componente curricular.

§ 2° Nos casos em que esses componentes curriculares sejam de-
senvolvidos por professores com licenciatura especifica (conforme
Parecer CNE/CEB n° 2/2008), deve ser assegurada a integrag@o
com os demais componentes trabalhados pelo professor de refe-
réncia da turma. (Ministério da Educagdo, 2013)

Sublinha-se que além da possibilidade de atuacdo de professores
licenciados em componente especificos de Educagdo Fisica e Arte,
é indicado que no caso do ensino da Lingua Estrangeira, o profes-
sor devera ter licenciatura especifica.

Ou seja, apesar das alteracdes verificadas na lei que estabelece
o ensino da arte como componente obrigatério, ndo ha orienta-



¢Bes quanto a organizagdo e distribuicdo no curriculo e, tampouco,
sobre a formagdo e atuagdo docente. As concepgdes sobre a for-
macdo de professores das areas artisticas sdo suportadas pelas
diretrizes curriculares para o ensino superior (Souza, 2010, p. 16).
Penna (2013) vem reforcar essa realidade indicando a falta de cla-
reza na LDB e nos documentos orientadores, ja que a respectiva
qualificacdo e formacdo de professores ndo sdo indicadas com
precisdo, sendo que as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cur-
sos de Graduacgdo nas diversas areas artisticas configura-se como
o documento que “estabelec[e] a formag¢do do professor através
de licenciaturas nas linguagens especificas” (Penna, 2013, p. 60).

A literatura brasileira sobre educagdo musical (Bellochio, 2016; Fi-
gueiredo, 2013, entre outros) aponta para um aparente consenso
no qual o termo professor “especialista” de musica é utilizado para
fazer referéncia ao profissional com formacdo especifica nesta
area do conhecimento e com habilita¢cdo para atuar na Educagdo
Basica, ou seja, aquele que possui licenciatura em musica. Este ter-
mo permite diferenciar os profissionais atuantes neste contexto
de acordo com a formagdo e atuagdo, tais como: os professores
generalistas ou unidocentes (aqueles com formacdo em pedagogia
e predominantemente responsaveis pelo curriculo geral), os pro-
fessores com formacdo polivalente em artes (multiplas linguagens
artisticas), ou os professores com licenciatura especifica em outras
linguagens artisticas e que também lecionam o componente cur-
ricular arte.

Finalmente, é possivel constatar que o ensino das artes no Brasil e,
portanto também da musica, tem lugar enquanto componente cur-
ricular, sob a designacdo singular “Arte”, porém nao ha indica¢des
claras sobre a sua organizagdo no curriculo. Enquanto componen-
te curricular na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, a musica
esta predominantemente nas maos dos professores generalistas ou
unidocentes, sendo que, ao critério dos estabelecimentos escolares,
pode contar com a presenca de professores com formagao especi-
fica nas areas artisticas.

Nos dados oficiais do Brasil, tal como em Portugal, ha também certa
invisibilidade sobre a atuagdo de professores especialistas de mu-
sica na Educacgdo Infantil. Segundo o relatério cedido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2018) havia quase 1.500 instituicdes de Educacdo Infantil que con-
tavam com docentes “com formagdo em musica”, tanto no curso
de graduagdo em licenciatura em musica, quanto nos cursos de
“bacharelado” (equivalente a formacdo de carater artistico e de per-
formance como instrumentista, regente, compositor, entre outros).
Mas, como ressaltado pelo INEP, a inexisténcia da musica enquanto
disciplina nesta etapa da educagdo ndo permite determinar se estes
docentes estavam a atuar de facto no ensino da musica no contexto
da Educacao Infantil. Se, por um lado, a legislacdo brasileira permite
a atuacdo de professores com formagdo de licenciatura em musica,
por outro, ela ndo assegura a que a musica deve ser ministrada por
tal profissional. Portanto, a limita¢do dos dados oficiais ndo permite
descrever de forma mais aprofundada a atua¢do deste profissional
na Educacdo Infantil brasileira, nem a forma e critérios da sua inte-
gracao laboral nos contextos educativos.

ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

A oferta de educac¢do para a primeira infancia em Portugal e no
Brasil caracteriza-se, de um modo geral, pelo atendimento a
criangas de 0 a 5 anos deidade. A educa¢do musical no nivel
pré-escolar em Portugal estd enquadrada como componente cur-
ricular da educacdo artistica genérica, a ser desenvolvida predomi-
nantemente pelos educadores de infancia, sendo que é possivel
a atuacdo e apoio (ou “coadjuvacdo”) de docentes especializados,
ainda que ndo seja claramente definido o perfil de formacdo aca-
démica deste profissional na legislacdo. No contexto portugués o
conceito de “especialista” parece apontar para uma especificidade
que caracteriza os professores com formagdo em musica. No en-
tanto, existem formacg8es de professores de musica diversas para
os diferentes ramos do ensino da musica (genérico e especializa-
do), o que vem sendo questionado na literatura, e ndo esta claro
que s6 o professor formado para o ramo genérico possa lecionar
no 1° Ciclo genérico (e a realidade de contratagdo, nas raras vezes
em que ocorre) tem demonstrado isso.

No Brasil o ensino da arte e, portanto, da musica, também é con-
cebido como componente curricular na Educagdo Infantil, a ser
ministrado predominantemente pelas professoras de referéncia
(com formacdo em pedagogia) e ficando também ao critério dos
estabelecimentos escolares a contratacdo de docentes com for-
macdo especifica na area da musica, ou seja, aqueles formados
nos cursos de licenciatura em musica. No contexto brasileiro pa-
rece haver um consenso sobre o conceito de “especialista” como
referéncia aos docentes com formacado especifica num campo de
conhecimento, em contraponto aos docentes “generalistas”, que
sdo aqueles com formacdo multidisciplinar e predominantemente
responsaveis por todas as areas do curriculo na Educacdo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental (o equivalente aos educa-
dores de infancia e professores do 1° Ciclo em Portugal). Isto de-
ver-se-a, naturalmente, ao facto de o Brasil ndo ter dois tipos de
formacdo de professores de musica, como acontece em Portugal.
Qual seria, entdo, o perfil desejavel do professor especialista de
musica para desenvolver atividades na educacdo de infancia? Qual
0 seu papel nesta etapa da educa¢do? Qual o grau de formacdo
musical e o tipo de formacdo pedagdgica que deveria ter? Que
dindmicas de atuacdo e coadjuva¢do estariam alinhadas com as
perspectivas para esta etapa da educacao?

Em vias de uma reflexdo final, é possivel concluir que a legislacdo
em Portugal e no Brasil ndo traz apontamentos concretos sobre a
formacdo académica e atuagdo pedagogica de professores de mu-
sica nas instituicBes de educacdo de infancia. A auséncia de dados
oficiais ndo permite descrever o que acontece narealidade. O perfil
e as dinamicas que derivam da presenca e atuacdo de professores
de musica nestes contextos educativos (através da coadjuvacao e
interacdo do docente de musica com os demais intervenientes e
equipa pedagdgica) estdo por determinar com clareza nas orienta-
¢Bes legislativas dos dois paises, pelo que areflexdo e investiga¢do
sobre este tema pode ser uma das contribui¢des deste estudo.
Outros estudos sdo necessarios também para discutir qual é o
espac¢o da educagdo deinfancia nos cursos de formagdo de pro-
fessores de musica e de que modo estdo sendo consideradas as
especificidades deste contexto educativo. Penna (2013) alerta para
a fragilidade da formagdo pedagégica do professor de musica para



certos contextos e parece conceber que hd um tipo de formagdo
pedagégica especifica necessaria para os professores de musica
que contemple a realidade dos contextos educativos escolares (p.
61). Sobre a formacao de professores especialistas de musica para
atuacdo na Educacdo Infantil, Gomes (2018) afirma também que é
preciso contemplar as especificidades do universo infantil (e aqui
ressaltamos também as especificidades dos bebés), e que sdo ne-
cessarias agdes conjuntas entre governo, universidade, escolas e
profissionais para institucionalizar a¢des que sejam eficazes, epara
0 avango conceptual da Educagdo Musical Infantil.

Tendo em vista a auséncia de politicas publicas que garantam com
consisténcia e abrangéncia nacional a qualidade da educagdo mu-
sical em instituicdes de educa¢do de infancia, tanto em Portugal
como no Brasil, entendemos que um docente musical e pedagogi-
camente preparado seria o caminho na formagdo de professores
de musica para garantir o efetivo trabalho com musica na educa-
¢do de infancia a fim de potencializar a formagdo e experiéncia
musical dos bebés e das criancas pequenas. E a formacdo sélida
dos professores que |hes fornece conhecimentos, técnicas, com-
peténcias e principios pedagodgicos especializados para agirem
com autonomia a partir de um referencial. Conclui-se, portanto,
que é preciso refletir sobre a identidade profissional e a formacao
deste professor especialista de musica coadjuvante da educacao
pré-escolar, e sobre a importancia do seu papel nas instituicdes de
educacdo de infancia.
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