Infancias “prolongadas”: A Educacao Fisica e o desenvolvimento de jovens no Instituto Federal de

Educacao do Espirito Santo - um resgate da formacao integral

Bianca Bissoli Lucas

UMinho | 2024

2)

°g DO ESPIRITO SANTO
- | [ § 5 CENTRO DE EDUCAGAO

ERAL 5,
\' / &“a "% UNIVERSIDADE FEDERAL

9/ FISICA E DESPORTO

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Bianca Bissoli Lucas

Infancias “prolongadas”:

A Educacao Fisica e o desenvolvimento de
jovens no Instituto Federal de Educacao do
Espirito Santo - um resgate da formacao
integral

fevereiro de 2024






CENTRO DE EDUCAGAO
FISICA E DESPORTO

Universidade do Minho
Instituto de Educacéao

Bianca Bissoli Lucas

Infancias “prolongadas”:

A Educacao Fisica e o desenvolvimento de
jovens no Instituto Federal de Educacao do
Espirito Santo - um resgate da formacao
integral

Tese de Doutoramento em Cotutela
Doutoramento em Estudos da Crianca
Especialidade de Educacao Fisica e Saude Infantil

Trabalho efetuado sob Orientacéo do:
Professor Doutor Antonio Camilo Cunha
Professor Doutor Felipe Quintao de Almeida

fevereiro de 2024



DIREITOS DE AUTOR E CONDICOES DE UTILIZAGAO DO TRABALHO POR TERCEIROS

Este é um trabalho académico que pode ser utilizado por terceiros desde que respeitadas as regras e
boas praticas internacionalmente aceites, no que concerne aos direitos de autor e direitos conexos.
Assim, o presente trabalho pode ser utilizado nos termos previstos na licenca abaixo indicada.

Caso o utilizador necessite de permissao para poder fazer um uso do trabalho em condicdes nado previstas

no licenciamento indicado, devera contactar o autor, através do RepositoriUM da Universidade do Minho.

(0 OOO)

Atribuicdao-Nao Comercial-Sem Derivacoes
CC BY-NC-ND

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/


about:blank

AGRADECIMENTOS

Aproveito esse momento para agradecer a todas as pessoas especiais que contribuiram direta ou

indiretamente para que esta pesquisa fosse realizada.

Ao meu companheiro, pelo amor, apoio e reflexdes.

A minha sobrinha pela torcida, incentivo e carinho.

A comunidade do IFES pela acolhida e contribuicdo para a realizacdo deste estudo.
A comunidade da UFES e da UMinho pelo processo do Doutoramento.

Aos orientadores pelos ensinamentos académicos.

Ao meu amigo Aldo pelo apoio na realizacao deste estudo.

Ao universo, pela oportunidade.



DECLARACAO DE INTEGRIDADE

Declaro ter atuado com integridade na elaboracdo do presente trabalho académico e confirmo que nao
recorri a pratica de plagio nem a qualquer forma de utilizacéo indevida, falsificacdo de informacdes ou
resultados em nenhuma das etapas conducente a sua elaboracao.

Mais declaro que conheco e que respeitei o Codigo de Conduta Etica da Universidade do Minho.



Infancias “prolongadas”: A Educacao Fisica e o desenvolvimento de jovens no Instituto Federal de

Educacao do Espirito Santo - um resgate da formacéao integral

RESUMO

O Programa Nacional de Integracdo a Educacéo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Jovens e Adultos (PROEJA) foi formalizado pelo Decreto n.° 5.478/2005 e posteriormente, alterado pelo
Decreto n.° 5.849/2006. A oferta do PROEJA passou a ser obrigatoria nas Instituicdes Federais de
Educacao e ampliou a possibilidade da Educacao de Jovens e Adultos. Neste contexto, emerge a presente
pesquisa, cujo objetivo principal € compreender como se caracteriza a praxis da componente curricular
Educacao Fisica ofertada no PROEJA em um campus do Instituto Federal de Educacdo. Este estudo
caracteriza-se como uma pesquisa de enfoque qualitativo de natureza etnografica, partindo da
observacao e do contato direto do pesquisador com o objeto de estudo, utilizando-se de técnicas que
envolveram observacdes diretas, registros de diario de campo, entrevistas, aplicacdo de questionarios e
analise de documentos institucionais. Os resultados da pesquisa apontam que: a) o PROEJA no Instituto
pesquisado vive questdes marcadas pela discriminacao sofrida pelos jovens e adultos que retornam ao
estudo, opondo-se a concomitante busca e defesa de uma educacdo que contribua com o resgate da
dignidade; b) revelaram tensdes existentes entre os professores de Educacéo Fisica e os Coordenadores
pertencentes ao projeto de formacado do PROEJA, o que nos indica que as relacdes com a comunidade
escolar constitui-se num espaco de relacdes onde o poder e o prestigio exercem influéncia no
desenvolvimento do curriculo; ¢c) os dados quantitativos apontaram para uma experiéncia positiva dos
estudantes com a Educacao Fisica, que se iniciou na experiéncia escolar anterior, e que resultou em
aprendizagens coincidentes nas diferentes vivéncias escolares, centradas principalmente na pratica
desportiva, preservacdo da saude e outros desmembramentos, como o trabalho em equipe; d)
predominancia de docentes que concluiram seu curso de graduacao antes da década de 1990, ou seja,
uma formacdo de carater instrumental e biolégico, centrada nas praticas despotrtivas, corpo forte e
saudavel e no desenvolvimento da aptidao fisica; e) A formacédo docente vem impactanto na pratica da
Educacao Fisica, na formacdo dos sujeitos e na permanéncia da oferta da disciplina no PROEJA, uma
vez que a pratica tecnicista ndo ¢ compativel com o objetivo de formacao integral e emancipadora do
PROEJA; f) parece ser necessaria a redefinicdo da funcdo social e legitimacao da Educacado Fisica e o
compromisso desta componente em disseminar os seus diversos conhecimentos, a partir das acoes
educativas ligadas ao projeto do PROEJA com a presenca de um tratamento didatico no sentido de
contribuir com a formacao integral de sujeitos criticos e autbnomos, conforme objetivos da modalidade;
g) a ndo adesdo, e até mesmo um desconhecimento dos professores de Educacao Fisica com as
propostas educacionais existentes; h) a nao materializacdo da educacao integral nas praticas
pedagogicas. Esta pesquisa evidenciou varios desafios a serem vencidos para consolidacdo pedagogica
da Educacao Fisica no PROEJA. Desta forma, entendemos que o protagonismo e a responsabilidade
docente, passa a ter uma relevancia fundamental para a identidade e legitimidade pedagdgica deste
componente curricular neste contexto educacional.

Palavras-chave: Educacao Fisica; PROEJA; Pratica Pedagogica; Educacéao Integral.



“Prolonged” Childhoods: Physical Education and the development of young people at the Federal

Institute of Education of Espirito Santo - a rescue of integral training

ABSTRACT

The National Program for the Integration of Professional Education with Basic Education for Young People
and Adults (PROEJA) was formalized by Decree n°. 5.478/2005 and later, formalized by Decree n°.
5.849/2006. The provision of PROEJA became mandatory in Federal Education Institutions, and
expanded the possibility of Youth and Adult Education, and in this context the Physical Education
curricular component began to be offered. It was in this context that our research emerged, with the main
objective of understanding how the practice of Physical Education in PROEJA is characterized on a
campus of the Federal Institute. This research is of a qualitative and ethnographic nature, based on
observation and direct contact between the researcher and the object of study, using techniques that
involve direct observations, field diary recording, interviews, application of questionnaires and analysis of
institutional documents. The research results indicate that: a) PROEJA at the researched Institute lives
antagonistic questions, experienced by a tension between the discrimination of young people and adults
who return to study, and the defense of an education that contributes to the rescue of dignity; b) revealed
existing tensions between Physical Education teachers and Coordinators belonging to the PROEJA training
project. Which indicates that relations with the school community constitute a space of relations where
power and prestige feed tensions in the development of the curriculum; c) the quantitative data pointed
to a positive experience of students with Physical Education, which began in the previous school
experience, and which resulted in coincident learning in different school experiences, centered mainly on
sports, health preservation and other aspects, such as teamwork; d) predominance of professors who
completed their graduation course before the 1990s, that is, an instrumental and biological training,
centered on sports practices, strong and healthy body and on the development of physical aptitude; e)
Teacher training has had an impact on the practice of Physical Education, on the training of subjects and
on the permanence of the offer in PROEJA, since these are not compatible with the objective of integral
and emancipatory training of PROEJA; f) necessary redefinition of its social function and legitimization of
Physical Education and the commitment of this component in disseminating its diverse knowledge, from
the educational actions linked to the PROEJA project with the presence of a didactic treatment in the
sense of contributing to the integral formation of critical and autonomous subjects, according to the
objectives of PROEJA. and the concern with the area of knowledge that considers the human being builder
of his culture related to bodily aspects; g) non-adherence, and even a lack of knowledge of Physical
Education teachers with existing educational proposals; e h) The no materialization of integral education
in pedagogical practices. This research highlighted several challenges to be overcome for the pedagogical
consolidation of Physical Education in PROEJA. However, we understand that the teaching protagonist
starts to have a fundamental relevance for the identity and pedagogical legitimacy of this curricular
component in this educational context.

Keywords: Physical Education; PROEJA; Pedagogical Practice; Integral Education.
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INTRODUCAO

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), formalizado pelo Decreto n.° 5.478/2005 e, posteriormente
alterado pelo n.° 5.840/2006, é um programa que visa um grande sentido democratico, oportunizando
igualdade de inclusao e de cidadania educativa, formativa e social para jovens e adultos.

Segundo Di Pierro (2005), as primeiras acdes voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos datam
da década de 1940. Desde entado, muitas iniciativas surgiram no esforco de diminuir as desigualdades
sociais que afetavam principalmente adultos com baixa escolaridade. Por exemplo, os movimentos de
cultura e educacao popular nos anos 60, de iniciativa de governos municipais e de organizacdes das
sociedades civis, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) nos anos 70 e parte dos 80, o
Ensino Supletivo ofertado pelo Ministério da Educacédo (MEC) e a Fundacao Educar no fim da década de
80.

De acordo com Haddad (2007), apesar das iniciativas existentes, apenas em 1988 o direito a
Educacdo de Jovens e Adultos foi reconhecido na Constituicao Federal brasileira, tornando a oferta da
modalidade obrigatoria pelo Estado. Embora a legislacédo ja expressasse a necessidade da Educacao de
Jovens e Adultos, ainda ndo havia uma politica nacional especifica para atender a populacdo. No lugar,
haviam medidas legais e politicas educacionais que direcionavam o ensino. Essas medidas e politicas
surgiram impulsionadas pela participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial de Educacao para Todos,
realizada na Tailandia, em 1990, ocasido em que os paises participantes comprometeram-se a realizar
acoes de enfrentamento das dificuldades do processo de educacado escolar de criancas, jovens e adultos.

No desenvolvimento destas medidas, em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a lei n® 9.394,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). A formulacdo de tal legislacdo deu origem a
diretrizes de ensino especificas para as diferentes modalidades. No caso da Educacéo de Jovens e
Adultos, os objetivos eram centrados na inclusao e na formacao técnica do publico para inseri-los no
mercado de trabalho.

A partir de 2001, varios Institutos Federais de Educacédo passaram a ofertar o ensino médio na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos como uma etapa preparatéria para a profissionalizacao em
cursos técnicos. Desta forma, o antigo Centro Federal de Educacao Tecnoldgica - CEFET, atual Instituto
Federal de Educacao, passou a realizar o curso de Ensino Médio para Jovens e Adultos Trabalhadores -

EMJAT. O programa era destinado a maiores de 18 anos e ofertava o ensino médio nos dois primeiros



anos. Apos a conclusdo, os alunos poderiam se matricular em cursos técnicos profissionalizantes e dar
continuidade aos estudos.

Segundo Ferreira (2010), apesar da iniciativa, ficou evidente a dificuldade que a maioria dos
estudantes tinha de concluir a primeira etapa do curso e poucos alunos concluiram com éxito o processo
de profissionalizacdo. A partir desse cenario, em 2005 foi criado o Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), formalizado
pelo Decreto n.° 5.478/2005 e posteriormente alterado pelo n.° 5.840/2006. A oferta do PROEJA
passou a ser obrigatoria para as Instituicdes Federais de Educacao, bem como o acompanhamento do
programa pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica do Ministério da Educacédo -
SETEC/MEC. Nesse sentido, o antigo EMJAT pode ser considerado um modelo de transicao.

A oferta do ensino integrado ampliou as possibilidades do Educacdo de Jovens e Adultos e, nesse
contexto, a Educacdo Fisica como componente curricular passou a ser ofertada em alguns Institutos

Federais de Educacao.

1.1.A nossa pesquisa

Esta pesquisa, insere-se no Programa dos Estudos da Crianga, Especialidade de Educagao
Fisica e Saude Infantil do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho, intitulada:
Inféncias “prolongadas”: A Educagdo Fisica e o desenvolvimento de jovens no Instituto Federal
de Educagdo do Espirito Santo - um resgate da formacéo integral.

Foi neste contexto teorico/pratico e, durante nossa experiéncia profissional, que emergiu este
estudo, objetivando, entender como se caracteriza e como acontece o componente curricular Educacao
Fisica, a partir da possibilidade do ensino na Educacao de Jovens e Adultos no Instituto Federal de
Educacdo do Espirito Santo. Descatamos que o termo: Infdncias “prolongadas”, presente no tema da
pesquisa, tem relacdo com o conceito de descontinuidade escolar dos alunos participantes do PROEJA
e publico-alvo deste estudo. Essa tematica foi inspirada no trabalho que realizei em 2017, como
professora voluntaria de Educacéo Fisica nas turmas de Turismo nesta modalidade, em um campus do
Instituto Federal de Educacao do Espirito Santo.

Diante do exposto, € necessario explicitar que o objetivo desta pesquisa ndo é prescrever ou ditar
como deve ocorrer a pratica da Educacao Fisica no PROEJA no Instituto pesquisado, mas sim descrever,
relatar e explorar as possibilidades desse componente curricular no que tange a formacao dos estudantes

jovens e adultos em parceria com a comunidade escolar. Buscamos contextualizar a praxis ao leitor no



ambiente pesquisado por meio de uma analise dos sentidos histdricos da modalidade, da sua insercao

no PROEJA e da reflexdo acerca das suas peculiaridades no espaco didatico-pedagdgico.

1.2. Relato de experiéncia

No curso de Turismo do PROEJA, foi relatado pela Coordenacao geral da modalidade, que as aulas
de Educacédo Fisica tinham pouca adesdo dos alunos. O cenario apresentado antes da pesquisa era de
alunos que nao gostavam e nao compareciam as aulas da disciplina. Por esse motivo, os coordenadores
geral e de curso do PROEJA ponderavam sobre a retirada da componente da oferta do curso. No entanto,
a partir do trabalho realizado por mim com os alunos durante o periodo em que permaneci na Instituicao
como professora voluntaria de Educacao Fisica, os alunos passaram a relatar uma apreciacdo pela
disciplina durante as reunibes pedagdgicas semestrais, um momento que oportuniza o dialogo entre
alunos, professores e equipe pedagdgica. Essa mudanca de perspectiva ocorreu apos as vivéncias das
aulas que propus aos alunos, tendo em vista a realidade dos estudantes e os documentos oficiais
existentes. Nas duas reunides pedagoégicas realizadas em 2017, as experiéncias que realizei com o0s
estudantes do curso de turismo, foi bem avaliada por alunos, professores e coordenacao. Essa resposta
ao projeto desenvolvido com os discentes acabou por incentivar a permanéncia da disciplina na oferta
curricular.

Ao longo desta experiéncia passei a compreender que o trabalho com a modalidade tem um ritmo
proprio e diversas particularidades, nos fazendo refletir que o direito a Educacdo de Jovens e Adultos ndo
¢ assegurado apenas no que tange o contetdo formal da educacdo, mas na possibilidade desses
estudantes interpretarem a realidade e se colocarem no mundo e da responsabilidade e
comprometimento do corpo docente e demais atores que integram o conjunto da modalidade no contexto

escolar.

1.3. 0 nosso problema, objetivos e organizacao da pesquisa

Desta forma, busca-se responder a seguinte questdo/problema: Como se organiza e se desenvolve
(teorias e praticas) o componente curricular Educacao Fisica no PROEJA - formacao de jovens e adultos,
em um campus do Instituto Federal do Espirito Santo?

O objetivo principal da pesquisa:

Conhecer, relatar, refletir e contribuir para a praxis da Educacao Fisica no PROEJA em um campus
do Instituo Federal de Educacao do Espirito Santo.

Séo objetivos complementares:



1- Identificar a concepcao da comunidade escolar (teorias e praticas) sobre a Educacao
Fisica no PROEJA;

2- Verificar a adesao entre as praticas pedagdgicas da Educacao Fisica do PROEJA e as
propostas institucionais, bem como, as representacoes/expetativas de responsaveis e
alunos;

3- Entender em que medida a educacdo integral se materializa na pratica pedagdgica dos
professores de Educacao Fisica do PROEJA;

4- Contribuir com conhecimentos/ideias para que a dindmica curricular e formativa do

PROEJA, seja mais efetiva, rica e integradora.

No sentido organizacional, a pesquisa esta estruturada em quatro partes:

Parte | - Revisédo de literatura onde abordamos: a tematica Educacao, Escola e Tendéncias
Pedagogicas; A sintese historica e implementacdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil;
Inplementacdo do PROEJA e o Documento Base PROEJA; Concepcdes e experiéncias da Educacao
Integral; Apresentamos estudos sobre a Educacédo Fisica como componente curricular nos Institutos
Federais; A Educacao Fisica no ensino noturno; A Proposta Nacional de Educacao Fisica na Educacao
de Jovens e Adultos; e por fim, a tematica sobre a Educacéo Fisica e a pratica pedagogica.

Parte Il - Procedimentos Metodoldgicos e Organizacionais, em que versamos sobre a metodologia
adotada e as caracteristicas da pesquisa etnografica, e também descrevemos o processo de entrada da
pesquisadora no campo de pesquisa e sua caracterizacao.

Parte Ill - Apresentacdo e interpretacdo dos resultados, a partir das analises dos dados
provenientes das entrevistas com os coordenadores e professores de Educacao Fisica, das respostas dos
questionarios dos alunos, das observacdes do campo e do diario de campo.

Parte IV — Conclusao/Consideracdes finais: a apresentacao das principais conclusdes do estudo.



PARTE |- REVISAO DA LITERATURA

1. Educacao, EJA e PROEJA: Tempos, espacos e objetivos

1.1. Concepcoes sobre Educaciao

Convocando algumas representacdes, podemos dizer que a educacdo emerge como mecanismo
social do saber coletivamente construido detendo um papel importante na sociedade, quer seja, como
formadora de mao de obra para atender as demandas do capital/trabalho, quer seja, como espaco de
resisténcia, desenvolvimento da consciéncia e desenvolvimento humano. Neste sentido, nesta etapa (de
arrangue) da pesquisa, realizamos um estudo introdutorio das ideias educacionais de Brandao (2007),
Paulo Freire (1981, 2000) e Saviani (1999, 2011), autores, que contribuem com o desenvolvimento da
tematica, em sintonia, com objeto de estudo desta pesquisa, onde buscamos responder a pergunta: o
que é educacao?

Segundo Brandao (2007, p. 3), a educacdo é um processo que permeia nosso cotidiano e relacdes
sociais.“Ninguém escapa da educacao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de
muitos todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-
ensinar”.

A educacdo é uma pratica continuada que se realiza para além do ambiente escolar. E por meio
dela que somos capazes de desenvolver habilidades e também de propor mudancas de ordem social.
Ela permeia diferentes areas da vida de todos os sujeitos, se tornando um exercicio que envolve toda a
sociedade.

A educacao pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas
criam para tornar comum, como saber, como ideia, como crenca, aquilo que € comunitario
como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por um sistema
centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como armas que reforcam
a desigualdade entre os homens, na divisao dos bens, do trabalho, dos direitos e dos

simbolos. (Brandao, 2007, p. 4)

Nesse sentido, de acordo com Brand&o (2007), o conceito de endoculturacao é importante: trata-
se do processo de aquisicao pessoal dos habitos de uma cultura. Os individuos inseridos em uma
sociedade e em uma cultura aprendem, intencionalmente ou nao, através de seu envolvimento com o

ambiente, com a natureza e com os outros sujeitos, o uso do corpo e da mente. A endoculturacéo atua,



em alguns sentidos, como um fator pedagadgico. Por isso, ela e o processo educativo estdo intimamente

ligados.

Vista em seu vo6o mais livre, a educacédo é uma fracdo da experiéncia endoculturativa. Ela
aparece sempre que ha relacbes entre pessoas e intencdes de ensinar-e-aprender.
Intencdes, por exemplo, de aos poucos ‘modelar’ a crianca, para conduzi-la a ser o ‘modelo’
social de adolescente e, ao adolescente, para torna-lo mais adiante um jovem e, depois, um
adulto. Todos os povos sempre traduzem de alguma maneira esta lenta transformacao que
a aquisicdo do saber deve operar. Ajudar a crescer, orientar a maturacéo, transformar,
tornar capaz, trabalhar sobre, domar, polir, criar, como um sujeito social, a obra, de que o

homem natural é a matéria-prima. (Brandado, 2007, p. 10)

A educacéo pode ocorrer de maneira formal ou informal. Ambas sao relevantes para a formacao

humana e ndo se excluem. A caracterizada pela informalidade ocorre cotidianamente, por meio da troca

de experiéncias e das relacoes sociais, muitas vezes de maneira nao intencionada. Esse tipo de educacao

€ permeado pela ideologia, pelo senso comum e pelos valores preservados pela sociedade. Ja a educacao

formal é intencional, planejada e, em grande parte, institucionalizada. Acontece principalmente nas

escolas, e é baseada no saber cientifico.

Ora, a educacao existe quando a méae corrige o filho para que ele fale direito a lingua do
grupo, ou quando fala a filha sobre as normas sociais do modo de ‘ser mulher’ ali. Existe
também quando o pai ensina ao filho a polir a ponta da flecha, ou quando os guerreiros
saem com 0s jovens para ensina-los a cacar. A educacdo aparece sempre que surgem
formas sociais de conducao e controle da aventura de ensinar-e-aprender. O ensino formal
¢ 0 momento em que a educacdo se sujeita a pedagogia (a teoria da educacdo), cria
situacdes proprias para o seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras e
tempos, e constitui executores especializados. E quando aparecem a escola, o aluno e o

professor. (Brandao, 2007, p. 11)

Neste envolvimento, Freire (2000, p. 40), vai referir que: “a educacdo é sempre uma certa teoria

do conhecimento posta em pratica, é naturalmente politica, tem que ver com a pureza, jamais com o

puritanismo e é em si uma experiéncia de boniteza.” Assim, educacéo seria uma concepcao filosofica e

ou cientifica acerca do conhecimento colocada em pratica. Para o autor, o conhecimento &, em primeiro

lugar, um processo. Este processo envolveria acao e reflexdo do ser humano sobre o mundo.



Nossa atitude comprometida, e ndo neutra, diante da realidade que buscamos conhecer
resulta, num primeiro momento, de que o conhecimento é processo que implica na acao —
reflexdo do homem sobre o mundo. Acontece, porém, que o carater teleoldgico da unidade
acao-reflexdo, isto é, da praxis, com que o homem, transformando o mundo, se transforma,
ndo pode prescindir daquela atitude comprometida que, desta forma, em nada prejudica
nosso espirito critico ou nossa cientificidade. O que nédo nos é legitimo fazer ¢ poér-nos
indiferentes ao destino que possa ser dado a nossos achados por aqueles que, detendo o
poder das decisdes e submetendo a ciéncia a seus interesses, prescrevem suas finalidades

as maiorias. (Freire, 1981, p.79)

Como educador, Paulo Freire dedicou-se a reflexdo da Educacao, em especial dos jovens e adultos,

construindo a possibilidade de mudancas tao necessarias para os homens e as mulheres dos tempos

atuais.

A educacao tem sentido porgue o mundo ndo necessariamente € isso ou aquilo, porque 0s
seres humanos sao tao projetos quanto podem ter projetos para o mundo. A educacao tem
sentido porque mulheres e homens aprenderam que € aprendendo que se fazem e refazem,
porque mulheres e homens se puderem assumir como seres capazes de saber, de saber
que sabem, de saber que nao sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber o que
ainda nao sabem. A educacao tem sentido porque para serem mulheres e homens precisam
de estar sendo. Se mulheres e homens simplesmente fossem, nao haveria por que falar em

educacao. (Freire, 2000, p.20)

O reconhecimento de que as pessoas ndo sdo, mas estdo sempre sendo, ¢ a afirmacao da crenca

de que os seres humanos sao criadores e recriadores da sua propria histdria e que vao se fazendo nas

suas relacdes histdricas, sociais, politicas, culturais e afetivas. Esse é um aspecto, segundo o autor,

primordial de um projeto socioeducativo que se proponha restaurador de pessoas. Portanto, para Freire

(2000), a educacao é agir-refletir sobre a realidade com o propoésito de transforma-la, visando criar um

processo social, a criacdo do conhecimento como processo social resultante da acao-reflexdo humana

para a transformacado da realidade. Tudo isso seria protagonizado por um ser humano que reconhece

seu inacabamento. Sem a consciéncia de suas limitacbes, o sujeito ndo tem a possibilidade de fazer

parte de um processo pedagogico auténtico humanizador, dialdgico e continuo.



0 mesmo autor consolida o seu pensamento dizendo que a educacao, &€ um processo especifico
e exclusivo do ser humano. Desta forma, uma acdo educativa que sirva como processo humanizador
tem que reconhecer nos seres humanos suas capacidades historicas, relacionais, criadoras de saberes,
de integracdo. O pensamento freiriano, ao se fazer pedagdgico e, ao mesmo tempo politico, propde um
projeto educativo que visualize o ser humano na sua integralidade, sempre em processo de libertacao e
de conscientizacao.

Saviani (1999, 2011), compreende a Educacdo como um construto histérico-social que
originalmente se desenvolvia atrelado ao proprio processo produtivo. Ao observar o passado, o saber era
democratico e estava ao acesso de todos que compunham a sociedade, sendo apropriado no cotidiano
de forma pratica. Nas comunidades primitivas, por exemplo, o0 ensino se dava tendo como base o trabalho
como principio educativo. Todo o saber era coletivamente construido e absorvido.

Sabe-se que a educacdo é um fendmeno proprio dos seres humanos. Assim sendo, a
compreensao da natureza e da educacao passa pela compreensao da natureza humana.
Ora, o que diferencia os homens dos demais fendmenos, o que diferencia dos demais seres
vivos, o que o diferencia dos outros animais? A resposta a essas questdes também ja é
conhecida. Como efeito, sabe-se que, diferentemente dos outros seres animais, que se
adaptam a realidade natural tendo a sua existéncia garantida naturalmente, o homem
necessita produzir continuamente a sua prépria existéncia. Para tanto, em lugar de se
adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto ¢, transforma-la. E isto ¢ feito
pelo trabalho. Portanto, o que diferencia o0 homem dos outros animais é o trabalho. E o
trabalho instaura-se a partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a
finalidade da acdo. Consequentemente, o trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas

uma acao adequada a finalidades. E, pois, uma acdo intencional. (Saviani, 2011, p. 29)

O autor retoma o inicio do processo educativo ainda nas sociedades primitivas, nas quais a
educacao se dava associada ao trabalho. A partir dai, estabelece uma relacdo fundamental entre
educacao e trabalho, afirmando que ambos 0s elementos se encontram na natureza humana, o que nos
permite concluir que educacao é um processo de trabalho. “Dizer, pois, que a educacao é um fenémeno
préprio dos seres humanos significa afirmar que ela ¢, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o
processo de trabalho, bem como €, ela prépria, um processo de trabalho.” (Saviani, 2011, p. 30)

O processo de trabalho, segundo o autor, é a producao e reproducao da existéncia humana, o que

inclui a garantia da subsisténcia material por meio da producao de bens (o chamado trabalho material).



Porém, para a efetivacao desse trabalho material, o homem necessitaria antecipar em ideias os objetivos
da acdo. Tal representacdo mental compde a categoria de trabalho ndo material. E nesse tipo de trabalho
que a educacao se encaixa:
Outra categoria de producédo que pode ser traduzida pela rubrica ‘trabalho ndo material’.
Trata-se aqui da producdao de ideia, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidades. Numa palavra, trata-se da producao do saber, seja do saber sobre a natureza,
seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da producdo humana. Obviamente, a

educacao situa-se nessa categoria de trabalho ndo material. (Saviani, 2011, p. 31)

Para o autor, a educacdo tem como especificidade a selecdo e a transmissdo de diferentes
saberes. Sendo, por isso, um campo muito amplo, ndo sendo um fendmeno restrito ao espaco escolar.
Assim, ha saberes especificos para cada espaco onde a educacao ¢ praticada: igreja, contexto familiar,
escola, associacao de moradores, sindicatos, entre outros. Apesar de ocorrer em varios espacos, a escola
€ um ambiente privilegiado para a pratica educativa em nossa sociedade.

Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles
se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais

adequadas para atingir esse objetivo. (Saviani, 2011, p. 31)

Saviani (2011), afirma que com a emergéncia da propriedade privada, a educacdo sofre uma
divisao, surgindo a educacao para os que nao trabalham, em outras palavras, uma educacao para a
classe dominante que detém a propriedade privada, e uma educacéo para a classe expropriada. E nesse
cenario que se localiza o surgimento da escola, onde apenas uma pequena parcela da sociedade tinha

acesso a educacao escolar.

1.2. A Escola
Gaiolas e asas
Os pensamentos chegam-me de um modo inesperado, sob a forma de aforismos. Fico feliz porque sei que,
frequentemente, também Lichtenberg, William Blake e Nietzsche eram atacados por éeles. Digo atacados porque
eles surgem repentinamente, sem preparo, com a forca de um raio. Os aforismos s3o visoes. fazem ver, sem
explicar. Pois ontem, de repente, este aforismo atacou-me: Ha escolas que sdo galolas. Ha escolas que sdo

asas.



Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo. Pdssaros engalolados
S80 passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros engaiolados tém
sempre um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos pdssaros é o voo. Escolas que sdo asas nao
amam passaros engaiolados. O que elas amam S80 0S passaros em voo. Existem para dar aos pdssaros
coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo
nao pode ser ensinado. So pode ser encorajado.

Esse simples aforismo nasceu de um sofrimento: sofri, conversando com professores em escolas. O que
eles contam sdo relatos de horror e medo. Balbirdia, gritaria, desrespeifo, ofensas, ameacas... E eles,
timidamente, pedindo siléncio, tentando fazer as coisas que a burocracia determina que sejam feitas, como dar
o0 programa, fazer avaliacoes.... Ouvindo os seus relatos, vi uma jaula cheia de tigres famintos, dentes
arreganhados, garras a mostra — e 0s domadores com 0s seus chicoles, fazendo ameacas fracas demais para a
forca dos tigres.

Sentir alegria ao sair de casa para ir a escola? Ter prazer em ensinar? Amar os alunos? O sonho é livrar-se
de tudo aquilo. Mas ndo podem. A porta de ferro que fecha os tigres é a mesma porta que os fecha com o0s
tigres. Violento, o passaro que luta contra os arames da galola? Ou violenta sera a imovel gaiola que o prende?
Violentos, os adolescentes? Ou serdo as escolas que séo violentas?

As escolas serdo gaiolas? Vao falar-me da necessidade das escolas dizendo que os adolescentes precisam
de ser educados para melhorarem de vida. De acordo. E preciso que os adolescentes, que todos tenham uma
boa educacado. Uma boa educacdo abre os caminhos de uma vida melhor. Mas eu pergunto: as nossas escolas
estdo a dar uma boa educacdo? O que é uma boa educacdo? O que os burocratas pressupdem sem pensar é
que os alunos ficam com uma boa educacdo se aprendem os contetdos dos programas oficiais. E, para testar a
qualidade da educacdo, criam mecanismos, provas e avaliacoes, acrescidos dos novos exames elaborados pelo
Ministério da Educacao.

Mas sera mesmo? Sera que a aprendizagem dos programas oficiais se identifica com o ideal de uma boa
educacédo? Sabe o que é um ‘digrafo’? E conhece os usos da particula ‘se’? E 0 nome das enzimas que entram
na digestéo? E o sujeito da frase ‘Ouviram do Ipiranga as margens placidas de um povo heroico o brado
retumbante’? Qual é a utilidade da palavra ‘mesdclise’? Pobres professores, também engaiolados... Sdo
obrigados a ensinar o que 0s programas mandam, sabendo que é inuitil. Isso é um habito velho das escolas.
Bruno Bettelheim relata a sua experiéncia com as escolas. Fui forcado (!) a estudar o que os professores
decidiam que eu deveria aprender. E aprender a sua maneira.

O sujeito da educagéo é o corpo, porque é nele que ests a vida. £ o corpo que quer aprender para poder viver. £
ele que da as ordens. A inteligéncia é um instrumento do corpo cuja funcdo é ajuda-lo a viver. Nietzsche dizia
que a inteligéncia era a ferramenta e o brinquedo do corpo. Nisso se resume o programa educacional do corpo:

aprender ferramentas, aprender brinquedos. As ferramentas sdo conhecimentos que nos permitem resolver os
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problemas vitais do dia-a-dia. Os brinquedos séo todas aquelas coisas que, ndo tendo nenhuma utilidade como
ferramentas, ddo prazer e alegria a alma.

Nessas duas palavras, ferramentas e brinquedos, estd o resumo da educacédo. Ferramentas e brinquedos nio
sdo gaiolas. S0 asas. As ferramentas permitem-me voar pelos caminhos do mundo. Os brinquedos permitem-

me voar pelos caminhos da alma. Quem esta a aprender ferramentas e brinquedos esta a aprender liberdade,
ndo fica violento. Fica alegre, ao ver as asas crescer.... Assim todo o professor, ao ensinar, deveria perguntar-se.

Isso que vou ensinar, é ferramenta? E brinquedo? Se néo for, é melhor por de parte. As estatisticas oficiais
anunciam o aumento das escolas e o aumento dos alunos matriculados. Esses dados nao me dizem nada. Nao
me dizem se as escolas s40 gaiolas ou asas.
Mas eu sei que ha professores que amam o voo dos seus alunos.

Ha esperanca... Rubem Alves (2004)

A escola, essa construcao humana, que tem por objetivo, formar o humano nas suas
potencialidades e capacidades, foi sempre reflexo dos momentos histéricos, politicos, ideologicos e
sociais. E, se refletirmos sobre 0 momento histérico em que surge a escola, é possivel concluir, que ela
€, uUma consequéncia da estratificacdo social, mas tendo também, no seu “nucleo/intimo”, o desejo de
democratizacdo da mesma e da educacao, alias, semente que vai desabrochar no Projeto Educativo
Grego.

A passagem da comunidade primitiva para a sociedade dividida em classes exige algumas
adverténcias prévias para nao incorremos em erros muito comuns. A luta consciente
propriamente dita entre as classes de uma sociedade, no entanto, nao se desenvolve, a nao
ser em determinado momento da evolucao dessa sociedade e requer, portanto, um extenso
periodo preliminar em que ja existem contradicdes entre os interesses das classes existente,
mas em que essas contradicdes apenas se manifestam de modo obscuro e insidioso.

(Ponce, 2001, p. 35)

Ainda segundo Ponce (2001), em uma sociedade sem divisdo de classes, anterior as escolas, a
educacao era um processo que transmitia conhecimentos acumulados aos integrantes do grupo de
maneira igualitaria e informal, visando a sobrevivéncia. O ensino nao era mediado por instituicdes e era
assimilado em diferentes niveis pelos individuos que habitavam o mesmo contexto social. Nesse sentido,
a educacdo era o meio de transmissao da cultura (um sistema integrado de padrdes e comportamentos

caracteristicos acumulados pelo tempo). A crianca nascida em um grupo primitivo, por exemplo, é
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ensinada a se comportar e a perceber o ambiente em que vive como seus pares, aprendendo,
processualmente, sua cultura.

Com o surgimento das primeiras sociedades com divisdes sociais mais complexas, como
espartanos e atenienses, a educacdo comeca a se especializar. Na Grécia observamos a educacao
militar, que preparava os jovens para lutar pela expansao de territorio, e a educacao voltada para a
filosofia e a religidao, que se ocupava das questdes administrativas e sociais das pélis. Dessa forma, aos
filésofos caberia a direcdo da sociedade, aos guerreiros, protegé-la. Os escravos eram educados para
servir as outras classes.

A agricultura, a guerra e a politica constituiam o programa que um romano nobre devia
realizar. Para aprendé-lo, a Unica maneira era a pratica. Ja vimos que, junto ao pai, o jovem
romano aprendia os segredos da agricultura. A guerra, ele travava conhecimento com ela,
primeiro nos campos de exercicio, depois na corte do general. Em relacdo a politica, ele se
adestrava assistindo as sessdes em que se debatiam os assuntos mais ruidosos. Perto da
porta do Senado, havia alguns banquinhos reservados aos jovens, e frequentando-o, eles se
familiarizavam, como ouvintes, com as proprias funcdes que logo mais deveriam

desempenhar. (Ponce, 2001, p.74)

Ja na Idade Média, segundo Petitat (1994), haviam duas caracteristicas marcantes: a sociedade
era rural e submetida ao poderio da Igreja Catolica, o que modificou como a educacéo se dava no periodo.
A civilizacao medieval era predominantemente oral, e por meio da fala se passavam os conhecimentos,
as tecnologias e os ensinamentos religiosos. Nos séculos 12 a 14 a populacdo europeia passa a
desenvolver uma vida urbana, promovida pelo comércio e menos centrada nos dogmas impostos pela
igreja. A educacao se transforma, tendo em vista a nova realidade, e passa a incluir economia e o preparo
para o desempenho de funcdes profissionais. Ja no final da Idade Média, “a escola generaliza a cultura
escrita, segmenta-se em estagios e niveis; o diploma transforma-se em esperanca de mobilidade, € o
conhecimento cientifico, em esperanca de libertacdo” (Petitat, 1994, p. 6). Por fim, ainda segundo o
autor, embora possuam alguns aspectos em comum, é importante mencionar que a educacdo moderna
nao esta ligada ao periodo medieval, mas ao surgimento de uma classe burguesa, que emerge no século

18.
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1.2.1. Principios da escola moderna

De acordo com Petitat (1994) e Francisco Filho (2003), entre os séculos 15 e 19, a sociedade
europeia passou por profundas mudancas desencadeadas por acontecimentos de ordem religiosa
(Reforma Protestante), econdmica (fortalecimento do Capitalismo a partir do Mercantilismo e Revolucao
Industrial), politica (Revolucédo Francesa) e ideoldgica (Renascimento e lluminismo).

Segundo Ponce (2001), nesse periodo, a educacdo era predominantemente voltada para a alta
burguesia, de modo que a antiga educacao medieval e seus conceitos foram abandonados. O foco das
novas praticas educativas se tornou a promocao do desenvolvimento econdmico, a filosofia e a religido.
Ja existiam instituicdes e colégios especializados, mas esses eram inacessiveis a baixa e média burguesia
devido ao uso de linguas como latim, grego e hebraico para a comunicacdo dentro desses lugares. O
ensino superior também era uma realidade, mas tinha elevado custo, e o ensino de carater popular era
inexistente. A educacdo formal era baseada em supervisdo, disciplina, ensino progressivo e era
concentrada nas instituicdes de carater religioso (escolas catdlicas e protestantes) ou nas faculdades de
artes.

Dessa forma, é possivel perceber que a Instituicdo escolar é uma construcdo relativamente
recente, que por muito tempo nao existiu na sociedade, mas que surgiu e se desenvolveu historicamente
a partir de demandas de grupos e da manutencao de uma ordem social. Em outras palavras, a
estratificacdo social somada ao aparato estatal causaram a necessidade de instituicdes que atuassem a
favor das classes dominantes e do sfafus quo. A escola era o veiculo de ensino de conhecimentos que
possibilitava a manutencéo do poder estatal.

Com o passar do tempo, os diferentes grupos sociais europeus passaram a adaptar seus
processos educacionais, levando em consideracdo demandas especificas (cultura, valores). Também
surgem novas classes sociais, que reivindicam participacao e representacao na sociedade europeia, que
era essencialmente aristocratica. Lentamente, as relacdes sociais se modificam e ha um rompimento
com os dogmas religiosos. A figura do homem se torna central: “nascia uma nova ordem social que
enfatiza o talento, individualismo, potencial de cada um independente da origem, pregrava a igualdade
perante a lei e nao a igualdades materiais, colocando 0 homem no centro das decisdes” (Francisco Filho,
2003, p. 116). Essas mudancas culminaram no renascimento, que consolidou uma nova visado de mundo
e de homem, além da valorizacdo do conhecimento cientifico.

De acordo com Francisco Filho (2003), no fim do século 16, a educacao clerical (responsavel por
uma formacao religiosa) e a escola dos nobres (que ensinava taticas de guerra e os valores morais),

passaram a educar para a formacao do cortesao urbano, valorizando os cuidados corporais, o
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individualismo e o humanismo. Além disso, a reforma protestante, instituiu uma reforma de ordem
religiosa que questionava dogmas e ideologia disseminados pela igreja catolica, como o controle sobre a
leitura dos textos sagrados, o que contribuiu para o enfraquecimento da soberania da igreja e sua
influéncia absoluta na educacao.

De certa forma, segundo Francisco Filho (2003), a educacao formal se tornava mais popular.
Embora ainda se lesse os textos sagrados nas escolas, estes eram traduzidos, algo proibido até entdo (o
que foi de extrema relevancia para a disseminacao do protestantismo). Os alunos passaram a ter um
tempo de permanéncia na escola definido e a frequéncia era obrigatoria. Também poderiam falar a lingua
materna, o que democratizou 0 acesso as escolas. Posteriormente, os colégios catolicos aderiram ao
ensino popular e gratuito, mas os maiores éxitos da Instituicdo catdlica no referente a educacéo ocorreu
devido a fundacdo da Companhia de Jesus por Inacio Loyola em 1534. Outro impacto causado pela
reforma protestante, foi a nova percepcdo sobre a infancia, que culminou na organizacao escolar em
séries baseadas em idade e nivel de aprendizado. “A crianca deixa de ser o ‘homenzinho’ da Idade
Média, e torna-se um ser fraco que é preciso subtrair as influéncias perniciosas, mediante sua submissao
a uma continua supervisdo.” (Petitat, 1994, p. 77)

Para Francisco Filho (2003) e Petitat (1994), o renascimento, a reforma protestante e o
crescimento populacional e econémico da Europa sdo alguns dos acontecimentos histéricos que
impactaram a educacdo e contribuiram para o processo de escolarizacao moderna que temos na
contemporaneidade. A partir desses eventos, a escola passa a atuar como instrumento de docilizacao e
de controle, firmados na vigilancia constante dos alunos. A Instituicdo também se mostrava alinhada as
demandas da sociedade capitalista industrial, que ganhava forca: a frequéncia obrigatoria € o quadro de
horarios definidos seriam importantes para a futura vida fabril. Além do ensino tradicional, no século 18
surgem as escolas de ensino técnico, centradas no ensino do conhecimento cientifico e na formacao de
sujeitos qualificados para lidar com as novas demandas da crescente populacdo. E nesse mesmo
periodo, a partir da Revolucao Francesa, que as classes menos abastadas passam a frequentar as
escolas, consolidando esses espacos como lugar privilegiado para a educacao formal.

Atualmente, embora a escola agregue outras funcoes, o seu principal papel continua a ser o de
mediar e transmitir para as novas geracdes os conhecimentos acumulados. E no ambiente escolar que
as teorias pedagodgicas se concretizam em praticas docentes, em experiéncias. Sem esse espaco, nao
seria possivel a reflexdo acerca da filosofia (como concepcao da educacao) e da pedagogia, de maneira

a produzir algum impacto sobre a sociedade.
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1.3. A Educacéo e as Tendéncias Pedagogicas
Como de alguma forma temos vindo a mostrar, a educacdo/escola ocupa lugar de destaque no
entorno social, politico, ideologico, histdrico e cultural. Nela desenvolvem-se relacdes politicas e
ideoldgicas que contribuem para uma pratica docente conservadora ou progressista, que promove
mudancas nas condicdes materiais e simbdlicas dos alunos. Em diferentes momentos da histéria, os
grupos sociais ofereceram perspectivas distintas acerca da educacdo, resultando nas chamadas
tendéncias pedagogicas, que culminaram na variedade de praticas que existem hoje. Autores brasileiros
como Saviani (2013), Luckesi (1994) e Libaneo (1985), possuem estudos que contribuem para o
desenvolvimento de teorias importantes para o avanco desse campo.
A pratica escolar consiste na concretizacao das condicdes que asseguram a realizacao do
trabalho docente. Tais condicdes nao se reduzem ao estritamente pedagogico, ja que a
escola cumpre funcdes que lhe sdo dadas pela sociedade concreta que, por sua vez,
apresenta-se como constituida por classes sociais com interesses antagdnicos. A pratica
escolar assim, tem atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram diferentes
concepcoes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes pressupostos sobre
0 papel da escola, aprendizagem, relacdes professor-aluno, técnicas pedagogicas etc. Fica
claro que o modo como os professores realizam seu trabalho, selecionam e organizam o
conteudo das matérias, ou escolhem técnicas de ensino e avaliacdo tem a ver com

pressupostos teorico-metodologicos, explicita ou implicitamente. (Libaneo, 1985, p. 3)

As tendéncias pedagogicas promovem importantes reflexdes acerca da pratica educativa. Elas séao
resultado de demandas de movimentos sociopoliticos do Brasil e representam diferentes concepcoes
sobre os sujeitos, propondo estratégias para a conducado do processo educativo. Luckesi (1994) define
como tendéncia pedagdgica o conjunto de teorias filoséficas que orientam as praticas educacionais em
diferentes momentos da historia do Brasil. Essas acdes educativas podem ser classificadas em educacao
redentora, reprodutora ou transformadora da sociedade.

Luckesi (1994), ao versar sobre a fendéncia redentora, diz que a mesma se faz presente ainda
hoje, visto que alguns profissionais da educacéo acreditam (e declaram) que suas praticas educacionais
sao neutras: isentas de ideologias politicas e centradas na melhora da realidade social. Sobre essa
tendéncia, o autor afirma:

A primeira das tendéncias, a tendéncia redentora, concebe a sociedade como um conjunto

de seres humanos que vivem e sobrevivem num todo organico e harmonioso, com desvios
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de grupos e individuos que ficam a margem desse todo. Ou seja, a sociedade esta
‘naturalmente’ composta com todos os seus elementos; o que importa € integrar em sua
estrutura tanto os novos elementos (novas geracdes), quanto os que, por qualquer motivo,
se encontram a sua margem. Importa, pois, manter e conservar a sociedade, integrando os

individuos no todo social. (Luckesi, 1994, p. 38)

A fendéncia reprodutivista acredita que a educacdo estara sempre a servico das classes
dominantes e do poder hegemoénico, reproduzindo as dinamicas sociais na escola. Trata-se de uma
realidade sujeita a fatores externos, como as demandas econémicas, articulacdes politicas e acordos
entre grupos.

A Educacao como reproducdo da sociedade, segunda tendéncia de interpretacao do papel
da educacao na sociedade é a que afirma que a educacao faz, integralmente, parte da
sociedade e a reproduz. Diversa da tendéncia anterior, aborda a educacédo como uma
instancia dentro da sociedade e exclusivamente ao seu servico. Nao a redime de suas
mazelas, mas a reproduz no seu modelo vigente, perpetuando-a, se for possivel. (Luckesi,

1994, p. 41)

De maneira semelhante, a fendéncia transformadora também interpreta a educacdo como um
elemento sujeito a determinacdes sociais, porém capaz de promover mudancas nas bases politicas,
mitigando desigualdades e gerando um impacto positivo na sociedade como um todo.

Educacao como transformacdo da sociedade, é a que tem por perspectiva compreender a
educacdo como mediacdo de um projeto social. Ou seja, por si, ela nem redime nem
reproduz a sociedade, mas serve de meio, ao lado de outros meios, para realizar um projeto
de sociedade; projeto que pode ser conservador ou transformador. No caso, essa tendéncia
nao coloca a educacdo a servico da conservacado. Pretende demonstrar que é possivel
compreender a educacao dentro da sociedade, com o0s seus determinantes e
condicionantes, mas com a possibilidade de trabalhar pela sua democratizacéo. (Luckesi,

1994, p. 48)

Sobre as tendéncias pedagogicas, Libaneo (1985), diferente da classificacdo de Luckesi (1994),

divide as pedagogias em dois grandes grupos: Pedagogia Liberal (as chamadas tradicionais; renovadora

progressivista; renovadora nao diretiva e tecnicista) e Pedagogia Progressista (libertadora; libertaria e
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critico-social dos conteudos). Para o autor, as tendéncias pedagdgicas sdo de grande relevancia, por

permitirem ao educador a articulacdo e autodefinicao tedrica sobre escolhas filosoficas e educacionais,

visando sustentar as praticas docentes.
Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua pratica em prescricdes
pedagbgicas que viraram senso comum, incorporadas quando de sua passagem pela escola
ou transmitidas pelos colegas mais velhos; entretanto, essa pratica contém pressupostos
tedricos implicitos. Por outro lado, ha professores interessados num trabalho docente mais
consequente, professores capazes de perceber o sentido mais amplo de sua pratica e de
explicitar suas conviccdes. Inclusive ha aqueles que se apegam a ultima tendéncia da moda,
sem maiores cuidados em refletir se essa escolha trara, de fato, as respostas que procuram.

(Libaneo, 1985, p. 3)

1.4. Tendéncias Pedagdgicas Liberais
Segundo Libaneo (1985), as T7endéncias Liberais foram concebidas no século 19 sob forte
influéncia da Revolucdo Francesa, do liberalismo ocidental e do capitalismo. O termo liberal surgiu
atrelado ao sistema capitalista. A pedagogia liberal, portanto, € uma manifestacdo prépria da sociedade
do capital e sdo: I- tradicional; 2- renovadora progressiva; 3- renovadora ndo diretiva; e 4- tecnicista.
A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcdo preparar os individuos
para o desempenho de papeias sociais, de acordo com as aptiddes individuais. Para isso,
os individuos precisam aprender a adaptar-se aos valores e as normas vigentes na
sociedade de classes, através do desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto
cultural esconde a realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a ideia de
igualdade de oportunidades, nao leva em conta a desigualdade de condicdes.

(Libéneo, 1985, p. 6)

1.4.1. Tendéncia Pedagogia Tradicional Liberal

Na pedagogia tradicional liberal, o ensino é concretizado por meio de repeticdes e treino intensivo,
para que os conteudos ensinados pelo professor sejam memorizados pelos alunos. Esses sao vistos
como folhas em branco, que devem depreender o maximo possivel dos ensinamentos inquestionaveis
do mestre, que por sua vez deveria, além de vigiar, corrigir e aconselhar, agir com rigidez para garantir

0 controle do ambiente.
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Sobre essa tendéncia, Libaneo (1985, p. 7) afirma que, “os conteudos, os procedimentos
didaticos, a relacdo professor-aluno ndo tem nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno e muito menos
com as realidades sociais”. Nesse modelo, predomina a palavra do professor, as regras impostas e
exclusividade da busca pelo desenvolvimento intelectual. O autor também informa que o papel da
Instituicao escolar para a concepcao tradicional € a de preparar moral e intelectualmente os alunos para
a vida social, por meio do ensino de conteldos selecionados pelo professor e com avaliacdes de curto e
longo prazo.

De maneira geral, segundo o autor acima citado, esse método pedagdgico sofreu varias criticas,
devido as caracteristicas aqui apresentadas. Outro ponto, avaliado negativamente da tendéncia liberal é
a desconexao entre os conhecimentos aprendidos em sala com a realidade dos estudantes. E um ensino

que privilegia aspectos tedricos em detrimento da pratica.

1.4.2. Tendéncia Pedagodgica Liberal Renovada: Progressivista e Renovada nao-
Diretiva

Para Libaneo (1985), enquanto a tendéncia tradicional servia aos interesses das classes sociais
mais elevadas, a tendéncia liberal renovada, diferente de sua antecessora, se pretende mais
democratica. Essa tendéncia tem a educacao como um direito de todos e, permite que cada individuo
aprenda, se eduque, até onde permitirem suas aptidées naturais, independente de sua origem
econdmica ou social. Para o autor, a tendéncia liberal renovada pode ser classificada de duas diferentes
formas: 1- a renovada progressivista ou pragmatica, difundida principalmente pelos pioneiros da
educacado nova, entre os quais se destaca Anisio Teixeira e a influéncia de Montessori, Decroly e Piaget;
e 2- a renovada ndo-diretiva, cujo principal objetivo é o desenvolvimento pessoal e interpessoal, pela
formulacao do psicologo norte-americano Carl Rogers. Ambas serdo melhor explanadas a seguir.

Na Tendéncia Pedagdgica Liberal Renovada Progressivista, o ensino se da por meio de pesquisas
e experiéncias, com foco no desenvolvimento de métodos para a resolucéo de problemas. O processo
emancipatorio € mais importante do que aprender determinadas informacdes, o desenvolvimento pelo
qual aluno passa quando aprende. Se antes o professor era uma figura autoritaria e distante, agora é um
auxiliador na busca pelo conhecimento. Um dos pilares dessa tendéncia ¢ a motivacao. Sem estimulo
ou algo que desperte o interesse dos estudantes, nao ha aprendizado.

A Tendéncia Pedagogica Liberal Renovada N&o-Diretiva contam com processos de ensino que
visam a independéncia intelectual dos alunos, de modo que esses se sentissem aptos a buscar pelo

conhecimento. O aluno é educado para se tornar um individuo funcional, que tenha experiéncias proprias
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e habilidades particulares bem desenvolvidas. O professor deve conferir liberdade aos estudantes para
buscarem suas informacdes e intervir apenas quando necessario. Ele também deve ter um
relacionamento auténtico como seus alunos, que permita a comunicacdo efetiva. E papel da escola é

incentivar o desenvolvimento pessoal em uma pratica pedagogica que nao recorra a simples autoridade.

1.4.3. Tendéncia Pedagdgica Liberal Tecnicista

Com a instalacao do regime militar no Brasil, a educacao popular se tornou uma forma de controlar
a populacao a favor do poder politico. Apds a superacdo desse periodo, a educacao passa por algumas
mudancas. No fim da década de 60 surge a tendéncia liberal tecnicista, se consolidando por volta do
final da década de 70. Trata-se de uma tendéncia pedagdgica nao critica, que visa educar para os alunos
refletirem sobre o meio em que vivem e instituirem mudancas sociais, bem como, para que estes estejam
preparados para o mercado de trabalho. Por meio de técnicas especificas, esperava-se modelar o
comportamento dos sujeitos. “Difundiram-se, entdo, ideias relacionadas a organizacdo racional do
trabalho (taylorismo, fordismo), ao enfoque sistémico e ao controle do comportamento (behaviorismo)
que, no campo educacional, configuraram uma orientacdo pedagdgica que podemos sintetizar na
expressdo ‘pedagogia tecnicista.”” (Saviani, 2013, p. 369)

Para Libaneo (1985), a tendéncia liberal tecnicista subordina a educacao a sociedade, tendo como
funcao a preparacdo de mao-de-obra para as industrias, com um ensino regulado por demandas, metas
estabelecidas pela sociedade industrial e tecnoldgica, contribuindo para o aperfeicoamento do modelo
econdmico capitalista. Nessa tendéncia, a tecnologia (aproveitamento de recursos e conhecimento
acumulado) ¢ um meio eficaz de obter a maximizacdo da producdo industrial e garantir um
funcionamento otimizado da sociedade; sendo a educacdo um recurso tecnoldgico por exceléncia.

E encarada como um instrumento capaz de promover, sem contradicdo, o desenvolvimento
econdmico pela qualificacdo da mao-de-obra, pela redistribuicdo da renda, pela
maximizacdo da producédo e, ao mesmo tempo, pelo desenvolvimento da 'consciéncia
politica' indispensavel & manutencdo do Estado autoritario. Utiliza-se basicamente do
enfoque sistémico, da tecnologia educacional e da analise experimental do comportamento.

(Libaneo, 1985, p. 8)
Ainda sengundo o autor, 0 método de ensino empregado pela tendéncia tecnicista consiste no

excessivo uso da técnica, seguido de repeticao e treinos praticos para atingir objetivos instrucionais. O

professor, nesse contexto, € o responsavel por assegurar a efetividade do ensino, enquanto o aluno
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recebe, aprende, treina e fixa as informacdes. As teorias de aprendizagem que fundamentam a pedagogia
tecnicista acreditam que o bom ensino ¢ um processo de condicionamento através do uso de reforco

das respostas que se quer obter.

1.5. Tendéncias Pedagodgicas Progressistas
Segundo Saviani (2013), as Tendéncias Progressistas surgem na Franca, a partir de 1968, e no
Brasil coincide com o inicio da abertura politica pos-ditadura. Nesta concepcao a escola passa a ser vista
como reprodutora da classe dominante, devendo ser transformada. De acordo com o autor, algumas das
teorias que contribuiram para o desvelamento da concepcao acritica da escola sao: Bourdieu e Passeron
(1970), com a teoria do sistema enquanto violéncia simbdlica; Louis Althusser (1968), com a teoria da
escola enquanto aparelho ideolégico do estado; e Baudelot e Establet (1971), com a teoria da escola
dualista. Sobre a tendéncia, Libaneo (1985, p. 20), afirma que:
O termo ‘progressista’, emprestado de Snyders, é usado aqui para designar as tendéncias
que, partindo de uma analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as
finalidades sociopoliticas da educacdo. Evidentemente, a pedagogia progressista ndo tem
como institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta

dos professores ao lado de outras praticas sociais.

Saviani (2013), divide a Pedagogia Progressista em trés tendéncias: 1-Pedagogia Progressista
Libertadora, 2-Pedagogia Progressista Libertdria, e 3-Pedagogia Progressista Critico-Social dos

Conteudos.

1.5.1. Tendéncia Progressista Libertadora

Segundo Saviani (2013), apos a abertura politica do Brasil, os educadores do pais se mobilizaram
em busca de uma pratica pedagogica que fosse critica e que pensasse a educacao como uma forma de
mitigar as desigualdades sociais. Nesse contexto, a pedagogia libertadora era uma corrente que
confrontava o autoritarismo politico e se fazia mais presente nas instituicdes de ensino publicas. As
atividades escolares tinham o carater engajado e emancipador, e a escola deveria fomentar a
problematizacao da realidade posta, levando os alunos a refletir sobre suas relacées com o proximo e
com o ambiente. A pedagogia libertadora ¢é aliada a uma educacdo problematizadora para atingir o

objetivo de dar capacidade critica e resolutiva aos alunos. O educador Paulo Freire era um dos principais
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defensores da pedagogia libertadora, e lutava por uma escola que trabalhasse pela transformacao radical

da sociedade capitalista.

1.5.2. Tendéncia Progressista Libertaria

Para Saviani (2013), a tendéncia progressista libertaria ¢ também antiautoritaria e centrada no
autodesenvolvimento. Visa provocar mudancas sociais e transformar os alunos em sujeitos autogeridos
e criticos. Se consolida a partir do inicio dos anos 80, com a conquista da liberdade de expressado
pleiteada pelas midias, meios académicos, politicos e culturais do pais. Naquele periodo crescia o
interesse por transformar a escola em um ambiente verdadeiramente democratico, que assegurasse a
educacao acessivel e de qualidade. Para isso contava com a participacdo de movimentos sociais,
sindicatos, associacdes de pais e de moradores como uma forma de integrar escola e comunidade
externa.

Segundo Libaneo (1985), a tendéncia libertaria busca mudancas institucionais e no aluno por
meio da participacio de grupos. E por meio das relacées entre estudantes e da atuacao de outros grupos
que essa pratica pedagobgica se efetiva, produzindo reflexdes, problemas e solucdes de maneira organica.
As experiéncias vivenciadas pelo grupo sao catalisadoras de um aprendizado livre e autogerido. Ao
professor, portanto, ndo cabe o papel de controlar, mas de aconselhar, auxiliar e mediar o grupo de

estudantes em seu processo educativo.

1.5.3. Tendéncia Progressista, Critico Social dos Contetidos ou Histérico-Critica
Surge no fim da década de 70 e tem grande apelo a democratizacdo do ensino para as classes
populares. De acordo com Saviani (2013), a funcao social da escola nesse contexto é transmitir o saber
universal aos estudantes para que seja possivel instituir mudancas em seu entorno. Nesse sentido, o
aluno, por meio do ensino de conhecimentos sistematizados, deve ter condicdes de se engajar nas lutas
sociais. A tendéncia progressista historico-critica se mostra distinta quando comparada a educacao da
primeira republica, em que a educacao popular, junto ao processo de implantacdo dos sistemas
nacionais no século 19, encontrava-se associada a implantacdo de escolas primarias para erradicar o
analfabetismo. Ja no fim do século 20:
A educacao passa a ser vista como instrumento de conscientizacao A expressao ‘educacao
popular’ assume, entdo, o sentido de uma educacdo do povo, pelo povo e para 0 povo,

pretendendo-se superar o sentido anterior, criticado como sendo uma educacao das elites,
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dos grupos dirigentes e dominantes, para o povo, visando a controla-lo, manipula-lo, ajusta-

lo a ordem existente. (Saviani, 2013, p. 317)

Em sua concepcdo pedagodgica, a tendéncia historico-critica tem o ponto central no processo
formativo do aluno é a reflexdo e a pratica social, mas essa deve ser embasada pelo conhecimento
cientifico. Sem essa apropriacdo a pratica ndo causa o impacto desejado.

A tendéncia pedagogica critico social de contetidos, propde uma sintese superadora das
pedagogias tradicionais e renovadas, valorizando a acao pedagogica enquanto inserida na
pratica social concreta. Entende a escola, como mediacéo entre o individual e o social,
exercendo ai a articulacao entre a transmissao dos contetdos, e a assimilacao ativa por
parte de um aluno concreto (inserido num contexto de relacdes sociais), dessa articulacéo,

resulta o saber criticamente re-elaborado. (Libaneo, 1985, p.21)

Outra caracteristica dessa tendéncia é a relacdo entre o professor e o aluno. Nas tendéncias
anteriores o professor era uma figura auxiliadora, que pouco intervia, mas que na pedagogia histérico-
critica se consolida como autoridade competente, que direciona o processo educacional dos alunos e
cria as condicdes necessarias para a realizacao da pratica.

Acerca das diferentes tendéncias, Luckesi (1994) afirma que filosofia e educacdo se
complementam nas praticas e concepcdes pedagogicas. A educacao se volta para o futuro, preparando
jovens e criancas, fazendo com que desenvolvam suas capacidades para viver em sociedade, enquanto
a filosofia propde uma reflexdo sobre o passado e a elaboracdo de novas possibilidades para a realidade
presente. Assim, a educacao nao é desprovida de intencionalidade, mas é influenciada por concepcdes
filoséficas e compromissos politicos. Dessa forma, a pratica docente deve ser um ato consciente e ndo
uma forma de reproducao cotidiana. Dai advém, a importancia de compreender as diferentes
possibilidades e concepcbes pedagogicas, para que a pratica educacional, seja contextualizada e
mobilizada para as acoes e transformacoes sociais. Nesse sentido, as tendéncias sao uma forma de
orientacao para o educador, oferecendo estratégias para a estruturacao de um ensino engajado.

E evidente que tanto as tendéncias quanto suas manifestacdes ndo sdo puras nem
mutuamente exclusivas, o que, alias, ¢ a limitacado principal de qualquer tentativa de
classificacdo. Em alguns casos as tendéncias se complementam, em outros, divergem. De
qualquer modo, a classificacdo e sua descricao poderao funcionar como um instrumento

de analise para o professor avaliar a sua pratica de sala de aula. (Luckesi, 1994, p.54)
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1.6. O contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

1.6.1. Sintese histérica da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil — planos, reformas
e movimentos

Os primeiros registros da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, segundo Beisiegel (1974), data
do periodo colonial, com a catequese jesuitica que incidia sobre criancas, jovens e adultos. Com a
expulsao dos jesuitas em 1759, o ensino de adultos foi interrompido e so6 retornou no século 19.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a Constituicdo de 1824 garantiu uma educacao
primaria e gratuita para todos os cidadaos, o que na pratica nao se concretizou. Em primeiro lugar, a
nocao de cidadao no Brasil império era reservado a um seleto grupo integrante da aristocracia
econbmica, que nao incluiam negros, indigenas e a maioria das mulheres. Em segundo lugar, com o ato
adicional de 1834 foi determinado as provincias a responsabilidade de educar as massas, enquanto o
governo imperial educava a elite, resultando em alcadas administrativas com menos recursos para
educar a maioria e mais carente. Ja em 1891, a nova constituicdo determinou & Unido um maior impacto
no ensino secundario e superior, o que descentralizou o ensino. Ainda assim, poucas acoes referentes a
Educacao de Jovens e Adultos das classes baixas se concretizaram.

Ainda segundo Haddad e Di Pierro (2000), com a Constituicdo de 1934 foi implementado o Plano
Nacional de Educacéo, que era administrado pelo Governo Federal e definia: 1- uma verba que definia o
custo e desenvolvimento do ensino; 2- a responsabilidade do Estado relativamente a educacao; 3-
critérios de exigéncia ao setor publico para que fosse assumida a responsabilidade pela distribuicéo e
desenvolvimento da educacédo. Mesmo com este rigido controle, apenas no final da década de 1940 é
gue a educacao de jovens e adultos tomou a proporcao de questdo politica publica nacional, em que,
“fodos os brasileiros analfabetos, nas cidades ou nos campos, conscientes ou nao dessa necessidade
de educacdo deverdo ser alcancados pela escola (grifos do autor).” (Beisiegel, 1974, p. 67)

Desta forma, segundo Beisiegel (1974), a educacdo para jovens e adultos comecou a ser
incentivada como forma de combate ao analfabetismo. Esse movimento n&o foi exclusivo do Brasil, varios
paises da América Latina, Africa e Asia lancaram campanhas de educacao para criancas, adolescentes
e adultos de ambos os sexos, sob orientacdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura-UNESCO. A organizacao recém-criada tinha como objetivo utilizar a educacao para

transmitir os valores democraticos, fomentar o desenvolvimento de algumas regides e possibilitar uma
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maior compreensao multicultural. As campanhas de alfabetizacdo de adultos no Brasil foram parte de

um contexto internacional pds-Segunda Guerra Mundial.

1.6.2. As Campanhas
Em 1947 é aprovado o Plano de Ensino Supletivo para adolescentes e adultos analfabetos, sendo
criada a Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), que teve a adesdo de maior parte
dos municipios do pais.
As primeiras disposicoes legais prenunciadoras da inauguracao de uma politica global do
governo Brasileiro, no campo da educacao de jovens e adultos, aparecem em um decreto
de 1945- 0 Decreto n.° 19.513, de 25 de agosto de 1945, que dispunha sobre a concessado
de auxilios do Fundo Nacional de Ensino Primario as unidades da federacéo. Pela primeira
vez, uma importante parcela de recursos ficava explicitamente reservada para a educacao
de adultos. Em 30 de janeiro de 1947, o Ministério da Educacado e Saude autorizou o
Departamento Nacional de Educacdo a instalar o Servico de Educacao para Adultos —SEA,
e baixou as normas que deveriam reger a organizacdo e o funcionamento do novo érgao.
Este conjunto de atividades realizadas no campo da educacao de adultos, a partir de 1947,
sob a coordenacdo do Ministério da Educacao e Saude, recebeu a denominacédo geral de

campanha de educacado de adultos. (Beisiegel, 1974, p.87)

Ainda segundo o autor, a sua influéncia foi notoria, houve mobilizacdo de grandes quantidades de
recursos financeiros, permitindo uma grande producao e distribuicdo de material didatico. Por fim, foram
criadas infraestruturas locais para suprir as necessidades de educacdo a jovens e adultos e diminuir o
numero de alfabetos no pais (e aumentar o numero de eleitores).

De acordo com Paiva (1973) e Ventura (2007), a primeira fase da CEAA corresponde ao periodo
entre a sua criacao, em 1947 e 1950, em que obteve bons resultados. A segunda fase da Campanha
teve lugar entre 1950 e 1954. Em 1950 foi publicamente divulgado o recenseamento, que indicava que
apesar da promocao das campanhas, a taxa de analfabetismo no pais chegava a 51,75%. Duras criticas
foram feitas a Campanha e a sua ineficiéncia constatada, causando um rapido declinio. Como
consequéncia, foram criadas mais duas campanhas pelo Ministério da Educacao: em 1952 a Campanha
Nacional de Educacao Rural (CNER), e em 1958, a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
(CNEA), ambas com resultados pouco impactantes. Em 1957, anexo a Campanha, a CEAA criou o

Sistema de Radio Educativo- Sirena, no entanto, devido aos fracos resultados obtidos com a alfabetizacao,
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0s seus recursos foram se tornando escassos e a Campanha, juntamente com os demais projetos
lancadas pelo Ministério da Educacéo, foi extinta em 1963.

Paiva (1973) afirma que as Campanhas foram ponto de partida para uma reflexdo pedagogica do
alfabetismo e das suas respectivas consequéncias psicossociais, no entanto, até a década de 60, nédo
ocorreu a realizacdo de uma proposta metodoldgica ou de um paradigma préprio dirigido a alfabetizacéo
de jovnes e adultos. O trabalho de Paulo Freire foi o que consolidou a importancia dessa questdo,
direcionando as experiéncias organizadas de educacao de adultos. Exemplos dos programas
convencionados por ele sdo os Centros Populares de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes, o
Movimento de Educacao Basica (MEB), e o Movimento de Cultura Popular do Recife (MCP), iniciados em

1961.

1.6.3. A Educacao de adultos e a Educacao Popular

Segundo Beisiegel (1974, p. 160), no final dos anos 50 e inicio dos anos 60, a sociedade brasileira
reivindicava pelas reformas de base, que integravam um plano de crescimento econdmico para o pais,
bem como de reducao de desigualdades. Isso implicava em dois movimentos basicos: aumentar o poder
de decisdo e autonomia da administracdo publica frente ao governo e empresas e a promocdo de
reformas diversas. O projeto consistia: “em dar maior flexibilidade as estruturas, por meio da reforma
agraria, administrativa, bancaria e fiscal”.

Nesse periodo, o processo educativo é visto como conscientizador, emancipador, engajado numa
proposta de transformacao politico-social. Nesse sentido, opde-se a concepcdo da educacao na Educacao
de Jovens e Adultos como meramente instrumental, que visava preparar para o mercado e “correr atras
do prejuizo” da educacado defasada na infancia. “Havia uma relacdo muito estreita com a transformacéo
da sociedade. Portanto, haveria um tipo de educacdo nao apenas para transformar as pessoas, mas
haveria educacao que refletisse com as pessoas a transformacao do pais inteiro.” (Freire e Nogueira,
1993, p.17)

Neste contexto, surgem os movimentos sociais (e as vezes, governamentais) para a organizacao
e execucao de experiéncias para a pratica emancipatéria de educacao, chamadas de Movimentos de
Cultura e Educacéo Popular. Freire e Nogueira (1993, p. 17), sobre o periodo em questao, afirmaram:
“bom, se a escola era insuficiente, tinhamos que encontrar os motivos. E esse pensamento de buscar
as razoes era um pensamento amparado na participacdo das massas populares na transformacao do

pais.”
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Segundo Paiva (1973) e Favero (2004), os principais movimentos de cultura e educacao popular
dos anos 50 e meados de 60 sdo: Movimento de Cultura Popular (MCP), em Recife/PE, o Movimento de
Educacao de Base (MEB), promovido pela Igreja Catolica; A Campanha “De pé no chdo também se
aprende a ler” em Natal/RN, o Centro Popular de Cultura (CPC), criado pela Unido Nacional de
Estudantes (UNE), e a Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR). E nesse contexto, no
Movimento de Cultura Popular, que Paulo Freire inicia seu trabalho de alfabetizacdo de adultos,
desenvolvendo seu método e sistematizando-o no Servico de Extensao Cultura(SEC), na Universidade de
Recife. Posteriormente, seu trabalho ganharia projecao nacional.

Para Paiva (1973) e Di Pierro et al. (2001), o periodo de 1959 a 1964 representou experiéncias
importantes para o pais. A educacao popular, vinculada a realidade social concreta, oportunizou a
elaboracdo de praticas educativas inéditas até entdo (a Educacdo Fisica ndo é referenciada nesses
programas). Porém, com o golpe militar de marco de 1964, boa parte das experiéncias dos Movimentos
de Cultura e Educacdo Popular se desestruturou ou sofreu violenta repressado. Paulo Freire, embora
exilado, continuou a desenvolver sua proposta para uma alfabetizacdo de adultos humanizadora,
centrada na reflexdo e contextualizacdo, na vivéncia dos jovens e adultos analfabetos, estigmas,
problemas que enfrentavam e estratégias de superacao dos desafios: “A educacao é uma pratica politica,
misturada a tarefa educativa, levando em conta que a sociedade se transforma passo a passo com
propostas populares de educacdo.” (Freire e Nogueira, 1993, p.19)

Apesar das restricdes do governo ditatorial, diversas iniciativas de alfabetizacdo e pos-alfabetizacéo
surgiram, e outras conseguiram resistir as repressdes, se abrigando “em igrejas, associacbes de
moradores, organizacdes de base e outros espacos comunitarios.” (Di Pierro et al., 2001, p. 61), sempre
incluindo propostas educacionais para jovens e adultos baseadas no movimento de Educacao Popular.
Essas experiéncias, que ocorriam a margem do poder oficial, além de manter o carater militante da
Educacao de Jovens e Adultos, proporcionou a busca por metodologias e conteudos que se
enquadrassem as caracteristicas dos alunos. Assim, a Educacao Popular permanecia viva, mesmo que
a margem das propostas governamentais que tinham um carater instrumental, mecanicista. Exemplo de
proposta do governo da época foi o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL), que sera explorado

a seguir.

1.6.4. 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL)
O MOBRAL foi implantado em 1969, visando facilitar o acesso a educacao alfabetizadora a grandes

grupos de adultos em varios locais do pais. O Programa, organizado pelo governo federal, monitorava a
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producao de material didatico e promovia atividades, através da instalacao de comissées municipais
espalhadas por todo o Brasil. Era um projeto que pouco se articulava com o ensino basico, pois
acreditava-se que se extinguiria uma vez que o numero de pessoas analfabetas diminuisse.

Segundo Beisiegel (1974), o programa estava apto a se conveniar com entidades nacionais,
internacionais, publicas ou privadas para que pudesse ser implementado. Sua lei de criacado ainda
versava sobre a constituicao de um sistema geral de servicos educativos de radio, televisao e cinema,
além de contar com a colaboracao de autoridades, orgaos civis e militares e de estudantes universitarios.
O MOBRAL foi utilizado para legitimar as aces do governo militar em diferentes areas, ndo estando
restrito a Educacao de Jovens e Adultos. Por exemplo, o programa Esporte para Todos (EPT), que surgiu
propondo a democratizacao das atividades fisica e desportivas também fazia parte do movimento.

De acordo com Di Pierro et al. (2001), na década de 70 a atuacao do programa continuou forte,
apesar de alvo de criticas, sendo criadas estratégias que viabilizassem a continuidade da alfabetizacéo a
jovens e adultos, até ser descontinuado em 1985, devido & falta de apoio politico e educacional. Entao
surge a Fundacao Educar, que passou a prestar apoio técnico e financeiro aos governos estaduais e
municipais na educacdo na modalidade Educacao de Jovens e Adultos.

Ja em 1990, a Fundacao Educar foi extinta e os municipios passaram a desenvolver suas proprias
iniciativas para o Educacao de Jovens e Adultos. Nesse periodo foram retomados alguns projetos locais,
um retorno ao paradigma da Educacao Popular, rompendo com a visdo compensatoria dada a essa
modalidade. Segundo Haddad (2007), a presenca de Paulo Freire na Secretaria de Educacao de Sao
Paulo durante o periodo, inspirou os governos municipais e a sociedade civil a desenvolver programas
de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos, resgatando o ideario anterior ao regime militar na

logica da Educacao Popular.

1.6.4.1. A Campanha Esporte Para Todos (EPT)

De acordo com Pazin (2004, 2014), a partir da ditadura militar de 1964 o Brasil recebeu grandes
investimentos por parte do governo na area dos desportos. O esporte era um setor estratégico para
ampliar o desenvolvimento econdmico e o social, criando ou interferindo nas entao existentes federacoes,
associacoes e ligas desportivas. O governo militar ja vinha demonstrando, desde a década de 70, o
interesse em investir numa politica que incrementasse a Educacao Fisica e o esporte. A exemplo desse
interesse, observa-se o Plano de Educacao Fisica e Desporto (1971), que afirmava ser direito do cidadao

| “

a pratica de atividades fisicas. Se esse direito fosse negado, era possivel “comprometer o

desenvolvimento do individuo e a prépria Seguranca Nacional” (Pazin, 2004, p. 21). Essa politica de
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massificacao esportiva, segundo a autora, além de garantir a melhoria da satude do povo, asseguraria o
bom desempenho da vida social, ao ensinar um conjunto de regras necessarias a esse proposito.

Pazin (2014), afirma que o Esporte Para Todos foi uma campanha organizada pelo Departamento
de Educacao Fisica e Desporto do Ministério da Educacao em parceria com o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), para implantacdo do desporto de massa no Brasil, entre 1977 e 1979.
Posteriormente, a campanha tornou-se um grande movimento incentivador do esporte comunitario e de
massa. Tratava-se de dar espaco, no plano nacional, a uma discussao de ambito internacional, sobre as
perspectivas que envolviam o esporte e a Educacao Fisica, e sua utilizacdo como meio de educar a
populacdo. Para promover suas atividades, o Esporte para Todos ocupou, especialmente, os feriados
nacionais e datas civicas. Suas acdes envolviam passeios de bicicletas, corridas a pé, ginastica de pais
e filhos, Macroginastica, futebol, voleibol e atividades recreativas com bastao, cordas, elasticos, lencos,
jogos de peteca e cantigas de roda. Portanto, a campanha Esporte Para Todos foi um movimento que

introduzia o esporte como pratico educativa e politica publica.

2. Educacio de Jovens e Adultos no Brasil

2.1. A Educacao de Jovens e Adultos: implantacao e principios basicos

De acordo com Haddad (2007), em 1988, com a aprovacdo da Constituicdo Federal, surgiu o
direito a educacao basica para todas as pessoas. No governo Collor de Mello, em 1990, foi criado o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que visava a mobilizacdo em massa para a
alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos, contando com a participacdo de érgaos governamentais e
organizacdes ndo governamentais (ONGs). O Programa acabou abruptamente um ano apds seu inicio.
Os municipios vinculados ao PNAC tentam dar continuidade a iniciativa e os governos locais voltam a
propor acdes para a Educacao de Jovens e Adultos. Nesse periodo o grupo de educadores passa por
uma renovacao e planeja novos programas voltados para a alfabetizacdo em busca de reaver os ideais
freireanos que vigoravam antes do regime militar. Enquanto membro da Secretaria de Educacao de Sao
Paulo, Paulo Freire criou o Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), que se estendeu por todo o pais,
causando um grande impacto na educacao. Segundo o autor, foi no interior desse movimento de
renovacao pedagogica que se produziram as melhores experiéncias na historia recente da Educacao de
Jovens e Adultos. No entanto, em 1995 a nova reforma educacional colocou o setor em segundo plano

nas politicas publicas gestadas pelo Ministério da Educacao.
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De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a reforma contou com a aprovacdo da emenda
constitucional n. 14/1996, que suprimiu da Constituicdo de 1988 o artigo que envolvia o poder publico
e 0s setores organizados da sociedade no esforco da erradicacdo do analfabetismo e universalizacdo do
ensino fundamental até 1998. Essa mudanca desobrigou o governo federal a aplicar a metade dos
recursos vinculados a educacao, o que elevaria o gasto orcamentario. A nova redacdo também criou o
Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), um
mecanismo que reuniu a maior parte dos recursos publicos vinculados a educacao das unidades
federadas em um fundo contabil que era distribuido entre estados e municipios. Essa divisao levava em
consideracdo apenas as matriculas registradas no ensino fundamental regular nas redes de ensino,
excluindo a Educacao de Jovens e Adultos, que perdeu uma fonte importante de financiamento. Todo
esse processo ocorreu, em parte, pelo recuo do Ministério da Educacao no exercicio de suas funcdes de
coordenacao, acao supletiva e redistributiva na provisédo da educacao basica de jovens e adultos. Na
verdade, outras instancias governamentais acabaram por acolher demandas de segmentos organizados
da sociedade civil, assumindo para si a tarefa de promover programas de alfabetizacdo para jovens e
adultos.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), ainda em 1996, o Ministério da Educacao idealizou o
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), que tinha a coordenacédo do Conselho da Comunidade Solidaria
(organizacao vinculada ao governo que desenvolve acdes sociais de combate a pobreza). O PAS tinha o
objetivo de desencadear um movimento de solidariedade nacional para reduzir as disparidades regionais
e os indices de analfabetismo até o fim do século 20, e oferecia alfabetizac&o inicial em apenas cinco
meses nas areas de periferia. Implementado desde 1997, o Programa teve uma expansao rapida devido
ao co-financiamento do Ministério da Educacdo, empresas e doadores individuais, bem como a
mobilizacao de infra-estrutura, alfabetizandos e alfabetizadores por parte dos governos municipais, € a
capacitacao e a supervisdao pedagogica dos educadores realizadas por estudantes e docentes de
universidades publicas e privadas.

Almeida e Corso (2015), afirmam que mais programas foram criados por outros Ministérios: o
Plano Nacional de Qualificacao Profissional (PLANFOR) do Ministério do Trabalho e Emprego e também
0 Programa Nacional de Educacado na Reforma Agraria. Nesse periodo, o Ministério da Educacao se
ausentou das politicas publicas que diziam respeito a Educacao de Jovens e Adultos, acumulando uma
série de perdas até o fim da década de 90. Exemplo disso é o rebaixamento da idade para prestar exames

para o supletivo. A idade minima para acesso ao ensino fundamental ficou estabelecida em 15 anos, 18
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para o ensino médio, conferindo a Educacao de Jovens e Adultos o carater supletivo e de aceleracao do
ensino regular.

Ainda de acordo com Almeida e Corso (2015), no governo Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010)
ocorreu a expansdo da educacao profissional e a alfabetizacdo de jovens e adultos tornou-se uma
prioridade. As matriculas na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos passaram a ser incorporadas ao
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais de
Educacao (FUNDEB), que atendia toda a educacédo basica em substituicdo ao FUNDEF, que chegou ao
fim em 2006. O FUNDEB teve inicio em 2007 e acabou em 2020. Entre os programas voltados para o
Educacao de Jovens e Adultos que operaram entre 2002 e 2006, destacam-se: Brasil Alfabetizado,
Saberes da Terra, PROEJA, Escola de Fabrica, Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCEJA), Plano Nacional de Qualificacao, Agente Jovem, Soldado Cidadao, Programa
Nacional de Educacédo na Reforma Agraria, Projeto de Profissionalizacdo dos Trabalhadores da area de
Enfermagem (PROFAE) do Ministério da Saude, entre outros.

De acordo com os autores acima citados, foram criados projetos que se propunham a organizar e
a operacionalizar a politica de Educacao Profissional e Tecnolégica. Dentre os projetos voltados para a
profissionalizacdo temos uma proposta reformulada do Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador -
1995/2002 (PLANFOR), o Plano Nacional de Qualificacdo — 2003/2007 (PNQ), que financiava acoes
através dos Conselhos Estaduais e Municipais do Trabalho, com os recursos cada vez mais exiguos do
Fundo de Amparo ao Trabalhador. A segunda linha, voltada a projetos de educacao tecnologica, congrega
0s programas que apresentam efetiva vinculacdo da Educacao Profissional com a Educacéo Basica, tais
como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), o Programa de Expansdo da
educacao Profissional (PROEP), o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e
Acdo Comunitaria (PROJOVEM) e o Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a

Educacao Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

2.2. 0 PROEJA: implantacao e principios basicos

O Programa de Integracao da Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA) teve origem em 24 de julho de 2005, por meio do Decreto n°. 5.478. Tratava-
se de um programa voltado para inclusao social, objetivando resgatar e reinserir no sistema escolar
brasileiro jovens e adultos que nao tiveram acesso a educacdo basica e a formacado profissional. A

proposta ¢ integrar o ensino técnico profissionalizante e o ensino médio em um Unico percurso formativo
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e, assim, ampliar as oportunidades de ensino e trabalho para esse publico, que passou a frequentar as
instituicoes federais para estudar.
Apesar de as questdes da Educacdo de Jovens e Adultos nao estarem resolvidas no nivel
de ensino fundamental, cuja oferta é dever do Estado por forca constitucional, entende-se
ser impossivel ficar imovel diante de algumas constatacdes que vém sendo apontadas no
ambito da Rede Federal de Educacao como, por exemplo, a baixa expectativa de incluséo
de jovens de classes populares entre os atendidos pelo sistema publico de educacéo

profissional. (Brasil, 2007a, p. 7)

No conjunto de acdes previstas no PROEJA, além da obrigatoriedade de implantacdo no ambito
federal até o fim de 2007, foram estabelecidos percentuais minimos de vagas a serem oferecidas pelas
escolas, formas de financiamento publico, estratégias de capacitacdo dos professores, bem como formas
de monitoramento e avaliacdo dos projetos. Os alunos, para ingressarem nos cursos, deveriam ter uma
idade minima, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens
e Adultos — Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000:

Art. 8 [...]

§ 2° Semelhantemente ao disposto no paragrafo Unico do Art. 7°, os cursos de Educacdo
de Jovens e Adultos de nivel médio deverdo ser voltados especificamente para alunos de
faixa etaria superior a propria para a conclusado deste nivel de ensino, ou seja, 17 anos

completos. (Brasil, 2000, p. 2)

Posteriormente, a Resolucdo CNE/CEB n° 03/2010 (Brasil, 2010), altera essa idade minima para
18 (dezoito) anos completos.

Antes da formalizacdo do PROEJA, algumas Instituicbes Federais ja tinham desenvolvido
programas de Educacao para Jovens e Adultos. Até 2005, os Centros Federais de Educacao Tecnologica
(CEFETs e atuais Institutos Federais de Educacao) de Pelotas, Santa Catarina, Espirito Santo, Campos
dos Goytacazes e Roraima ofereciam cursos de Educacéo de Jovens e Adultos, mas as propostas eram
restritas a educacdo basica, nao havendo integracdo com cursos técnicos profissionalizantes. Essas
experiéncias anteriores evidenciaram a necessidade de alcancar um numero maior de pessoas, bem
como oferecer um ensino profissionalizante (Brasil, 2007a). Assim sendo, a partir do decreto, as outras

Instituicdes Federais passaram a ser obrigadas a ofertar o PROEJA.
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O problema era a implementacdo: os impedimentos estruturais e logisticos dificultavam a
ampliacdo do programa. O quadro de professores, por exemplo, ndo disponibilizava de uma formacao
académico-pedagogica adequada para lecionar para a Educacdo de Jovens e Adultos, conforme
preconizado por Moura e Henrique (2012, p. 118):

Diante desse quadro, ¢é facil constatar que nao havia, na Rede Federal de Educacdo um
corpo de professores formados para atuar no campo especifico da Educacdo de Jovens e
Adultos nem no ensino médio propedéutico e, muito menos, no ensino médio integrado a

educacao profissional.

Por esse motivo, de acordo com Moura (2006) e Moura e Henrique (2012), o Ministério da
Educacao passou a realizar uma série de oficinas pedagogicas, visando capacitar os profissionais da
educacao para atender aos alunos jovens e adultos do programa. Assim, iniciou-se uma intensa
discussao académica em torno do Programa e notou-se que o mesmo nao poderia ficar apenas a cargo
da Rede Federal de Educacado, pelo fato de sua capacidade limitada de oferta de vagas diante da
demanda nacional.

Dessa forma, o decreto n° 5.840 em 13 de julho de 2006, veio substituir o anterior, ampliando a
area de atuacdo do PROEJA, que passou a incluir a formacao inicial e continuada de trabalhadores do
Ensino Fundamental (PROEJA - FIC), além de cursos e programas de educacao profissional técnica de
nivel médio. O programa, também passou a ser ofertado em instituicdes publicas estaduais e municipais
de educacdo. Podendo ser adotado por instituicdes publicas e entidades privadas vinculadas ao Sistema
“S" (Sesi, Senac).

O Decreto trouxe diversas mudancas para o programa, entre elas a ampliacdo da
abrangéncia, no que concerne ao nivel de ensino, pela inclusdo do ensino fundamental, e,
em relacdo a origem das instituicbes que podem ser proponentes, pela admissédo dos
sistemas de ensino estaduais e municipais e entidades privadas nacionais de servico social,
aprendizagem e formacéao profissional, passando a denominacéo para Programa Nacional
de Integracao da Educacao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao

de Jovens e Adultos (PROEJA). (Brasil, 2007a, p. 12)

Segundo Moura e Henrique (2012), o Decreto de 2006, que ainda hoje é o regulador do PROEJA,

tem diferencas importantes em relacdo ao primeiro, como a ampliacdo da carga horaria dos cursos

ofertados.
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Art. 4° Os cursos de educacao profissional técnica de nivel médio do PROEJA deverao contar
com carga horaria minima de duas mil e quatrocentas horas, assegurando-se
cumulativamente: | — a destinacado de, no minimo, mil e duzentas horas para a formacao
geral; |l — a carga horaria minima estabelecida para a respectiva habilitacdo profissional
técnica; e Il - a observancia as diretrizes curriculares nacionais e demais atos normativos
do Conselho Nacional de Educacdo para a educacao profissional técnica de nivel médio,
para o ensino fundamental, para o ensino médio e para a Educacdo de Jovens e Adultos.

(Brasil, 2007a, p. 56)

Outra mudanca significativa é a ampliacdo da abrangéncia do Programa, pois o decreto anterior
limitava o PROEJA ao Ensino Médio, e o de 2006, passou a incluir o Ensino Fundamental -PROEJA-FIC,
abarcando toda a educacao basica.

Além dos decretos, o Governo Federal lancou em 2007, o Documento Base PROEJA, que deveria
ser um norteador para a construcado do projeto politico-pedagogico dos cursos ofertados no PROEJA,
fundamentado na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB, de 1996. Dessa forma, instituido
nacionalmente, o PROEJA, segundo o Documento Base PROEJA:

Assim, uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos integrados no ambito de
uma politica educacional publicas deve ser a capacidade de proporcionar educacao basica
sélida, em vinculo estreito com a formacdo profissional, ou seja, a formacao integral do
educando. A formacdo assim pensada contribui para a integracédo social do educando, que
compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim como compreende a
continuidade dos estudos. Em sintese, a oferta organizada se faz orientada a proporcionar
a formacdo de cidadaos profissionais capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma
gética e competente, técnica e politicamente, visando a transformacdo da sociedade em
funcao dos interesses sociais e coletivos especialmente os da classe trabalhadora. (Brasil,

2007a, p. 35)

Além disso, o referido documento aborda os principios norteadores da proposta do PROEJA:
Compromisso com a inclusao e permanéncia de jovens e adultos nas redes publicas de
educacao; insercdo organica da modalidade Educacao de Jovens e Adultos integrada a

educacao profissional nos sistemas educacionais publicos; ampliacdo do direito a educacao
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basica, pela universalizacao do ensino médio; trabalho como principio educativo; a pesquisa
como fundamento da formacdo e condicdes geracionais, de género, de relacdes étnico-
raciais como fundantes da formacdo humana e dos modos como se produzem as

identidades sociais. (Brasil, 2007a, p. 37)

Esses principios caracterizam o PROEJA filosofica, politica e pedagogicamente, na busca por uma
Educacao dos Jovens e Adultos geradora de um impacto positivo na populacdo do Brasil. O Projeto
também se fundamenta, segundo documento oficial, na “integracdo entre trabalho, ciéncia, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral, com a finalidade de contribuir para o enriquecimento cientifico,
cultural, politico e profissional como condicdes necessarias para o efetivo exercicio.” (Brasil, 2007a, p.
2). Além disso, indica oferecer formacdo continuada de professores e gestores e formacdo de
pesquisadores em Educacao de Jovens e adultos.

O documento Base, enfatiza que o Programa objetiva formacao integral, de maneira que possibilite
ao aluno a compreensao da realidade social, politica, econdmica, cultural e do mundo do trabalho,
distanciando-se de uma formacédo puramente tecnicista. O PROEJA é uma “decisdo governamental de
atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de educacao profissional técnica de nivel médio, da
qual sao, em geral, excluidos, bem como, em muitas situacdes, do préprio ensino médio.” (Brasil, 2007a,
p. 7)

Apesar das contradicdes do contexto em que o PROEJA é criado, justifica-se a necessidade
de afirmacéo de sua proposta como politica integrada de formacao dos trabalhadores, no
sentido de responder aos anseios por uma politica publica perene com possibilidade de
integracao da educacado basica com educacao profissional na modalidade de Educacéo de

Jovens e Adultos, na perspectiva da formacédo humana. (Oliveira e Scopel, 2016, p. 139)

No entanto, apesar das importantes mudancas instituidas pelo Decreto 5.840/2006, existem
grandes desafios a serem superados na execucao do programa:

A integracao do ensino médio, da formacao profissional técnica de nivel médio e da

Educacédo de Jovens e Adultos, bem como dar condicbes aos estudantes de melhorar

efetivamente suas condicées de participacao social, politica, cultural e no mercado de

trabalho. (Moura e Henrique, 2012, p. 116)
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Faria e Moura (2015), apontam ainda que outro elemento desafiador é a evasdo escolar,
reconhecidamente elevada em programas de Educacao de Jovens e Adultos, que se deve tanto a fatores
internos (relacionados aos processos de ensino aprendizagem), quanto externos, vinculados as dificeis
condicoes de vida dos estudantes.

Concluimos que condicdes institucionais, socioecondmicas e pessoais, repercutiram em
uma nova interrupcao da trajetoria escolar de parcela significativa desses sujeitos. Mediante
a pesquisa, concluimos que a permanéncia de estudantes também é motivada por
condicdes institucionais no que concerne a qualidade do ensino, (infraestrutura e
qualificacdo da equipe técnica e dos professores), como também pelas condicoes
socioecondmicas e pessoais, como 0 apoio dos colegas e da familia. Concluimos, entao,
que as causas da desisténcia e os motivos da permanéncia tém sua origem nas
interrelacdes entre aspectos institucionais, socioeconémicas e pessoais. (Faria e Moura,

2015, p. 151)

Apesar de todas as dificuldades que envolvem a Educacao de Jovens e Adultos, ela resiste. A
permanéncia de um programa que se ocupe do publico jovem e adulto se deve, em grande parte, aos
movimentos sociais que, mesmo a margem do processo politico, construiram alternativas educativas
muito ricas, baseadas na Educacdo Popular e na perspectiva conscientizadora e libertadora de Paulo
Freire. E importante ressaltar que a filosofia educacional do pedagogico ainda suscita inimeros debates
e melhorias ndo s6 na Educacao de Jovens e Adultos, mas em todos os niveis educacionais.

Assim, diante dos desafios que a educacao brasileira enfrenta para responder as demandas de
universalizacao da educacao basica, do ponto de vista politico e ético, torna-se imperativa a continuidade
da luta pela oferta da Educacdo de Jovens e Adultos. Também é necessaria uma mudanca de
perspectiva: as demandas potenciais de jovens e adultos trabalhadores, na educacao basica, nao sao

um problema residual, mas desafios a serem assumidos como dever pelo Estado brasileiro.

2.2.1. 0 Documento Base PROEJA

Neste ponto apresentamos as principais ideias do Documento Base PROEJA (Brasil, 2007a), que
objetiva orientar os projetos pedagogicos da modalidade, sem indicar orientacdes metodoldgicas
especificas para os componentes curriculares ofertados nos cursos.

Para orientar as escolas na elaboracdo de seu projeto pedagdgico, a partir do curso definido, o

Ministério da Educacao constituiu um grupo de trabalho responsavel pela elaboracao de um documento
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intitulado Documento Base PROEJA, que contou com a participacdo de representantes dos Centros
Federais de Educacéo Profissional e Tecnologica (atuais Institutos Federais de Educacao), do Forum
Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos e das Universidades brasileiras. O PROEJA, foi anunciado no
Documento Base como uma nova politica publica que uniria a escolarizacao e a profissionalizacao.

O Documento Base surgiu ainda em 2005, e foi revisado apds o Decreto n.° 5.840, de 13 de julho
de 2006. O novo decreto ampliava o alcance da Educacao de Jovens e Adultos, gerando a necessidade
de criacao e revisdo de documentos de referéncia para os programas de Educacao de Jovens e Adultos.
As mudancas documentais incluiram no programa a Educacdo Basica na modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos, que antes era limitada aos cursos do ensino médio integrados a educacéo profissional
técnica. O documento afirma que a ampliacdo do PROEJA é uma estratégia de integracdo do processo
de formacdo, o que resultaria em uma integracdo também dos contelidos, metodologias e praticas
educativas.

O documento enfatiza que, ainda que cada escola tem a autonomia para definir os cursos
oferecidos e sua proposta curricular deve contemplar a integracdo entre o ensino técnico (saberes de
formacao profissional) e o ensino médio (saberes de formacdo geral), observadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN’s) para a educacao profissional (Brasil, 1998) e para o ensino médio, na
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000). Se por um lado o Documento Base PROEJA
associa a proposta curricular as DCN'’s, por outro, apresenta como concepcdo norteadora, o respeito as
especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos. Aponta, ainda, uma preocupacdo em enfatizar a
identidade propria da Educacao de Jovens e Adultos a ser levada em consideracao, pelas escolas, no
momento de elaboracao de seus projetos pedagogicos e propostas curriculares

O Documento Base apresenta um diagndstico sobre distorcdes idade-série na educacdo basica no
pais, procurando evidenciar a demanda para o PROEJA: em 2000, o primeiro segmento do ensino
fundamental apresentava uma taxa de distorcdo de 38,8%, 53% no segundo segmento e, no ensino
medio, alcanca 60,1%. No ano de 2003, percebe-se que ha uma sensivel melhora desse fluxo, refletida
nas taxas de distorcao de 29,3% no primeiro segmento do ensino fundamental, 45,8% para o segundo e
54,5% para o ensino médio, resultado dos investimentos e esforcos na Educacdo de Jovens e Adultos.
Apesar do impacto positivo, 0 documento destaca que, no ambito da Educacao de Jovens e Adultos,
“atras dos numeros, ha milhdes de pessoas que convivem cotidianamente com condicdes de oferta e de
permanéncia precarias; com ma qualidade de ensino e com uma modalidade educacional desvalorizada
socialmente” (Brasil, 2007a, p. 20). Tal afirmacao, evidenciava a importancia de um trabalho continuo

com esse publico. Além disso, também aponta que a divida social do pais com jovens e adultos seria
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tratada de maneira mais efetiva, “tendo como horizonte a universalizacao da educacao basica, aliada a
formacao para o mundo do trabalho.” (Brasil, 2007a, p. 12)

No documento, fica estabelecido que a Educacdo de Jovens e Adultos é entendida como
modalidade de ensino, estratégia de formacdo continuada e também qualificacdo, por meio do Parecer
CNE/CEB n.° 11/2000, que determina ser dever do Estado a garantia a educacdo e a reducdo das
desigualdades entre escolarizados e ndo-escolarizados. A qualificacdo traduz o verdadeiro sentido da
Educacao de Jovens e Adultos, como formacdo para o exercicio pleno da cidadania, através do
desenvolvimento do pensamento critico e autdbnomo de cidadaos participativos, conscientes dos seus
direitos sociais e da insercao desses no mundo do trabalho.

Segundo o documento, um dos desafios do Educacdo de Jovens e Adultos é a construcdo de uma
identidade propria, dirigida a novos espacos educativos, incluindo a construcao de uma escola para
jovens e adultos. Afirmando, que é preciso superar a rigidez da escola tradicional em relacdo ao tempo
e ao espaco fisico, pois os alunos de Educacéo de Jovens e Adultos apresentam rotinas e especificidades
diversas. Podem ser jovens, adultos, idosos, trabalhadores, populacao do campo, mulheres, negros,
pessoas com necessidades educacionais especiais, o que significa, muitas vezes, uma rotina de trabalho
ou de cuidados que nao é abarcada pelos limites da escola. As especificidades relativas as diferentes
geracdes, também devem ser consideradas. Para isso é essencial conhecer o publico do PROEJA, ouvir
as suas historias e ter consciéncia das suas condicoes de existéncia.

O Documento Base, afirma ainda, que a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser sensivel a
realidade de seus estudantes. Dessa forma, o curriculo integrado tenta uma inovacdo pedagogica do
ensino médio, levando em consideracao o mundo do trabalho e os conhecimentos pré-existentes dos
alunos, rejeitando a primazia total pela formacao profissional e integrando ensino e o desenvolvimento
do senso critico, levando em consideracdo que se trata de um publico heterogéneo, com um percurso
escolar descontinuo e com experiéncia laboral. A maior parte desses individuos pertencem a populacoes
em situacao de risco social e/ou sao o apoio da familia, possuindo pouco tempo para se dedicarem ao
estudo fora da sala de aula.

A participacao ativa desses alunos no processo educacional, segundo o documento, &
fundamental, o que significa estimulo diadrio, com vista a constante superacdo através do
desenvolvimento da consciéncia do valor da escolarizacdo e da qualificacdo profissional. Desta forma, é
preciso a criacdo de um projeto politico pedagdgico baseado em principios, fundamentos, parametros e
critérios que respeitem a diversidade dos individuos. No ambito do ensino médio, indica, ser necessario

terminar com a visao exclusivamente preliminar associada a essa fase, de que serve apenas para a
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preparacao para 0s exames nacionais. Essa concepcao acaba por afetar o0 modelo de ensino médio, que
acaba centralizado em conteudos especificos, nas disciplinas e no desempenho em vestibulares. No
Educacdo de Jovens e Adultos, o ensino médio deve ser também uma etapa que permite o
desenvolvimento global do individuo, o conhecimento de mundo e o compartilhamento de experiéncias.

Ainda segundo a proposta, os fundamentos politicos pedagdgicos que servem de base a
organizacao curricular do Educacao de Jovens e Adultos sdo: (a) Integracao curricular criada através de
um processo democratico e participativo de discussdo coletiva, visando a qualificacdo social e
profissional; (b) Escola de formacdo associada a um projeto coletivo de emancipacdo humana; (c)
Valorizacdo dos conhecimentos adquiridos no processo educativo; (d) Compreensdo em relacdo aos
tempos e espacos de formacdo a que os individuos que aprendem estdo sujeitos; (€) Uma relacéo de
autonomia e colaboracdo entre alunos, professores e Instituicdo; e (f) Trabalho como principio educativo.

A compreensdo dos pontos destacados como base para o processo educativo sdo fundamentais
para a efetivacdo da organizacdo curricular, porque se trata de um processo continuo e colaborativo,
inclusive para os proprios alunos. Nesse sentido, de acordo com o proposto, a Educacdo de Jovens e
Adultos é uma modalidade de ensino que possibilita a experimentacao de metodologias e dinamicas para
ultrapassar os modelos curriculares tradicionais rigidos.

O curriculo, segundo o documento, que ¢ um processo de selecéo e criacado de culturas, ou seja,
de conhecimentos, visdes do mundo, habilidades, valores, simbolos e significados, deve incluir:

a) A definicao do ser humano enquanto ser historico-social que visa satisfazer as suas
necessidades através das acbes que tem com a natureza. Dessas acdes sao
produzidos conhecimentos, tais como a sintese da transformacdo da natureza e de
Si proprio;

b) Uma perspectiva integrada ou total para ultrapassar a separacao e desarticulacao
dos temas;

c¢)  Alintegracdo dos conhecimentos sociais e dos fendbmenos educativos extra-escolares:
“os conhecimentos e habilidades adquiridos pelo educando por meios informais
serao aferidos e reconhecidos mediante exames” (Brasil, 1996, §2°, Art. 38, LDB).

d) A experiéncia do educando na construcdo do conhecimento, através de sua
participacdo e engajamento com os temas.

e O resgate da formacao, participacao, autonomia, criatividade e praticas pedagogicas
provenientes dos docentes;

7 A interferéncia dos individuos;
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g Interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e interculturalidade;
) A construcdo dindmica, incluindo a participacao;

/) Investigacdes e reflexdes constantes.

Além de um curriculo especifico, o documento também enfatiza que é preciso considerar os
métodos avaliativos empregados no PROEJA, pois a aprendizagem ndo se resume a mera apreensao de
conhecimentos técnicos, mas constitui-se processualmente por meio da observacdo, elaboracao e
sistematizacdo dos conteudos de maneira dialdgica, incluindo as experiéncias de cada estudante e a
cultura que estao inseridos. Nesse sentido, a avaliacdo tem o papel de acompanhar esse complexo
processo, através da analise do desenvolvimento da proposta pedagogica, estando além da classificacao
dos alunos entre aprovado e reprovado. As formas de avaliacdo podem ser: (a) diagnostica, usada para
identificar e estruturar o ensino, considerando as dificuldades comumente apresentadas pelos
estudantes; (b) processual, para reconhecer os diferentes tempos de aprendizagem, considerando o
ritmo e as necessidades particulares de cada individuo; (c) formativa, em que o aluno reflete sobre uma
atividade desenvolvida para observar os erros cometidos para identificar o que precisa adquirir para
concluir a tarefa com mais eficiéncia; (d) somativa, consistente em uma analise sobre o desempenho do
individuo em determinado periodo, podendo ser realizada por mencdes, relatorios ou notas. Em suma,
a avaliacao proposta no Documento Base é entendida como atestado do processo de aprendizagem
particular, identificando possiveis obstaculos que o aluno possa ter.

Além disso, o Documento Base destaca: “que um aspecto basico norteador é o rompimento com
a dualidade estrutural cultura geral versus cultura técnica” (Brasil, 2007a, p. 35). Ou seja, busca-se uma
formacao integral (grifo nosso), do educando e ndo somente a preparacdo para o mercado de trabalho.
Nesse sentido, o documento enfatiza que a proposta curricular deve estar pautada por principios
especificos, claros e bem definidos que levem em conta o perfil e as reais necessidades de todos os
envolvidos, oferecendo respostas condizentes com a natureza da educacao que buscam. Assim, para
além de uma profissionalizacao, tais principios devem valorizar uma formacao para a vida, considerando
as condicOes geracionais, de género e relacdes étnico-raciais como fundantes da formacao humana e
dos modos como se produzem as identidades sociais. Os estudantes, segundo a proposta, sao
multifacetados e ndo devem ser reduzidos sé ao seu papel no mercado de trabalho.

A partir da analise do documento, foi possivel compreender que nao foram apresentadas formulas
para a elaboracao da proposta curricular. Percebemos que cada Instituicao teve que assumir o desafio

de pensar uma proposta pedagogica para um publico heterogéneo e diverso, cujas especificidades
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exigiriam um olhar atento e constante. Esse carater ndo prescritivo do documento pode ser observado,
qguando analisamos 0 que o texto aponta sobre o curriculo, onde ressalta que a organizacao curricular,
ndo esta pré-estabelecida, sendo uma construcdo continua, processual e coletiva. Além disso, o
documento defende a superacdo de modelos curriculares tradicionais, disciplinares e rigidos, justificando
que a Educacao de Jovens e Adultos assim o exige.

Por fim, o Documento Base aborda, ainda, a questdo da formacéo continuada dos professores.
Ao destacar a Educacao de Jovens e Adultos como um campo especifico de conhecimento, portanto, é
preciso uma correspondente formacéo de professores. Para isso, 0s docentes precisam mergulhar no
universo de questdes que compdem a realidade desse publico, “investigando seus modos de aprender
de forma geral, para que possam compreender e favorecer essas logicas de aprendizagem no ambiente

escolar.” (Brasil, 2007a, p. 36)

2.2.2. PROEJA: Curriculo Integrado e Ensino Integral

O PROEJA, ao ter como horizonte: “a universalizacdo da educacao basica, aliada a formacao para
o mundo do trabalho, com acolhimento especifico a jovens e adultos com trajetérias escolares
descontinuas” (Brasil, 2007a, p. 12), parte do pressuposto de que a escola é um lugar privilegiado,
porque € nesse espaco que as vivéncias de trabalho sdo compartilhadas, permitindo, também, a
experiéncia laboral como principio educativo no ambito politico-pedagogico.

Conforme Frigoto et al. (2005), essa articulacado entre trabalho e educacdo nao pode perder de
vista a formacao integral do ser humano, pois, embora a integracao entre formacao geral e profissional
seja uma das principais caracteristicas do Educacao de Jovens e Adultos, a realidade revela uma
constante luta de educadores para que ela se efetive nas propostas politico-pedagogicas para
trabalhadores. Dessa forma, a Educacado de Jovens e Adultos € marcada por dualidades: entre educacéo
basica e educacao profissional, e entre o conceito de trabalho, que hora é amplo, abstrato e hora é
técnico e especifico.

Esse embate na educacao profissional, segundo Frigoto et al. (2005), ocorre principalmente na
preparacao para o mercado de trabalho, em que s&o reforcadas as técnicas de maneira mecanica, sem
a reflexdo do trabalho como atividade humana. Separa-se, entdo, técnica de todo o pensamento e
formacao humana, que a ela estdo intrinsecamente associados; separa-se fazer e pensar. Nesse sentido,
em consonancia a paulatina construcao da integracéo entre educacao e trabalho no PROEJA, busca-se
por uma Educacéo de Jovens e Adultos preocupada com a formacao humana e social desses estudantes.

Assim, como expressa 0 Documento Base PROEJA:
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O que realmente se pretende é a formacdo humana, no seu sentido lato, com acesso ao
universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos historicamente
pela humanidade, integrada a uma formacdo profissional que permita compreender o
mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria das proprias
condicdes de vida e da construcdo de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva
precisa ser, portanto, de formacao na vida e para a vida e ndo apenas de qualificacao do

mercado ou para ele. (Brasil, 2007a, p. 13)

No documento acima referido, entendemos que existem dois pontos a serem discutidos acerca da
relacao entre educacéo e trabalho: educacao integral e curriculo integrado como principio educativo.

Coelho (2009) remete ao conceito de educacao integral como uma concepcdo de formacdo
humana que preza pelo desenvolvimento integral de capacidades e conhecimentos intelectuais, técnicos,
cientificos e culturais. J& para Ramos (2005), uma formacao integral, como parte da educacdo
profissional, visa, atualmente, a insercdo de adultos no mundo do trabalho e na sociedade por meio de
uma educacao que permita a apropriacao da cultura, da ciéncia e do trabalho.

A educacao deve propiciar caminhos e escolhas para a producdo da vida. Essa perspectiva
educacional, segundo Frigoto, Ciavatta e Ramos (2005), e Ciavatta (2005), atende aos elementos que
constituem a formacdo de um ser humano integral, autbnomo e produtor de trabalho e cultura,
conhecedor e transformador do mundo, ao invés uma peca que exerca um papel fragmentario na
sociedade. Da mesma forma, € uma perspectiva que nao atende as exigéncias de um mercado de
trabalho que busca a formacao parcial, sujeita as divisdes sociais, que preza por individuos que atendam
mecanicamente as suas necessidades de producao.

No que tange a questdo do curriculo integrado, Ciavatta (2005) e Ramos (2005), concordam ao
afirmar que esse tem por objetivo viabilizar a realizacdo de uma educacao integral, sendo, portanto,
integrado em conceitos, contetidos e concepcao pedagogica em uma centralidade institucionalizada, que
possibilita aos alunos trabalhadores transformar a sociedade em que vivem por meio de uma formacao
cultural, cientifica, técnica e tecnologicas de carater amplo, de cunho critico e capaz de ajuda-los a se
situarem como seres autdbnomos e politicos. A proposta da integracdo curricular pretende organizar a
escola, de modo a garantir a formacéo cidada e a formacao técnica. Como destacado por Ciavatta (2005,
p. 85):

A ideia de formacédo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente pela

divisao social do trabalho entre a acao de executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar.
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Trata-se se superar a reducao da preparacao para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estao na sua génese cientifico-tecnologicas

€ ha sua apropriacao historico social.

Assim, entendemos que é importante destacar que o conceito de integracdo remete tanto a
questdes tedricas acerca da formacao integral do homem, quanto a fatores metodolégicos que permeiam
a pratica pedagogica no campo da Educacéo de Jovens e Adultos. Uma discussdo subsidia a outra, de
modo que é importante compreender a génese da formacao integral para que se torne possivel e
pertinente uma pratica integradora, em termos metodoldgicos e curriculares. Desta forma, segundo
Coelho (2009), para abranger a integracdo como concepcdo de formacdo humana é necessario partir

da nocao de educacao integral.

3. 0 contexto da Educacao Integral
Segundo Coelho (2009), em um sentido amplo, a educacao integral consiste na formacéo plena
do ser humano, fundamentada no desenvolvimento fisico, cognitivo, social e cultural do individuo. Esta
diretamente associada a compreensdo do homem como um ser multidimensional, nao se limitando a
um regime de horas especifico instituido nas escolas: pode acontecer em instituicdes com regime de
tempo integral ou nao. Dessa forma, Guara (2006, p.16), afirma que:
A concepcdo de educacao integral que a associa a formacao integral traz o sujeito para o
centro das indagacdes e preocupacdes da educacao. Agrega-se a ideia filoséfica de homem
integral, realcando a necessidade de homem integrado de suas faculdades cognitivas,
afetivas, corporais, culturais e espirituais, resgatando como tarefa prioritaria da educacao,
a formacéo do homem, compreendido em sua totalidade. Na perspectiva de compreensao
do homem como ser multidimensional, a educacao deve responder a uma multiplicidade
de exigéncias do proprio individuo e do contexto em que vive. Assim, a educacao integral

deve ter objetivos que construam relacdes na direcdo do aperfeicoamento humano.

Ja a escola de tempo integral, segundo Barcelos e Moll (2021), ¢, efetivamente, a concretizacao

de uma politica publica educacional, cujo objetivo, € a extensao do tempo e a ampliacdo de espacos

escolares em uma unidade educacional.
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3.1. Educacao integral: concepcdes sdcio historicas

Para Coelho (2009, p. 84), atualmente, a expressdo educacdo integral presente no discurso
educacional brasileiro objetiva oferecer uma educacao ampliada para os sujeitos. No entanto, é preciso
observar que esta, ¢ permeada pelas matrizes ideolégicas que a construiram social e historicamente. A
discussao sobre a formacao integral do sujeito surge na antiga civilizacdo grega, pois: “se voltarmos
nosso olhar para a Antiguidade, chegaremos a Paideia grega que, unificado aquela formacdo humana
mais completa, ja continha o germe do que mais tarde se denominou educacéo integral — formacao do

corpo e do espirito.”

3.1.1. A Paideia

De acordo com Jaeger (1995) e Coelho (2009), para os gregos antigos, a educacdo deveria se
voltar para o esclarecimento da vida humana e para as leis que regem as forcas corporais e espirituais.
Dessa forma, seria possivel formar verdadeiros cidaddos, por meio de uma educacdo voltada para o
corpo e espirito, que, ao invés de adestrar, condicionar o sujeito, o tornaria um ser consciente. A Paideia,
nesse sentido, era uma concepcdo de educacdo plena, um primeiro esforco de uma educacdo
multifacetada. Apesar disso, ndo pode ser comparada a educacao integral contemporanea, mas trata-se
de uma primeira aproximacao.

Para Jaeger (1995), os principios humanistas adotados pelos gregos eram uma concepcdo de
mundo que influenciava a educacdo do homem, visando torna-lo um ser auténtico. Esse era o objetivo
principal na Paidéia: formar e valorizar a subjetividade dos individuos. Por esta razéo, trabalhos como de
poetas, artistas, filésofos e educadores eram valorizados. Na opinido do autor, entretanto, as
similaridades do periodo com a contemporaneidade sao muito limitadas, como explicado a seguir:

Nao se pode evitar o emprego de expressdes modernas como civilizacao, tradicao, literatura
ou educacao; nenhuma delas coincidindo, porém, com o que os gregos entendiam por
Paidéia. Cada um daqueles termos se limita a exprimir um aspecto daquele conceito global.
Para abranger o campo total do conceito grego, teriamos de emprega-los todos de uma so

vez. (Jaeger,1995, p. 7)

Ainda segundo o autor, a educacao da antiga Grécia objetivava a formacao de um homem do tipo
mais elevado, e todo o trabalho desenvolvido estava representado neste alvo. Nesse contexto, a educacao
grega valorizava varios aspectos da vida humana durante o processo educativo. Compreendia a

amplitude humana e o desenvolvimento de suas multiplas potencialidades, almejando a coletividade,

43



muito além de uma profissionalizacdo ou adestramento social, afinal, naquele periodo ndo havia a
fragmentacao dos conhecimentos cientificos como no tempo presente, uma ruptura que acontece no
século 17.

Para Coelho (2009), é possivel afirmar que gregos defendiam uma educacdo global para os
cidadaos, que buscava contemplar as diversas possibilidades de desenvolvimento do individuo nos
ambitos cognitivo, fisico, afetivo e cultural, embora essa nao recebesse o nome de educacéo integral.

Da educacao, neste sentido, distingue-se a formacao do homem por meio da criacao de um
tipo ideal intimamente coerente e claramente definido. Esta formacao ndo é possivel sem
se oferecer ao espirito uma imagem do homem tal como ele deve ser. A utilidade lhe é
indiferente, ou pelo menos, ndo ¢é essencial. O que é fundamental nela é a beleza normativa
da imagem desejada, do ideal. O contraste entre estes dois aspectos da educacao pode ser
acompanhado através da histéria: € componente fundamental da natureza humana. As
palavras com que os designamos nao tem importancia em si, mas ¢ facil de ver que, ao
empregarmos as expressdes educacdo e formacdo para designar estes sentidos
historicamente distintos, educacéo e formacao tem raizes diversas. A formacdo manifesta-
se na formacao integral do homem, na sua conduta e comportamento exterior e na sua
atitude interior. Nem um, nem outro nasceram do acaso, mas sao antes produtos de uma

disciplina consciente. (Jaeger, 1995, p. 24)

A partir de Jaeger (1995) e Coelho (2009), compreende-se a Paidéia como o inicio do que viria a
se desenvolver como a educacao integral posteriormente. Por outro lado, a educacéo grega nao era
acessivel a todos, mas direcionada a determinados grupos sociais, ndo se concretizando imediatamente
na forma de Instituicdo publica escolar.

Conforme podemos constatar, ha, na concepcao grega de formacéo humana, uma espécie
de igualdade entre as reflexdes e as acOes que constituem essa formacdo, sejam elas
intelectuais, fisicas, metafisicas, estéticas ou éticas. Em outras palavras, ha um sentido de
completude que forma, de modo integral, o Ser do que ¢ humano e que nao se descola de

uma visao social de mundo. (Coelho, 2009, p. 85)

3.1.2. Revolucao Francesa

Segundo Coelho (2009), apos o periodo da Paidéia, a tematica da formacao integral cai no

esquecimento, reaparecendo no final do século 18.
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Durante séculos, a formacao humana — mais ampla ou menos ampla — deixou de ser ponto
de reflexdo e/ou debate mais aprofundado. Afinal, a educacdo formal - conforme a
concebemos hoje - nao estava ainda materializada em Instituicbes publicas que

atendessem a todos, indistintamente. (Coelho, 2009, p. 86)

Segundo Silva (2007), Boto (2003) e Maciel et al. (2020), o assunto volta a ganhar destaque no
contexto da Revolucdo Francesa e do aparecimento da escola publica, instaurada pelos jacobinos. O
grupo politico ja se atentava para o desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais e morais de cada
individuo. Segundo os autores, é na Franca, mais do que em qualquer outro lugar, que a discussao da
escola publica, toma a forma de um grande debate porque se faz junto a luta de classes, em uma fase
dificil de consolidacdo da Republica francesa, processo que culminaria na Revolucéo.

Foi no século 18, mais precisamente com a Revolucao Francesa e a constituicdo da escola
publica, que a educacdo integral voltou a cena, desta vez concretizada sob a perspectiva
jacobina de formacao do homem completo. Nesta conjuntura, ha dois pontos que precisam
ser ressaltados: o primeiro, de que o periodo constitui a Instituicao publica de ensino — a
escola — como lécus privilegiado desse trabalho educativo; o segundo, de que é evidente
que essa completude contém elementos propostos anteriormente, desde a Paidéia, mas
também descarta, ou pelo menos olvida outros que o pensamento anarquista, construido
ao longo dos séculos 18, 19 e 20, vai trazer a tona e tornar relevantes como, por exemplo,

a dimensao estética dessa formacdo completa. (Coelho, 2009, p. 86)

Conforme Silva (2007) e Boto (2003), a Franca do século 18 vivia um regime absolutista, onde o
rei tinha o poder sobre a economia, a justica, a politica e a religiao do povo. A sociedade era altamente
hierarquizada, e o clero era o grupo mais poderoso, tinha o privilégio de nao pagar impostos, abaixo
estavam a familia real e membros da nobreza. Na base estava o grupo formado por trabalhadores,
camponeses e burgueses. Era com a forca laboral da base e os altos impostos pagos a coroa que as
demais camadas sociais eram sustentadas. A vida dos trabalhadores e camponeses era de extrema
miséria, e eles desejavam melhorias nas condicdes de vida e trabalho. A burguesia, mesmo tendo
melhores condicOes sociais, aspirava por maior participacao politica, autonomia nas questdes comerciais
e liberdade econémica.

De acordo com Marciel et al. (2020), a Revolucao Francesa foi, entado, burguesa e democratica.

Burguesa porque foi liderada pela burguesia, apesar do grupo ser bastante heterogéneo e apresentar
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atuacdes diversas. Democtratica, porque contou com o apoio das camadas populares. Como resultado
de todas as lutas e aliancas de classes travadas durante o periodo da Revolucao, surge um novo modo
de vida, que substitui definitivamente o sistema de producao feudal pelo capitalista e reduz o poder social
e econdmico da monarquia, da nobreza e do clero.

Para Boto (2003), neste momento de transformacdes, o liberalismo passou a ganhar destaque,
principalmente porque o pensamento liberal foi eficiente ao promover mecanismos vidveis para o novo
capitalismo mundial, tendo significativa aceitacdo das elites e do resto da populacdo. A adocdo do
liberalismo como filosofia econdmica anunciava uma mudanca politica, em que o uso da razao,
fundamento iluminista, seria a estratégia a ser seguida para o progresso nos novos tempos. Portanto, o
conhecimento era de extrema importancia para o ideario liberal, bem como a necessaria assisténcia do
Estado burgués, que se fortaleceu no periodo. Por fim, o novo cendrio culminou numa crescente
valorizacado da educacao.

Para Silva (2007), no pensamento liberal, a riqueza é fruto do trabalho, ndo do privilégio de
pertencer a nobreza. Nesse sentido, as desigualdades entre as classes passaram a ser justificadas pelas
producdes e capacidades intelectuais, fisicas e morais dos individuos. No que tange a educacao, existia
uma preocupacao com cada individuo e com seu desenvolvimento integral. A partir desta concepcéo de
formacdo integral, propunha-se uma educacao pautada no desenvolvimento das multiplas faculdades do
homem.

Segundo Boto (2003), com todas as mudancas, era necessario garantir o acesso a educacao a
toda a populacao, e ndo somente as classes nobres, uma vez que foi através da acéo do terceiro estado
que a revolucdo foi instaurada. Assim, com o objetivo de consolidar seu projeto hegemonico, a burguesia
se apropriou da ideia de escola publica, a fim de redefinida e convertéla em um instrumento de
disseminacdo de sua filosofia. A Instituicdo organizada de acordo com os principios burgueses viria a
assegurar e defender os interesses da classe diante das possiveis crises do capital. A burguesia
objetivava, com a Revolucéo, atingir a igualdade de direitos entre as diferentes classes, o que incluia o

acesso as oportunidades de formacao.

3.1.3. Movimento Anarquista
De acordo com Coelho (2009), Gallo (1990), Silva (2011) e Moraes e Nadal (2017), na vertente
politico-filosofica anarquista, desenvolvida por Bakunin e Proudhon, também se observa a preocupacao

com a formacao integral na educacdo. No periodo de ascensdao do movimento politico, coube ao
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pedagogo Paul Robin, a sistematizacdo e implantacao de uma pratica pedagogica alicercada no conceito
de educacao integral na perspectiva anarquista.
E com Bakunin e Proudhon, entre outros pensadores do movimento anarquista, que se
estabelecem bases politico-ideologicas para a educacdo integral forjada pelos ideais
libertarios: igualdade, liberdade e autonomia sdo algumas das categorias que fundam o
arcabouco filoséfico e educativo dessa forma de pensar e agir. Com Paul Robin, Ferrér y
Guardia e Sebastien Faure, essas bases sdo experienciadas no cotidiano de instituicdes

escolares que esses educadores libertarios criaram e dirigiram. (Coelho, 2009, p. 86)

Para Silva (2011) e Moraes e Nadal (2017), o anarquismo, como ideologia politica, objetivava a
mudanca de valores, visando consolidar uma revolucao social que promova a igualdade e a liberdade
(essa proposta se aproxima do descrito nos documentos que fundamentam o PROEJA). Naquele
contexto, a educacdo era 0 meio necessario para transformar a consciéncia humana e desenvolver
mentes livres, que contribuiriam para a construcao de uma sociedade libertaria. Em suma, a ideologia
anarquista via na educacao, a possibilidade de superacao do sistema politico-ideologico vigente, que
deveria ser superado e substituido por uma sociedade livre da exploracdo. Dessa forma, a educacao
sempre teve destaque, por ser um meio de alcancar os objetivos do movimento. De acordo com Gallo
(1990), o movimento defendia a oferta de uma educacdo completa para a classe operaria para que essa
pudesse deixar de ser dominada pelas classes mais elevadas. A concepcéo de educacao integral na otica
dos teoricos anarquistas, apresentava um carater critico-emancipador.

A Educacao Integral é o caminho para a superacao da exploracdo social, e um passo para
a transformacao social, pois pretende educar o homem sem separar o trabalho manual do
trabalho intelectual. Pretende desenvolver as faculdades intelectuais, mas também
desenvolver as atividades fisicas, harmonizando-as. E, além de tudo isso, pretende fornecer
também aquilo que os anarquistas chamam de uma educacdo moral, que, como ja
sabemos, nada mais é do que uma formacao para a vida social, uma educacao para a

vivéncia da liberdade em meio a liberdade de todos, da liberdade social. (Gallo,1990, p.183)

De acordo com Silva (2011), a educacéo integral tem muita relevancia para o movimento
anarquista. E através dela que se desenvolvem as capacidades criticas do homem, tornando-o capaz de
resistir & exploracao do capital. A emancipacéo dos individuos era fundamental para que fosse possivel

a reivindicacao politica pelos proletarios. Por esse motivo, a escola deveria ser integral e de amplo acesso.
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Baseando-se nos fundamentos e praticas do educador Paul Robin (1837-1912), Gallo (1990, p.
190), afirma que, para 0s anarquistas, a educacao integral: “pode ser dividida em duas fases distintas.
Estas duas fases tém relacdo com a idade e o nivel de conhecimento da crianca. Metodologicamente, a
primeira fase deve ser muito mais pratica, enquanto a segunda é mais tedrica.” A primeira fase
corresponde aos anos iniciais do ensino fundamental, e a segunda, aos anos finais. Na primeira fase os
conhecimentos sao transmitidos a partir do instigar, da curiosidade, do trabalho com os sentidos, a
comunicacao e as linguagens. Nesse periodo € importante que atividades manuais e intelectuais sejam
integradas, fazendo uso de jogos e atividades como musica, escultura, pintura, literatura, importantes
para o desenvolvimento do prazer estético, da producao artistica, das percepcdes sensitivas e habilidades
manuais e corporais. Tais recomendacdes apontam para a perspectiva de educacao integral e do
desenvolvimento de habilidades multiplas.

Diante do exposto, & possivel observar que o modelo educacional defendido pelo movimento
anarquista, apresentava a idéia da educacao integral, como uma estratégia pensada para disseminar o
idedrio do anarquismo, objetivando a transformacao social e politica, baseados em valores como

cooperacao, fraternidade, justica e liberdade para a construcdo de uma nova moral social.

3.1.4. A formacao humana segundo Karl Marx e Friedrich Engels

Durante o século 19, ganhou forca o pensamento comunista, encabecado pelos intelectuais
alemaes Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), autores do Manifesto Comunista. O
comunismo objetivava uma sociedade sem divisdes de classes ou propriedades privadas dos meios de
producdo. Refletindo a situacdo da sociedade da época, constataram que a formacéo e a educacdo
oferecidas a populacao tinham bases mecanicas, técnicas em excesso, sendo desconectada dos reais
propositos da vida. Acreditavam que essa formacdo era alienante por ser centrada apenas no
desenvolvimento das capacidades voltadas ao trabalho.

De acordo com Manacorda (2007), a questdo da educacao aparece, por um lado, na critica a sua
perspectiva unilateral, na divisao social do trabalho, e na alienacdo humana resultante das relacoes
sociais e de trabalho desenvolvidas no contexto do capitalismo. Por outro lado, o cenario constatado era
uma prova da necessidade da reivindicacao de direitos, da luta pela superacao do modo de producao do
capital e da implementacao de um modelo educacional que afirmasse valores de justica, solidariedade,
cooperacao e igualdade.

E relevante apontar a importancia da educacdo para o movimento, embora: “Marx e Engels nunca

escreveram um texto - folheto, livro ou artigo — dedicado exclusivamente ao tema ensino da Educacao.”
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(Marx e Engels, 2004, p. 9). Na verdade, o conceito de educacao integral ndo consta nos escritos dos
autores, que abordaram assuntos como economia e politica. Porém, a partir de seu legado, os preceitos
da formacéo integral, como a politecnia e a formacao omnilateral, ganham forca. Pensar numa formacéo
mais ampla do sujeito direciona reflexdes sobre a realidade social e as relacdes de trabalho, proprias dos
principios marxistas.

De acordo com Frigoto (2012b), a proposta educacional defendida pelo movimento marxista é
uma contraposicao a perspectiva de uma sociedade dominada pelo ideario burgués. A educacado nos
moldes marxistas formaria trabalhadores capacitados, mas também lhe daria conhecimento a respeito
dos processos de producdo, incentivando o desenvolvimento coletivo, a emancipacao intelectual e o
enfrentamento ao capitalismo. Ainda segundo o autor, Marx sinaliza trés conceitos relativos a formacao
integral: o Trabalho (grifo nosso) como principio educativo ligado a formacao do carater e a producéo de
seus meios de vida (em oposicdo a exploracdo); a formacdo humana omnilateral (grifo nosso), ligada ao
desenvolvimento de todas as dimensdes e faculdades humanas, oposta a visdo unidimensional da
educacdo a servico do capital; e a Educacdo politécnical grifo nosso) ou tecnoldgica, relacionada ao
processo de producao e ao trabalho, com o objetivo de otimizar o tempo gasto para atender as
necessidades sociais e ampliar o tempo livre de fruicdo e criatividade dos sujeitos, permitindo o
desenvolvimento amplo.

O carater revolucionario da escola, no ventre das atuais adversas e contraditérias relacdes
sociais, constitui-se na medida pela qual o processo pedagogico, no contetdo, no método
e na forma, permite as criancas, jovens e adultos irem se apropriando daquilo que Marx
entende por cientificidade do saber. Trata-se do saber que implica um método materialista
historico dialético que supere as formas fragmentarias, funcionalistas, pragmaticas e
utilitaristas da ciéncia burguesa, a qual separa os objetos de conhecimento das mediacdes
e conexdes que 0s constituem, uma ‘ciéncia’ que pode revelar as disfuncdes da realidade,

mas nao consegue explicar o que as produz. (Frigoto, 2012a, p. 272)

Como afirma Frigoto (2012a), a escola tera um papel revolucionario a medida que construa, por
um método materialista histdrico dialético, as bases cientificas que permitem compreender as relacdes
sociais. Estas serdo bases para uma praxis revolucionaria, de enfrentamento das estruturas de
exploracdo. E nestas praxis e na luta politica que se forjam a identidade e consciéncia de classe.
Compreende-se que o papel do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos educativos é

garantir o0 acesso democratico e universal ao conhecimento.
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Nao ha outra maneira de o individuo humano formar-se e desenvolver-se como ser genérico
sendo pela dialética entre a apropriacao da atividade humana objetivada no mundo da
cultura e a objetivacao da individualidade por meio da atividade vital, isto &, o trabalho.

(Saviani e Duarte, 2012, p. 22)

Dessa forma, a educacao politécnica: “diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno” (Saviani, 2003, p. 140). A
politecnia, para Frigoto (2012b), ingressa no pensamento marxista por meio da formacao omnilateral do
sujeito, e é o resultado da necessidade de desenvolver as forcas produtivas do homem, em um sistema
capitalista, bem como, a sua consciéncia para a luta contra as relacdes de exploracdo desse mesmo
sistema.

Com a formacdo omnilateral o homem poderia integrar o mundo do trabalho e ainda compreender
0 contexto em que se insere, ndo estando sujeito ao adestramento ou alienacao. Seria um sujeito critico
de seu préprio trabalho, bem como da realidade que o cerca. De acordo com Saviani e Duarte (2012),
formar o ser humano integralmente, significa, ir além da finalidade escolar: corresponde a um projeto
amplo voltado para o convivio e as relacdes sociais.

Nesta perspetiva, o PROEJA, visa o desenvolvimento da cidadania em meio a sociedade capitalista
contemporanea, e é uma politica educacional que busca qualificar para o trabalho e promover justica
social, objetivando que a formacdo humana ndo seja subordinada as leis do mercado, mas que dé

autonomia e desenvolva o senso critico dos alunos.

4. Educacao Integral no Brasil

De acordo com Saviani (2013), o fim do século 19 e meados do século 20 no Brasil, foram
marcados duplamente pelo poder da oligarquia e pela inquietacdo social. As campanhas presidenciais,
0 alastramento das incursdes armadas, as lutas reivindicatérias e o avanco da industria séo alguns
exemplos de acontecimentos do periodo. Também se observa o surgimento da burguesia e do
proletariado, somado ao grande fluxo de imigrantes europeus. Todo o contexto favorece a disseminacao
do pensamento libertario e do anarquismo no pais. Também se desenvolve a pedagogia contra-
hegemonica, formulada por intelectuais ligados aos projetos dos movimentos sociais populares, que
propunham quatro pontos basicos: 1- ajuda econdmica as criancas pobres; 2- aberturas de escolas

profissionais; 3- melhoria da situacao do magistério primario; e 4- subvencao as bibliotecas populares.
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Nesse cenario, segundo Coelho (2009), a educacao integral surge no Brasil sofrendo forte
influéncia dos movimentos sociais da época. O Pais vivia uma efervescéncia politica, pois coexistiam
diferentes movimentos e ideologias. Por esta razdo, os debates sobre a educacdo eram bastante
diversificados. Apesar disso, a educacao integral, era um consenso entre 0s variados grupos, como 0s
catolicos, integralistas, anarquistas e liberais. E em meio aos debates e as diferentes formas de educacéo

integral desenvolvidas por cada grupo, que a educacdo integral ganha forca e se desenvolve.

4.1. Experiéncia da Educacao integral do Movimento Anarquista no Brasil

De acordo com Gallo (2012), a questao da educacédo sempre foi central nos projetos anarquistas.
Vista como teoria social comprometida ndo apenas como uma forma de criticar o sistema vigente,
buscavam uma transformacao social. Por isso, 0s anarquistas viam nos processos educativos um
caminho estratégico para um processo mais amplo de transformacéo social.

Para Gallo (2012) e Moraes et al. (2013), a importancia atribuida & educacao era observavel tanto
em relacdo aos aspectos formais da escola institucionalizada, como também & educacao informal,
realizada pelo conjunto social: o teatro, a imprensa, sindicatos, associacdes operarias, entre outros.
Completamente dissociada dos interesses das classes dirigentes, a pedagogica libertaria buscava
direcionar o ensino para a construcao de um novo homem e de uma nova sociedade.

Os anarquistas pensaram a educacado de uma maneira ampla. Nao apenas a educacao
escolar, mas multiplos processos formativos, seja das criancas, seja dos adultos
trabalhadores. Assim, vemos, como parte dos processos educativos, cursos para adultos,
palestras, seminarios, ciclos de conferéncias, mas também um forte investimento em uma
imprensa libertaria, com a publicacdo de jornais e revistas, livros e panfletos a serem
distribuidos da maneira mais ampla possivel. Vemos ainda o teatro como instrumento
importante de educacao, de certa forma recuperando o sentido social e formativo que as
tragédias encenadas em praca publica tinham para os antigos gregos. As festas e
manifestacoes coletivas complementavam esses esforcos de educar as mentalidades,
construindo uma outra forma de vida orientada pela solidariedade, pela liberdade, pela ndo

exploracao. (Gallo, 2012, p.170)
Para Gallo (2012), o pensamento libertario, o capitalismo, o Estado e a lgreja reproduziam um

ideario ultrapassado e opressor que deveria ser deposto em nome do pensamento anarquista-comunista.

No Brasil, as a¢des educacionais do movimento anarquista se concentram no Estado de Séo Paulo, e
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essas foram intituladas como Escolas Modernas, estabelecendo-se em dois bairros da capital da cidade,
Belenzinho e Bras. Elas eram dirigidas por Jodo Penteado e Adelino Pinho. E, segundo Moraes et al.
(2013), as Escolas Modernas (1912-1960), tinham como premissa a liberdade da crianca contra o
sistema moral imposto pela sociedade, pretendendo, para isso, desenvolver a inteligéncia e o carater.
Assim, o objetivo da escola era transformar criancas em adultos emancipados, capazes de refletir, e que
ndo se curvaram a dominancia e a exploracdo do pensamento hegemoénico. A educacado feminina
também era vista como igualmente importante e se dava em conjunto com os meninos, sem nenhuma
diferenciacao em relacdo ao conteudo.

A Escola Moderna do Bras foi criada em 1913, tendo como base os métodos racionalistas e o
indutivo. No seu curriculo estavam dispostos os componentes: leitura, caligrafia, gramatica, aritmética,
geometria, geografia, botanica, zoologia, mineralogia, fisica, quimica, fisiologia, histéria e desenho,
somados a “educacao artistica intelectual e moral, conhecimento de tudo quanto nos rodeia;
conhecimento das ciéncias e das artes; sentimento do belo, do verdadeiro e do real, desenvolvimento e
compreensao sem esforco e por iniciativa prépria.” (Moraes et al. 2013, p. 63)

As concepcodes educacionais da Escola Moderna partiam do ponto de que todos os seres humanos
eram igualmente capazes de desenvolver aptiddes intelectuais, desde que, tivessem as mesmas
condicdes de acesso e permanéncia a um ambiente escolar. Moraes et al. (2013, p. 65) explicitam o
carater multidisciplinar da escola:

Joao Penteado também considerava os jogos e as praticas esportivas de grande importancia
para a educacao, criando condicdes para que tais atividades ocorressem na escola que
dirigia. Além disso, criou instituicdes complementares que proporcionaram uma gama
bastante variada de praticas escolares: o grémio estudantil, o cine educativo, o teatro
educativo e a biblioteca escolar. Tais instrumentos eram destinados aos alunos, mas
permitiam também a participacao de outras pessoas, como ex-alunos e moradores do bairro

que nao eram alunos.

Assim, sustentados nos autores acima citados, as praticas das Escolas Modernas de Sao Paulo,
poderiam ser apontadas como as primeiras experiéncias de educacao integral no Brasil, entendendo-se
que a formacdo do homem integral, estava vinculada a um projeto de transformacao social, visando a
implantacao de uma educacao integral pautada na ciéncia, no respeito e na solidariedade, abriria

caminho para construir um novo tipo de homem e sociedade.
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4.2. Experiéncia de Educacao Integral do Movimento Integralista no Brasil

Os integralistas, assim como os anarquistas, foram outro grupo social responsavel pela
popularizacado da educacao integral no Brasil.“O integralismo aparece como mais uma possibilidade, e
dentro desde movimento, a escola emerge como locus de consolidacdo de seus fundamentos para a
educacao integral.” (Coelho, 2005, p.85)

Segundo Coelho (2005 e 2009), no Moviemnto Integralista, a defesa pela formacao integral
encontrava-se tanto nas obras de Plinio Salgado como nos escritos elaborados por outros militantes do
integralismo. Para o grupo, as bases da Educacao Integral eram a espiritualidade, o nacionalismo civico,
e a disciplina, numa perspectiva politica conservadora. O movimento construia uma imagem idealizada
da instituicdo educativa, voltada para a formacao das dimensdes intelectual, esportiva, moral, civica e do
trabalho dos sujeitos. A escola, naquele periodo, era concebida como prolongamento do lar, e na visao
dos integralistas, deveria estar alicercada na triade: Deus, Patria e Familia. Grande parte dessas
Instituicbes concentrava-se no Rio de Janeiro e costumavam atender pessoas que passavam pelo
processo de alfabetizacdo. Entretanto, a acdo do movimento ndo se limitava ao campo educacional,
estendendo-se para as areas da saude e do esporte.

Podemos afirmar que havia, no movimento integralista, um cuidado especial com a
educacao, vista como possibilidade de transformacéo de mentes e corpos. E esse cuidado
traduzia-se em uma concepcao integral, expressao que se funda o préprio movimento e que

se constitui também como natureza das praticas que o consolidam. (Coelho, 2005, p.85)

As criticas ao projeto integralista de educacao sdo muitas. Algumas delas s&o: o fato de a educacéo
estar a servico dos projetos e necessidades do Estado, formando o individuo para servir a ordem social,
a tendéncia ao privatismo e a educacao integral como acao doutrinaria.

A educacao integral tinha, para os Integralistas, o sentido basico de acéo doutrinaria, posto
que entendiam formacao como um processo de conversao a uma verdade ja estabelecida.
Em sintese, eram a concepcado doutrinaria e, dentro dela, a incorporacdo da dimenséo
religiosa a educacao escolar as caracteristicas especificas da educacao integral, tal como a

entendia o movimento Integralista. (Cavaliere, 2010, p. 250)

A concepcdo de educacao integral dos integralistas, apesar de diferente da educacdo integral

defendida pelos anarquistas, ainda tinha a preocupacdo de formar as variadas dimensdes do ser

humano. Para Cavaliere (2010, p. 249), os documentos doutrinarios do movimento postulavam que: “a
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educacao escolar das massas nao se limitava a alfabetizacdo, mas visava elevar o nivel cultural da
populacéo, envolvendo aspectos fisicos, intelectuais, civicos e espirituais da formacao dos individuos”. O

movimento tinha como lema a educacao integral para o homem integral.

4.3. 0 Manifesto dos Pioneiros
De acordo com Marcal Ribeiro (1993), Azevedo et al. (2006) e Coelho (2009), no ano de 1932,
um grupo de intelectuais com diferentes ideologias se uniu para escrever um manifesto que objetivava
romper com velhos paradigmas, buscando instituir mudancas na educacdo. O principal escrito acerca
do movimento escolanovista no Brasil ¢ intitulado O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova: A
reconstrucdo educacional no Brasil — ao povo e ao governo (grifo nosso), uma reivindicacdo em prol da
renovacao da educacao nacional.
A situacdo politica confusa neste inicio de década, a insatisfacdo das massas, o
descontentamento de setores politicos, levam o governo federal a ndo tomar medidas
imediatas que visassem uma organizacao de plano de governo. E a demora de tomada de
medidas no campo educacional leva o descontentamento aqueles educadores que
participaram das reformas na década de 20, os quais assinam, em 1932, o Manifesto dos

Pioneiros da Educacao Nova. (Marcal Ribeiro, 1993, p. 21)

O documento, segundo Azevedo et al. (2006), ressaltou a importancia de organizar e desenvolver
acoes educacionais que contribuem para o desenvolvimento integral do ser humano (de ambos 0s sexos),
pois todo individuo tem o direito a uma educacéo integral, que deveria ser oferecida pelo Estado. Esse
processo de formacao integral do ser humano requeria grande comprometimento e apoio politico, afinal,
era preciso que as instancias governamentais desse meios dignos de trabalho para os profissionais da
educacao, estimulando-os em um ambiente dindmico e promotor de intimo dialogo com a realidade local.
Acreditava-se também numa educacao que proporcionasse as mesmas possibilidades educacionais e de
desenvolvimento de capacidades, independentemente do grupo social do individuo.

A luz dessas verdades e sob a inspiracdo de novos ideais de educacdo, é que se gerou, no
Brasil, o movimento de reconstrucao educacional, que, reagindo contra o empirismo
dominante, pretendeu um grupo de educadores, nestes ultimos doze anos, transferir do
terreno administrativo para os planos politico-sociais a solucao dos problemas escolares.
Nao foram ataques injustos que abalaram o prestigio das instituicées antigas; foram essas

instituicdes, criacoes artificiais ou deformadas pelo egoismo e pela rotina, a que serviram
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de abrigo, que tornaram inevitaveis os ataques contra elas. (O Manifesto dos Pioneiros da

Escola Nova, 2006, p. 189)

Os escolanovistas do século 20, apresentam uma perspectiva pedagogica diferente da defendida
por grupos mais conservadores: a educacao era para todos, sem distincdes. Era uma resposta a situacao
educacional do Pais, que deixava muitos setores da sociedade insatisfeitos. O curriculo escolar defendido
pelos pioneiros abrangia atividades intelectuais, artisticas, profissionais, fisicas e de saude, baseadas na
“formacao para o progresso, para o desenvolvimento da civilizacdo técnica e industrial, aspectos politico-
desenvolvimentistas.” (Coelho, 2009, p. 89). Para os reformadores, a escola deveria ser um espaco de
garantido acesso pela sua gratuidade, integralidade e obrigatoriedade.

As novas ideias em educacdo questionavam o enfoque pedagdgico até entdo centrado na
tradicdo, na cultura intelectual e abstrata, na autoridade, na obediéncia, no esforco e na
concorréncia. Para os reformistas, a educacao deveria assumir-se como fator constituinte
de um mundo moderno e democratico, em torno do progresso, da liberdade, da iniciativa,
da autodisciplina, do interesse e da cooperacdo. As reformas nas instituicdes escolares
visavam a retomada da unidade entre aprendizagem e educacao, rompida a partir do inicio
da era moderna, pela propria escolarizacdo, e buscavam religar a educacdo a vida.

(Cavaliere, 2002, p. 252)

O Manifesto foi um importante marco na educacao brasileira, trazendo para o Pais novas técnicas
pedagdgicas, ideias e disseminando a filosofia educacional de John Dewey, filésofo e pedagogo de grande
relevancia, mas que ainda nado era amplamente conhecido no Brasil. Dessa forma, o movimento
escolanovista, aliado a acao de educadores e intelectuais como Fernando de Azevedo (1894-1974),
Anisio Teixeira (1900-1971), Lourenco Filho (1897-1970), Rogue Espencer Maciel de Barros (19271999)
e Cecilia Meireles (1901-1964), contribuiu grandemente para a ampliacdo da educacao integral no Pais.
"A educacao que, dando ao povo a consciéncia de si mesmo e de seus destinos e a forca para afirmar-
se e realiza-los, entretém, cultiva e perpetua a identidade da consciéncia nacional, na sua comunh&o

intima com a consciéncia humana.” (Azevedo et al., 2006, p. 203)
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4.4. Experiéncia de Educacao Integral de Anisio Teixeira: Escola Carneiro Ribeiro
Nesta etapa destacamos as concepcdes e ideias de Anisio Teixeira, tendo em vista seu papel na
implementacao de escolas de educacao integral no Brasil e suas contribuicbes para a consolidacao e
desenvolvimento do préprio sistema educacional do Pais.
Até a década de 1930 a concepcdo de educacdo integral que vigorou no pensamento de
grande parte dos grupos politicos e ideologicos do Pais estava muito atrelada a educacao
grega. E é s6 ao fim dos anos 20 que os Pioneiros da Educacao e a obra de Teixeira passam
a idealizar, planejar suas acoes e movimentos em direcao a ideia de uma educacao escolar

de funcdes ampliadas e tempo integral. (Cavaliere, 2010, p. 250)

Cavaliere (2010) e Bergo e Ramos (2016), afirmam, que para que essa proposta curricular fosse
possivel de ser executada, era preciso fomentar a formacdo de uma nova mentalidade sobre a escola,
comecando pela organizacao do trabalho pedagogico, do tempo e da gestdo escolar. Segundo os autores,
Anisio Teixeira, desde sua primeira funcdo como gestor publico, ja arquitetava as mudancas a serem
realizadas no campo da educacdo escolar. Dessa forma, em 1950 implementou na Bahia o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, dando forma concreta a seus ideais para a educacéo. A educacao escolar
postulada por Teixeira tinha por base um curriculo bastante diversificado se comparado ao adotado pelas
escolas do mesmo periodo. Abrangia varias areas do conhecimento cientifico como lingua, matematica,
ciéncias sociais; educacao profissionalizante e a educacao corporal.

Segundo Bergo e Ramos (2016), nesse modelo de escola as atividades curriculares eram
realizadas em dois momentos: escolas-classe no turno basico, e Escolas-Parque no contraturno. Isso
ocorria pois, segundo o idealizador, nao seria possivel em um Unico turno abranger todas as dimensoes
da formacéao do individuo. Com todas as ressalvas, pode-se dizer que a Escola Carneiro Ribeiro inaugura,

no Brasil, a Escola com formacéo integral e em Tempo Integral.

4.5. Experiéncia de educacao integral de Darcy Ribeiro: Centros Integrados de
Educacao Publica (CIEP)

Segundo Paro et al. (1988) e Cavalieri (2000), na década de 80, inspirado pelas Escola-Parque,
Darcy Ribeiro, na época Secretario de Educacao do Rio de Janeiro, idealizou os Centros Integrados de
Educacéo Publica (CIEP) no governo de Leonel Brizola Os processos de implantacdo desses Centros se
estenderam pelas duas gestdes do governador (1983-1986 e 1991-1994), sendo planejados como

iniciativa voltada ao campo da educacao, que apresentava sérios problemas. As altas taxas de reprovacao

56



e evasao comprovavam que o modelo de escola daquele periodo nao era adequado para atender as
grandes massas, acometidas pela pobreza e exclusao social. Os CIEPs reacenderam o debate sobre a
necessidade de um programa de Educacado Integral e tentaram solucionar os problemas do ensino
publico do periodo. Mesmo tendo o objetivo de proporcionar uma educacao que incluisse esporte,
cultura, assisténcia social e seguranca alimentar aos estudantes das escolas publicas, o programa ficou
mais conhecido pela ampliacao de jornada de permanéncia na escola.
O CIEP se propde como uma ‘escola casa’ que pretende respeitar os direitos das criancas.
Assumindo como verdadeiros alguns dos supostos fatores pelos quais os alunos ndo
permanecem nas escolas ou ndo obtém rendimento adequado (desnutricdo, dificuldades
para a aquisicdo de material escolar, doencas infecciosas, deficiéncias de saude -
problemas dentarios, visuais e auditivos), o CIEP se propde superar esses obstaculos
mediante programas de alimentacdo, subsidios aos pais e programas de atendimento
meédico-odontologico, de modo que os alunos tenham as melhores condicdes para aprender.
O discurso oficial ndo considera essa politica paternalista, mas realista. (Paro et al, 1988,

p. 20)

De acordo com Cavalieri (2000), os CIEPs, tal como projetados por Darcy Ribeiro, funcionavam
de 8 da manha as 5 da tarde. Cada unidade era dividida em trés blocos. No principal ficavam as salas
de aula, centro médico, cozinha, refeitdrio e um grande patio coberto. No segundo bloco localizava-se o
ginasio com vestiario e quadra polivalente (também poderia ser utilizada para apresentacdes teatrais,
shows, etc.). J& no terceiro bloco, a biblioteca e alojamentos para alunos residentes. Ainda segundo o
projeto original, contariam com professores de Educacao Fisica, artes, estudo dirigido, teleducacéo e
animadores culturais.

Enquanto Anisio Teixeira pensou em um espaco escolar bipartido - escolas-classe e escolas-
parque - para agregar as atividades que compunham sua concepcao de formacao completa,
Darcy Ribeiro, nos CIEPs, procurou congrega-las no mesmo espaco, situacao que promove
maior integracado entre as atividades educativas desenvolvidas pela escola, bem como
possibilita entendé-las — todas — como componentes curriculares inerentes a essa formacao

do aluno nesse espaco escola. (Coelho, 2009, p. 92)

Esta forma de composicdo do curriculo escolar traduzia a natureza do programa, bem como sua

intencdo de causar um impacto social. O projeto concebia escolas com fungdes ampliadas, que
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contemplavam atividades de educacao, esporte, lazer, cultura e assisténcia social, organizadas
justamente para atender a demanda curricular, diferenciando-se das escolas regulares. “O horario
integral, a concepcdo de educacao integral, a preocupacao com a relacao da escola com as familias e a
comunidade, o entendimento da cultura como aspecto indissociavel da educacao escolar [eram] pontos
centrais na proposta dos CIEPs.” (Cavalieri, 2000, p.4)

Na proposta pedagogica do projeto, ¢ dada énfase & bagagem cultural que os alunos possuiam.
Este conhecimento deveria ser usado, aproveitado a favor do processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, a participacdo da comunidade era indispensavel. Nesse sentido, era papel do professor articular
0s conhecimentos formais e informais dos alunos, estabelecer uma conexao entre teoria e pratica, escola
e comunidade. Ja que toda aprendizagem deveria partir da vivéncia do aluno, sua premissa principal,
segundo Paro et al. (1988), era respeitar seus alunos, suas origens, suas formas de se expressar, o
conteudo de suas falas, suas referéncias culturais e afetivas. Dessa forma, os estudantes teriam uma
boa autoestima e uma relacdo de confianca para com a escola, se desenvolvendo e adquirindo

capacidade de analisar criticamente e transformar a realidade que os cercavam.

4.6. Experiéncia de educacao integral: Programas de Formacao Integral da Crianca
(PROFIC)

Segundo Giovanni e Souza (1999) e Fonseca (1986), outra iniciativa governamental de educacao
em tempo integral foi o Programa de Formacao Integral a crianca (PROFIC). O documento foi publicado
em 1986 pelo Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo publicou, Decreto n.° 25469, que institui o Programa
de Formacdo Integral da Crianca. A experiéncia durou sete anos, de 1986 a 1993, sendo idealizado de
maneira a integrar as Secretarias de Saude, Promocado Social, Trabalho, Cultura, Esportes e Turismo, o
que o diferenciou de projetos precedentes ou contemporaneos.

De acordo com os autores acima citados o PROFIC, no conjunto de suas atividades, visou amenizar
as problematicas do sistema educacional do Brasil, incidindo principalmente sobre as questdes
socioeconémicas dos alunos. Atuava como politica de acolhimento, protecdo e assisténcia social as
criancas mais pobres. Almejava transformar a escola para além do espaco de instrucao e alfabetizacao,
para que se tornasse também um espaco de formacao e atencao integral a crianca, com ampliacdo das
funcdes educativas, curriculares e do tempo de permanéncia na escola.

Como afirmado por Giovanni e Souza (1999), a proposta de uma educacao em tempo integral era
justificada, principalmente, pela necessidade de corresponder a politica de protecao e assisténcia social

direcionada as criancas e adolescente, a qual buscava minimizar o problema do menor abandonado e
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dos pais que nao tinham com quem deixar seus filhos para poderem trabalhar. Nesse sentido, o PROFIC
tornou-se, no contraturno, uma espécie de Instituicdo de acolhimento, protecao e cuidados com a
crianca. Com a mudanca de politicas publicas, porém, o programa passou por varias alteracoes, até ser
abandonado por ndo conseguir atender plenamente seus objetivos. Ao final, limitou-se ao reforco

alimentar, sem contemplar os projetos educacionais que pretendia.

4.7. Experiéncia de educacao integral: Projeto Mais Educacao

De acordo com Leclerc e Moll (2012), o governo federal criou em 2007 o Programa Mais Educacéo
(PME) para induzir todo o sistema publico de ensino a aderir a politica de educacao integral. O programa
foi inspirado pelo conceito de Bairro-Escola criado pela Associacdo Cidade Escola Aprendiz, e
aprofundado como politica publica pelos municipios de Nova Iguacu (RJ) e Belo Horizonte (MG). O
programa tinha a finalidade de contribuir para a melhoria na aprendizagem de criancas, adolescentes e
jovens matriculados em escola publica por meio da ampliacao do tempo de permanéncia na escola.

A ampliacdo da jornada escolar preconizada pelo programa era relevante por permitir que os
alunos pudessem usufruir de uma formacdo que englobasse diversas frentes, oportunizando o
desenvolvimento “fisico, cognitivo, afetivo, politico e moral e o que pudesse incidir na superacdo das
desigualdades sociais mantidas, se nao reforcados pela cultura escolar.” (Leclerc e Moll, 2012, p. 95).
Entretanto, apenas a ampliacao da jornada escolar nao efetivam a concretizacdo da educacéo integral.
Afinal, se as atividades do contraturno propostas pelo programa nao fossem vinculadas a um projeto de
curriculo escolar, seriam vistas apenas como justificativa para a permanéncia dos alunos na escola, ao
invés de causar um impacto positivo e ter relevancia na formacéo global do sujeito (objetivo primeiro da
educacao integral).

Ja em 2016, conforme Barcelos e Moll (2021), o cenario politico brasileiro sofreu profundas
mudancas, acarretando em alteracdes também no Programa. Assim, o Ministério da Educacado anuncia
um novo formato para o projeto, que passou a se chamar Novo Programa Mais Educacao (NPME),
instituido pela Portaria n® 1.114 de 10 de outubro de 2016. Segundo as autoras, se comparado a versao
anterior, o propdsito de elevacao da aprendizagem dos alunos demonstra uma visdao reducionista e
fragmentada de educacéo, que prima pela eficiéncia, avaliacao e quantificacdo do contetdo aprendido.
Nao ha reconhecimento do aluno como ser plural, estando, assim, distante dos ideais de educacao
integral.

Podemos compreender que as experiéncias da educacao integral no Brasil, evidenciam uma

realidade que demonstra o quanto a mesma sofreu com o0s movimentos pendulares e as
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descontinuidades de proposicoes. O que nos parece evidente na maioria dos programas implementados
no Pais, foi a existéncia de uma politica de governo, e ndo de Estado, uma vez que ndo houve
continuidade para além dos mandatos, e se revelou vulneravel as questbes orcamentarias e
administrativas.

Portanto, entendemos que para a educacdo integral se efetive nas escolas, na perspectiva da
formacao do sujeito em sua condicdo multifacetada, é necessario que as atividades ali propostas e
desenvolvidas assegurem aos sujeitos o desenvolvimento de todas as suas potencialidades, envolvendo
aspectos cognitivos, fisicos e sociais, garantindo a eles o acesso, permanéncia e oportunidade
educacional diversificada e integrada, independente da condicdo econdmica, cultural e étnica. Além
disso, € preciso assegurar uma politica de governo e se criar uma proposta pedagogica coerente, de

maneira que o ensino, que se pretende, nao se torne algo fragmentado e distante do idealizado.

5. Alguns estudos sobre a Educacao Fisica no ensino médio integrado modalidade
PROEJA nos Institutos Federais de Educacao

Para tomarmos conhecimento sobre a producado académica a respeito do foco da investigacao
desta pesquisa, realizamos o levantamento de estudos sobre a Educacao Fisica no PROEJA no Banco de
Teses e Dissertacdes da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Além
disso, também foram levantados artigos publicados em algumas revistas académicas do Brasil, a saber:
Revista Brasileira de Educacdo de Jovens e Adultos; Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte; Revista
Movimento; Revista Pensar a Pratica; Revista Trabalho Necessario; Revista Motrivivéncia e Revista Holos.
Tais periodicos foram selecionados pela relevancia que apresentam em suas respectivas areas. Ressalta-
se ainda, que nao é o intuito desta sessao tecer criticas ou consideracdes sobre as pesquisas, e sim
identificar aquelas que possibilitem um dialogo proficuo com o estudo proposto.

Durante as buscas, nao indicamos uma marco temporal para os estudos pesquisados, utilizamos
o descritor: “Educacdo Fisica no PROEJA” e as palavraschave “Educacao Fisica”, “PROEJA”,
“movimento”, “corpo”. No Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES foram selecionadas as pesquisas
que continham as mesmas palavras-chave das apontadas até a pagina 50, totalizando 8 trabalhos. Os
autores sao: Maciel (2013), Boscatto (2017), Medeiros (2020), Silva (2014), Silveira (2014), Mendonca
(2016), Lima (2013) e Carvalho (2017). Ap6s a leitura dos trabalhos levantados, foram identificados
quais se aproximavam desta pesquisa, e isso acarretou a exclusdo do autor Lima (2013), reduzindo o
total para 7 (sete) trabalhos selecionados. Também foram usados os descritores: “Educacao Fisica na

Educacao de jovens e adultos nos Institutos Federais” (resultados: 2 trabalho de Mestrado e 2 Teses,
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sendo 2 no Rio de Janeiro, 1 no Rio Grande do Sul e 1 no Parana). “Educacao Fisica e proposta curricular
nos Institutos Federais” (resultados: 1 Dissertacao e 2 trabalhos de Doutorado, sendo 1 no Espirito Santo,
1 no Rio Grande do Sul e outro em Santa Catarina). Assim, partindo destes dados, faremos uma breve
explanacao sobre o objeto central destes estudos, assim como, as principais consideracdes tecidas pelos
autores.

Maciel (2013), na sua dissertacao intitulada “Educacao Fisica e os Esportes nos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia: debatendo os rumos da formacao dos estudantes”, objetivou analisar
as politicas publicas desenvolvidas e/ou apoiadas pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(SETEC) voltadas para a Educacéo Fisica na Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica.
Mediante as discussdes apresentadas por sua investigacdo, o autor afirma que na perspectiva da
educacdo burguesa ha uma predilecdo pelas disciplinas que poderdo desenvolver, de forma mais
imediada, as competéncias necessarias para o ingresso do individuo no mercado de trabalho
precarizado. Competéncia essas que, atualmente, a Educacdo Fisica, sob o prisma pelo qual foi
desenvolvida historicamente, ndo serve mais. Constatou-se também no estudo, a auséncia de uma
politica publica nacional de Educacao Fisica e esportes elaborada e estruturada para a Rede dos Institutos
Federais.

Em sua tese “Analise critica do posicionamento da Educacao Fisica no ensino médio integrado de

|n

um campus do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul”, o autor
Medeiros (2020) propds uma analise critica sobre o papel da Educacao Fisica no Curriculo do Ensino
Médio Integrado de um Campus do IFRS. Medeiros conclui que a disciplina sofre o impacto de uma
l6gica mercantil, afetando sua pratica. Nesse sentido, é necessario aprofundar o debate sobre o objeto
de conhecimento da Educacéo Fisica escolar para além da esportivizacao.

Semelhantemente, Silveira (2014), no seu trabalho de Doutorado “O Ensino Técnico, a criacdo
dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia e a Educacao Fisica: capturas neoliberais e
formas de resisténcia”, refletiu sobre o papel da Educacdo Fisica escolar como possibilidade de
resisténcia a logica neoliberal. Logica essa que presidiu a reformulacdo do ensino técnico no Brasil,
culminando na criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia a partir de 2008. A
partir dos dados, a autora aponta que nos Institutos Federais a Educacdo Fisica ndo tem uma funcao
bem definida, a ndo ser a producdo e manutencdo do corpo saudavel e habilitado para o trabalho na
l6gica do capital humano.

Na tese “Proposta Curricular para a Educacao Fisica em um Instituto Federal: Uma construcéo

Colaborativa virtual”, Boscatto (2017), pesquisou sobre a construcao colaborativa virtual de uma
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proposta curricular de Educacao Fisica no Instituto Federal de Santa Catarina. O documento foi
construido de maneira coletiva, com o auxilio de plataformas virtuais, e apresentou uma sistematizacéo
dos saberes curriculares com base nas praticas corporais: esporte, danca, ginastica, lutas e praticas
corporais de aventura e conhecimentos sobre o corpo. A partir das colaboracdes, os conteudos foram
divididos em conceituais, procedimentais e atitudinais, tendo em vista seus respectivos objetivos de
aprendizagem. O autor afirma que o documento elaborado permitiu a possibilidade de visualizar outras
alternativas pedagogicas para as praticas de ensino da Educacao Fisica, podendo melhorar as acoes
educativas dos participantes do estudo.

Silva (2014), na tese de doutorado “A Educacéao Fisica no Curriculo de Escolas Profissionalizantes

m

da Rede Federal: uma disciplina em processo de ‘mutacao’”, teve como objeto de investigacao o
processo adaptativo da Educacéo Fisica ao curriculo das escolas da Rede Federal de Educacédo. Segundo
0 autor, o estabelecimento do ensino meédio integrado, que mescla disciplinas propedéuticas e
profissionalizantes em um unico curriculo, provocaram “mutacdes” no modelo esportivista predominante
da pratica pedagogica da Educacao Fisica. Essas mutacbes tornaram a pratica da disciplina mais tedrica
e com conteldos voltados para o cuidado da salude do trabalhador. As consideracdes finais apontam
que, apesar das novas abordagens e perspectivas observadas na pratica da Educacao Fisica serem
recentes, ha uma mudanca em curso no que tange o papel dessa disciplina nas escolas da Rede Federal
de Ensino.

Em sua dissertacdo “Narrativas de Experiéncias Profissionais de docentes de Educacéo Fisica no
Ensino Técnico Integrado do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia”, Mendonca (2016)
analisa as experiéncias profissionais dos docentes de Educacéo Fisica de um Instituto da Rede Federal.
Tendo em vista as praticas pedagdgicas atuais nas aulas de Educacdo Fisica, ficou evidente que as
experiéncias profissionais eram multiplas e diversas, mas apresentam a pratica esportiva como fator
comum, bem como a hierarquizacdo da Educacéo Fisica nos campos da pratica, da pesquisa e da
extensdo. Nesse sentido, a Educacao Fisica no curriculo do ensino médio integrado ao profissionalizante
permanece um desafio para o Instituto onde ocorreu a pesquisa.

Carvalho (2017), no seu trabalho de mestrado “A auséncia da Educacao Fisica no Curriculo da
Educacéo de Jovens e Adultos: um estudo no campus Rio de Janeiro do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ)", buscou compreender a razéo da exclusao da disciplina
Educacéo Fisica no curriculo do PROEJA, substituida pela disciplina Qualidade de Vida. Segundo o autor,
auséncia da Educacéo Fisica é devida a uma visao reducionista acerca da disciplina e de sua importancia,

e, principalmente, ao desconhecimento dos entrevistados em relacao a legislacao educacional vigente,
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que declara obrigatéria a Educacao Fisica no curriculo da Educacao de Jovens e Adultos no ensino médio.
O autor conclui que a pratica pedagogica do professor contribui para a melhor compreensao do papel da
Educacao Fisica e suas bases legais do PROEJA.

Em relacdo aos artigos publicados em periodicos, o levantamento utilizando os mesmos
descritores do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES- “Educacdo Fisica no PROEJA” e as palavras-
chave “Educacao Fisica”, “PROEJA”, “movimento”, “corpo”, resultou na obtencado de oito artigos,
listados a seguir: Filho e Souza (2010); Boscatto e Darido (2017 e 2020); Silva et al. (2016); Silva e Sa
(2016); Batista et al. (2018); Medeiros et al. (2019); Oliveira et al. (2013); Junior Andrade et al. (2021).
Desses, trés se aproximam do tema desta pesquisa: Filho e Souza (2010); Silva e Sa (2016) e Batista et
al. (2018). Os artigos apresentam reflexdes na perspectiva dos estudantes e na acao pedagbgica para a
Educacdo no PROEJA e nos Institutos Federais de Educacao.

Filho e Souza (2010), no artigo intitulado: “Educacao Fisica no PROEJA do IFRN- Campus Natal
Zona Norte: Uma experiéncia pedagogica”, tiveram como objetivo investigar as vivéncias corporais socio
escolares precedentes dos alunos do PROEJA do IFRN Campus Natal Zona Norte, como estratégia de
elaboracdo da avaliacdo diagndstico para o planejamento da disciplina Educacédo Fisica. Os autores
concluiram que a experiéncia proporcionou novas perspectivas de acao pedagogica para a Educacao
Fisica, além de contribuir para a emancipacao sécio educacional dos sujeitos do PROEJA.

No artigo, “O PROEJA no IFRN-Campus Mossoré por seus estudantes”, Silva e Sa (2016),
objetivaram analisar, sob a perspectiva dos estudantes, como o Campus Mossord vem materializando a
proposta curricular do curso técnico integrado em Edificacdes na modalidade do PROEJA. Os autores
concluiram que nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores ndo ha materializacdo do
curriculo integrado do curso, e, sim, apenas algumas acdes didaticas especificas e ndo sistematizadas
ou planejadas coletivamente.

Batista et al. (2018), no artigo: “Possibilidades e desafios da Educacao Fisica como componente
curricular no processo de expansao regional do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN), tiveram como objetivo discutir a relevancia sociocultural do IFRN, assim
como, a funcao social da Educacao Fisica como componente curricular no processo de formacado do
ensino meédio integrado. Concluiram que a contribuicdo da Educacao Fisica no IFRN, podera se
concretizar a medida em que o corpo docente, que desenvolve as acbes pedagogicas do componente
curricular, realize e socialize as experiéncias pedagogicas contextualizadas com a funcdo social do

Instituto.
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Ter acesso a estes textos nos levou a compreender que os estudos indicados acima, refletem
sobre a funcéo social da Educacéo Fisica no contexto educacional, buscando garantir a oferta deste
componente e sua consolidacdo no PROEJA e nos Institutos Federais de Educacao. Para nés, isto aponta

para uma preocupacado da area em se ressignificar enquanto componente curricular.

5.1. A Educacao Fisica no ensino noturno

Discutir a pertinéncia da Educacao Fisica na Educacado de Jovens e Adultos implica observar o
lugar que esse componente curricular ocupa nos cursos noturnos de educacao basica e
profissionalizante. Para este fim, cabe um olhar atento sobre a legislacao que atuou e atua regulando a
Educacdo Fisica: A Lei Federal n.° 4.024/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) foi
reformulada pela instituicdo da Lei n® 5.692/71, que instituiu a profissionalizacdo no ensino médio (que
passou a ser chamado ensino de 2° grau). A nova lei afirmava que essa etapa de ensino deveria se voltar
para a formacéo integral do aluno (artigo 21), fixando normas para a definicdo dos curriculos de cada
estabelecimento de ensino. Com relacdo a Educacao Fisica, no rol de disciplinas e atividades para a
educacao geral, foram incluidas como obrigatorias (artigo 7) nos curriculos plenos de 1° e 2° graus, a
Educacao Moral e Civica, a Educacéo Fisica, a Educacao Artistica e o Programa de Saude.

Ainda em 1971, foi aprovado o Decreto n® 69.450/71, que regulamentava o artigo 22° da Lei n.°
4.024/61, bem como, o artigo 7° da Lei n® 5.692/71, estabelecendo que:

Em qualquer nivel de todos os sistemas de ensino é facultativa a participacao nas atividades fisicas
programadas:

a) aos alunos do curso noturno que comprovarem, mediante carteira profissional ou
funcional, devidamente assinadas, exercer emprego remunerado em jornada igual ou
superior a seis horas;

b) aos alunos maiores de trinta anos de idade;

c) aos alunos que estiverem prestando servico militar na tropa;

d) aos alunos amparados pelo Decreto-lei n® 1.044 de 21 de outubro de 1969,
mediante laudo do médico assistente do estabelecimento

(Brasil, 1971, p. 8826)
Alguns anos depois, a Lei n® 6.503/1977 alterou o decreto anterior, tornando facultativa a

participacédo das aulas de Educacao Fisica a um numero maior de alunos:

E facultativa a pratica da Educacéo Fisica em todos os graus e ramos de ensino:

64



a)

b)

c)

d)
e)

f)

ao aluno do curso noturno que comprove exercer atividade profissional, em jornada
igual ou superior a 6 (seis) horas;

ao aluno maior de 30 (trinta) anos de idade;

ao aluno que estiver prestando servico militar inicial ou que, em outra situacéo,
comprove estar obrigado a pratica de Educacao Fisica na organizacao militar em que
serve;

ao aluno amparado pelo Decreto-Lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969;

ao aluno de curso de pos-graduacao; e

a aluna que tenha prole

(Brasil, 1977, p. 17297)

Em 1988, mais uma lei (n° 7.692/88) altera a redacao da anterior (n°® 6.503/77) ao tornar a

Educacao Fisica facultativa para todos os alunos que trabalham por seis ou mais horas por dia, ndo

apenas os que frequentam o turno noturno.

Art. 1°. E facultativa a pratica da Educacéo Fisica, em todos os graus e ramos de ensino:

a)

b)

c)

d)
e)

f)

ao aluno que comprove exercer atividade profissional, em jornada igual ou superior a
6 (seis) horas;

ao aluno maior de 30 (trinta) anos de idade;

ao aluno que estiver prestando servico militar inicial ou que, em outra situacéo,
comprove estar obrigado a pratica de Educacao Fisica na Organizacdo Militar em que
serve;

ao aluno amparado pelo Decreto-lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969;

ao aluno de curso de pos-graduacao;

a aluna que tenha prole

(Brasil, 1988, p. 24881)

Apds sucessivas mudancas na Lei n°® 5.692/71, a Educacéo Fisica foi regulamentada como

componente curricular, mas nao era obrigatoria. Nos anos seguintes, marcados pela ascensao de novas

teorias educacionais, o setor da Educacao Fisica se mobilizou e surgiram questionamentos e proposicoes

acerca da funcao socio-educacional da Educacéo Fisica no contexto escolar. O impacto das novas teorias

e da mobilizacao da classe ja era notavel na década de 90, com a instituicdo da LDB 9.394/96, que em

seu artigo 26, § 3°, torna a Educacao Fisica componente curricular integrado a proposta pedagogica das
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escolas. Apesar do avanco, a oferta da disciplina continuaria facultativa para o ensino noturno, afetando
especialmente as turmas da Educacédo de Jovens e Adultos e PROEJA, cujas aulas sdo ministradas
majoritariamente durante a noite.

A pressdo e as criticas por parte de entidades representativas da Educacédo de Jovens e Adultos,
levaram a novas alteracdes na Lei de 1996, que tornou obrigatoéria a Educacao Fisica também no periodo
noturno, mas os estudantes poderiam pedir dispensa da disciplina caso se enquadrassem em algum dos
critérios ja expostos nas leis anteriores. Em relacao a essas alteracdes, Lira (2007), tece severas criticas,
considerando que a maioria dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, por norma, se enquadra
em quase todas as condicdes estabelecidas por lei, principalmente nos quesitos jornada de trabalho e
quanto a prole. Dessa forma, a legislacdo continuava dando margem para ndo haver a oferta da Educacéo
Fisica para as turmas do ensino noturno na modalidade Educacao de Jovens e Adultos.

No decorrer do tempo, a Lei 9.394/96 seguiu sofrendo alteracées de redacdo. Apos sua
promulgacao, foram revogadas as disposicdes das Leis anteriores (4.024/61, 5.692/71 e 7.044/82),
assim como as demais leis e decretos-leis que as modificaram. Quanto a organizacao curricular, o texto
original de 1996 aponta em seu artigo 26 que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e da clientela. (Brasil, 1996, p. 9)

Sobre a disciplina Educacao Fisica, o § 3° da Lei estabelece que “a Educacao Fisica, integrada a
proposta pedagogica da escola, € componente curricular da Educacao Basica, ajustando-se as faixas
etarias e as condicdes da populacéo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.” (Brasil, 1996, p.
9)

Dois aspectos chamam atencao no texto de 1996: a auséncia da palavra obrigatoria e a volta da
referéncia aos cursos noturnos, tornando agora facultativa sua pratica, independentemente de jornada
de trabalho. Entretanto, nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), instituidas em
1998 pela Resolucdo CNE/CEB n° 03/98, ha uma referéncia a obrigatoriedade da Educacao Fisica
enquanto componente curricular da base nacional comum. A Resolucdo, em seu artigo 10, que
estabelece as trés areas de conhecimento que devem ser contempladas pela base nacional comum, 0 §

2° cita:
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As propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e
contextualizado para: a) Educacdo Fisica e Arte, como componentes curriculares
obrigatorios; b) Conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania. (Brasil, 1998, p. 4)

Jaem 2001, pela Lei n° 10.328/2001, a Educacao Fisica foi novamente considerada obrigatéria,

como consta no § 3° do art. 26.

§ 3° A Educacao Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente curricular
obrigatorio da Educacao Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condicdes da populacao

escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos. (Brasil, 2001, p. 1)

Assim, podemos observar que a obrigatoriedade explicitada nas DCNEM de 1998 é reforcada e
legitimada em 2001. Dois anos depois, a Lei n°® 9.394/96 passa novamente por uma modificacdo do
artigo 26, § 3°, promovida pela Lei n® 10.793/2003.

§ 3° A Educacédo Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular
obrigatorio da educacao basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:

l. gue cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
Il. maior de trinta anos de idade;
[l que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situacao similar, estiver
obrigado a pratica da Educacao Fisica;
V. amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969;
V. (vetado);
VI. que tenha prole.

(Brasil, 2003, p.1)

Com as sucessivas alteracdes, a LDB de 1996 mantém explicitada a obrigatoriedade da Educacao
Fisica e acaba por excluir o carater facultativo de sua pratica nos cursos noturnos. O movimento
constante e edicao dos textos legais também evidencia o lugar que a Educacao Fisica ocupou no curriculo
historicamente.

Ao que nos parece, a Educacao Fisica pode ser interpretada como uma punicédo aos estudantes-
trabalhadores. O carater facultativo da disciplina no periodo noturno revela quanto os estudantes do
Educacéo de Jovens e Adultos ndo sdo objeto de interesse por parte de legisladores e autoridades, pois

0s gestores, na pratica, ndo se veem obrigados a oferecerem a disciplina e os estudantes nao se sentem
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motivados a frequentar as aulas. Cabe questionar se o descaso é reflexo de uma visao persistente e
conservadora da disciplina: a Educacao Fisica continua sendo vista como uma atividade que tem por
Unico objetivo o desenvolvimento da aptidao fisica? Acredita-se que ela dificilmente oferecera praticas
adequadas aos estudantes do periodo noturno? Seria uma confirmacdo de que, de fato, a disciplina ¢
considerada de menor importancia?

A perspectiva educativa da Educacdo Fisica parece ainda estar ancorada em uma visao
reducionista em que corpo, mente e espirito (incomunicaveis entre si) sdo educados separadamente em
prol da soma das partes.

Desde a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (n.° 4.024), passando pelo decreto n.® 69.450/71 e
chegando a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (n.° 9.394) a Educacéo Fisica, ao longo do tempo, obtém
um tratamento desigual em comparacao aos demais componentes curriculares, sobretudo nos cursos
noturnos.

Em 2003, a Lei n° 9.394/96 foi, mais uma vez, modificada, retirando o carater facultativo da
Educacao Fisica nos cursos noturnos. Alguns anos depois, no ano 2012, a Resolucdo CNE/CEB n°
02/2012 (Brasil, 2012) substituiu a Resolucdo CNE/CEB n° 03/98 (Brasil, 1998), com uma medida
gue mantinha a obrigatoriedade da disciplina Educacao Fisica, corroborando com o que a lei determinava
anteriormente.

Art. 9° A legislacao nacional determina componentes obrigatérios que devem ser tratados
em uma ou mais das areas de conhecimento para compor o curriculo: | - sdo definidos pela
LDB: b) a Educacao Fisica, integrada a proposta pedagogica da instituicdo de ensino, sendo

sua pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em Lei. (Brasil, 2012, p. 3)

Essa obrigatoriedade da Educacao Fisica no curriculo do Ensino Médio se tornou objeto de
discussao na reforma do Ensino Médio em curso no pais, e em 2017 foi aprovada a nova Lei n.° 13.415,
que altera, mais uma vez, LDBEN de 1996. Também modificou a Lei n.° 11.494/2007, que regulamenta
o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao e a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), e, ainda, institui a Politica de Fomento a
Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. No que diz respeito a essas alteracdes,
no ambito do Ensino Médio, dentre outras medidas, a lei de 2017 passa a apresentar uma nova forma
de expressar a obrigatoriedade da Educacao Fisica.

Compreendemos que, ao longo da vigéncia da LDBEN (Brasil, 1996) e da legislacdo complementar

que a acompanha, a disciplina Educacao Fisica vem recebendo tratamento inconsistente, ora reforcando
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seu carater de obrigatoriedade, ora se tornando facultativa em alguns casos. Identificamos, por exemplo,
que seu carater facultativo nos cursos noturnos, heranca das politicas educacionais dos anos 1970,
modificou-se diversas vezes. Atualmente a disciplina & obrigatoria, segundo os instrumentos legais
vigentes, mas essa realidade pode mais uma vez ser alterada. Também é notado que a Lei de 2007
(Brasil, 2007b), mantém a obrigatoriedade da Educacao Fisica no ensino médio, embora em sua versao
original, no texto apresentado na Medida Provisoria n.° 746 de 22 de setembro de 2016 (Brasil, 2016),
tal obrigatoriedade deixaria de existir. Tal fato acabou gerando criticas, com consequente mudanca no
texto original, revelando-nos, assim, o curriculo escolar como uma construcao social, que atende a
demandas sociais.

Portanto, entendemos, que as disciplinas escolares nao estejam cegamente submetidas as
orientacdes oficiais, mas que a formacao curricular, seja um processo maleavel e ativo, que permita uma
relacao fluida entre as disciplinas e as teorizacdes académicas, possibilitando mudancas. Sé desta forma
¢ possivel resolver os impasses e 0s problemas especificos da formulacdo curricular, pautando as
decisdes nos contextos especificos de cada comunidade e avaliando o contexto dindmico escolar para
poderemos indicar reflexdes e o aperfeicoamento dos curriculos e praticas pedagogicas. Nesse sentido,
Laffin (2012), chama a atencao para a importancia de novas praticas metodoldgicas, em que o professor
tenha papel mediador e considere as necessidades e realidades educativas dos estudantes, as
caracteristicas da modalidade de ensino e o projeto politico pedagogico.

Para Freire (1971, p. 130), a educacao deve estabelecer uma relacdo dialética com a sociedade,
para que efetivamente, possa contemplar o ser humano na sua historicidade promovendo sua
capacidade de interagir com a realidade e de transforma-la, numa “constante problematizacdo homem-
mundo”. Para tanto, ha de se constituir uma docéncia que transcenda a mera transmissao de
conhecimento, “que daqui por diante chamaremos de concepcao bancaria da educacao, pois ela faz do
processo educativo um ato permanente de depositar conteudos” (Freire, 1971, p. 128), mas, em prol
de uma formacao humana, que leve ao pensamento critico e ao reconhecimento da condicdo de sujeito
historico, social e politico. Dessa forma, entendemos que a legitimacdo da Educacao Fisica no contexto
escolar, enquanto componente curricular com possibilidade de contribuir no processo educativo dos
alunos trabalhadores, passa pela qualificacdo da educacao oferecida aos estudantes do ensino noturno,

na proposta pedagogica da escola e na pratica pedagdgica dos professores oferecidos para estes sujeitos.
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5.2. A Proposta Nacional para a Educacao Fisica na Educacao de Jovens e Adultos

Nesta sessdo apresentamos a Proposta Curricular Nacional para a Educacéo Fisica na Educacdo
de Jovens e Adultos (Brasil, 2002), com a finalidade, de identificar a existencia do mesmo,
assinalando os seus principais objetivos e fundamentos como uma possibilidade de orientacao
pedagdgica para a praxis da Educacédo Fisica na modalidade.

O Ministério de Educacéo elaborou a referida Proposta com opcdes metodoldgicas de ensino
voltadas para a orientacéo da pratica pedagogica do professor atuante na Educacdo de Jovens e Adultos.
Historicamente, a Educacao Fisica esteve em segundo plano, haja vista a presenca de prerrogativas, que
dificultaram sua materializacdo. Entretanto, as dificuldades antes impostas, vem sendo reduzidas
gradativamente por meio de propostas curriculares que estdo sendo produzidas (no ambito nacional,
estadual e municipal), levando em conta as especifidades deste componente curricular na Educacao de
Jovens e Adultos, possibilitando reflexdes, orientacdes e possibilidades de novas organizacdes teorico-
metodoldgicas.

Nao nos parece mais possivel ignorar a existéncia da Educacao Fisica na Educacado de
Jovens e Adultos. Trata-se apenas de superar sua condicdo de marginalizacao e obscuridade
a partir do estabelecimento de condicoes adequadas para a sua realizacao, considerando-
se que ja existe uma proposta curricular de Educacao Fisica para o Educacao de Jovens e

Adultos, emanada do préprio Ministério da Educacao. (Gunther, 2014, p. 410)

Segundo Bracht (2019, p. 181), o movimento renovador da década de 80, oportunizou um debate
sobre a Educacao Fisica no Brasil: o objeto de ensino dessa componente € um elemento cultural,
superando a nocao do movimento como acdo sobre o corpo bioldgico. A Cultura Corporal de Movimento,
na verdade, deveria ser passada a novas geracdes para que essas se apropriem de sua pratica. “Esse
entendimento vem sendo, aos poucos, assumido, com diferentes nuances, é verdade, por diferentes
instancias responsaveis pela elaboracao de politicas publicas para o setor.” Nesse sentido, € relevante
apresentarmos esta Proposta Curricular Nacional para a Educacéo Fisica na Educacédo de Jovens e
Adultos (Brasil, 2002), buscando compreender a suas principais ideias a fim de aflorar novas reflexdes
na busca pelo efetivo direito a educacao.

O desenvolvimento de uma proposta de Educacao Fisica para a Educacado de Jovens e
adultos constitui-se, simultaneamente, uma necessidade e num desafio. E preciso
reconhecer que chegou o momento de olhar para esse segmento da sociedade brasileira e

buscar novas formas de viabilizar o seu acesso a este saber. Trata-se de ajustar a proposta
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de ensino aos interesses e possibilidades dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos, a
partir de abordagens que contemplem a diversidade objetiva, conteudos e processos de
ensino e aprendizagem que compdem a Educacdo Fisica escolar na atualidade. (Brasil,

2002, p.195)

Conforme a Proposta, a Educacao Fisica deve ir além do ensino de gestos motores calculados ou

a pratica pela pratica de execucdo de exercicios fisicos. A orientacdo, € que o professor deve:

“problematizar, interpretar, relacionar, compreender junto com os alunos as amplas manifestacoes de

sua area de ensino, de tal forma, que eles entendam o significado das praticas corporais.” (Brasil, 2002,

p.194)

O profissional de Educacéo Fisica nao atua sobre o corpo ou com o movimento em si, ndo
trabalha com esporte em si, nao lida com a ginastica em si. Ele trata do ser humano nas
suas manifestacées culturais relacionadas ao corpo e ao movimento humano,
historicamente definido como jogo, esporte, danca, luta e ginastica. O que ira definir se uma
acao ¢ digna de trato pedagogico pela Educacao Fisica é a propria consideracao de analise
desta expressdo na dinamica especifica do contexto em que se realiza. (Daolio, 2014,

p.161)

Na proposta, o termo Cultura Corporal de Movimento é entendido como produto da sociedade

envolvido em um processo dinamico. Essa outra perspectiva pode levar os alunos a reflexdo sobre a

atuacdo dessa Cultura em seus proprios corpos, pensando nas possibilidades de expressao de ideias,

sentimentos e crencas a partir dele. O acesso a esse universo de informacdes, vivéncias e valores é um

direito do cidadado. As reflexdes também podem levar os estudantes a exercerem novas atividades de

lazer e expressdes corporais. Nesse sentido, a apropriacao desta cultura através da existéncia de

Educacao Fisica na escola ¢ um instrumento de insercao social, de exercicio da cidadania e de melhoria

da qualidade de vida.

Ainclusao da Educacao Fisica na Educacao de Jovens e Adultos representa a possibilidade
para os alunos do contato com a Cultura Corporal de Movimento. O acesso a esse universo
de informacdes, vivéncias e valores é compreendido aqui como um direito do cidadao, uma
perspectiva de construcdo e usufruto de instrumentos para promover a saude, utilizar
criativamente o tempo de lazer e expressar afetos e sentimentos em diversos contextos de

convivéncias. Em sintese, a apropriacao dessa cultura, por meio da Educacao Fisica na
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escola, pode e deve se constituir num instrumento de insercao social, de exercicio da

cidadania e de melhoria da qualidade de vida. (Brasil, 2002, p. 193)

Apoiado nesta base de acdo e reflexdo, é necessario, segundo o documento em questdo, que o
professor esteja focado em dois pontos que servirdo de orientacdo para o desenvolvimento do seu
trabalho: “Quem sao os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos? Como pode ser desenvolvida a
Educacao Fisica para esses alunos?” (Brasil, 2002, p. 195). Indicando ser importante pensar em uma
pratica pedagogica que possibilite 0 resgate de memorias desses estudantes para valorizar as
experiéncias particulares no planejamento do ensino, uma vez que: "derivam dai conhecimento e
representacdes que se transformaram com os anos. Ressignificadas suas intencionalidades, formas de
expressao e sistematizacao, eles constituem a Cultura Corporal de Movimento.” (Brasil, 2002, p. 194)

A Proposta indica quatro principios norteadores para a praxis do professor: “o principio da
inclusdo, o da diversidade, as categorias de contelidos e os temas transversais (grifo nosso).” (Brasil,
2002, p. 198)

O principio da incluséo pretende a superacédo da exclusdo e selecdo no ambito da Educacao Fisica.
Considera-se que a pratica pedagdgica se baseia no principio da inclusdo quando o professor apoia,
estimula, incentiva, valoriza, promove e acolhe o estudante. Esta valorizacao dirigida ao aluno devera ser
a base da estratégia do professor, ndo permitindo ser influenciado pela etnia, sexo, lingua, classe social,
religido ou nivel de habilidade. Para isso é fundamental o incentivo as discussdes entre alunos, abordando
temas como o preconceito, a discriminacéo e a exclusao.

Assim, ao propor o principio da inclusao, a intencao é vislumbrar uma Educacao Fisica na
escola com capacidade para superar a exclusao e a selecao. Mesmo quando alertados para
tal fato, muitos professores, em virtude do enraizamento -tradicdo- de determinadas
atividades excludentes, possuem dificuldades em refletir e modifica-las. (Brasil, 2002, p.

199)

Por sua vez, o principio da diversidade esta presente na selecdo de objetivos e contelidos, a fim

de contemplar as diferentes trajetorias dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos.
A escolha de objetivos e conteudos devera se pautar pela diversidade presente nas
vivéncias de diferentes grupos que chegam a escola. Esse movimento ocorre a cada novo

periodo e pode ser associado as possibilidades de relacionamento com outras areas de
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conhecimento, dento dos projetos de trabalho ou mesmo dos conteudos segmentados e

predeterminados no planejamento. (Brasil, 2002, p. 200)

Das cafegorias de contetidos, a abordagem dos contetidos escolares segue as diferentes naturezas
dos conteddos. procedimentais, conceituais e atitudinais. “Deve-se considerar que muitos conteudos se
inter-relacionam; logo, objetivos podem ser atingidos por muitas vias de conhecimento, principalmente
quando se amplia o foco para o desenvolvimento de competéncias e habilidades.” (Brasil, 2002, p. 201)

Os conteudos procedimentais, segundo a Proposta, incluem o universo das habilidades motoras,
as capacidades fisicas, os fundamentos dos desportos, a organizacao e a sistematizacdo de informacoes.
“A aprendizagem desses contelidos esta necessariamente vinculada a experiéncia pratica” (Brasil, 2002,
p. 204). Os conteudos conceituais tratam das regras, taticas e dados. Somam-se a eles reflexdes sobre
0s conceitos de ética, estética, desempenho, satisfacao, eficiéncia, entre outros. “Nesse sentido, deverdo
compor o rol de contetidos da Educacdo Fisica na escola” (Brasil, 2002, p. 202). Os contetdos de
natureza atitudinal permitem a conscientizacao sobre responsabilidades dos alunos com os colegas e
proximos, “como objeto de ensino e aprendizagem e propostos com vivéncias concretas pelo aluno,
viabiliza a construcdo de responsabilidade perante si e o outro.” (Brasil, 2002, p. 201)

Neste sentido, o papel da Educacéo Fisica ultrapassa o ensino de esporte, ginastica, danca,
jogos, atividades ritmicas e expressivas e o conhecimento sobre o prdprio corpo, em seus
fundamentos, técnicas e organizacdo (dimensao procedimental), e inclui também os seus
valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e para as atividades
corporais (dimensdo atitudinal). E finalmente, busca garantir o direito do aluno de saber por
gue esta realizando este ou aquele movimento, isto €, quais conceitos estao ligados aqueles

procedimentos (dimensao conceitual). (Brasil, 2002, p. 201)

A Proposta, também indica, o trabalho com femas transversais subjacentes a disciplina, a fim de
estabelecer dialogos que evidenciem a realidade do pais e despertem o senso critico. Afinal, o objetivo
de integrar o cidadao na Cultura Corporal de Movimento, inclui o aspecto humanizador e reflexivo do
ensino e da aprendizagem.

O trabalho com os temas transversais supfe um relacionamento das atividades da
Educacao Fisica com os grandes problemas da sociedade brasileira, sem, no entanto, que
se perca de vista 0 seu papel de integrar o cidadao na esfera da Cultura Corporal de

Movimento. (Brasil, 2002, p. 202)
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Nesse contexto, € preciso uma garantia da vivéncia pratica na disciplina para todos os alunos.

Assim, a inclusdo é essencial, pois & preciso desenvolver experiéncias capazes de abarcar diferentes

realidades sociais e condicOes corporeas, dando possibilidade de participacado e engajamento aos

estudantes. Quando a inclusdo se efetiva, o aluno exerce sua autonomia, toma decisdes, troca

informacdes com os colegas, se coloca no espaco educativo, pensa em solucdes para problemas

apresentados. Sendo assim, o papel social da Educacao Fisica no documento é delineado pelos seguintes

objetivos especificos.

1.

Promover a integracdo e a insercao de todos os alunos nas praticas corporais: é
fundamental a existéncia de um espaco em que o aluno possa lidar com a timidez,
fortalecer sua auto-estima, conviver e conhecer o corpo, se desenvolver enquanto
cidadao;

Valorizar, apreciar e desfrutar dos beneficios provenientes da cultura corporal de
movimento. para que o conhecimento historico e cultural do aluno seja ampliado é
necessario a criacdo de condicdes para os mesmos apreciarem e desfrutarem de
eventos desportivos e manifestacdes culturais regionais;

Perceber e compreender o papel do desporto na sociedade contemporénea. deve
ser incluido no repertorio dos alunos a discussao de assuntos tidos como polémicos
no campo das atividades fisicas e do desporto-espetaculo. A pratica esportiva e as
atividades fisicas sdo vistas como parte de um contexto cultural, fendbmenos
sociolégicos relacionados a varias manifestacdes artisticas e culturais e a interesses
econdmicos. Desta forma, o aluno é estimulado & pesquisa e ao confronto de
opinides, o que permitira a construcdo de uma observacao critica por parte do
mesmo;

Usuftruir do tempo livre de lazer, resgatando o prazer enquanto aspeto fundamental
para a saude e melhoria da qualidade de vida: deve estar ao alcance do aluno o
direito social (determinado constitucionalmente) de abordar as praticas corporais
como forma de lazer;

Valorizar, através da obtencdo de conhecimento sobre o corpo, a formacdo de
habitos de cuidado pessoal: promover a ampliacdo de conhecimentos sobre a salude
via praticas de cultura corporal de movimento que tenham impacto positivo na

qualidade de vida e bem-estar;
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6. Compreender e ser capaz de analisar criticamente valores socials, tais como
padroes de beleza, relacoes entre os sexos e preconceitos. tal analise permite uma
apuracao da criticidade relativa a sociedade de consumo, ao mundo do trabalho e

a importancia do corpo politico do movimento.

Para aliar as categorias procedimental, conceitual e atitudinal apresentadas previamente e a
concretizacdo dos objetivos especificos, foram definidos, critérios de selecdo de contetidos a serem
trabalhados com os alunos. Segundo indicado na Proposta, ficou definido que as diferencas regionais e
populacionais devem influenciar na selecdo de conteudos, bem como as caracteristicas dos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos ja mencionadas anteriormente. Para o Coletivo de Autores (1992, p. 42),

0 desenvolvimento destas estruturas é o que possibilita a constituicdo do ser humano. Uma
possibilidade que surge no confrontamento do saber popular como o conhecimento
cientifico e o saber escolar. O que pode instigar o aluno a ultrapassar o senso comum e

construir formas mais elaboradas de pensamento.

Segundo o documento, a finalidade desta proposta de contetidos é auxiliar professores e escolas,
conseguindo operacionalizar e sistematizar os mesmos de maneira abrangente, diversificada e
articulada. Os contetidos propostos, divididos em trés blocos, sao:

1- Conhecimento sobre o corpo;
2- Desportos, jogos, lutas e ginastica;

3-  Atividades ritmicas e expressivas.

Ao longo da Proposta é descrito com detalhes, sugestdes de como esses conteidos podem ser
trabalhados e vinculados a um processo de avaliacao continuo, para que o docente tenha condicdes de
refletir, acerca dos pontos a serem melhorados ou revistos na aprendizagem da turma como um todo,
ou de alunos especificos. Para os alunos, essa avaliacdo processual e continua possibilita uma reflexdo
sobre a pratica, e o acompanhamento do desenvolvimento proprio. A disciplina, no que tange aos
processos avaliativos, é beneficiada pela praticidade das observacdes, que nao necessitam dos mesmos
instrumentos de uma avaliacao formal ou de resultados especificos para orientar a pratica dos alunos. O
dialogo, é que desempenhara a funcao de instruir, observar dificuldades e progressos no cotidiano.
“Neste sentido, a avaliacdo deve ser Util para as partes envolvidas professores, alunos e escola, e ndo

constituir um instrumento de pressao ou castigo.” (Brasil, 2002, p. 232)
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Coerentemente com os tdpicos apresentados, na Educacdo Fisica deve-se avaliar a
dimensado conceitual, procedimental e atitudinal, verificando a capacidade do aluno de
expressar-se por diferentes linguagens corporal, escrita e falada, sobre a sistematizacdo dos
conhecimentos relativos & Cultura Corporal de Movimento. Embora essas dimensdes
aparecam integradas no processo de aprendizagem, nos momentos formalizados a
avaliacdo pode enfatizar, uma ou outra categoria. Para isso é preciso diversificar o uso de
instrumentos, de acordo com as situacdes e objetivos de ensino. Alids, o problema da
avaliacao nao esta na escolha dos instrumentos de avaliacao, mas na concepcao que cerca

a sua utilizacao. (Brasil, 2002, p. 233)

Entendemos que a materializacdo de propostas educativas se faz com o reconhecimento dos
sujeitos que necessitam serem considerados em acdes que compreendam a Educacédo Fisica na
Educacao de Jovens e Adultos em consonancia com a proposta da escola e com a realidade sociocultural.
Porém é importante observar que esse documento, na qualidade de orientacado, apresenta-se como uma
possibilidade, mas ndo uma garantia de efetiva concretizacdo na praxis dos professores atuantes na
modalidade. “A mudanca da pratica pedagogica na Educacao Fisica depende em grande medida dos

processos de formacao inicial e continuada, com énfase neste ultimo.” (Bracht, 2019, p.181)

5.3. A Educacao Fisica e a pratica pedagogica
Segundo Saviani (2003), apds a abertura politica pos-ditadura no Brasil, as reflexdes sobre a
educacdo brasileira foram intensas. No campo da Educacdo Fisica, vivemos o mesmo periodo de
ebulicdo e de desejo de transformar o que estava estabelecido, isto ¢, a cultura autoritaria disseminada
pelo estado de excecdo. De fato, a partir da década de 80, a funcao social que o sistema educacional
vinha desempenhando passa a ser questionada e criticada pelos setores progressistas da sociedade.
Essa critica denunciava o papel reprodutivista da educacdo, uma vez que este contribuia para a
reproducao dos modelos sociais vigentes e do status quo.
No cenario da Educacao Fisica nacional, sao travados importantes debates e organizados
movimentos que, entre outras caracteristicas, tiveram meérito de tensionar as relacdes
vigentes na area, com um movimento intenso de questionamento e contestacao das praticas
e das politicas publicas da época. Pautados principalmente na biologizacado do movimento

humano, materializavam-se por intermédio de praticas desportivizadas, visando
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basicamente a formacao de atleta e ao desenvolvimento da aptidao fisica, desenvolvida por

meio de uma pedagogia tecnicista. (Caparroz, 2007, p. 9)

Na década de 80 do século 20, entdo, foram elaboradas novas e inéditas concepcdes acerca da
Educacao Fisica, na tentativa de romper com a metodologia anterior. Isso se deu por producdes criticas
ao carater instrumental e biologico da disciplina, centrada no corpo docilizado, forte, saudavel e alienado,
almejado para a dominacao das classes altas sobre as classes operarias. Segundo Bracht (2002), esse
movimento influenciou o desenvolvimento de propostas pedagogicas progressistas e ou criticas. Tais
propostas visavam a construcao de alternativas para a pratica pedagogica da Educacao Fisica,
objetivando nao apenas responder a questao sobre como deveria ser conduzido o processo educativo,
mas efetivas mudancas quanto as questdes filosoficas e didatico-metodolégicas que pudessem
influenciar concretamente e dar sustentabilidade as praticas pedagogicas da disciplina.

Embora muito se tenha avancado no campo tedrico e nos trabalhos académicos, as praticas
pedagogicas da Educacao Fisica no interior da escola pouco mudaram. E certo que as reflexdes tedricas,
debates e embates tedricos e ideoldgicos no interior do campo da Educacéao Fisica podem contribuir para
a mudanca (Bracht, 2002), porém, a tarefa de transformar uma realidade apresenta muitos obstaculos.
Por um lado, existe um problema de ordem macro-estrutural, em que os determinantes econémicos,
politicos e culturais atuam. Por outro, ha obstaculos no nivel das micro-estruturas, isto €, aqueles ligados
ao plano dos agentes que fazem a escola. No que tange a mudancas praticas, a intervencdo nas micro-
estruturas parece-nos mais viavel. Caso contrario, o avanco das praticas pedagdgicas ficaria impedido,
a espera de uma transformacao das macro-estruturas sociais.

Percebe-se, no entanto, que a adesao destas propostas € ampla no meio académico, mas
ainda muito pequena entre os que estdo em atividades nas instituicées escolares”. De fato,
0 acumulo de propostas nao esta acompanhado por mudancas efetivas no cotidiano escolar.

(Lovisolo, 1995, p. 41)

As praticas pedagogicas da Educacao Fisica carregam ainda o carater instrumental das atividades
tradicionais. Porém, segundo Caparroz (2007), estas praticas ndo sdo compativeis com os objetivos da
educacao emancipadora atual, uma vez que nao possibilitam que a Educacao Fisica seja vista como uma
disciplina escolar com a finalidade de formar individuos dotados de capacidade critica, sujeitos politicos
e auténomos. A Educacao Fisica passa por um processo de necessaria redefinicao, ja que as suas velhas

praticas legitimadoras perderam sentido e espaco.
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Para a formacao da classe trabalhadora, o que se prima pela 6tica da educacdo burguesa,
sdo aquelas disciplinas que poderdo desenvolver, de uma forma mais imediata, as
competéncias necessarias para o ingresso pragmatico no mercado de trabalho precarizado.
Competéncias essas que atualmente, a Educacdo Fisica sob o prisma pelo qual foi
desenvolvida historicamente, ndo serve mais. A Educacdo Fisica, dentre outras disciplinas
gue passam a ser relegadas para segundo plano, pode vir a contribuir mediatamente para
a formacdo humana sob a légica do capital, porém ndo mais imediatamente como em

outrora. (Maciel, 2013, p.13)

Para Gonzales e Fersteinseifer (2010), a Educacéo Fisica encontra-se em um momento histérico,
em que o discurso que legitima a sua pratica educativa tradicional esta em situacao de abandono. Por
outro lado, um novo modo de legitimacao das praticas encontra sérias dificuldades para se constituir no
espaco escolar.

Medeiros (2020), em seu estudo sobre os processos adaptativos da Educacao Fisica ao curriculo
de Escolas Profissionalizantes da Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, aponta que mesmo
retirando a condicao de dispensa dos estudantes trabalhadores do curso noturno para o publico PROEJA,
a lei somada a proposta pedagdgica esportivista da Educacao Fisica, acarreta no esvaziamento, ou ainda,
no cancelamento das aulas de Educacao Fisica para os alunos. Para o autor, todo esse contexto sinaliza,
uma vez mais, a necessidade de mudancas mais profundas nas praticas da disciplina nesses espacos.

E necessario compreender a escola como um espaco-tempo permeado de embates acerca da
legitimidade dos diferentes contetidos do curriculo. Sendo uma disciplina curricular, deve propor uma
pratica contextualizada para que a Educacao Fisica se caracterize como uma intervencao social
pedagogica, uma forma de gerar, construir conhecimento via corpo.

A vinculacdo da Educacao Fisica a proposta pedagdgica da escola se, por um lado, sofre as
mesmas limitacdes que acompanham a educacado formal, por outro, pode representar debates e
contribuicbes permanentes no contexto escolar, do qual a Educacdo Fisica geralmente mostra-se
ausente. Os profissionais da area sdo convidados a refletir e a construir saberes para uma pratica
justificada. Mais do que isso, “pensar um saber que se desenvolve, ao longo dos anos escolares, em
complexidade e criatividades” (Gonzales e Fersteinseifer, 2010, p. 13). Pensar a Educacéo Fisica como
contribuicdo importante para a formacao dos estudantes, reconhecendo o seu campo de saber, tendo
compromisso com o conhecimento produzido e a articulacao da sua pratica pedagdgica com as demais

disciplinas no projeto educacional da escola.
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Os autores Carvalho (2017), Medeiros (2020), Silva (2014) e Maciel (2013), concordam que é
necessario aprofundar o debate sobre o objeto de conhecimento da Educacéo Fisica escolar para muito
além da esportivizacao. E preciso um dialogo critico e contra-hegémonico sobre a funcéo do esporte na
Educacao Fisica escolar e sobre a Cultura Corporal de Movimento, produto da propria cultura em que os
sujeitos estao inseridos. A Educacéo Fisica, sendo um espaco/tempo de intervencéo social de carater
pedagogico deve deixar de utilizar o movimento de maneira mecanica e sistematica, preocupando-se
apenas com os aspectos bioldgicos e competicoes desportivas e deve adotar uma visdo transformadora
dos individuos, para que possam atuar na vida de forma emancipada e autbnoma.

Por fim, para Gonzales e Fersteinseifer (2010), pensar a Educacdo Fisica como contribuicdo
importante na formacado dos estudantes, reconhecendo seu campo de saber com a Cultura Corporal de
Movimento, significa entender a disciplina como uma mediacao entre a cultura dos estudantes e a cultura
escolar. Assim, a Educacéo Fisica tratando de uma dimensao da cultura, articulando a sua pratica
pedagdgica com as demais disciplinas do curriculo. Portanto, as reflexdes sobre a contribuicdo deste
componente curricular ao projeto educacional, longe de intencdes prescritivas, estda em pensar as
intervencdes pedagdgicas possiveis no campo de saberes deste componente curricular na escola. Neste
sentido, € necessario que a mesma se constitua como disciplina escolar, e ndo como uma atividade

isolada.
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PARTE Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ORGANIZACIONAIS

6. Metodologia

6.1. Contextualizando o método de pesquisa

Dificuldades objetivas. Perigo da observacdo superficial.

Nao ‘acreditar’ que se sabe porque se viu;

Nao se espantar, ndo se deixar levar;

Procurar viver na sociedade indigena,

Escolher bem os informantes.

(...) A objetividade deve ser buscada tanto na exposicdo como na observacao.
Dizer o que se sabe, tudo o que se sabe, nada mais do que se sabe.

(Marcel Mauss, apud, Clifford,2002)

Nesta etapa elucidaremos os processos metodoldgicos para a realizacao do estudo, desde a fase
de aproximacao do campo da pesquisa a recolha dos dados. Este estudo, caracteriza-se como uma
pesquisa de enfoque qualitativo de natureza etnografica, possuindo a preocupacdo de compreender a
comunidade estudada a partir da descricao da realidade, por meio do contato direto do pesquisador,
com o objeto de estudo, utilizado-se de técnicas de observacoes diretas, registro de diario campo,
entrevista, aplicacao de questionarios e analise de documentos.

No ano de 2019 iniciamos o contato com a Coordenacao geral do PROEJA, Direcédo geral, Diretoria
de Pesquisa e Conselho de Etica de um campus do Instituto Federal de Educacéo buscando autorizacao
para a realizacdo desta pesquisa, que se iniciou em 2021. O atraso deveu-se aos processos burocraticos
para a obtencdo da autorizacdo, mas também, e em grande parte, devido a pandemia de COVID-19 no
ano de 2020, que acarretou o fechamento das escolas.

O objetivo desta pesquisa é conhecer e entender, o componente curricular Educacao Fisica no que
tange a formacao dos estudantes jovens e adultos em parceria com a comunidade escolar, buscando
informar e mostrar para o leitor que nao conhece, como se caracteriza a praxis desta, em um campus
do Instituo Federal de Educacao do Espirito Santo. Para dar inicio a este estudo, primeiro foi necessario
se aproximar do cotidiano das turmas do PROEJA, da comunidade escolar, bem como das aulas de
Educacao Fisica.

A etnografia foi a escolha metodoldgica, por acreditarmos que a observacao das relacdes humanas
em seu contexto sociocultural poderia oferecer informacdes relevantes, pois o método possibilita, por
meio de técnicas de observacao participante, chegar bem perto do objeto de estudo, isto é, “documentar

0 nao-documentado” (André, 2000, p.43). Consideramos que este € um fator importante, pois possibilita

80



desvelar e reconstruir os processos e as relacées que configuram a experiéncia no cotidiano do fazer
pedagogico. Nesse sentido, segundo Woods (1987), o pesquisador convivera com uma multiplicidade de
estruturas conceituais complexas, que muitas vezes irao se encontrar ligadas umas as outras ou
sobrepostas. Sendo irregulares, estranhas, ndo estando explicitas, cabera, como etnografo, apreendé-las
e apresenta-las.

Devido ao COVID-19 (em marco de 2020, a COVID-19, foi caracterizada pelo Oraganizacdo
Mundial de Saude- OMS, como uma pandemia, ou seja, doenca disseminada em uma grande distribuicao
geografica mundial), a Instituicdo pesquisada decidiu ofertar o ensino virtual, o que afetou o periodo de
observacdes, que também, em parte, se deram virtualmente. As observacdes virtuais ocorreram de
fevereiro a novembro de 2021, com o acompanhamento da turma em diversas realidades educativas,
nao so as relacionadas as vivéncias da Educacao Fisica. Posteriormente, com a volta das atividades
presenciais, foram observadas as aulas de Educacao Fisica de novembro de 2021 a julho de 2022.

As observacdes foram acompanhadas do registro sistematico no diario de campo, um instrumento
fundamental, que possibilitou registros detalhados das praticas observadas, das reflexdes sobre essas
praticas, das incertezas, das inquietacdes e de todos os aspectos que circundaram a observacédo. Para
Beaud e Wever (2007), o diario de campo é um recurso imprescindivel que o pesquisador devera
consultar repetidamente, e, relendo o que escreveu, podera expandir as informacdes obtidas no campo,
analisando as informacdes colhidas, oferecendo subsidios valiosos para a analise do material.

O diario de campo transforma uma experiéncia ordinaria em uma experiéncia etnografica,
pois ndo so restitui os fatos marcantes que sua memoria corre o risco de isolar e de
descontextualizar mas, especialmente, o desenrolar cronoldgico objetivo dos eventos.”

(Beaud e Werver, 2007, p.67)

Os registros foram realizados com a intencao de manter as primeiras impressoes e de analisar o
ambiente da pesquisa. Por essa razdo, desde os aspectos mais simples aos mais complexos foram
colocados em pauta, para que as percepcoes da pesquisadora pudessem ser revisitadas posteriormente.
As conversas com alunos e profissionais do Instituto eram registradas posteriormente, pois parecia mais
adequado dar a devida atencao a cada depoimento, e se fazer presente nas conversas, interagindo com
0s participantes.

Depois de alguns meses de observacao virtual, conforme anterior explicacdo, passaram a ocorrer
as entrevistas com alguns professores e coordenadores que se disponibilizaram a participar da pesquisa,

na tentativa de ampliar as percepcoes da pesquisadora e compreender a visao da equipe acerca do
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objeto de pesquisa. Beaud e Werver (2007), desaconselham a observacéo pura, recomendando que se
utilize um misto de entrevistas e observacdes, a fim de se obter mais informacdes que evitem um
equivoco por parte do pesquisador. Portanto, foi desenvolvido um roteiro para orientar as entrevistas
(Anexo A).

Para Minayo et al. (2002), o objetivo principal da entrevista é a obtencdo de informacdes com a
fala individual de um depoente, revelando as condicdes estruturais, os valores, as normas e os simbolos
de um grupo em que estad inserido. Ou seja, por meio da entrevista & possivel compreender 0s
significados que os entrevistados atribuem as situacdes e as questdes, que muitas vezes divergem das
suposicdes do entrevistador. Recolhendo estes dados descritivos na linguagem dos proprios sujeitos da
pesquisa, o entrevistador pode perceber como os depoentes interpretam os aspectos da realidade vivida.

As entrevistas ocorreram com quatro professores de Educacdo Fisica que atuaram ou atuam no
PROEJA e dois coordenadores gerais do PROEJA. Os depoimentos ocorreram durante as observacdes
virtuais e presenciais, conforme necessidade da pesquisa, e foram todos gravados com o consentimento
dos participantes e, em seguida, transcritos.

Em relacao aos alunos, ndo foi possivel realizar as entrevistas, mesmo apresentando um horario
flexivel para os estudantes que quisessem participar. As dificuldades apresentadas pelos alunos eram
diversas e, muitas vezes, delicadas, como falta de tempo, desemprego, desisténcia do curso,
esquecimento do agendamento (mesmo sendo lembrados por e-mail e/ou WhatsApp) e desinteresse.
Desda forma, durante as observacdes virtuais, o roteiro de entrevista foi adaptado para a forma de um
questionario e enviado, mediante autorizacdo, aos estudantes via e-mail. Os critérios de selecdo dos
sujeitos para responder a entrevista e questionarios estavam vinculados a observacao e ao foco principal
deste trabalho.

No decorrer deste estudo, os dados das entrevistas e diario de campo, se encontram em destaque
e com indicacao de fonte para uma melhor compreensao da leitura, e os nomes citados séo ficticios,

para preservar o anonimato dos participantes.

6.2. 0 método etnografico

Segundo Woods (1987, p. 18), a origem do termo etnografia deriva da antropologia e significa
“descricdo do modo de vida do individuo ou grupo de individuos”, isto &, se interessa por aquilo que as
pessoas fazem, como se comportam e se relacionam. A etnografia se propde a descobrir o entorno, as
crencas, valores, perspectivas dos sujeitos, bem como, 0 modo como esses aspectos sao desenvolvidos

no contexto em que estao inseridos. 1sso requer uma atencao aos detalhes do ambiente e o cuidado de
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compreender os costumes € a linguagem utilizada pelos sujeitos no espaco determinado. Ainda segundo
0 autor, cada grupo construiu sua propria realidade cultural, e para observar essa realidade, & preciso
se inserir no ambiente. Essa integracao pode facilitar ou dificultar a tarefa do pesquisador. Desta forma,
0 etnografo vai representar a realidade estudada com os diversos significados sociais, descrevendo de
forma densa e rigorosa as relacdes que se travam no centro do grupo estudado.
A pesquisa etnografica busca a formulacdo de hipoteses, conceitos, abstracoes, teorias e
nao sua testagem. Para isso faz uso de um plano de trabalho aberto e flexivel, em que os
focos de investigacdo vao sendo constantemente revistos, as técnicas de coletas
reavaliadas, os instrumentos reformulados e os fundamentos teéricos repensados. O que
esse tipo de pesquisa visa é a descoberta de novos conceitos, novas relacdes, novas formas

de entendimento da realidade. (André, 2000, p. 30)

De acordo com André (2000), até o final dos anos 70, as pesquisas sobre sala de aula eram
realizadas utilizando instrumentos de observacdo que tinham como objetivo registrar e analisar o
comportamento de professores e alunos numa situacdo de interacdo, além de medir a eficacia dos
programas de capacitacao docente. Esses estudos eram orientados teoricamente pelos principios da
psicologia comportamental, as chamadas analises de interacdo. Porém, no fim da década, comecam a
aparecer criticas, tanto a esses fundamentos quanto aos resultados das pesquisas que adotaram essa
metodologia.

A maior parte dos instrumentos de observacao procura reduzir os comportamentos da sala
de aula a unidades passiveis de tabulacéo e mensuracao, contribuindo muito pouco para a
compreensao do processo ensino-aprendizagem. Esses instrumentos, em geral, ignoram o
contexto espaco-temporal em que os comportamentos se manifestam; focalizam
estritamente o que pode ser observado; utilizam unidades de observacdo derivada de
categorias preestabelecidas, que por sua vez dirigem a analise criando uma certa
circularidade na interpretacéo. Além disso, buscando registrar um grande volume de dados,
exigidos pelo tratamento estatistico, segmental os comportamentos em unidades
mensuraveis e coloca limites arbitrarios em algo que é continuo. Pode-se dizer, assim, que,
nesse tipo de estudo, ha uma supervalorizacao da metodologia em detrimento da teoria.

(André, 2000, p.37)
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Ao mesmo tempo em que surgem as criticas aos estudos de interacdo, muitos autores passam a
sugerir como alternativa a abordagem antropoldgica ou etnografica, alegando que as interacdes na sala
de aula acontecem num contexto repleto de significados culturais que devem ser valorizados e estudados
pelo pesquisador. Para apreender e descrever esse contexto seria necessario utilizar a observacao
participante, o diario de campo, entrevistas, analise de fotografias, documentos, etc. Dessa forma, os
pesquisadores poderiam até testar teorias, mas ndo teriam a pretensdo de fazer generalizacoes
estatisticas, e sim compreender a situacdo analisada, mostrando seus diferentes significados, retratando
0 que se passa no dia-a-dia das escolas, objetivando a “compreenséao da realidade escolar para, numa
etapa posterior, agir sobre ela, modificando-a.” (André, 1997, p.48)

Contudo, o interesse desse estudo esta em observar as relacdes que se formam no cenario do
PROEJA no Instituto pesquisado, a partir dos atores envolvidos, direta ou indiretamente com a Educacéo
Fisica e pratica pedagdgica deste componente curricular na formacdo dos alunos. Para tanto, os
instrumentos de coleta e analise dos dados utilizados foram a observacao participante, o diario de campo,
entrevistas (professores de Educacdo Fisica, coordenadores), questionarios (alunos) e analise de

documentos Institucionais.

6.3. 0 percurso metodoldgico, instrumental e organizacional

Assim, a partir de 1980, a pesquisa do tipo etnografico ganha espaco no meio académico com a
producao de inumeros trabalhos que tinham a preocupacao central de descrever as rotinas diarias das
salas de aula e as representacdes dos atores escolares. Ja na década 90, segundo André (2000 e 1997),
as pesquisas etnograficas ja eram numerosas, possibilitando realizar um balanco critico dessas
producdes, identificando os pontos fortes e os problemas da metodologia na educacdo e em outros
ambientes. A autora divide a pesquisa etnografica em trés fases:

1 - A primeira fase € 0 momento em que o pesquisador direciona-se para o estudo da literatura
relacionada ao tema e a realidade a ser estudada. Essa fase é fundamental para definir o problema a ser
investigado e o referencial tedrico que ira orientar o trabalho. A importancia deste momento se acentua
a medida que surgem as categorias iniciais de analise, as perguntas e os questionamentos que irdo guiar
a coleta de dados. No caso do presente estudo, foi selecionado, inicialmente, referencial tedrico que
vinculava-se aos debates da Educacao e da Educacéo Fisica na Educacao de Jovens e Adultos e PROEJA,
além das etnografias que se aproximam do nosso foco de observacao.

2 - A segunda fase da pesquisa caracteriza-se pelo trabalho de campo propriamente dito,

envolvendo a observacao participante e o maior contato com os atores envolvidos, buscando aproximar-
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se e compreender seus valores, falas, opinides e conceitos. Nessa fase ndo se deve seguir hipoteses
rigidas, mas ficar atento ao surgimento de novas categorias de analises, novas interpretacdes do objeto
em estudo. E 0 momento em que se faz a ligacdo dos dados observados com a teoria. A partir da
observacao de campo foi possivel redefinir a problematica para embasar o estudo.

No caso especifico, a entrada no campo foi gradual. Inicialmente se deu de maneira virtual, e
durante a observacao ficou evidente que a Educacéo Fisica nao era ofertada naquele espaco. A partir
disso, as seguintes questdes se evidenciaram: como acontece a Educacao Fisica no PROEJA? A educacéo
integral se materializa na pratica pedagogica dos professores de Educacao Fisica dessa modalidade?
Quais documentos oficiais embasam suas praticas?

3 - A ultima etapa é onde ocorre a articulacdo entre a teoria e os dados, uma sistematizacéo, “um
movimento de vaivém que envolve rearranjos, recomposicoes, abstracdes e que culmina em nova
estruturacdo do real.” (André, 1997, p. 47). Para Woods (1987), o pesquisador deve se atentar para os
limites entre seu papel de observador e de integrante do espaco, pois a maior parte das vezes ele
investiga uma situacdo que Ihe ¢ muito familiar ou colhe dados no local em que trabalha. Nos dois casos
existe um grande risco para a pesquisa, pois pode ocorrer uma confusdo entre o sujeito e o objeto de
estudo, entre as opinides pré-existentes e outras que podem ser reveladas com o desenrolar do trabalho.
0 grande desafio do pesquisador é trabalhar esse envolvimento e a subjetividade com o distanciamento
que um estudo dessa natureza requer. E um distanciamento necessario, mas nao sindnimo de
neutralidade. E preciso um equilibrio, o que tem levado os pesquisadores ao estranhamento, um esforco
sistematico de analise de uma situacao familiar como se fosse estranha.

Outra forma de lidar com a dualidade entre pesquisador e participante ¢é a triangulacdo. Para André
(2000), a triangulacdo ¢ um procedimento metodoldgico que auxilia o pesquisador a lidar com as
situacdes familiares, opinides pré-existentes e as experiéncias pessoais com distanciamento. Chama-se
a triangulacao, “ la combinacién en un estudio Unico de distintos métodos y fuentes de dados.” (Taylor
e Bogdan, 1987, p. 91). E uma forma de evitar que o pesquisador realize descricdo de dados e relatos
a partir de suas proéprias percepcoes, sem buscar outras fontes que possibilitem a compreensao profunda
e detalhada dos significados culturais do ambiente e atores envolvidos no estudo.

O pesquisador busca uma diversidade de sujeitos (pais, alunos, professores, técnicos e, em
cada um desses grupos, posicdes diferenciadas), uma variedade de fontes de informacdes
(entrevistas, observacdes, depoimentos escritos e orais, documentos) e diferentes
perspectivas de interpretacdo dos dados (psicolégica, pedagogica, socioldgicas,

antropoldgica, linglistica, politica, filosofica, histdrica). Esses cuidados metodoldgicos e um
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forte apoio de referencial tedrico podem ajudar a manter o distanciamento, diminuindo os

problemas apontados. (André, 2000, p.48)

Na técnica da triangulacdo dos dados, entre anotacdes de campo, entrevistas e o referencial
tedrico consultado, tendo como finalidade a descricdo e compreensado do foco da pesquisa, houve a
negociacdo para 0 acesso ao campo para uma melhor observacéao. Deste modo, a validez interpretativa
esteve desde o inicio. Foram muitos meses entre observacoes virtuais, problemas no sistema, mudancas
de estratégias de ensino, observacdes presenciais, a pandemia de COVID-19, adaptacdes da Instituicdo
e outros percalcos.

De acordo com Minayo et al. (2002), a analise dos dados tem por objetivo organizar os dados de
forma a encontrar respostas para o problema proposto na investigacdo. Nas pesquisas qualitativas de
natureza etnografica ndo existe uma hipotese a ser verificada, mas um problema a ser investigado. Sendo
assim, nesta pesquisa, a analise ocorreu por meio de triangulacdo dos dados, uma analise integrada das
anotacdes de campo, entrevistas, questionarios, fotografias, documentos e do referencial teorico
adotado, tendo como objetivo abranger a maxima compreensdo do foco da pesquisa.

No que diz respeito a analise desses conteldos, Bardin (2011), indica um conjunto de técnicas
de analise que visam obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcao destas imagens. Segundo a autora, a andlise de conteudos organiza-se em 3 fases:

° Pré-andlise. fase de organizacao propriamente dita, sistematizacao das ideias iniciais,
tracar um plano de analise. Também ha a formulacdo das hipoteses e dos objetivos.
Uma hipdtese ¢ uma afirmacéo proviséria que nos propomos verificar (confirmar ou
infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise. No entanto, nem sempre é
possivel estabelecer hipoteses. Nesses casos, podemos falar entdo em
procedimentos fechados ou exploratérios;

° A exploracdo do material: tendo as diferentes operacdes da pré-analise concluidas,
esta fase ndo é nada mais que a aplicacao sistematica das decisées tomadas. E uma
fase longa, consistindo essencialmente em operacdes de codificacdo, decomposicado
ou enumeracao, em funcao de regras previamente formuladas;

° Tratamento dos resultados obtidos, inferéncia e interpretacdo. os resultados em
estado bruto sao tratados. Poderdo ser realizadas operacdes estatisticas simples

(percentagens), ou mais complexas (analise fatorial), que permitem estabelecer
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quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos os quais condensam e pdem

em relevo as informacdes fornecidas. Estes resultados deverdo ser submetidos a

provas estatisticas, assim como a testes de validacéo, para que tenham maior rigor.

Segundo Bardin (2011), os procedimentos da analise seguem a seguinte légica (mas ndo de
maneira linear): na pré-analise, momento de organizacao e preparacdo dos materiais/dados, partimos
com uma leitura flutuante de todos os dados. Em seguida, os documentos foram escolhidos, atendendo
as regras de representatividade, homogeneidade e pertinéncia que ofereceram indicadores que puderam
responder aos objetivos e problematicas desse estudo. Ja a exploracdo do material consistiu na aplicacao
sistematica das decisbes necessarias a serem tomadas, para que, no tratamento dos resultados obtidos,

por meio da interpretacdo do pesquisador, os mesmos se tornassem falantes e, portanto, validos.

6.4. Vivencial da pesquisadora: insercio no campo de estudo, compreensao e
dinamicas

A primeira vez em que fui ao local estudado como pesquisadora em busca de um “porteiro”
(André, 2000), para a autorizacdo inicial da pesquisa (na Instituicdo em questdo essa etapa é
determinante para a aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica), apesar de bem orientada, me
concentrava em apresentar um comportamento que nao fosse causar rejeicdo da comunidade escolar.
Afinal, o primeiro contato seria crucial para o andamento da pesquisa. Assim que cheguei a escola, fui
bem recepcionada pelo funcionario da recepcédo e apos o preenchimento de um formulario com alguns
dados pessoais (nome, documento de identidade, assinatura), recebi um cracha de visitante e pude
dirigirr-me a Coordenadoria do PROEJA, onde por algum tempo atuei como professora voluntaria.

Naquele momento, ndo conhecia nehum dos presentes na sala da Coordenadoria. Assim, me
apresentei como estudante de doutorado para uma estagiaria que estava no local e solicitei conversar
com a Coordenacao geral do PROEJA, comunicando-lhe a minha intencdo em realizar uma pesquisa na
Instituicdo. A estagiaria, mais que rapidamente, perguntou: “interessante, mas como vai fazer isso?”
(Diario de Campo, 2019). Naquele momento eu ja sabia que a pesquisa seria realizada pelo método
etnografico, mas achei melhor nao revelar essa informacéo por acreditar que dificultaria o entendimento
dos objetivos. Entao, respondi que era preciso resolver com o coordenador responsavel pelo setor, a
guem eu pretendia explicar melhor o projeto da pesquisa.

Por questdes internas, nao pude ser atendida, entdo a estagiaria se dispds a passar meu contato
para a coordenadora geral ou outro responsavel que pudesse me auxiliar, afirmando que em breve

entrariam em contato para marcar uma visita. Apés uma semana, a coordenadora geral me enviou uma

87



mensagem via WhatsApp agendando um dialogo. Cheguei antes do horario previsto, passei pela portaria,
peguei o cracha de visitante e fui encaminhada a recepcao por outro funcionario que estava responsavel
pela recpcao de visitantes da Instituicao.

O caminho, a escola, algumas pessoas eram conhecidas, mas naquele momento eu nado
desempenhava meu papel de docente voluntaria, mas de pesquisadora em busca de uma autorizacao
para a entrada no campo. Precisei aguardar na recepcao até o horario marcado, pois a coordenadora
estava em reunido, e o professor de Educacao Fisica, que também iria participar do didlogo, ainda nédo
tinha chegado. Na verdade, eu havia chegado ao local com antecedéncia com o intuito de me aproximar
da estagiaria que atuava na sala da coordenadoria, pois de certa forma, ela poderia ser uma pessoa que
indiretamente poderia mediar com maior facilidade a minha comunicacdo com a coordenacdo, e o
didlogo com professores, coordenadores de curso e demais atores da comunidade.

Assim que o Professor de Educacéo Fisica chegou no local, a estagiaria preocupada com a demora
da coordenadora geral do PROEJA, me sugeriu uma reunido somente com o referido docente.
Inicilamente recusei, pois precisava da coordenadora presente, uma vez que apenas ela poderia autorizar
a pesquisa. Entretanto, apds alguma espera, fui informada que ndo poderia ser atendida novamente pela
coordenadora, que ainda nao havia finalizado a reunido em que estava. Dessa forma, aceitei conversar
apenas com o professor (que, no periodo, também era coordenador do setor de Educacdo Fisica da
Instituicao), com o objetivo de expor os meus objetivos.

Eu e o professor nos dirigimos para uma sala no andar superior. No caminho pude rever parte da
infra-estrutura interna, observar as paredes conservadas e 0s muitos corredores onde estao localizadas
as salas de aulas, que desembocam em espacos abertos usados normalmente para apresentacoes
culturais, feiras de ciéncias, dentre outras atividades escolares. Entre os corredores existem jardins bem
cuidados e as numerosas salas possuem grandes janelas, quadros brancos, ventiladores, e algumas
com ar condicionado.

Passei por um corredor central com uma ampla estante de vidro usada para expor troféus, e o
professor me informou:

Ja viu? Conhece? A escola conquistou nas inumeras olimpiadas e jogos escolares que
ocorrem entre os campis do mesmo Instituto, entre os diferentes Institutos do Brasil, com
times de fora, para os servidores entre outras atividades esportivas de grande porte, com

agendas e organizacao federal, regional e local. (Diario de Campo, 2019)
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O professor, percebendo meu interesse, continuou o relato:
Os eventos esportivos de diferente natureza normalmente ficam sob a responsabilidade da
Educacéo Fisica. E a nossa area. Somos campedes nacionais em diversas modalidades.

(Diario de Campo, 2019)

Apo6s este dialogo, continuamos a nossa caminhada em direcao a sala e continuei observando a
estrutura da escola. Na parte inferior esta localizada a sala de Coordenadoria do PROEJA, proxima as
salas de aulas, biblioteca, cantina, banheiros, espacos abertos, cobertos com muitos bancos, mesas e
jardins. A porta de entrada da Coordenaria do PROEJA estava fechada em funcdo da reunido, mas o
professor que me acompanhava fez questdo de afirmar “que a sala esta constantemente aberta para
alunos, professores e convidados.” (Diario de Campo, 2019). O que nos leva a entender que 0 acesso
da comunidade do PROEJA ¢é fluida.

Por fim, chegamos a uma sala de aula vazia e o professor me perguntou: “e ai, o que vocé deseja?”
(Diario de Campo, 2019). Muito a vontade no ambiente, iniciei 0 meu discurso previamente preparado.
Me reapresentei, visto que o professor ja me conhecia, e disse que estava buscando as Coordenadorias
do PROEJA e da Educacdo Fisica para desenvolver uma pesquisa, cujo objetivo nuclear seria: entender
como caracteriza a praxis da Educacdo Fisica no PROEJA naquele campus do Instituo Federal de
Educacdo. Expliquei que se tratava de um projeto de natureza etnografica, o que significava a
permanéncia do pesquisador no campo de estudo por um certo periodo de tempo para a observacao e
integracdo na comunidade. O professor disse-me ter gostado muito da proposta e que, se dependesse
dele, o projeto poderia ser realizado, porém era preciso conversar com os outros professores de
Educacdo Fisica e de uma autorizacdo da Coordenadora geral do PROEJA para que a pesquisa
acontecesse.

Apesar do apoio do professor, ainda era preciso apresentar a proposta para a coordenadora. O
posicionamento dela era necessario para requerer a autorizacao da Direcao Geral e dar encaminhamento
na Diretoria de Pesquisa e no Conselho de Etica da Instituicdo. Sendo assim, me dirigi novamente a sala
da Coordenadoria do PROEJA e pedi um novo agendamento de reunido. Mais uma vez, a estagiaria
afirmou que entrariam em contato. Apos cinco dias, recebi uma ligacao da coordenadora do PROEJA
para agendar a reunido. No dia combinado fui recebida pelo responsavel pelo portdo, que me interrogou:
“E ai, hoje vocé tem reunido com quem?” Eu respondi que era com a Coordenadora geral do PROEJA.
Ele me entregou o cracha e disse “ndo vou mais pegar os seus dados, eles ja foram registrados.” (Diario

de Campo, 2019). Percebendo uma manifestacdo de aceitacao, prolonguei a conversa e lhe perguntei o
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nome, e se trabalhava na Instituicao ha muito tempo. Falamos um pouco sobre o bairro, a violéncia, e
depois me dirigi a sala da Coordenadoria, pois o horario da reuniao se aproximava. O fato de o funcionario
do portao dizer que eu nao precisava mais cadastrar meus dados indicava uma abertura importante,
pois ele ja me via como uma pessoa conhecida, um rosto que comeca a fazer parte do cenario.

Ao chegar na sala, fui recebida pela estagiaria que, com muita simpatia, pediu para que eu
aguardasse alguns minutos, pois a coordenadora estava em outra reunidao e me atenderia em breve. No
aguardo reencontrei professores e coordenadores de curso com os quais atuei diretamente no periodo
que fui professora voluntaria na Coordenadoria. Durante a conversa relatei um pouco o objetivo de estar
ali, e, para a minha surpresa, um coordenador de curso se disponibilizou a me ajudar no que fosse
possivel para a realizacdo da pesquisa. Em seguida, a coordenadora chegou e fui chamada a me dirigir
a sua pequena sala, um espaco separado por uma divisoria e vidro.

Ao chegarmos na sala, sentamos de frente uma para outra, e de forma muito tranquila, ela me
pediu para explicar do que se tratava a minha pesquisa. A medida que desenvolvia minha explicacao,
ela ia fazendo observacdes variadas, o que mostrava ter algum conhecimento sobre pesquisa e o tipo de
metodologia que eu pretendia utilizar. Apds a exposicao sobre o estudo, ela me disse: “tudo bem, mas
acredito que o seu recorte seja na Educacdo Fisica?” (Didrio de Campo, 2019). Respondi
afirmativamente, mas também esclareci que seria necessario ter acesso a outros ambientes na escola e
conversar com diferentes segmentos da comunidade. A coordenadora afirmou estar muito acostumada
a estagios e projetos e destacou que esse estudo seria interessante para a Instituicao. Neste sentido,
propds que eu socializasse os apontamentos da pesquisa com a comunidade.

E interessante observar que os pesquisados e observados desejam ter algum tipo de controle
sobre aquilo que os pesquisadores produzem como conhecimento. Pude ler esta exigéncia como uma
relacdo de troca, comum em trabalhos etnograficos. Entretanto, sabia que deveria ter um extremo
cuidado na medida em que alguns dados poderiam prejudicar as relacdes de trabalho. O que a diretora
poderia fazer com os conflitos que porventura aparecessem em meus relatorios? Enfatizei que estava
atenta ao comportamento ético, e que o nome da escola e dos envolvidos nao seriam divulgados, e me
comprometi a apresentar os relatérios parciais. Ela com muita propriedade disse: “nao me preocupo
com isso, 0 que me interessa é o retorno que teremos, pois poderemos corrigir erros e melhorar o nosso
trabalho.” (Diario de Campo, 2019)

Conseguimos a permisséo oficial do Conselho de Etica para me inserir no local 6 meses depois
da reunido com a coordenadora. E importante enfatizar que antes de ter o acesso autorizado pela

Coordenacao geral do PROEJA e Coordenadoria da Educacéo Fisica ao cenario de investigacao, tive
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contato com inimeras outras pessoas (funcionarios da portaria, estagiarios, demais professores e
coordenadores), que devem ser consideradas participantes da liberacdo da pesquisa, visto que qualquer
ato que causasse desconfianca, poderia interferir na minha entrada. A aprovacdo do Comité de Etica
aconteceu em 2019, com entrada na Instituicdo para a observacdo a partir de marco de 2020. No
entanto, devido a pandemia, foi preciso reformular as estratégias de realizacdo da pesquisa. O momento
de incertezas e mudancas significou novas submissdes e, por consequéncia, novos pareceres do
Conselho de Etica.

Dessa forma, a pesquisa foi realizada em duas etapas: a primeira ocorreu virtualmente, por meio
da participacao em encontros e ministrando cursos de formacao, o que oportunizou a minha aproximacao
com a comunidade escolar (alunos, professores e coordenadores), entrevistas e envio de questionarios
aos colaboradores. Na segunda etapa ocorreram as observacées das aulas de Educacao Fisica
presencialmente, seguindo rigorasamente os requisitos de seguranca e protocolo de saude estabelecido
na Instituicdo. Nesta Ultima etapa, as observacdes ocorriam apenas em espacos abertos, sem a
possibilidade de tirar fotos e transitar pelos demais espacos da escola. Embora limitada, mantive contato
com o professor de Educacéo Fisica e alunos, observei as aulas da disciplina, construi o diario de campo
e conduzi entrevistas virtuais com os participantes da pesquisa.

Com a COVID-19, a entrada no campo virtual foi construida vagarosamente junto ao coordenador
de curso durante o ano de 2020. Também houve a necessidade de uma nova submissdo e posterior
aprovacdo do Conselho de Etica para a realizacdo da pesquisa na forma virtual, uma vez que neste
periodo os alunos do PROEJA nédo tiveram aulas presenciais e o calendario letivo de 2020 s6 teve inicio
em fevereiro de 2021. Com os encontros virtuais justificados pela quarentena e as restricoes
pandémicas, € necessario reconhecer que a escolha pelo método etnografico ocasionou algumas
limitacdes ao trabalho, além de reestruturar as acdes da pesquisa para 0 meio virtual, algo ainda novo
para a pesquisadora.

A convite do Coordenador de Curso, em meados de fevereiro de 2021 participei de uma importante
reuniao virtual sobre a posicao dos alunos acerca das Acoes Complementares de Ensino ou as Atividades
Pedagdgicas nao Presenciais (que serdo explicadas posteriormente). Neste momento eu fui apresentada
aos alunos, mas nao tive a oportunidade de fala.

No més subsequente, no dia 18, ocorreu uma segunda reuniao virtual em que estive presente. O
Coordenador me apresentou formalmente aos alunos, professores e coordenadores presentes, e me deu
a oportunidade de explicar um pouco da pesquisa. A partir desta data, passei a participar dos encontros

virtuais, sempre buscando me inserir efetivamente na comunidade escolar. A partir de maio de 2021,
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passei a atuar como professora voluntaria, ministrando cursos virtuais de extensdo na area de Turismo
e Hospedagem (areas nas quais também tenho formacao), para trés turmas do PROEJA, o que ampliou
minha interacdo com os alunos e professores.

Em novembro de 2021, as interaces passaram a ser presenciais e pude observar as aulas de
Educacao Fisica até julho de 2022. Nesta etapa presencial de entrada no campo, foi importante contar
com a colaboracdo do professor de Educacéo Fisica, que contribui significativamente com a minha
ambientacdo e melhor integracdo com os alunos, onde, por sugestdo, fiquei responsavel pela lista de
frequéncia, e me tornei a gandula nos momentos de aulas (que serdo explanadas, posteriormente, na
Parte lll- Apresentacdo e Interpretacdo dos Resultados). Essas interacdes, contribuiram para o didlogo
com os alunos, e a exposicao da pesquisa de uma maneira descontraida. Essas acdes, pouco a pouco,

de forma constante e nao linear, permitiram a entrada no campo da pesquisa para a coleta de dados.

7. Caracterizando o campo de pesquisa

7.1. Cenario do campus do Instituto Federal de Educacao

O lécus da pesquisa, um dos campus do Instituto Federal de Educacéo do Espirito Santo, ocupa
um quarteirdo de um bairro tradicional da cidade. O prédio é pintado de branco e cercado de grades
verdes, com jardins na entrada e um grande reldgio proximo aos portdes por onde entram alunos e
visitantes. Ao entrar no prédio, os alunos devem passar por catracas, liberadas pela carteirinha estudantil,
enquanto visitantes devem se identificar na recepcéo ao lado. Para ter acesso ao campus, o visitante
deve informar seus dados pessoais e 0 motivo da visita. O funcionario responsavel entao faz a verificacdo
com o setor indicado, fornece um cracha de visitante e encaminha a pessoa ao local desejado. O primeiro
piso, apds a recepcao, é formado por varios corredores abertos que direcionam para as salas de aula,
setores administrativos, pedagogicos, entre outros. Os corredores contam com bebedouros, quadros
informativos, mesas e recebem bastante luz natural. Entre esses espacos ha mais jardins.

Entre a entrada e a parte central existe uma amplo espaco onde ficava um pipoqueiro, que ha
muitos anos trabalha no espaco da escola. Ele perfuma o local com cheiro amanteigado, e sempre se
encontra rodeado de membros da comunidade escolar, que se reuniam para comer e conversar. E nesse
espaco em que ocorrem alguns dos eventos da Instituicdo, como as feiras de ciéncias, debates,
apresentacdes musicais, dentre outros. Também ha, no local, uma estante de vidro onde ficam expostos
os troféus e medalhas ganhados pela Instituicio em eventos esportivos municipais, estaduais e

nacionais.

92



Na parte central do primeiro piso, encontra-se a Coordenadoria do PROEJA e de alguns outros
cursos, bem como a biblioteca, banheiros, mesas em espacos de convivéncia, cantina, copa com micro-
ondas, salas de descanso para professores e corpo técnico, e 0s estacionamentos para servidores e

garagem dos veiculos Institucionais. A seguir seguem algumas fotografias dos espacos da escola.

Figura 1 - Espago do campus - laboratdrios, salas administrativas e estacionamento

i |

Figura 2 - Espaco central do campus com a estante de troféus e medalhas
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Figura 3 - Campo de futebol, pista de atletismo, arquibancadas e salas da Coordenadoria da Educacao Fisica e Musica
(orquestra musical e coral)

Figura 4 - Quadra em que foram realizadas as observacdes das aulas de Educacéo Fisica. Ao fundo se encontra o
Ginasio Desportivo
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Figura 5- Cantina, espaco de convivéncia (no momento da fotografia estava em reforma) e ao fundo o prédio da Biblioteca
e salas de aula

Figura 6 - Piscina e vestiario

Na parte de tras da Instituicdo, existem varios laboratérios técnicos de diferentes cursos, quadras
esportivas, ginasio esportivo, campo de futebol, pista de atletismo, piscina, arquibancadas e vestiarios
amplos. Em cima das arquibancadas existem salas de armazenamento para os instrumentos musicais

da Instituicdo e salas de musica, em que ocorrem ensaios individuais e coletivos. Na parte inferior esta
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a Coordenadoria da Educacao Fisica, salas de ginastica, musculacdo e deposito. Além disso, existe
também uma entrada para a comunidade interna e externa que participam de alguma atividade de
pesquisa e/ou extensao oferecida no Instituto.

No segundo piso encontram-se mais salas, laboratorios de informatica, salas de trabalho e apoio
técnico a comunidade escolar, banheiros e outros laboratorios especificos dos cursos técnicos.

Segundo dados disponibilizados no site da Instituicdo (2021), o Instituto Federal de Educacéo,
onde a pesquisa ocorreu foi fundado em 23 de setembro de 1909, durante o governo do presidente Nilo
Pecanha, e era chamado originalmente por Escola de Aprendizes Artifices do Espirito Santo, com
atividade regulamentada pelo Decreto n.° 9.070, de 25 de outubro de 1910. O proposito da Instituicdo
era formar profissionais artesdos, mas a partir de 1937, a Instituicdo — na época chamada Liceu
Industrial — passou a formar profissionais voltados para a producdo em série, mas com caracteristicas
artesanais.

Em 25 de fevereiro de 1942, o Liceu Industrial foi transformado em escola técnica e, em dezembro
do mesmo ano, foi inaugurado o prédio onde funciona até hoje. Contava com internato e externato,
oficinas e salas de aula para atender aos cursos de artes de couro, alfaiataria, marcenaria, serralheria,
mecanica de maquinas, tipografia e encadernacdo. Em 1965 passou a ser denominada Escola Técnica
Federal do Estado do Espirito Santo (ETFES), baseando-se em um modelo empresarial. Ja no ano de
1999 a escola passou a ser um Centro Federal de Educacao e Tecnoldgica (CEFET), o que possibilitou
novas formas de atuacdo e um novo paradigma de Instituicdo publica profissionalizante.

Em 2004 o CEFET foi promovido a Instituicao Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo, baseado nos decretos n.° 5.224 e n.° 5.225, hoje substituidos pelo n.° 5.773 e em dezembro de
2008, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n.° 11.892, que espalhou Institutos Federais
de Educacao pelo Brasil. A partir dessa data, a sede do CEFET, tornou-se um campus do Instituto Federal
de Educacao do Espirito Santo.

A Instituicao oferece dezesseis cursos técnicos, sete graduacdes, trés especializacdes e cinco
programas de mestrado. Com mais de quatro mil alunos, os cursos ofertado sdo: 1- Técnico
Concomitante/Subsequente em: edificacdes, eletrotécnica, estradas, geoprocessamento, mecanica,
metalurgia, seguranca do Trabalho; 2- Técnico Integrado ao Ensino Médio: edificacoes, eletrotécnica,
estradas, mecanica, meio ambiente; 3- Técnico Integrado PROEJA em: guia de turismo, hospedagem,
metalurgia e seguranca do trabalho; 4- Graduacéo em: engenharia civil, engenharia elétrica, engenharia
mecanica, engenharia metalurgica, engenharia sanitaria e ambiental; 5- Licenciatura em letras-

portugués, letras- portugués (Ensino a distancia-EAD) e licenciatura em matematica.
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Segundo o site da Instituicao (2021),
[...] os alunos podem participar de programas e atividades extracurriculares que possibilitam
um aprendizado mais amplo e integrado e desenvolvem outras habilidades. Os
conhecimentos adquiridos em sala de aula podem ser aprofundados por meio da
participacdo em monitorias, laboratdrios e grupos de estudos supervisionados por

professores.

Ainda conforme o site institucional, os discentes podem também compor o Grémio estudantil Rui
Barbosa; participar de diferentes equipes de pratica de atividades fisicas, participar do Coral Maria
Penedo, Orquestra Jovem, da Orquestra Pop & Jazz e da Oficina de Musica, que oferece cursos de
musicalizacdo, teoria musical, harmonizacdo e improvisacdo. A Instituicdo também oferta o projeto

Cineclube, que objetiva aproximar os estudantes do cinema.

7.2. 0 PROEJA no campus do Instituto Federal de Educacao

De acordo com Oliveira e Pinto (2012), no antigo CEFET e atual Instituto Federal de Educacéo, o
curso de nivel médio na modalidade Educacao de Jovens e Adultos foi ofertado inicialmente como Ensino
Médio Para Jovens e Adultos Trabalhadores (EMJAT). Era um programa para maiores de 18 anos e
oferecia a escolarizacado de nivel médio nos dois primeiros anos e, apos a conclusao, o aluno poderia se
matricular em um curso técnico. Porém, de acordo com Ferreira (2010), embora os alunos buscassem
pela escolarizacdo e profissionalizacdo, dados de 2001 a 2005 indicaram que grande parte dos
estudantes nao conseguia concluir os dois primeiros anos de ensino médio, o que impedia 0 ingresso
nos cursos técnicos, resultando em poucos alunos com certificado de profissionalizacao.

Diante dos dados que demostravam a dificuldades dos alunos, e visando melhorar a experiéncia
do EMJAT, segundo Ferreira (2010) e Oliveira e Pinto (2012), um grupo de educadores do até entéo
CEFET formou uma equipe de estudos, visando aprimorar suas praticas pedagogicas e ajudar na
superacao de dificuldades encontradas pelos discentes e docentes. Dentre os principais problemas
identificados pelos autores estao a falta de formacao de professores e gestores para lidar com o publico
do Educacao de Jovens e Adultos, a auséncia de um suporte legal no que tange a educacao e
profissionalizacdo de adultos, e a organizacdo curricular concebida pelo Decreto n.° 2.208/1997, que
determinava a separacgao entre ensino regular e ensino técnico. O grupo de professores passou a pensar

em novos arranjos curriculares que efetivamente contemplassem a modalidade Educacdo de Jovens e
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Adultos. Entretanto, a condicédo de fragilidade do curso no interior da Instituicdo continuava por criar
obstaculos que impediam o avanco do EMJAT.

Em 2006, com novo decreto (n° 5.840), de acordo com Ferreira (2010), a condicdo de fragilidade
Institucional foi amenizada, com a criacdo do Programa de Integracado de Educacdo Basica a Educacao
Profissional na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), que passou a ser de adesao obrigatoria para
os Institutos Federais de Educacdo, e que deveriam ofertar cursos técnicos com acompanhamento da
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica do Ministério da Educacao (SETC/MEC).

Ainda assim, segundo Oliveira e Pinto (2012), a formacdo de professores continuou a ser um
problema persistente. Os educadores nao sabiam lidar com a nova realidade, cujas praticas pedagogicas
anteriores estavam sedimentadas na formacado do trabalhador impregnada pelo modelo tecnicista
mercadologico, aspecto reconhecido nos documentos oficiais do Ministério da Educacéo.

De fato, as instituicdes federais, em diferentes periodos de sua existéncia, atenderam a
diferentes orientacdes de governo em comum, a centralidade do mercado, a hegemonia do
desenvolvimento industrial e um carater pragmatico e circunstancial para a educacao
profissional e tecnolégica. No entanto, é necessario ressaltar, neste contexto, outra
dimensdo associada a rede federal de educacdo profissional e que diz respeito a
competéncia de instituicoes de tecerem em seu interior propostas de inclusao social e de
construirem por dentro delas proéprias alternativas pautadas neste compromisso, definidas
pelo seu movimento enddgeno e nao necessariamente pelo tracado original de politica de

governo. (Brasil, 2007a, p. 23)

Reconhecendo essa realidade e tendo a responsabilidade da implantacdo do PROEJA nas
instituicdes federais, a SETEC, com intermédio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), induziu a formacdo de redes de cooperacdo académica por meio de grupos de
pesquisa. Assim, conforme Oliveira e Pinto (2012), é fundado o grupo de pesquisa
PROEJA/CAPES/SETEC. A acdo do grupo no interior do Instituicdo expandiu-se e originou outras
iniciativas de formacao relacionadas ao PROEJA, dentre as quais se destaca a (1) Coordenacao do curso
de especializacdo PROEJA para a formacao continuada dos professores e (2) a construcédo da proposta
curricular para o PROEJA. Segundo os autores, estas agdes ampliaram os novos horizontes ao desafio
de pensar uma proposta curricular na modalidade Educacao de Jovens e Adultos para esse campus do

Instituto Federal de Educacao, objetivando a:
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[...] formacdo humana na vida e para a vida, e ndao apenas de qualificacdo no mercado ou
para ele. Por esse entendimento, ndo se pode sobrepor a cidadania a insercédo no mercado
do trabalho, mas assumir a formacao do cidadao que produz pelo trabalho, a si e 0 mundo.

(Brasil, 2007a, p.13)

No periodo da realizacdo deste estudo, na Coordenadoria do PROEJA, estavam sendo ofertados
cursos técnicos integrados em seguranca do trabalho (periodo vespertino), guia de turismo, hospedagem
e metalurgia (todos no periodo noturno), com inicio de novas turmas a cada semestre. De acordo com o
Projeto de Curso (2018) os cursos “possuem regime semestral seriado, com prazo de integralizacao
minimo de trés anos e meio e maximo de sete anos. A oferta é de 40 vagas por semestre para os turnos
vespertino e noturno.”

Ainda de acordo com o Projeto de Curso (2018), os cursos oferecidos pelo PROEJA sdo amparados
pelas prerrogativas da Lei Federal n°11.892/200, que assegura aos Institutos Federais de Educacao,
autonomia em relacao a proposta politico-pedagdgica e curricular na formulacdo e oferta de cursos, em
concordancia com os indicativos politicos pedagdgicos do Documento Base PROEJA (Brasil 2007a), o
Parecer CNE/CEB, n.° 11/2000 e a Resolucdo CNE/CEB n.°® 01/2000. Além disso, encontra-se
alicercada nas contribuicoes tedricas de pesquisadores e estudiosos envolvidos com campo de estudos
da Educacao e Trabalho e Educacédo de Jovens e Adultos. Segundo o coordenador de curso, “importa
destacar os principios e compromissos institucionais presentes no Projeto Politico-Pedagogico do curso
gue apontam diretrizes para a elaboracédo dos planos estratégicos, para as a¢oes educacionais, seja no
plano do ensino, da pesquisa e/ou da extensdo.” (Diario de Campo, 2022)

De acordo com dados oficiais da Coordenadoria do PROEJA, disponibilizados no derrocorrer desta
pesquisa:

[...] dentre os jovens, adultos e idosos matriculados nos cursos ofertados pelo PROEJA, do
total de 733 estudantes matriculados, 419 sdo do sexo feminino e 314 do sexo masculino.
A faixa etaria predominante é de 18 a 29 anos de idade, correspondente a 58% do total de
433 estudantes. Outros 32% estdo na faixa etaria compreendida entre 30 e 49 anos de
idade e outros 10% na faixa etaria compreendida entre 50 a mais de 60 anos de idade.
(Documento de justificativa das atividades adeséo as Atividades Complementares de Ensino-

ACEs, 2021)
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Os dados revelam uma questdo geracional que precisa ser levada em consideracao quanto ao

processo de

ensino-aprendizagem e nas condicdes e meios dos alunos permanecerem estudando. Em

2021, por exemplo, alunos de diversos cursos do PROEJA se manifestaram em uma nota de repudio

pela dificuldade de estudar virtualmente no periodo da pandemia. Na nota constam dados sobre o perfil

social destes estudantes:

Sobre

relatou:

Somos estudantes do PROEJA: mais de 700 jovens e adultos matriculados nos cursos
técnicos integrados de metalurgia, seguranca do trabalho, guia de turismo, hospedagem no
Instituto Federal de Educacao do Espirito Santo. Para nés, educacao publica e de qualidade
€ um direito, nao um privilégio! Nossa realidade precisa ser compreendida e respeitados os
nossos limites. Somos, na maioria, desempregados e trabalhando na informalidade;
moradores de bairros da periferia da cidade, marcados pelas mais diferentes formas de
exclusdo, espoliados, alijados do direito a educacao formal em tempo considerado regular
pela legislacao educacional. Muitos de n6s em declarada condicao de vulnerabilidade social:
pessoas com deficiéncias fisicas, dificuldades de aprendizagem devido ao longo tempo fora
da escola, moradores e ex-moradores de rua, além de outros problemas e desafios que
lutamos diariamente para vencer. Mesmo assim, para muitos de nos estudantes, a cada
dia que entramos na sala de aula dos cursos do PROEJA é, sem duvida, uma vitéria a mais

que temos. (Nota de repudio, 2021)

a condicao dos estudantes, um coordenador com quem conversei durante a pesquisa,

Reconhecer tal contradicdo incorre também em dar conta de que grande parte dos
individuos desarticulados do processo ‘normal’ e ‘regular’ de ensino, de uma forma, ou de
outra, ja foram moldados e rotulados na condicao de ‘carentes’, ‘excluidos’ na ilégica
perversa do sistema capitalista. No mundo contemporaneo, ja somam milhdes o numero
de individuos sem importancia, em desuso e portanto, descartados. E justamente nestes
universos de contradicdes que transitamos na condicdo de pretensos educadores no
trabalho artesanal de humanizacao do ‘outro’ e de nés mesmos: omnilateralidade. (Diario

de Campo, 2022)

O coordenador citado foi fundamental para a realizacao desta pesquisa, contribuindo na entrada

no campo de pesquisa apos a autorizacdo do Comité de Etica da Instituicdo, assim como, na
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permanéncia, participacao e contato com os sujeitos da pesquisa tanto no ambiente virtual quanto no
presencial. Embora ele nao tenha participado das entrevistas, nos deu acesso a documentos, dados e
didlogos proficuos e esclarecedores durante todo o percurso deste estudo. Fugindo um pouco das regras

académicas, registro aqui meu agradecimento.
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PARTE IIl - APRESENTACAO E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

8. Apresentacao e interpretacao dos significados dos dados
Nesta etapa do estudo, procuramos significados e interpretacdes a partir dos dados, buscando
compreender e responder o problema da pesquisa, assim como, 0s objetivos gerais e complementares

da mesma.

8.1. Iniciando as observacdes do campo: modo virtual, aspectos, consideracoes
Devido a pandemia do COVID19, os alunos do PROEJA tiveram encontros virtuais entre 2020 e
2021. Em uma acao conjunta, orquestrada pelo Ministério da Educacdo, e os Institutos Federais de
Educacao, estabeleceram no momento da reclusdo social as Acdes Complementares de Ensino
(ACEs) e as Atividades Pedagogicas Nao Presenciais (APNPs) como estratégia de ensino online. De
acordo com Proé-Reitoria de Ensino no edital n.® 2883 as ACEs e as APNPs sao definidas como:
Acdes Complementares ao Ensino (ACEs): sao propostas de educacdo formal destinadas a
estudantes regularmente matriculados no Instituto. Sdo acdes extracurriculares que
dialogam com os objetivos do curso e com as diretrizes institucionais em prol da
complementacdo e ou suplementacao do curriculo escolar, podendo ser de natureza
académica, cientifica, desportiva, artistica e/ou cultural, e assumir o formato de curso,
minicurso, oficina, encontro, palestra, seminario, workshop, monitoria, entre outros. (Edital
PROEN, 2019, p.1)
As Atividades Pedagdgicas Néo Presenciais (APNPs): que consistem na oferta de disciplinas
regulares dos cursos e com organizacao didatica e operacional regulamentada pelas normas
vigentes da Instituicdo. As APNPs serdo consideradas como efetivo trabalho escolar, e a
carga horaria trabalhada sera utilizada para a substituicdo de carga horaria presencial.
Equivale ao ensino a distancia, aulas virtuais com presenca obrigatéria, com atividades e
conteudos diarios e avaliacdo. A nao participacao leva o aluno a reprovacéo e até mesmo

saida do curso. (Edital PROEN, 2019, p.1)

Enquanto pesquisadora, acompanhei todo o processo a partir de 2019 pelo site da Instituicao e
por trocas de mensagem com a antiga coordenadora da Coordenadoria do PROEJA, que havia se
aposentado. Porém, a autorizacao para participar das atividades virtuais so foi oficializada a partir de

fevereiro de 2021. A demora ocorreu porque foi necessario refazer o pedido de entrada na Instituicdo
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junto ao Comité de Etica e reestabelecer contato com o campo de pesquisa, modificando a forma de nos

enquadrar e colher dados.

8.2. Primeiro contato com os atores do campo

Apds a nova aprovacdo do Comité de Etica da Instituicio e com o apoio de um coordenador de
curso, em fevereiro de 2021 acompanhei um encontro online como ouvinte e com a camera ligada, o
que possibilitou o meu primeiro contato virtual com os alunos, diferentes professores e coordenadores.
Naquele momento, a Instituicao, os atores, as relacdes e os dialogos ocorriam a partir de uma nova
realidade, por meio da tela.

Para essa reuniao, pensei muito em qual seria a melhor estratégia de me introduzir naquele
ambiente. Li e reli inumeras vezes sobre a pesquisa etnografica, suas etapas e suas limitacdes. Também
cheguei a solicitar a pauta da reuniao. Porém, a partir do dialogo estabelecido com o coordenador,
achamos melhor apenas me apresentar ao coletivo e permanecer na reuniao como observadora, me
tornando aos poucos parte do processo, parte do cenario.

A reunido tinha como objetivos: “1- avaliar a estratégia atual de ensino: as Acées Complementares
de Ensino (ACEs); e 2- verificar qual a decisdo dos alunos: se continuavam com as Acdes
Complementares de Ensino ou se mudaraim para as Atividades Pedagdgicas Ndo Presenciais (APNPs).”
(Diario de Campo, 2021)

Apds apresentacdo da pauta da reunido para os presentes, foi feita uma exposicdo oral pelo
coordenador sobre os conceitos da Acdes Complementares de Ensino e das Atividades Pedagdgicas Nao
Presenciais, com slides projetados em tela. A exposicdo seguia a Orientacdo Normativa (2021) para o
PROEJA, emitida pela Diretoria de Ensino do Campus da Instituicdo estudada. Apos essa etapa, teve
inicio a votacdo. Durante a eleicdo da estratégia de ensino, muitos alunos relatavam dificuldade com a
aprendizagem, e da necessidade de apoio constante, argumentando:

Que por mais que se empenhasse em realizar as atividades escolares solicitadas e tivessem
apoio constante do coordenador, dos professores e lideres de turma via Whatsapp, e-mail,
nas reunides virtuais e através das cartilhas impressas, eles continuavam com muitas

dificuldades no aprendizado e no entendimento de muita coisa. (Diario de Campo, 2021)

Sera que a Instituicdo ndo consegue entender o que é a Educacéo de Jovens e Adultos?

Estamos muito tempo fora da escola, muito tempo sem estudar. Acho que parte de nés
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estamos nos empenhando e felizes por estar aqui. Mas temos ritmos diferentes. (Diario de
campo, 2021)
Professor, a Instituicdo consegue nos enxergar? Consegue entender que temos o direito a

educacao também? (Diario de campo, 2021)

Apds longo dialogo, foi decidido pelos presentes que até setembro de 2021 este curso do PROEJA,
iria continuar ofertando as Acdes Complementares de Ensino.

Desde o primeiro encontro virtual em que estive presente, era possivel observar o lema do curso
com um desenho de méaos unidas estampando a tela enquanto era aguardada a entrada dos participantes
na sala virtual. Cada pessoa que entrava era recepcionada com alegria e acolhimento. No inicio das
reunides as pessoas se cumprimentavam e fazia-se uma rapida reflexdo sobre o lema e sua importancia
naquele contexto. Ficava evidente a importancia de se manter os vinculos institucionais e tentar diminuir
0s prejuizos da ruptura da rotina escolar que trouxe a pandemia. Tal iniciativa estd em conformidade
com o trecho do Projeto de curso (2018, p.8), que descreve os compromissos politicos pedagogicos do
PROEJA e dos educadores: “Sao processos compreendidos por meio de notdrias possibilidades e sinais
concretos de emancipacao social, cultural e politica do sujeito em sua capacidade de intervir e contribuir
com a transformacao social.”

Segundo o coordenador, o curso em questado era novo e contava com trés (3) turmas, e devido a
pandemia, vinham enfrentando problemas de evasao.

[...] no inicio da pandemia tinhamos 110 alunos matriculados no curso dividido entre as
trés turmas. No momento temos entre 72/75 inscritos e participando das atividades virtuais
em torno de 30/35. Para evitar a continua evasdo dos alunos e o risco de fechamento do
Curso eu criei um lema para as turmas: ninguém solta a mao de ninguém que tem como
objetivo manter os lacos até nos encontrarmos novamente. Precisei criar estratégias para
0s alunos se sentirem acolhidos, para amenizar a sofrimento desse momento e evitar que
mais uma vez optem pelo abandono da escola. E uma luta didria, e juntamente com os
lideres das turmas fazemos o acompanhamento diarios dos alunos, de cada aluno, via

WhatsApp, ligacao e e-mail. (Diario de Campo, 2021)
Ao perguntar mais sobre os lideres de turma, me foi relatado que essa é uma pratica do PROEJA

da referida Instituicdo. Cada turma elege seus proprios lideres, que ficam responsaveis por representar

0s colegas de sala junto a coordenacdo e demais atividades institucionais, como, por exemplo, nas
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reunides pedagogicas, denominadas de intermediarias que ocorriam semestralmente, antes do processo
pandémico. Segundo o coordenador, os lideres de turma no periodo da pandemia, “estdo sendo
fundamentais na colaboracdo do acompanhamento dos alunos e apoio na coordenacdo. Os alunos do
PROEJA sempre precisam de muita atencao individualizada, as necessidades sdo muitas, e com o
COVID19, tudo ficou mais complicado.” (Diario de Campo, 2021)

O que podemos compreender, no contato com o campo, é que a indicacdo dos lideres de turma,
foi uma estratégia encontrada pela comunidade do PROEJA para garantir aos alunos que suas
necessidades fossem reconhecidas e atendidas nas possibilidades educacionais do Instituto, primando
pelo acesso e a permanéncia dos mesmos. Essa acao, ao nosso entendimento, esta em acordo com o
indicado no Projeto de Curso (2018, p. 8):

Nestes termos, a educacao compreendida como uma pratica social, suscita a indispensavel
correlacao entre educacao e trabalho na perspectiva da possibilidade de emancipacao do
sujeito a partir de suas vivéncias e suas experiéncias. Trata-se de um movimento que precisa
ser pensado e realizado em plena sinergia com os processos de producao do conhecimento
compartilhado e sistematizado no ambito da articulacéo entre ciéncia, trabalho, tecnologia
e cultura. A formacao integral, em sua totalidade jamais alcancada, endossa 0s principios

democraticos do direito ao acesso, as plenas condicoes de permanéncia e de éxito.

Diante de todo enredo, percebemos que entender o contexto escolar do PROEJA, em que ocorre
a Educacao Fisica, faz-se necessario compreender como os alunos jovens e adultos sao vistos na
Instituicdo. Assim, recorremos as entrevistas com os coordenadores e professores de Educacéo Fisica
atuantes na modalidade.
Segundo o coordenador C1, mesmo com o desenvolvimento do PROEJA na Instituicao, nao
acabou com a discriminacdo, com o olhar torto, que a comunidade escolar (incluo
professores, gestores, diversos funcionarios, etc.), ttm com os alunos da modalidade jovens
e adultos. (Entrevista com o Coordenador C1, 2021)
Para o coordenador C2, antes do COVID19 tudo ja era complicado, agora, neste momento,
a falta de equipamentos para estudar no modelo virtual, a falta de conhecimento para usar
esses mecanismos e a propria dificuldade do aluno de entender as atividades, demanda
dos professores e de toda equipe um esforco extra para gerar adaptacdes para realizacdo
das atividades. Essa questdo da invisibilidade das necessidades dos alunos do PROEJA, se

arrasta ha anos e anos. (Entrevista com o Coordenador C2, 2021)
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O Professor V afirma: Vemos no Brasil uma escolarizacao tdo pequena, e quando vocé tem
jovens e adultos podendo retornar a escola, precisava ser recebido de tapete vermelho. As
dificuldades deles sdo inumeras, mas a invisibilidade e até discriminacdo também. O
problema é que em muitos momentos a gente ndo sabe lidar com esse publico, porque
queremos trazé-los para uma educacao que ja conhecemos, do menino na idade escolar
regular. Mas depende muito da sensibilidade e daquilo que vocé observa no cotidiano.

(Entrevista com o Professor V, 2021)

A expressado “direito a ter direito”, utilizada por Hannah Arendt em sua obra Condicdo Humana
(2007), cabe neste contexto. Para a autora, o mal radical reside nas possibilidades de descartabilidade
e na negacao da dignidade das pessoas humanas. Esse processo de negacao dos direitos, em especial
o direito a educacao, faz parte da violacdo dos direitos sociais ao povo brasileiro. Ao longo da histoéria e
ainda atualmente, pode-se observar a exclusao brutal a qual jovens e adultos, principalmente pobres,
negros e mulheres, sao submetidos no pais.

Segundo Scopel et al. (2012), a Educacéo de Jovens e Adultos ¢ um dos grupos mais afetados
pela exclusao social e pela desigualdade gerada pelo direito negado da educacao. Estdo no centro do
debate sobre a questao da democratizacao do conhecimento de qualidade e do direito ao acesso e a
permanéncia na escola publica. Os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos sdo, muitas vezes,
excluidos por fatores de classe, idade e orientacdo sexual, mas nao deixam de ser sujeitos com direito a
educacao de qualidade, de ler e de escrever, de questionar e de analisar e de ter acesso aos bens
culturais produzidos pela humanidade e de se desenvolver plenamente como seres humanos.

Os dados do campo, nos indicam que o contexto do PROEJA é marcado pela discriminacdo contra
jovens adultos que retornam aos estudos e, ao mesmo tempo, a defesa de uma educacao que contribua
para o resgate de sua dignidade. Scopel et al. (2012, p. 154), afirmam que:

Esse cotidiano é perpassado também por persistentes contradicdes no que diz respeito ao
lugar ou nao desse publico na Instituicdo. Embora com enfoques tedricos e metodoldgicos
diferenciados, pontuam também esse embates de cunho politico ideoldgico que ocorrem na

Instituicéo referente a presenca dos alunos no perfil da Educacao de Jovens e Adultos.

Segundo Oliveira e Machado (2012), pensar o lugar do PROEJA nos Institutos Federais de

Educacao, pressupde reconhecer seu publico-alvo: sujeitos das camadas populares inseridos em uma

escola que se elitizou ao logo dos anos, afetando diretamente a permanéncia destes. Na pesquisa
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realizada por Oliveira (2008, p.46) com alunos do PROEJA do mesmo Instituto Federal estudado, é
possivel inferir que, embora o PROEJA venha ocupando um lugar opresso na estrutura da Instituicdo, é
pela mediacdo dos alunos que se abre a possibilidade de reconhecimento de um: “pertencer-comum
que significa estar integrado, inserido na ordem de uma comunidade, logo se reconhecendo como alunos
dessas Instituicdes”. Nesta perspectiva, segundo a autora, os professores que atuam no programa tém
um papel fundamental no trato com as especificidades da formacao dos sujeitos jovens e adultos.

Em meio a entrada no campo virtual e na busca por entender essa composicdo educacional, fui
convidada pelo coordenador para realizar cursos semanais de formacao para os alunos, de abril até
meados de julho de 2021. As tematicas solicitadas foram: 1- Recreacdo em meios de hospedagem; 2-
Turismo sustentavel; e 3- Cuidado com pessoas com deficiéncia no meio de hospedagem e turismo.

Segundo o coordenador, ao ministrar os cursos, eu estaria contribuindo com a formacao dos
alunos, visto que eu era a Unica com formacdo na area. Além disso, eu teria um espaco proprio de
contato com os discentes, o campo virtual e acesso aos documentos institucionais sem muita burocracia.

(Diario de campo, 2021). De fato, realmente foi isso que ocorreu.

8.3. Atuando como professora no campo de pesquisa virtual: estratégia de pesquisa

No dia 18 de marco de 2021, participei da segunda reunido, dessa vez com camera aberta e
direito a fala. Pude me apresentar aos presentes e falar um pouco sobre o projeto de doutorado, me
colocando a disposicao para sanar duvidas ao final da exposicao. Ninguém se manifestou com perguntas,
mas me desejaram boas-vindas. Na etapa seguinte, foi apresentado um cronograma de abril a agosto
com as atividades e cursos que seriam desenvolvidos neste periodo. O coordenador, nesse momento,
falou detalhadamente sobre os cursos que eu estaria ministrando. Segundo ele, esta era uma forma de
ajudar a me aproximar da comunidade escolar e dos alunos comecarem a me ver como parte do
processo formativo deles.

No dia 07 de abril de 2021 ocorreu o primeiro encontro do curso Turismo Acessivel. No decorrer
deste encontro, os alunos se mostraram bem interessados e fizeram bastantes perguntas. Em um
determinado momento, a lider de sala pediu a fala e me disse:

A Sra. se parece com a antiga coordenadora da Coordenadoria do PROEJA, o jeito de
explicar, a voz e até o cabelo (Risos). Nos tinhamos e temos um grande carinho por ela.
Muitos de nos estamos aqui gracas a luta que empreendia, dia apos dia, aqui na Instituicao.

Achamos que a Sra. vai contribuir assim como ela. (Diario de Campo, 2021)
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Esse momento de acolhimento do grupo, no qual a lider foi porta-voz da turma, foi importante para
os dialogos vindouros. A partir deste momento, os estudantes indagaram sobre a minha formacao, além
de ficarem curiosos com os conceitos de diferentes areas que foram apresentados no curso. Relatei ter
formacao académica em Educacao Fisica, area em que eu atuava como professora, e também em guia
de turismo e hospedagem. Os alunos se mostraram interessados, e um deles me perguntou:

Professora, a Sra. pode ministrar aulas de Educacao Fisica para as nossas turmas também?
Sera que vai dar certo acontecer online? Eu gostava tanto quando eu tinha Educacao Fisica
na escola. Aqui eu ainda nao tive. Dizem que eles nao apresentaram tematicas, cursos para
trabalhar com o PROEJA. (Diario de Campo, 2021)

Outros alunos também manifestaram interesse em voltar a ter aulas de Educacéo Fisica, e
disseram que gostaram muito das aulas que tiveram no PROEJA e passaram a relatar essa

experiéncia, contaram casos engracados e elogiaram o professor. (Diario de Campo, 2021)

Entdo, a partir do contexto apresentado na fala dos alunos, passamos a dialogar sobre as
memorias deles em relacao as aulas de Educacao Fisica no PROEJA e em outras Instituicdes que eles
haviam estudado. Os estudantes passaram a relatar uma nostalgia de frequentar fisicamente o espaco
escolar e ter aulas de Educacao Fisica.

Ao final desta primeira reunido do curso, permaneci um pouco mais na sala virtual com o
coordenador e perguntei sobre os alunos que, embora ja estivessem em periodos avancados do técnico
integrado, ainda ndo tinham tido aulas de Educacao Fisica no PROEJA, sendo a disciplina ofertada apenas
no primeiro periodo. O coordenador falou sobre as dificuldades impostas pela pandemia e como ndo
conseguiu estabelecer uma parceria com a Coordenadoria de Educacéo Fisica da Instituicao:

Tempos de pandemia, nada foi normal para varias coisas e iguaizinhas para outras. Como
optamos em trabalhar com ACEs, os professores precisavam oferecer e cadastrar os cursos,
e ou oficinas, workshops, etc. Eu fui buscando parcerias e aceitando o que era apresentado.
Organizava e reorganizava. Pedia uma ajuda aqui, outra la e contamos com poucos
parceiros. Tudo muito novo e realmente muito complexo. Sem nenhuma surpresa, nao tive
contato da Coordenadoria da Educacéo Fisica, nao nos procuraram, nao houve parceria,
portanto, a Educacao Fisica nao foi oferecida na nossa estratégia de ensino no modo virtual.
Mas voltando o ensino presencial ela obrigatoriamente sera ofertada aos alunos. Vamos

precisar organizar e dar conta de muita coisa. Tempos dificeis. (Diario de campo, 2021)
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No processo de entrevistas, busquei um esclarecimento com os professores de Educacao Fisica
atuantes no PROEJA, sobre a nao oferta da disciplina para a modalidade. Estes, de forma unanime, me
relataram “que nao foram contactados pela Coordenadoria do PROEJA e demais coordenadores de curso
durante o perido de ensino online.” (Diario de campo, 2021). Ao levantar a questao, nas entrevistas com
os coordenadores, eles relatam:

Os professores da Educacao Fisica ¢ um coletivo que pensa a oferta da disciplina no PROEJA
como filantropia. E um grupo de professores que precisamos brigar, questionar. Quando
nos fizemos o movimento de repensar o projeto politico pedagogico no curso de metalurgia
e edificacdes, nds conseguimos manter a oferta como componente curricular, o que nao
aconteceu no curso de seguranca do trabalho. Mas nds conseguimos manter a componente
em pelo menos em dois cursos a noite e a oferta sempre foi muito complicada porque os
professores que eram enviados para trabalhar com Educacdo de Jovens e Adultos eram
aqueles que precisavam complementar carga horaria. Entdo a noite, duas vezes por
semana, eles davam a aula e era um caos. Nao havia nenhum preparo. Eles simplesmente
reproduziam o que se fazia com a oferta da Educacéo Fisica para os adolescentes durante
o dia. (Entrevista com o Coordenador C1, 2021)

Tivemos tantas experiéncias complicadas com a Educacdo Fisica no PROEJA, que
comecamos a repensar o Projeto Politico Pedagdgico sem a inclui-la. Mas como a defesa
do PROEJA é a formacdo integral (grifo nosso) e a referida componente faz parte desse
compilado de disciplinas para essa formacao, nos recuamos. Nesse meio tempo, nos
tivemos sorte de alguns professores, me referindo a vocé, Bianca, trabalharem conosco e
dar uma outra cara a essa oferta. E ai realmente tivemos uma oferta curricular que

correspondia aos nossos anseios. (Entrevista com o Coordenador C2, 2021)

Mendonca (2016, p.124), realizou um estudo com professores de Educacao Fisica no mesmo
campus onde ocorreu esta pesquisa, e concluiu que:

As experiéncias mais frequentes dos docentes sdo no esporte, fato que continua relevante

no ensino técnico integrado da Instituicdo, tanto no que se refere as escolhas e ao processo

de hierarquizacdo dos conteudos da Educacéao Fisica, de acordo com a importancia a ele

atribuido, quanto nas relacbes com o0s projetos desenvolvidos no ensino, pesquisa e

extensao. Constata-se, ainda, que existe uma grande dificuldade em trabalhar a Educacao
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Fisica dentro da proposta do ensino técnico integrado, dificuldade identificada também em

outras areas do saber no Instituto Federal e Educacédo do Espirito Santo.

As questdes emergidas do campo, e dos dados de Mendonca (2016), no levaram a seguinte
reflexdo: as compreensdes que os professores de Educacao Fisica da Instituicdo tem sobre o que é a
componente, muito vinculado ao esporte e praticas esportivas, constituiu-se em um fator que contribuiu
com a sua auséncia de oferta nas atividades virtuais no PROEJA? Apds conclusao deste estudo, os dados
do campo, demostraram que sim.

Convém destacar que em 2003, a Lei n.° 9.394/96 foi modificada, retirando o carater facultativo
da Educacao Fisica nos cursos noturnos. No ano 2012, a partir de uma atualizacdo, ¢ mantida a
obrigatoriedade da disciplina, e o Art. 9° da lei afirma: “[...] a Educacdo Fisica, integrada a proposta
pedagogica da Instituicdo de ensino, sendo sua pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em
Lei.” (Brasil, 2012, p. 3). Para além da referida Lei, em 12 de marco de 2019 foi publicado no site da
Instituicdo pela Pro-Reitoria de Ensino o edital numero 2883 com chamada para cadastramento em todos
0S cursos para participarem das Acées Complementares ao Ensino. O edital afirma que as Acdes podem
ser “de natureza académica, cientifica, artistica e/ou cultural, e assumir o formato de curso, minicurso,
oficina, palestra, seminario, workshop, monitoria, entre outros” [...]. Portanto, compreendemos que aos
professores de Educacdo Fisica atuantes no PROEJA, ndo caberia a opcdo de esperar a Coordenacdo
Geral e ou dos cursos da modalidade entrarem em contato, para os mesmos, ofertarem as referidas
Acles para os alunos, uma vez que, existe uma legislacao nacional e naquele momento, uma normativa
institucional vigente.

A escola, ¢ sim, um espaco de embates acerca da legitimidade de diferentes disciplinas
curriculares. Porém, Bracht (2002, 2014, 2019), Batista et al. (2014), Carvalho (2017) e Gonzalez e
Fensterseifer (2010), afirmam ser necessario que a Educacao Fisica, enquanto componente curricular,
tenha sua pratica pedagogica justificada, articulada e apoiada ao Projeto Politico da Instituicdo, para que
possa se constituir no espaco escolar como uma disciplina pertecente a este contexto, e nao de forma
isolada. Para Bracht (2019, p.218):

E bastante claro que uma teoria da Educacéo Fisica ndo pode prescindir de uma articulacéo
com o campo da Educacao. A legitimidade que se quer advogar para a Educacao Fisica no
curriculo escolar depende do proprio entendimento da funcdo que se atribui a escola no

processo de formacao humana.
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Os dados do campo também nos revelaram tensdes existentes entre os professores de Educacao
Fisica e Coordenadores pertencentes ao projeto de formacdo do PROEJA. Para Lovisolo (1995), no
espaco escolar, as disciplinas sao representadas com diferentes pesos em relacao ao gosto, ao prazer e
as utilidades, assim, as diferentes disciplinas séo hierarquizadas, de forma que o poder e o prestigio
alimentam tensdes no desenvolvimento do curriculo. Todavia, a representacao social da Educacao Fisica
no curriculo escolar € um dado que deve ser levado em conta no desenvolvimento da disciplina na escola.
Desta forma, sé poderemos resolver os impasses e 0s problemas especificos da componente curricular
se pensarmos nossas questdes no interior das comunidades escolares. Sé partindo de uma base de

dados da dinamica escolar, com suas singularidades, poderemos refletir as mudancas necessarias.

8.4. A Educacao Fisica escolar e as experiéncias dos alunos do PROEJA

A partir do desejo expresso dos alunos de terem, novamente, aulas de Educacao Fisica (mesmo
no modo virtual), consideramos a necessidade de conhecer as experiéncias que eles tinham com a
disciplina. Assim, reformulamos as entrevistas em questionarios e, com a devida autorizacéo, solicitamos
que os lideres de turma enviassem via e-mail os questionarios para os alunos participantes do curso que
eu ministrava. Fiz uma apresentacdo para mostra-los como acessar os questionarios (que estavam
disponiveis na plataforma Google Forms). Os alunos, nao manifestaram dificuldades, como relatado no
depoimento a seguir: “Sobre o questionario da Professora Bianca, fiz o teste. Facil acesso clicando no
link, perguntas objetivas. Tudo ok.” (Diario de Campo, 2021)

Na segunda etapa do curso, muitos dos alunos relataram que gostaram de ter respondido os
questionarios, pois puderam relembrar os tempos de escola e das aulas de Educacao Fisica e ficaram
mais empolgados com a oportunidade de voltarem a ter aulas da disciplina. Outros ndo conseguiram
responder devido a problemas de acesso a internet, excesso de trabalho, falta de tempo, entre outros
(Diario de Campo, 2021). Com o passar do tempo e considerando as condicdes de cada estudante, 16
dos 20 alunos da turma responderam a pesquisa. E assim, com o esforco conjunto, buscamos o
engajamento no processo educativo de construcdo do conhecimento.

Para proceder ao tratamento e analise dos dados quantitativos, as questdes foram divididas em
quatro eixos:

EIXO 1: Experiéncias antes do PROEJA
EIX0 2: Razbes para a volta aos estudos
EIXO 3: Experiéncia com o PROEJA

EIXO 4: Experiéncia com as aulas de Educacao Fisica no PROEJA.
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0 Eixo 1 reine as questoes:

1. Vocé poderia me relatar a sua experiéncia escolar antes do PROEJA?
Como era a sua relacdo com os professores da escola anterior ao PROEJA?

0 que dificultou ou impediu sua permanéncia na escola?

2

3

4, 0 que vocé recorda das aulas de Educacao Fisica?
5 0 que vocé aprendeu nas aulas de Educacao Fisica?
6

Como era a sua relacao com o professor de Educacao Fisica?

0 Eixo 2 foi composta das seguintes questdes:

7. Por que voltou a estudar?

8. Descreva seus objetivos nesta volta aos estudos.

0 Eixo 3 foi composta das seguintes questoes:

9. Relate a sua experiéncia no PROEJA.

10. Relate aspectos negativos da sua experiéncia no PROEJA

0 Eixo 4 reuniu as seguintes questdes:

11. O que vocé pensa das aulas de Educacao Fisica do PROEJA?

12.  Vocé gosta das aulas de Educacao Fisica no PROEJA?

13. O que vocé tem aprendido nas aulas de Educacéo Fisica no PROEJA?

14. Vocé acha que a Educacéo Fisica contribui para a sua formacdo? Como?

15.  Vocé gostaria de sugerir alguma mudanca para as aulas de Educacao Fisica do
PROEJA?

16. Relate a sua relacao com os colegas, professores de Educacao Fisica,
coordenadores e pedagogos no PROEJA?

9. Andlise dos dados dos Eixos

9.1. Analise dos dados do Eixo 1
A avaliacdo da experiéncia escolar antes do PROEJA, indica que 50% dos alunos que participaram
da pesquisa consideraram a experiéncia escolar anterior ao PROEJA Ruim (37,5%) ou regular (12,50%),

de acordo com a Tabela 1.
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Tabela 1 - Avaliacdo da experiéncia escolar antes do PROEJA

N % % Ac
Ruim 6 37,50 37,50
Regular 2 12,50 | 50,00
Boa 6 37,50 | 87,50
Muitos anos sem estudar 2 12,50 | 100,00
Total 16 100,00

Fonte: dados da pesquisa

Apesar da avaliacdo negativa, 75% dos participantes declararam que a relacdo com os antigos
professores era boa ou étima, vide Tabela 2.

Tabela 2 - Relacdo com professores antes do PROEJA

N % %AC
Otima 8 50 50
Boa 4 25 75
Ruim 1 6,25 81,25
Pouca atencao dos professores 2 12,5 93,75
Muitos anos sem estudar 1 6,25 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa

Ja os motivos que levaram os participantes a abandonarem os estudos foram associados a fatores
externos a vida escolar, apesar de metade ter avaliado a experiéncia escolar como pouco positiva. Os
principais motivos para evasao sao: questoes familiares (31,25%), trabalho (25%) e gravidez (25%), como

consta na Tabela 3.
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Tabela 3 - Motivos que levaram ao abandono da vida escolar

N % %AC
Questoes familiares 5 31,25 31,25
Trabalho 4 25 56,25
Gravidez 4 25 81,25
Falta de interesse 2 12,5 93,75
Nao se aplica 1 6,25 100
Total 16 100

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados relativos a experiéncia escolar antes do PROEJA indicam que, embora os alunos avaliem
a experiéncia escolar como mais negativa do que positiva (Tabela 1), mencionam que a relacdo com os
professores era 6tima ou boa (Tabela 2), sendo os motivos para a evasdo nao relacionados a qualidade
da experiéncia escolar (Tabela 3), mas a fatores externos, associados a familia, trabalho e outros. Ndo
se omite, porém, que a qualidade da experiéncia escolar nao teria tido forca para neutralizar a influéncia
dos fatores externos na decisao de abandonar a escola.

Sobre a experiéncia com as aulas de Educacdo Fisica na escola antes do PROEJA, ao serem
perguntados sobre lembrancas, a maioria declarou que a pratica de esportes estava como a principal

atividade da qual tinha recordacao, vide Tabela 4.

Tabela 4 - Lembrancas da experiéncia com aulas de Educacao Fisica

N % %AC
Pratica de esportes 9 56,25 56,25
Gostava das aulas 3 18,75 75
Nao participava regularmente 2 12,5 87,5
nao tinha aulas de Educacéao
Fisica 2 12,5 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa.
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Ao serem perguntados sobre o que haviam aprendido nas aulas de Educacao Fisica, 81,25%

referiram-se a pratica esportiva, preservacdo da saude e desenvolvimento pessoal, conforme Tabela 5.

Tabela 5 - Aprendizados com Educacéo Fisica

N % % Ac
Pratica esportiva 7 43,75 43,75
Preservacao da saude 3 18,75 62,5
Desenvolvimento Pessoal 3 18,75 81,25
Nada 2 12,5 93,75
Nao se aplica 1 6,25 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa

Quanto a relacdo com o professor de Educacao Fisica, a maioria dos participantes declararam que
mantinham uma 6tima relacéo, conforme Tabela 6.

Tabela 6 - Relacdo com o professor de Educacéo Fisica

N % % Ac
Otima 11 68,75 68,75
Boa 2 12,50 81,25
Regular 1 6,25 87,50
Nao se aplica 2 12,50 100,00
Total 100 100,00

Fonte: dados da pesquisa

Os resultados apresentados nas tabelas 4, 5 e 6 mostram que as experiéncias dos alunos com a
disciplina de Educacéao Fisica antes de ingressarem no PROEJA foram positivas, apesar da parcela de

estudantes que classificou a experiéncia escolar, como pouco satisfatoria.
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Em suma, os resultados da analise do Eixo 1, revelam que a maioria dos estudantes teve uma boa
experiéncia com a Educacao Fisica e com os professores da disciplina. Também apontaram que os
motivos da evasao escolar eram externos, embora possivelmente reforcados por outros aspectos da

vivéncia escolar, que os levaram a avalia-la de forma pouco positiva.

9.2. Analise dos dados do Eixo 2

Ao serem indagados sobre os motivos que os levaram a voltar a estudar, 31,25% afirmaram que
o desejo de concluir os estudos era a principal motivacdo, enquanto 50% apontaram razdes associadas
a melhoria de condicdes de vida, como mudar de profissao, ingressar no ensino superior e melhorar

condicdes financeiras, vide Tabela 7.

Tabela 7 - Razdes para retomar os estudos

N % % Ac

Concluir os estudos 5 31,25 31,25
Mudar de profissao 4 25 56,25
Melhorar condicdes financeiras 2 12,5 68,75
Cursar ensino supetrior 2 12,5 81,25
Dar um bom exemplo 2 12,5 93,75
Aprimoramento pessoal 1 6,25 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa

Em relacao aos objetivos que pretendem alcancar com a conclusdo dos estudos, 75% afirmou

buscar mais oportunidades na carreira e cursar o ensino superior, conforme Tabela 8.

116




Tabela 8 - Objetivos para o retorno aos estudos.

N % % Ac
Ter mais oportunidades na carreira 7 43,75 43,75
Cursar ensino superior 5 31,25 75
Concluir o ensino médio 2 12,5 87,5
Mudar de profissao 1 6,25 93,75
Aprimoramento pessoal 1 6,25 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa

As respostas obtidas para o Eixo 2, indicam que a principal razdo e objetivo do retorno aos estudos

estava associado com a melhoria das condicdes de vida. Portanto, consideram que o PROEJA é uma

etapa importante por permitir novas oportunidades.

9.3. Analise dos dados do Eixo 3

Quando questionados sobre a experiéncia com o PROEJA, a maior parte dos estudantes afirmou
ser 6tima (43,75%) ou boa (37,5%). Trés respostas chamaram a atencao ao declararem que a experiéncia

¢ marcada pelo esforco, apontando para o quanto esses participantes sentem a dificuldade de voltarem

a estudar, conforme Tabela 9.

Tabela 9 - Experiéncia com o PROEJA.

N % % Ac
Otima 7 43,75 43,75
Boa 6 37,5 81,25
Marcada pelo esforco 3 18,75 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa.
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Quanto aos aspectos negativos na experiéncia com o PROEJA, os participantes indicaram como
principais dificuldades, as de cunho pessoal, como falta tempo, jornada dupla e distancia, seguidas das
dificuldades de contexto escolar, como a socializacdo e a convivéncia com colegas de turma. Com
peguena expressao, situaram-se as dificuldades com a aprendizagem, vide Tabela 10, onde este ultimo,
se mostra contraditério em relacdo aos relatos identificados na nossa coleta de dados e expressa em

documentos institucionais.

Tabela 10 - Pontos negativos na experiéncia com o PROEJA.

N % % Ac

Plflculdades pes.so?ns:.pouco tempo, 6 375 375
jornada dupla, distancia

lelgu!dadfes com o contexto da escola: 5 31.25 6875
socializacao e colegas de turma

Dificulldades com a aprendizagem: 5 12,5 81,25
conteudo e professores

Sem pontos negativos 2 12,5 93,75
Fatores nao controlaveis (pandemia) 1 6,25 100

Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa.

As respostas ao Eixo 3 informam que a experiéncia dos estudantes nos cursos técnicos é positiva
e que as principais dificuldades sdo de cunho pessoal, principalmente do pouco tempo disponivel e da

socializacdo com os colegas de turma.

9.4. Analise dos dados do Eixo 4
Sobre as aulas de Educacao Fisica do PROEJA, 75% dos estudantes afirmaram gostar das aulas.
Quando questionados diretamente, a resposta era unanime, com 100% afirmando gostarem das aulas,

conforme Tabela 11.

118



Tabela 11 - O que os alunos pensam das aulas de Educacdo Fisica do PROEJA

N % % Ac
Gosta das aulas 12 75 75
Acha importante 3 18,75 93,75
Nao se aplica 1 6,25 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa

Ao serem perguntados sobre o que tem aprendido nas aulas de Educacao Fisica do PROEJA, a
maioria mencionou as praticas esportivas e aspectos relacionados a saude (56,25%), conforme Tabela
12. Nesse sentido, a experiéncia com a disciplina nas antigas instituicoes de ensino frequentadas pelos
estudantes se assemelha com a vivéncia do PROEJA, pois anteriormente os alunos também relacionam

0s antigos aprendizados em Educacao Fisica a pratica de esportes e a saude, vide Tabela b.

Tabela 12 - Aprendizado com as aulas de Educacao Fisica no PROEJA

N % % Ac
Prética esportiva 5 31,25 31,25
Saude, alimentacao, beneficio do exercicio 4 25 56,25
Trabalho em equipe 3 18,75 75
Pouco/nada 2 12,5 87,5
Nao se aplica 2 12,5 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa

Quanto a contribuicdo da Educacao Fisica para a formacao do aluno, destacou-se a promocao da

salide pelo exercicio, o condicionamento fisico e a alimentacdo e bem-estar, conforme Tabela 13.
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Tabela 13 - Contribuicdo da Educacéo Fisica para a formacao do aluno do PROEJA

N % % Ac
Saude de pelo exercicio 5 31,25 31,25
Condicionamento Fisico 3 18,75 50
Alimentacao e bem-estar 2 12,5 62,5
Recreacao 2 12,5 75
Socializacéo 2 12,5 87,5
Nao se aplica 2 12,5 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa.

Quando perguntados sobre mudancas ou sugestdes para as aulas de Educacao Fisica, 62,5% dos

alunos nao fizeram sugestdes, conforme tabela 14.

Tabela 14 - Sugestdes de mudanca para as aulas de Educacao Fisica no PROEJA

N % % Ac
Nao sugeriram mudancas 10 62,5 62,5
Mais aulas 3 18,75 81,25
Inserir atividades especificas 3 18,75 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa

Por fim, sobre a relacdo com os colegas, professores de Educacéo Fisica, coordenadores, e

pedagogos do PROEJA, 87,5% declararam que a relacao é boa ou 6tima, conforme Tabela 15.
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Tabela 15 - Relacdo com os colegas, professores de Educacéao Fisica, coordenadores, e pedagogos do PROEJA

N % % Ac
Boa 7 43,75 43,75
Otima 6 375 | 81,25
Nao lida bem com colegas 1 6,25 87,5
Nao se aplica 2 12,5 100
Total 16 100

Fonte: dados da pesquisa

Os dados quantitativos coletados e analisados foram obtidos a partir das respostas de alunos de
trés diferentes turmas do curso técnico integrado de hospedagem do PROEJA. Posteriormente, os
resultados foram socializado com os discentes presentes na primeira etapa do Curso. Segundo Freire
(2014), sem dialogo, escuta e vontade politica de conferir sentido ao didlogo, ndo ha educacao
libertadora.

Tendo em vista as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (Brasil,
2000), as memorias e vivéncias apresentadas pelos alunos do PROEJA, nao podem ser ignoradas, e sim
incorporadas no planejamento das aulas para esse publico.

O Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007a), e a Proposta de Educacao Fisica para a Educacao
de Jovens e Adultos (Brasil, 2002), destacam também a necessidade de pensar um plano de ensino
dinamico e atento a essas caracteristicas e experiéncias dos discentes, buscando valoriza-las, além de
garantir o acesso e a permanéncia dos jovens e adultos a educacdo. Nesse sentido, cabe aos atores
educacionais trabalharem para construir um curriculo e praticas pedagogicas que contribuam com o
processo educativo dos alunos a partir da realidade dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos.

Os dados indicaram, também, que os estudantes possuem uma experiéncia positiva com a
Educacéo Fisica, tanto no PROEJA quanto nas escolas em que estudaram anteriormente. Quanto a
relacdo entre os estudantes, os professores e demais agentes escolares, avaliada positivamente pela
maioria, cabe apontar que, segundo Reis e Molina Neto (2014), o bom relacionamento, a interacao e o
conhecimento dos professores sobre as realidades distintas de seus alunos ¢ um fator importante para
a criacdo de um programa na disciplina de Educacao Fisica que cause um impacto positivo na vida dos

alunos.
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Os resultados das Tabelas 5 e 12 demostraram, que 0s entrevistados, quando perguntados sobre

0 que aprenderam nas aulas de Educacdo Fisica nas Instiuicdes anteriores e no PROEJA, a maioria

menciona as praticas esportivas e aspectos relacionados a saude. Na Tabela 13, nos resultados quanto

a contribuicao da Educacao Fisica, destacou-se a promocao da saude pelo exercicio, o condicionamento

fisico e a alimentacdo e bem-estar. E, na Tabela 14, os entrevistados, quando questionados sobre

mudancas ou sugestdes para as aulas de Educacao Fisica, nao fizeram sugestdes. Estes dados, de uma

forma relacional, e voltado ao momento atual, nos indica um processo que para Bracht e Gonzalez (2014,

p. 242), “ficou conhecido como a esportizacdo da Educacao Fisica escolar.”, onde segundo os autores,

na década de 70, era possivel, entrelacar o conceito de Educacdo Fisica na escola, com a pratica
desportiva.

Um capitulo necessario da constituicao da Educacao Fisica escolar, diz respeito a sua

relacdo com o esporte. Embora ja presente (embora de forma timida) na Educacao Fisica

escolar no século 19, serd com o seu vertiginoso desenvolvimento no século 20 que o

esporte a ela se incorporara. E, em funcao da sua importancia cultural e politico-social que

assume ao longo do século 20, torna-se a manifestacdo da Cultura Corporal de Movimento

hegemonica, ele se impora a Educacao Fisica, a ponto de no senso comum ser plenamente

possivel confundir Educacao Fisica escolar com a pratica esportiva. (Bracht e Gonzalez,

2014, p. 242)

Para Bracht (2019), esta forma de orientar a Educacao Fisica escolar no Brasil, comeca a ser
repensada na década de 80 do século 20, com o movimento renovador da Educacéo Fisica brasileira,
onde a partir da aproximacdo da area, com as idéias educacionais (que também passava por
transformacdes, onde se denunciava o papel reprodutivista do sistema educacional), volta-se para o
desejo de transformar o que estava estabelecido, passando a analisar a funcao social da Educacéo
Fisica escolar e criticar o principio norteador estabelecido até entao.

A partir de um dialogo maior com o campo educacional, mediante Teoria Critica, constitui-
se um movimento pedagogico da Educacao Fisica brasileira conhecido como Educacao
Fisica critica ou progressista. O eixo central da critica que se faz ao chamado paradigma da
aptidao fisica e esportiva, foi dado pela analise da funcéo social da Educacao e da Educacao
Fisica em particular, como elemento constitutivo de uma sociedade capitalista marcada pela
dominacao e pelas diferencas (injustas) de classe. Toda discussao realizada no campo

pedagogico sobre o carater reprodutivista da escola e sobre as possibilidades de sua
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contribuicdo para uma transformacao radical da sociedade capitalista foi absorvida pela
Educacao Fisica. Se no primeiro momento, porém, talvéz pudéssemso classifica-lo como o
da dendncia, o movimento progressista hoje, apresenta-se bastante homogéneo, e é
possivel identificar um conjunto de propostas nesse espectro que apresentam diferencas

importantes. (Bracht e Gonzalez, 2014, p. 243)

Bracht e Gonzélez (2014, p. 244) e Bracht (2019), afirmam, que atualmente as propostas
pedagogicas progressista para a Educacao Fisica escolar mostram-se mais variadas: “embora a pratica,
fundamentalmente, ainda se paute por uma tradicdo construida durante as décades de 70 e 80 do século

20, quando o ensino das diretrzes esportivas e as praticas esportivas eram o carro-chefe.”

10. Concepcao da comunidade escolar sobre a Educacao Fisica no PROEJA

No novo periodo letivo, continuei ministrando os cursos de formacdo e tendo contato com a
comunidade no modo virtual, porém, devido a uma necessidade de adaptacao pedagogica do curso, os
alunos teriam concomitantemente a minha aula, duas outras atividades dirigidas com professores
diversos, informes gerais e momento de tirar duvidas. Isso acarretou uma restricdo de tempo no meu
contato com o grupo. Além disso, a participacao nas atividades passou a ocorrer quinzenalmente. A
reducdo do tempo e dias e a ampliacdo do espaco sem o contato com a comunidade escolar nos fizeram
continuar presente nas atividades com os alunos, e com isso ndo perder o vinculo, no entanto, foi preciso
buscar outras formas de conhecer o campo. Passamos, entdo, a explorar as entrevistas com o0s
coordenadores e professores participantes da pesquisa como forma de recolha de dados a partir de
guestdes emergidas do campo.

Apoiados em Bracht et al. (2002, p. 20), consideramos importante conhecer sobre a formacao
académica dos professores de Educacao Fisicas participantes da pesquisa, assim como, entender as
concepcOes sobre a Educacdo Fisica dos coordenadores do PROEJA que atuaram com estes
profissionais, como forma de melhor compreendermos as praticas, conceitos e as relacdes que se
estabelecem no contexto escolar, um vez que, “a ideia de que diferentes concepcdes dos professores
relativas aos diversos elementos do processo de ensino-aprendizagem modelam e influenciam suas
percepcoes, sua compreensao dos eventos em sala de aula e na quadra e, consequentemente sua
pratica pedagogica.”

Nas entrevistas, trés dos quatro professores relataram ter terminado a licenciatura em Educacao

Fisica entre o final da década de 70 e inicio da década de 80, e que a formacao teve énfase na pratica
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esportiva. Os mesmos trés entrevistados sdo professores titulares, com mais de 30 anos de atuacéo na
Instituicao e possuem Doutorado em Educacao, sendo um Pds-Doutor. O quarto professor participante
da pesquisa, terminou a sua graduacao em 2010 e atua no Instituto hd mais de sete anos e também
possui o titulo de Doutor. A predominancia de profissionais graduados antes da década de 90 evidencia
uma formacao que, segundo Bracht et al. (2002, p. 13), ndo esta alinhada,
[...] a0 chamado ‘novo curriculo’, ou seja, elaborado a partir das orientacdes da Resolucao
n. 03/87 do CNE e que, em principio, significava uma mudanca de paradigma na formacao
profissional em Educacdo Fisica, passando de uma formacado de carater técnico-

instrumental, para uma formacao de carater mais critico-reflexivo.

A partir dos dados da formacao dos professores, voltamos a nos apoiar em Bracht et al. (2002, p.
6), quando afirma que, na historia da Educacao Fisica, dada a relacao que se estabeleceu com o esporte,
sua identidade foi confundida com o esporte propriamente dito. Desta forma, “os professores de
Educacao Fisica foram levados a construir sua identidade enquanto treinadores, no sentido de um papel
especifico presente na Instituicdo esportiva, e menos como professores e educadores.”
Sobre a concepcdo da Educacao Fisica no PROEJA.
Segundo os coordenadores entrevistados, temos as seguintes respostas:
Falar da Educacao Fisica no PROEJA é um tema delicado. Como ja disse, tivemos inumeras
questdes com os professores. De forma muito pontual tivemos alguns professores com
praticas pedagdgicas que contribuiram para os alunos. O PROEJA tem um direcionamento
especifico, onde os sujeitos tém inumeras necessidades, e a educacao Fisica esta na oferta
como proposito de contribuir com essa formacado que acreditamos. Mas a depender do
professor, esse propdsito nao é concretizado. Portanto, hoje entendo que depende muito da
concepcao de Educacao Fisica, educacao, escola dos Professores. Em varios momentos
pensamos em retirar a disciplina da oferta curricular de todos os cursos. Existem alguns

cursos que ja nao oferecem a Educacao Fisica. (Entrevista Coordenador C1, 2021)

No PROEJA temos muita dificuldade em ofertar a Educacao Fisica que corresponda aos
nossos anseios, do direito que o sujeito da modalidade tem em cursar uma disciplina que
realmente o contemple enquanto ser humano. Acredito que muitos professores que

atuaram e atuam nao conhecem a proposta do PROEJA. Mas a Educacao Fisica esta na
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oferta, mesmo com todos os impasses. A questdo é até quando ficara presente. (Entrevista

Coordenador C2, 2021)

Segundo os professores de Educacao Fisica entrevistados:

Eu vejo que a disciplina Educacao Fisica € uma ferramenta integradora no PROEJA, porque
conseguimos constatar que os cursos do PROEJA que tinham o projeto de qualidade de
vida apresentavam um menor indice de evasao escolar. Era um momento que eles
interagiam mais, confraternizavam. Os alunos gostavam das aulas, fizeram um abaixo-
assinado pedindo para ter a disciplina nos outros periodos também. O projeto surgiu para
compensar a carga horaria. Com a LDB e o Sistema dos Institutos a Educacéo Fisica
sofremos muitas baixas na carga horaria e atualmente precisamos resistir para nao perder
mais. Ainda segundo o professor, o conceito mais abrangente ao que ele chamou de
projeto qualidade de vida seria: o conjunto de multiplas atividades planejadas por ele, a
partir da tematica qualidade de vida, e aplicadas nas aulas de Educacao Fisica para os
alunos do Instituto, assim como para o PROEJA. (Entrevista Professor PC, 2021)
Estamos falando de alunos que a 20, 30 anos ndo sentavam no banco de uma escola,
nao pegavam uma caneta para escrever. Eu tinha aluno que era pedreiro e que nao
conseguia segurar direito na caneta, entdo até em relacdo a habilidade motora fina a
Educacao Fisica auxilia. Fora outras questdes, repensar 0 seu corpo como um espaco-
tempo de luta, de imagem. O corpo fala o tempo todo, nos expressamos através dele, é
uma maquina. Entdo a importancia da saude, do Esporte e do Lazer, do descanso, da
alimentacao, tudo isso ¢ aula de Educacao Fisica. (Entrevista Professor PV, 2021)

A Educacao Fisica sempre foi importantissima aqui na Instituicdo. Olha o quadro de troféus
e medalhas no espaco central da escola. Sempre promovemos o esporte, participamos de
muitas competicdes. Ndo é um mar de rosas, mas temos uma Coordenadoria prépria.
Vivenciamos questdes de todos os tipos, mas vamos pensando e avancando dia a dia.
Infelizmente com a LDB tivemos que limitar a carga horaria a duas aulas por semana e
alguns cursos nao quiseram mais a disciplina. Com a criacdo do sistema do Instituto
Federal, o ensino médio foi meio que deixado de lado e houve uma reducéao no numero de
vagas. Além de diminuir o numero de alunos, também reduziu o nimero de aulas porque
o terceiro ano nao tem mais Educacao Fisica na oferta. Assim, com todas estas mudancas

nestes anos, perdemos carga horaria e espaco de atuacdo. Estamos lutando para
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reconquistar nosso espaco, mas entraram muitos professores com muita filosofia e pouca

pratica e ficou um pouco dificil de dialogar. (Entrevista Professor PL, 2021)

Nas entrevistas realizadas, as tematicas que mais tiveram destaque foram: 1- o incomodo dos
Coordenadores com a pratica pedagdgica da maioria dos professores atuantes no PROEJA e o impacto
destas acdes na formacdo e permanéncia da oferta curricular da componente na modalidade; e 2- A
justificativa dos professores em relacdo a progressiva perda de carga horaria e espaco de atuacao na
Instituicdo, que segundo os relatos, vem ocorrendo devido a interferéncia de diferentes fatores externos
a atuacado da componente curricular no contexto educacional.

Os enfoques emergidos do campo nos levam a considerar a necessidade da reinvencao da pratica
pedagogica da Educacao Fisica, com base na revisdo da funcdo social deste componente neste campus
do Instituto Federal. Nos parece evidente, que a reconquista do espaco da Educacao Fisica nao esta
relacionado apenas ao aumento, e/ ou retorno da quantidade de hora aula nas turmas, e/ou por uma
reinterpretacao da lei, mas, por um processo de legitimacao da componente neste contexto Institucional.
Bracht (2014, p. 416), afirma que:

As justificativas para a presenca da Educacdo Fisica no curriculo escolar variam.
Entendemos que existem argumentos de fundo que podem ser entendidos como de longa
duracao, sendo atualizados, ou entao, recebendo maior ou menor énfase. Afora isso, alguns
interesses ‘externos’ em determinadas situacdes especificas, como no caso de regimes
politicos ditatoriais, podem ter acentuados certos objetivos ou contetdos, e com isso ter
enfatizado alguma justificativa ou finalidade. Essas dificuldades, podem ser entendidas

como dificuldades de legitimacéo.

Desta forma, em concordancia com o referido autor, entendemos que a efetivacao de uma pratica
social deve-se, por um lado, a sua funcédo social, e por outro, a sua habilidade de mostrar a sua
importancia, perpassando por um reposicionamento da area em: “levantar e articular os argumentos
gue podem convencer a comunidade de sua contribuicdo social.” (Bracht, 2014, p. 413)

O discurso da Educacao Fisica que constitui o seu universo simbdlico de legitimacéo foi
produzindo significacdes que atendiam a determinados interesses e necessidades. Esses
significados foram sendo reconstruidos, atualizados, mas essas ressignificacdes buscam
também lutar contra um desgaste histdrico, contra um possivel esgotamento das funcdes

organicas da Educacdo Fisica, apresentando uma dificuldade endémica de alcancar o
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reconhecimento no ambito do sistema educacional, ou seja, 0 campo da Educacao Fisica e
seus intelectuais (especialistas) estdo desafiados constantemente a articular argumentos
com vistos a renovar e aperfeicoar o seu universo simbaélico de legitimacao. (Bracht, 2014,

p. 416)

A atribuicao a esta falta de legitimidade da area perante o universo escolar, em um sentido mais
abrangente, diz respeito aos saberes necessarios que deverao ser tematizados pela disciplina e revelam
uma possivel falta de proposta pedagdgica consistente para o desenvolvimento da Educacédo Fisica no
ambito escolar. Esta falta de esclarecimento sobre estes pontos, pode ser o motivador dos
estranhamentos dialdgicos entre professores de diferentes formacdes e visdes educacionais na propria
Coordenadoria da Educacao Fisica da Instituicao.

No caso da Educacao Fisica, a expressao maior da legislacao autoritaria era o Decreta n.
69.450 de 1°/11/1971, que entre outros coisas, definia no seu artigo 1° que: ‘A Educacéo
Fisica, atividade que por seus meios, processos e técnicas, desperta, desenvolve e aprimora
forcas fisica, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando, constitui um dos fatores
basicos para conquista das finalidades da educacéo nacional’, e que no paragrafo do artigo
3° estabelece que: ‘a aptiddo fisica constiui-se a referéncia fundamental para orientar, o
planejamento, controle e avaliacao da Educacao Fisica, desportiva e recreativa, no nivel de

estabelecimento de ensino.’ (Bracht e Gonzalez, 2014, p. 244)

Os autores acima citados, ainda destacam que o Decreto n. 69.450, indica, para uma legitimidade
inquestionavel da Educacao Fisica no ambito escolar, porém o mesmo reforca o conceito da Educacao
Fisica como uma atividade que orientava para a aptidao fisica. O movimento renovador da Educacao
Fisica brasileira, de forma oposta ao Decreto, entendeu que uma das acdes para que a disciplina fosse
levada a condicdo de componente curricular (e ndo mera atividade), era demonstrar que ela possui um
saber conceitual necessario a formacao plena do cidadao.

Em seu estudo, Maciel (2013), indica que a praxis do componente curricular Educacao Fisica
realizada nos Institutos Federais precisa passar por uma mudanca, porque nao vem contribuindo para a
Educacéo Integrada dos estudantes. Silveira (2014), aponta que nos Institutos Federais de Educacéo, a
Educacao Fisica ndo tem a funcdo social definida. Medeiros (2020), em concordancia, afirma ser
necessario reformular o objeto de conhecimento da Educacéao Fisica nos Institutos Federais de Educacéao,

além das praticas desportivistas, uma vez que a disciplina busca reconhecimento como area de
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conhecimento. Desta forma, entendemos ser na falta de consisténcia interna da area, que recai as
justificativas para o cenario no Instituto pesquisado. A redefinicdo deve ser considerada, para que 0s
objetivos deste componente no curriculo escolar se cumpram, integrado ao projeto institucional do
PROEJA.

No dia 13 de setembro de 2021 conseguimos (apds inumeras tentativas) ter a liberacao para
observar presencialmente as aulas de Educacéo Fisica de uma turma do curso de Guia de Turismo do
PROEJA. Mesmo o semestre tendo a data de inicio em 5 de outubro, a liberacdo ocorreu a partir de
meados de novembro de 2021. As observacdes presenciais foram aceitas pelo professor de Educacao
Fisica, porém, precisei cumprir a risca todos os protocolos de saude coletiva imposta pela Instituicao.
Além de mascara, distanciamento social e alcool gel, o processo de observacdo também foi impactado,

ficando restrito somente as aulas em espacos abertos, com negativa para a livre circulacdo na Instituicao.

11. Observacoes das aulas de Educacao Fisica: modo presencial

No dia 23 de novembro acompanhei a primeira aula presencial de Educacao Fisica. O professor
me apresentou aos alunos e fui muito bem recebida por todos. Para auxiliar a minha integracdo com o
novo grupo de estudantes, o professor “me sugeriu ficar proxima da lista de frequéncia e ajudar os alunos
a encontrarem 0s nomes, e assim, me tornar um ponto de referéncia para aquela atividade” (Diario de
Campo, 2021). Acatei prontamente a sugestdo, e desta forma fui me tornando, com o decorrer do
tempo, parte do cenario. Os didlogos aqui relatados, correspondem as minhas interacées com os
estudantes antes e/ou final das aulas, quando vinham ao meu encontro conversar e ou preencher a
frequéncia. Outra maneira de me aproximar do grupo foi me tornando a gandula das atividades. Em um
dado momento, os alunos ja sabiam meu nome e dialogavam comigo de maneira informal, o que
possibilitou que eu falasse sobre os pontos da pesquisa de maneira fluida e descontraida.

Mesmo tendo a liberacdo para acompanhar as atividades presenciais, € importante ressaltar que
a fase de observacao foi muito comprometida pela pandemia. Em diferentes momentos, muitas aulas
(que eram apenas semanais), nao puderam ocorrer devido ao grande numero de alunos infectados pela
COVID 19. Além disso, no ano de 2021 foram realizados trés semestres mais curtos, devido a
necessidade de recompor o calendario educacional. Entre um semestre e outro, havia um recesso escolar
que variava de 15 a 30 dias e, a cada retorno, as liberacOes para observacao presencial sé eram
efetivadas a partir da segunda semana de aulas e em espacos abertos, permanecendo o impedimento

de observar a dinamica das aulas, quando ocorriam no espaco da sala de aula.
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As 17 aulas observadas, ocorreram em uma das quaadras cobertas da Instituicdo, uma vez na

semana e tinham a duracdo aproximada de 1h30 minutos (grifo nosso), seguindo a mesma estrutura

organizacional. Os conteudos trabalhados durante todo o perido de observacdo foram, o voleibol e o

sistemas do corpo humano. As aulas ministradas eram dividas em etapas distintas, que denominamos

de momentos, conforme caracterizado a seguir:

1° momento: O professor pede para os alunos se organizarem em roda e conversa
sobre a atividade do dia, e se eles conseguiram acessar o material enviado pelo
WhatsApp no grupo de Educacdo Fisica da turma. (ndo tive acesso a este grupo e
aos materiais disponibilizados).

2° momento: O professor instrui os alunos durante o alongamento, em seguida
explica sobre os sistemas do corpo, incentivando a participacdo dos estudantes e faz
perguntas sobre o conteudo tedrico disponibilizado no WhatsApp. Posterioremente,
ha uma sessao de dialogo, onde as duvidas e outras informacdes sobre a tematica
podem ser debatidas. Neste segundo momento, percebemos a intencao do professor
em aproximar o contetido abordado a partir de exemplos do dia a dia dos alunos.
3° momento: E caracterizado pelo professor e alunos como o “inicio da parte pratica
da aula” (Diario de Campo, 2021), com a realizacdo de mais alongamentos e
brincadeiras motoras, que segundo o professor, tem o objetivo de preparar o corpo
para as atividades e movimentos do voleibol que serao propostos posteriormente.
Ainda segundo o professor, esta etapa ¢ importante, pois muitos alunos tém corpos
rigidos, e nao tem contato com experiéncias motoras ha bastante tempo.

4° momento: Vivéncia do fundamento do desporto: aprender a manusear a bola de
volei, toque, manchete, saque, recepcao (estes foram os fundamentos abordados nas
aulas observadas). Neste momento o professor divide a turma em pequenos grupos,
entrega a bola e indica quais movimentos eles devem executar. Em outra etapa deste
momento o professor propde brincadeiras que buscam “fazer com que o aluno
aprenda o fundamento de uma forma mais ludica.” (Diario de Campo, 2021). Esses
movimentos e brincadeiras propostas, eram modificadas com aumento das

exigéncias motoras durante a aula.

No decorrer das aulas, o professor retomava como se daria o processo avaliativo da disciplina,

reiterando que a mesma esta atrelada a frequéncia e participacao das aulas. No final do quarfo momento
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(grifo nosso), os alunos que precisassem sair devido ao horario do 6nibus deveriam comunicar ao
professor e em seguida, eram liberados. A partir dai, preenchiam a frequéncia da aula (que ficava em
um lugar especifico), guardavam o material (se houvesse necessidade), e saiam da quadra. E assim, até
o fim do horario da aula, os alunos saiam gradualmente, conforme a necessidade e realidade de cada

um.

11.1. Dialogo sobre o contexto das aulas presenciais de Educacao Fisica
Desde o inicio das observacdes presenciais, sempre fui muito bem acolhida pelo professor e os
alunos. Mas, nao tive muita abertura para dialogar com o docente sobre as aulas observadas. No entanto,
em um dia muito chuvoso os alunos nao conseguiram participar da aula, o que permitiu um dialogo mais
longo com o professor, sobre: 1- o planejamento das aulas e em quais autores e documentos
Institucionais ele se referendava; 2- o processo avaliativo e o porqué da escolha desta estratégia.
Ele entdo passou a relatar:
Em relacao ao planejamento das aulas, eu formulo a partir da minha experiéncia, ndo sigo
autores, e ndo conheco o documento Institucional para orientar a pratica do professor de
Educacao Fisica. Pelo menos aqui no Instituto, nés da Coordenadoria da Educacéo Fisica
nao temos. Cada curso tem o Projeto Politico Pedagdgico e & tem as ementas, porém nao
tive contato com esse material. Nao tenho e portanto nao posso te passar. Me parece que
a ementa de cada disciplina é feita ou refeita quando o Projeto dos cursos sdo atualizados.
Eu ndo soube de nenhuma atualizacao recente;
A avaliacao, eu explico para os alunos no primeiro dia de aula: a nota ¢é a frequéncia nas
aulas, essa é a avaliacdo. Entdo o aluno fica sabendo desde o inicio que ja tem a nota 10
(nota méaxima), e também sabe que a manutencdo desta nota depende exclusivamente dele.
Se tem uma boa frequéncia e participacdo nas aulas, ele no final tera a nota 10. A medida
que eles faltam e nado participam das aulas, essa nota tente a cair. Portanto, a avaliacao,
nao precisa ser cartesiana e punitiva. Creio em uma avaliacdo que ocorra valorizando o
processo de experiéncias e aprendizados motores, de forma leve, comunicativa e
participativa e, a meu ver, isso se da com a participacao nas aulas;
Porém sou muito atento a realidade deles. Se tem problema de salde, precisa entregar o
atestado médico no setor especifico, porém solicito que me envie uma cdpia. Esse aluno
nao pode ser penalizado. Ja existe a burocracia e o controle institucional (que é necessario).

Portanto o aluno vai receber as faltas, no entanto caso volte a ter a frequéncia e participacao
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normal, nao tera respingos na nota dele. Eles tém participado com alegria e temos uma
otima comunicacdo. Temos um grupo no WhatsApp, onde posto os materiais das aulas;

Os alunos quase que na sua totalidade ndo conseguem permanecer na aula até as 22h30.
Eles moram muito longe, em outros municipios. Em muitos casos o ultimo 6nibus passa as
22h15. Eu libero. Eles participam da aula até o horario que dé tempo de sair da escola e
pegar o 6nibus, sem perder em nada na nota. Esses alunos sdo guerreiros, o sistema
sempre 0s incentivou a ndo continuar, mas eles estao aqui, na luta diaria. Muitos, muitos
mesmo, saem de casa 4h 30 ou 5h da manha para trabalhar. Dormem pouco. Mas,
optaram por estar aqui, mesmo diante de tantos obstaculos. Aprendo muito com eles.

(Diario de Campo, 2022).

Além das observacdes, sempre no final de cada aula, eu buscava dialogar com o0s alunos sobre
as vivéncias propostas e a forma de avaliacdo. Eles sempre elogiavam o professor e o desenvolvimento
do componente curricular, conforme podemos verificar nos relatos abaixo:

Gosto muito da parte inicial dos alongamentos corporais, até a coluna diminuiu um pouco
a dor. Eu agora ensino os alongamentos para os colegas do trabalho. Falo com orgulho que
aprendi ontem na aula de Educacéo Fisica (risos). Todo mundo gosta e faz (risos). Voltar a
ter aula de volei € maravilhoso. (Diario de campo, 2022, Aluno 3)

Aprender sobre os sistemas do corpo esta sendo muito interessante. As vezes estou no
onibus, vejo uma cena e lembro do que o professor falou. Muito bom, né? Brincar de bola
também é bom, relaxa. A vida € muito corrida. (Diario de campo, 2021, Aluno 6)

O professor explica direitinho o porqué e para que estamos nos alongando, ou sobre o
movimento no vblei. Quando ele explica sobre o sistema muscular, os exemplos sdo 0s que
vivenciamos na aula ou no dia a dia. Tudo faz sentido, dai aprendo mais e rapido. Tudo que
aprendo aqui, levo para a minha casa e ensino para as minhas filhas, vizinha (risos). Estar
aqui esta sendo uma grande vitoria. (Diario de campo, 2022, Aluno 7)

Sou muito desengoncada. Nao sei fazer nada que ele passa, ou melhor, nao sabia. Estou
melhorando um pouquinho a cada aula. Percebo que estou melhorando. Antes eu ndo sabia
nem pegar na bola, tinha medo dela, agora eu consigo brincar de realizar o toque do volei
na rodinha com os colegas. O movimento toque na bola que realizo ainda nao esta correto,
mas do meu jeito eu ja jogo a bola para cima, para frente, passo para os colegas. A bola

cai, eu caio e assim continuamos (risos). (Diario de campo, 2022, Aluno 4)
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O professor esta preocupado com o desenvolvimento dos alunos e ndo com a nota. Isso é
bom, né! Ele do jeito dele, sabe o que cada um progrediu e ainda pode avancar. Ele explica
para o grupo, corrige no individual. Eu antes tinha medo, agora eu sei que posso aprender.
Até sobre os sistemas do corpo eu estou aprendendo, s6 de escutar aqui na aula e no
material que o professore envia no WhatsApp. No meu tempo e do meu jeito eu sei que
posso aprender. Eu ndo vou desistir novamente. (Diario de campo, 2021, Aluno 15)

Esse negbcio da avaliacdo ser a participacdo é muito bom e bem diferente de alguns
professores. Mas cada um tem o seu jeito. Eu prefiro assim. Eu trabalho por escala. As
vezes chego aqui depois de 24h de trabalho. Mas venho para a aula e participo com gosto.
Gosto muito da parte inicial dos alongamentos corporais, até a coluna diminuiu um pouco
a dor. Eu agora ensino os alongamentos para os colegas do trabalho. Eu falo com orgulho
que aprendi ontem na aula de Educacao Fisica (risos). Todo mundo gosta e faz (risos).

(Diario de campo, 2022, aluno 12)

Os dados do campo demostraram que os alunos gostam das aulas de Educacdo Fisica, e o
professor tem a preocupacdo em desenvolver estratégias metodologicas nas aulas para segundo ele,
“atender a realidade e necessidade deste publico, buscando assegurar que a desisténcia no processo
educacional ndo se torne, mais uma vez, a opcao.” (Diario de Campo, 2021). No entanto, algumas
caracteristicas das aulas observadas, no levaram as seguintes indagacoes: 1- todas as aulas tiveram o
mesmo conteldo e sistematizacdo sem a presenca de um tratamento didatico, que promovesse a
formacdo integral de sujeitos criticos e autbnomos, conforme objetivo do PROEJA; e 2- a aula esta voltada
para uma pratica onde existe a valorizacdo do gesto motor sem a preocupacdo com area de
conhecimento que considera o ser humano construtor da sua cultura relacionada aos aspectos corporais.

Para Reis (2011, p.193), “as diferentes culturas escolares nao modificam as praticas pedagogicas
da Educacao Fisica. E o que sugere a repeticao dos contetidos, como se estivesse condenada s mesmas
praticas.”

O esforco de procurar conhecer o sujeito da Educacdo de Jovens e Adultos para melhor
atender as suas necessidades, seus interesses e o interesse de uma educacao que
possibilite a esses individuos a reflexdo critica, a educacéo e a Educacao Fisica ndo podem
virar as costas para as questoes sociais emergentes Nesse sentindo, partindo da revisao do

conceito do corpo, que é sujeito, nao apenas bioldgico e passando a considerar a dimensao
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cultural, a Educacao Fisica pode contribuir na formacao de estudantes-trabalhadores. (Reis,

2011, p.77)

Para Carvalho (2017), as aulas de Educacdo Fisica e as praticas corporais de maneira
contextualizada valorizam as experiéncias de cada sujeito envolvido no processo pedagogico e podem
colaborar com uma Educacao de Jovens e Adultos que ndo valorize apenas 0 aumento da escolaridade,
mas com um processo de educacdo continua, ressaltando sua importancia. Para o autor, ao longo dos
anos, a definicdo da Educacao Fisica como area do conhecimento responsavel unicamente pelo corpo,
seus habitos e movimentos fez com que fosse rotulada como uma disciplina apenas técnica que opta,
na maior parte das vezes, por selecionar conteudos especificos, valorizando a exceléncia dos gestos de
alguns esportes competitivamente, negando outras experiéncias corporais. Nesse sentido, se tornou uma
disciplina excludente e reducionista, principalmente para os grupos sociais que nao vivem outras praticas
fora do ambito escolar.

Conforme a Proposta de Educacdo Fisica para Jovens e Adultos (Brasil, 2002), o acesso a
educacao e aos conhecimentos faz parte de um direito que os jovens e adultos tém. Por intermédio da
apropriacdo da Cultura Corporal de Movimento indicada na referida Proposta, a Educacao Fisica pode
se constituir em mais uma possibilidade no contexto escolar do exercicio da cidadania, nos quais os trés
blocos de conteudos indicados no documento, séo 0s meios pelos quais 0s alunos, de maneira critica,
tém de construirem novos conhecimentos. Por sua vez, a distribuicao e o desenvolvimento dos contetidos
devem estar relacionados ao projeto educativo de cada escola e a especificidade de cada grupo. A
Proposta também aborda trés dimensdes dos contetidos escolares a serem desenvolvidos nas aulas, que
possuem naturezas distintas, e que se inter relacionam.

Portanto, ainda segundo a Proposta, mais do que ensinar a fazer, o objetivo da Educacéo Fisica é
que o aluno obtenha informacdes sobre os contetdos, como também aprendam a se relacionar com os
demais alunos, reconhecendo os valores e conhecimentos. Deste modo, quando a Educacao Fisica deixa
de utilizar o movimento de maneira mecanica, apenas voltada para os aspectos biologicos, e atua na
perspectiva de considerar os diferentes saberes e vinculada ao projeto educacional, ela tem a
possibilidade de se aproximar da formacao integral proposta no PROEJA, permitindo aos sujeitos. nao so
se apropriarem dos conhecimentos, mas compreender a sociedade em que vivem e dela participar de
forma consciente, auténoma e critica.

Desse modo, no processo emancipatorio & necessario proporcionar aos sujeitos o

reconhecimento de si no produto construido, enquanto se assumem como construtores de
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uma consciéncia historico-cultural. A escola, neste processo, assume um papel
fundamental, pois é ela que pode proporcionar as condicdes para que o estudante
trabalhador consiga estabelecer uma reflexéo critica e acéo, principio da emancipacao. A
Educacao Fisica, sendo parte deste projeto educacional, ndo pode deixar de fazer parte do
esforco emancipatério dos estudantes-trabalhadores. Sendo assim, a dimenséao utilitarista

que algumas vezes a Educacao Fisica assume precisa ser questionada. (Reis, 2011, p. 174)

Os dados nos revelam a necessidade de uma mudanca de paradigma na area, no sentido de
considerar, sim, as necessidades dos sujeitos do PROEJA, valorizando as diferencas e reconhecendo
suas historias de vida. No entanto, segundo, Bracht e Gonzalez (2014), Brach (2019), Proposta de
Educacao Fisica para a Educacao de Jovens e Adultos, (Brasil, 2002), Silva e Sa (2016) e Filho e Souza
(2010), a Educacao Fisica deve ser um componente curricular de carater pedagdgico, vinculada ao
projeto institucional e ciente da sua funcdo social, oferecendo possibilidades de novos saberes que
objetivem desenvolver com sentido e significado os alunos a capacidade de emancipacao.

O chamado Movimento Renovador da Educacao Fisica, assim como outras propostas de
grande influéncia que foram construidas, sugerem, basicamente, procedimentos didatico
pedagogicos que, ao tematizarem as diferentes formas culturais do movimentar-se humano,
promovam o esclarecimento critico a seu respeito. Objetiva-se na Educacao Fisica escolar,
assim, formar individuos dotados de capacidade critica, em condicdes de agir
autonomamente na esfera da Cultura Corporal do Movimento e de forma transformadora

como cidadao Politico. (Bracht e Gonzalez, 2014, p. 245)

Os dados evidenciaram, também, que a forma de avaliacdo adotada pelo professor visa, segundo
o relato do profissional, “substituir o sentido de punicdo pelo de respeito e confianca na capacidade de
desenvolvimento do aluno.” (Diario de Campo, 2022). No entanto, compreendemos que a avaliacdo
proposta, esta distante do orientado nos documentos Institucionais, precisando, portanto, ser também
redimensionada, buscando se aproximar e referendar no Documento Base (Brasil, 2007a), assim como,
no Projeto Politico Pedagogico de Curso (2018).

Segundo os documentos acima indicados, a avaliacdo como parte integrante do processo de
ensino e de aprendizagem devera ser concebida no seu carater diagndéstico, continuo e processual.
Necessita considerar os aspectos qualitativos e quantitativos, com a avaliacao de conhecimentos, valores

e atitudes. Assim entendida, a avaliacdo possibilita a deteccao das dificuldades, indicando necessidade
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de mudancas ou aprimoramento de acdes, com vistas a encorajar os estudantes para a autoavaliacao
do seu desenvolvimento, devendo ele se comprometer efetivamente com o processo educativo. Além
disso, propicia o estabelecimento de uma relacdo de feedback, na qual o professor, ao avaliar o
educando, também avalia a sua pratica e reflete sobre sua acdo docente. A avaliacdo, deve abranger
todos os momentos e recursos que o professor utiliza no processo de ensino-aprendizagem, tendo como
objetivo principal, 0 acompanhamento do processo formativo dos alunos.
O Documento Base (Brasil, 2007a, p. 44), acerca da relevancia dos critérios estabelecidos no
quesito avaliacao da aprendizagem discente, destaca que:
O que importa é que ndo se reproduzam, pela avaliacao, as exclusdes vigentes no sistema,
que reforcam fracassos ja vivenciados e corroboram a crenca internalizada de que ndo sao
capazes de aprender, substituindo esse modelo pela ratificacdo da autoestima que qualquer
processo bem sucedido pode produzir, reafirmando a disposicdo da politica de cumprir o

dever da oferta da educacado com qualidade, devida a tantos brasileiros pelo Estado.

Ademais, apoiados em Silva e Sa (2016) e Batista et al. (2018) e nas praticas pedagdgicas
elencadas neste estudo, compreendemos ser importante a reorganizacao da atuacdo dos professores de
Educacao Fisica no PROEJA para vincular a disciplina em um contexto pedagogico abrangente no curso

e na Instituicao que atuam.

11.2. Adesao entre a Praxis da Educacao Fisica, Educacao Integral e os documentos

institucionais

Levando em consideracdo o relato do professor observado, que diz ndo basear sua pratica
pedagogica em nenhum documento Institucional, achamos relevante verificar também, com os demais
professores participantes desta pesquisa, a adesao entre as propostas institucionais, educacao integral
e as praticas pedagogicas da Educacéo Fisica.

Segundo os depoimentos dos entrevistados, os documentos institucionais precisam ser
aperfeicoados para terem a maior identificacdo com o PROEJA. Por outro lado, entendem que nao ¢
simples, que a legislacdo contemple propostas para turmas tao heterogéneas, conforme relatos abaixo:

Esses documentos, eles tém que ser melhorados, porque ndés vamos melhorando ao
trabalhar com eles. Quais propostas conseguem nos mostrar as possibilidades de atividades

para turmas tao heterogéneas, né? (Entrevista com o Professor PO, 2022)
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O que eu vejo é que o documento Institucional oficial sempre vai existir. Ele ¢ um norteador.
O tempo todo escapa porque o cotidiano vai acontecendo, a rotina na escola, as
participacdes dos alunos, o publico que vocé tem, as trocas que vocé tem. Eu comento que
ele é uma orientacdo, mas ndo é um fim em si mesmo. (Entrevista com o Professor PV,
2022)

Os documentos oficiais norteadores sempre vao existir, mas a pratica docente subverte o
que esta instituido o tempo todo. O papel é muito frio, acredito que o planejamento, se
constrdi no relacionamento com o aluno, € no calor do relacionamento, no calor da emocao,

¢ isso, no dia a dia com a turma, entendeu? (Entrevista com o Professor PL, 2022)

O Projeto Pedagogico de Curso (2018), que tivemos acesso, se referenda no Documento Base
PROEJA (Brasil, 2007a), autores da Educacédo de Jovens e Adultos que trabalham na perspectiva de
formacao omnilateral, assim como nos principios educacionais expostos nos documentos da propria
Instituicao. Abaixo destacamos trechos do documento analisado.

Outrossim, a concepcdo da estrutura curricular do citado curso estd em plena sinergia
com os indicativos politicos pedagdgicos do Documento Base PROEJA (Brasil,2007a), em
correspondéncia com as legislacées que regulamentam a Educacado de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB, n.° 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB n.° 01/2000), além do que,
encontra-se alicercada no significativo cabedal de reflexdes e contribuicdes tedricas de
pesquisadores e estudiosos envolvidos com campo de estudos Educacédo e Trabalho e
Educacao de pessoas Jovens e Adultas. (Projeto Pedagdgico de Curso, 2018, p.7)

Nao obstante, importa destacar os principios e compromissos institucionais presentes no
Projeto Politico-Pedagodgico Institucional que apontam diretrizes para a elaboracdo dos
planos estratégicos, com destaque para as acdes educacionais, seja no plano do ensino,
da pesquisa e/ou da extensdo. Ainda com base nos indicativos do Plano de
Desenvolvimento Institucional, a proposta de educacéo é entendida de forma ampla e,
portanto, comprometida com a formacao do cidadao consciente, critico e emancipado,
capaz de intervir de forma propositiva para as transformacdes sociais, econdémicas e

culturais da realidade de vida. (Projeto Pedagogico de Curso, 2018, p. 8)

No Projeto de Pedagogico de Curso (2018), ndo constavam as ementas dos diferentes

componentes curriculares, pois 0 mesmo estava em processo de atualizacdo, portanto, nao consegimos
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averiguar a coeréncia e conexao do proposto na ementa da Educacao Fisica com os documentos
institucionais analisados. No entanto, os relatos e observacdes do campo, revelaram a nao adesao, e até
mesmo, um desconhecimento dos professores de Educacao Fisica, acerca das propostas institucionais
existentes, relatanto até a incerteza, que estas propostas contribuam na orientacao de praticas
pedagobgicas voltada a realidade desse publico.
Conforme destacado no Documento Base (Brasil, 2007a), a organizacao curricular ndo esta dada
a priori, ela & uma construcdo continua, processual e coletiva que envolve todos os sujeitos que
participam do processo. Para Bracht (2019, p. 181):
A partir do momento em que as publicacdes e os debates realizados pelo movimento
renovador foram impactados nos cursos de formacdo e nos setores responsaveis pela
Educacdo Fisica escolar, foram também sendo produzidas praticas pedagdgicas
‘inovadoras’. Embora no debate pedagdgico da area e mesmo nos documentos oficiais
(Diretrizes Curriculares Estaduais, e Base Nacional Curricular Comum - BNCC) a
perspectiva desenvolvida pelo movimento renovador anteriormente referida esteja
fortemente presente, isso ndo significa que a pratica pedagogica das escolas acompanhou

esse movimento.

Necessario se faz, considerar que os professores atuantes no PROEJA, abram possibilidades de
superacao de modelos curriculares tradicionais e descontextualizados, uma vez que a proposta para a
formacdo integral e omnilateral é central no PROEJA e estd presente em todos os documentos
Institucionais analisados. Para Gonzalez e Fersteinseifer (2010), a vinculacdo da Educacéo Fisica as
propostas instituicionais pode representar importantes contribuicdes no contexto institucional, no qual a
componente ainda se mostra ausente. Boscatto (2017), em seu estudo, propds a construcao colaborativa
de uma proposta curricular para a Educacao Fisica do Instituto Federal de Educacao de Santa Catarina,
e 0 mesmo afirma, que o documento elaborado permitiu a possibilidade de visualizar outras alternativas
pedagogicas para a pratica do ensino da disciplina, podendo melhorar as acles educativas dos
participantes do estudo.

Ao identificarmos a existéncia de uma lacuna entre a praxis da Educacao Fisica e os documentos
institucionais, buscamos indagar mais uma vez, junto aos professores entrevistados, em que medida a
educacao integral inerente aos documentos do PROEJA se materializa na pratica pedagdgica deles.

Abaixo seguem trechos dos relatos.
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Para que a Educacao Fisica no PROEJA possa desempenhar papel fundamental na
formacao integral dos alunos. E preciso que a mudanca seja Institucional. Instituir aula trés
vezes por semana para todas as turmas do Instituto. Dessa forma as melhorias vem, por
meio da pratica de atividade fisica, para aumentar a qualidade de vida dos alunos.
(Entrevista com o Professor PC, 2021)

A Educacao Fisica traz contribuicdes que outras disciplinas ndo trazem. O nosso aluno na
Educacao Fisica evolui cognitivamente, ele também esta evoluindo socialmente nas relacdes
pessoais. (Entrevista com o Professor PO, 2022)

A Educacao Fisica traz, em si, possibilidades para o desenvolvimento da educacao integral
e de conscientizacdo que podem surgir a partir da conscientizacdo do corpo e das forcas
gue agem sobre ele, e para além dele, na busca pela construcao da emancipacao humana.
(Entrevista com o Professor PL, 2021)

E um conhecimento muito mais amplo do que o que ¢ achado por ai, algo que eu chamo
de Quarteto Fantastico: pegar uma bola, entregar para o menino para jogar volei, basquete,
handebol, futsal. Ndo menosprezando o esporte, mas a diferenca do esporte na escola e do
esporte para um publico adulto &€ muito grande. Até que ponto eu, com meu trabalho duro
do dia-a-dia, tenho acesso a marcas de patrocinio? E toda uma discussao sobre capital. A
Educacao Fisica traz uma amplitude de possibilidades de discussdes tao ricas e tao
necessarias. Conseguir se entender como um corpo pensante, como alguém que entende
0s movimentos que faz, das vivéncias. Quando vocé se abre para experiéncias, quando
permite que 0 seu corpo experiencie algumas coisas, € fantastico. (Entrevista com o

Professor PV, 2021).

A partir dos relatos apresentados, & possivel notar que os professores de Educacéo Fisica,

apresentaram distanciamento entre o conceito de educacao integral apresentada nas propostas e a suas

praticas pedagogicas. Gonzalez e Fersteinseifer (2010), afirmam que o enunciado que legitimava a praxis

da Educacao Fisica, ja nao faz mais sentido, porém, um novo modelo de legitimacéo destas praticas,

encontra impasses para se instituir no espaco educacional.

Segundo o Projeto Pedagogico de Curso (2018, p. 29), o Cursos Técnicos Integrado ao Ensino

Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, “asseguram o fortalecimento do PROEJA em

atendimento a demanda cada vez mais expressiva de escolarizacao de jovens e adultos, sem perder de

vista o significado stricto da formacao integral, omnilateral.” Desta forma, o trabalho de campo nos
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indicou um hiato entre os documentos oficiais, e a praxis dos professores Educacéo Fisica no PROEJA.

Assim, podemos considerar, que a construcao de um projeto de Educacao Fisica, que pense e efetive a

formacao integral dos jovens e adultos do PROEJA, ainda enfrenta desafios.
Talvez um dos maiores estranhamentos e uma das grandes dificuldades que os professores
de Educacao Fisica encontram para atuar dentro de uma perspectiva progressista, seja o
fato de que, de acordo com essa concepcao, elas passaram a Ser responsaveis por um
saber que extrapola em muito um conjunto de tecnicas corporais, alcan¢ando, inclusive um
saber de carater conceitual que se refere ao conhecimento que temos sobre estas praticas
corporais ( conhecimentos filosofico, fisiologico, socioldgico, etc.), saber esse, que o
professor deve mobilizar para produzir esclarecimentos sobre 0 mundo, a partir e com a
Cultura Corporal de Movimento, o que convenhamos, para quem entendia que sua funcao
era apenas levar o alunos a uma exercitacao fisica e ou esportiva, se apresenta um grande

desafio. (Bracht e Gonzalez, 2014, p. 246)

Portanto, a partir das entrevistas, observacdes e demais dados apresentados ao longo desta
pesquisa, entendemos que nao existe a materializacao da Educacao Integral na pratica pedagogica dos
professores de Educacdo Fisica entrevistados e observado. Desta forma, compreendemos, que a
Educacao Fisica no PROEJA, deve passar por um processo de redifinicdo, ja que suas praticas
legitimadoras perderam o sentido no espaco educacional e nao sao compativeis com os objetivos da

educacao integral e emancipadora inerentes a modalidade.
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PARTE IV — CONCLUSOES/CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos a etapa final de escrita de nosso estudo, certos de que as respostas encontradas ndo
representam um fim, mas sim, um ponto de partida para novas possibilidades e reflexdes, abrindo
caminho para novas escritas e novos entendimentos.

O Programa Nacional de Integracdo a Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), foi formalizado pelo Decreto n.° 5.478/2005 e,
posteriormente, alterado pelo Decreto n.° 5.849/2006. A oferta do PROEJA resultou a ser obrigatdria
nos Institutos Federais de Educacao, e nesse contexto, a Educacéo Fisica, passou a ser ofertada. A partir
desta ampliacéo de possibilidade, surge esta pesquisa, cujo principal objetivo € compreender como se
caracteriza a praxis da referida componente curricular no PROEJA em um campus do Instituto Federal
de Educacao do Espirito Santo.

Para orientar as Instituicbes na elaboracdo do seu projeto pedagogico, o Ministério da Educacao
elaborou um documento intitulado Documento Base PROEJA. Tal Documento versa sobre a necessidade
de se romper a dualidade existente entre cultura geral e a cultura técnica, o que significa buscar uma
formacao que nao preze somente pelo mercado de trabalho, mas que busque um aprendizado efetivo,
critico, reflexivo, voltado para a formacao humana, objetivando nuclearmente uma formacao integral, que
permita a compreensao de uma realidade social, politica, cultural e laboral pelos alunos, distanciando-
se de uma formacao puramente técnica.

No inicio das observacdes, emergiram dados que evidenciaram que a Educacdo de Jovens e
Adultos esta no cerne do debate sobre a democratizacdo do ensino e do acesso a escola. O PROEJA no
Instituto pesquisado, passa por uma tensdo, entre a discriminacao sofrida pelos jovens e adultos que
retornam ao estudo e, a defesa de uma educacdo que contribua com o resgate da dignidade. Nesta
perspectiva, entende-se que os professores que atuam no programa tém um papel fundamental no trato
com as especificidades da formacao dos sujeitos da modalidade.

O campo, também constatou tensdes existentes entre os professores de Educacéo Fisica e os
Coordenadores pertencentes ao projeto de formacao do PROEJA, indicando que as relacbes com a
comunidade escolar, constitui-se num espaco de relacdes onde o poder e o prestigio influenciam no
desenvolvimento do curriculo. Todavia, a representacao social da Educacao Fisica, deve ser levada em
conta no desenvolvimento da disciplina na escola, pois entendemos que so6 partindo de uma base de

dados da dinamica escolar, com suas singularidades, é que poderemos refletir as mudancas necessarias.
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Os resultados quantitativos apontaram para uma experiéncia positiva dos estudantes com a
Educacao Fisica, que se iniciou na experiéncia escolar anterior, e que resultou em aprendizagens
centradas principalmente na pratica desportiva, preservacao da saude e outros desmembramentos,
como o trabalho em equipe. Indicando que Educacao Fisica, dada a relacao historica que se estabeleceu
com o esporte, tem sua identidade fortemente ligada ao esporte.

Os dados do campo, evidenciam que existe predominancia de docentes graduados antes da
década de 1990, caracterizando uma formacao instrumental e biologizante, com predilecdo pelas
praticas desportivas, e pela manutencao de corpo forte, saudavel e fisicamente apto. Constatamos, que
essa formacao, vem impactando a praxis da Educacao Fisica, uma vez que, os dados indicam, a
predominancia de praticas pedagogicas na Educacao Fisica com carater instrumental, centradas na
pratica desportiva e no corpo docilizado, saudavel e alienado. Praticas essas, que nao sao compativeis
com o objetivo de formacao integral e emancipadora do PROEJA, pois ndo possibilitam, que a praxis
instituida na Educacéo Fisica forme individuos criticos, sujeitos politicos e auténomos.

A predominancia deste enfoque técnico instrumental na pratica dos professores de Educacao
Fisica no contexto educacional, vem gerando incbmodos nos coordenadores, e impactando na
permanéncia da componente na oferta curricular do PROEJA e de outras modalidades de ensino no
campus estudado. Essa realidade, gera reclamacdes e justificativas dos professores do componente, em
relacdo a progressiva perda de carga horaria e espacos de atuacdo na Instituicdo. Os dados nos leva a
considerar, que a disciplina passa por um processo de necessaria redefinicdo, ja que suas praticas
legitimadoras perderam sentido na Instituicao, considerando assim, que a reconquista do espaco do
componente curricular na Istituicdo, nao esta relacionada apenas com o aumento e ou retorno da
quantidade de horas nas turmas, ou a uma reinterpretacdo na Lei (conforme argumentado pelos
professores), mas por um processo de definicdo da funcao social e legitimacdo da componente neste
contexto educacional.

As aulas de Educacéo Fisica observadas nos indicaram, que os alunos gostam das aulas e da
pratica docente. No entanto evidenciou também, que todas as aulas tiveram o mesmo contetudo e
sistematizacéo, centrado na pratica e valorizacao do gesto motor, sem a presenca de um tratamento
didatico, no sentido de contribuir com a formacao integral de sujeitos criticos e construtores da cultura
relacionada aos aspectos corporais. As observacoes das aulas também revelaram, que a avaliacdo é
baseada na frequéncia dos discentes nas aulas, evidenciando, um distanciamente entre o proposto nos

documentos institucionais e a pratica pedagogica do professor.
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Os relatos dos docentes e observacao do campo, revelaram a nao adesao, dos professores de
Educacao Fisica em relacao as propostas pedagogicas existentes, e até mesmo, a incerteza de que estas
propostas pudessem contribuir na orientacdo de praticas pedagogicas voltadas a realidade dos alunos
do PROEJA. No entanto, necessario se faz considerar, que estes professores, se abram para o
conhecimento, como possibilidade de superacdo de modelos curriculares tradicionais e
descontextualizados, uma vez que, a proposta para a formacéao integral é central na modalidade de jovens
e adultos e esta presente em todos os documentos institucionais analisados nesta pesquisa. Portanto, a
partir das entrevistas, observacdes e demais dados apresentados neste estudo, conclui-se que nao existe
a materializacdo da Educacdo Integral na pratica pedagogica dos professores de Educacao Fisica.

Esta pesquisa evidenciou varios desafios a serem vencidos para a consolidacdo pedagogica da
Educacao Fisica no PROEJA. No entanto, entendemos que o protagonismo docente passa a ter uma
relevancia fundamental para a identidade e legitimidade pedagogica deste componente curricular neste
contexto educacional. Assim sendo, os dados revelam, que a Educacdo Fisica s6 podera se efetivar
enquanto componente curricular quando entender a sua funcdo social no contexto educacional da
Instituicao, a medida em que o corpo docente, e os dados que os alunos inscrevem como necessidades,
rompa com o processo de isolamente que parece existir.

De fato, falar da Educacao Fisica em geral, e, neste contexto especifico de educacao e formacao
¢, antes de mais, falar de uma area do conhecimento e de uma praxis (corpo e movimento humano)
onde o humano se faz presente. A Educacéo Fisica na sua profundidade educativa e existencial é a casa
da imaginacado (abre caminhos para o futuro); do vivermos juntos (cidadania, participacao, critica, ética,
estética); um campo poiético (criacdo, inovacdo, espanto); um locus de novos ambientes formativos e
educativois (experiencia, experimentacdo); de autonomia e trabalho (projetos, trabalho em
equipes/colaborativo/cooperativo, resolucdo de problemas, capacidade para a integracdo e inclusao);
um campo experiencial para aprender a aprender, aprender a compreender, aprender a criar, aprender
a Ser. E aqui que também, encontramos os argumentos (0s bons argumentos) para que a Educacdo

Fisica seja valorizada como um campo de uma (para uma) verdadeira formacéo integral.
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Anexo A

Universidade do Minho

Instituto de Educacao

INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS
ROTEIRO DE QUESTIONARIO A0S ALUNOS DO PROEJA NO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO

O presente roteiro na nossa pesquisa constitui uma ferramenta auxiliar no trabalho da recolha
de dados e servira de base para as entrevistas com os coordenadores, professores, e alunos do PROEJA.
Nosso objetivo é descrever, relatar e explorar as possibilidades desse componente curricular no que
tange a formacdo dos estudantes jovens e adultos em parceria com a comunidade escolar. Buscamos
contextualizar a praxis ao leitor no ambiente pesquisado por meio de uma analise dos sentidos historicos
da modalidade, da sua insercdo no PROEJA e da reflexdo acerca das suas peculiaridades no espaco
didatico-pedagodgico, para o progresso social no ambito do projeto de pesquisa de doutoramento em
Ciéncias da Educacao, com o tema: Infancias “prolongadas” A Educacao Fisica e o desenvolvimento de
jovens no Instituto Federal do Espirito Santo: Um resgate da formacéo integral.

Diante do exposto, solicitamos a sua participacdo e colaboracdo na entrevista, sem a qual sera
inviavel a concretizacdo deste estudo. Tratando-se de uma investigacdo na area das Ciéncias Humanas,
que esperamos venha a contribuir para o campo da educacao, sobretudo, da educacédo de jovens e
adultos do PROEJA, a sua participacao é essencial.

Ressaltamos que de acordo com os principios éticos que devem presidir a qualquer trabalho de
investigacao cientifica, asseguramos a confidencialidade dos dados, pelo recurso a nomes ficticios, e que

0S mesmos serao tratados apenas no ambito do estudo em pauta.

Link : Questionario + Termo de Consentimento Alunos: https://forms.gle/XGEdEB6CRaYyfdBAA

Termo de Consentimento Alunos:

https://forms.gle/ DDFPaibizZoyv9AT6
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Roteiro do questionario

1- Vocé poderia me relatar a sua experiéncia escolar antes do PROEJA;

2- Como era a sua relacao com os professores da escola anterior ao PROEJA?

3- 0 que dificultou ou impediu sua permanéncia na escola?

4- 0 que vocé recorda das aulas de Educacéo Fisica?

5- O que vocé aprendeu nas aulas de Educacéo Fisica?

6- Como era a sua relacdo com o professor de Educacao Fisica?

7- Por que voltou a estudar?

8- Descreva seus objetivos nesta volta aos estudos?

9- Relata a sua experiéncia no PROEJA;

10- Relate aspectos positivos e negativos da sua experiéncia no PROEJA.

11- O que vocé pensa das aulas de Educacao Fisica do PROEJA?

12- Vocé gosta das aulas de Educacao Fisica no PROEJA?

13- O que vocé tem aprendido nas aulas de Educacéo Fisica no PROEJA?

14- Vocé acha que a Educacao Fisica contribui para a sua formacao?

Como?
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15- Vc gostaria de sugerir alguma mudanca para as aulas de Educacao Fisica do PROEJA?

16- Relate a sua relacdo com os colegas, professores de Educacéo Fisica, coordenadores,

pedagogos no PROEJA?

17- 16- Algo a mais que deseja adicionar?
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Universidade do Minho

Instituto de Educacao

INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS
ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA DO PROEJA

O presente roteiro na nossa pesquisa constitui uma ferramenta auxiliar no trabalho da recolha
de dados e servira de base para as entrevistas com os coordenadores, professores, e alunos do PROEJA.
Nosso objetivo é descrever, relatar e explorar as possibilidades desse componente curricular no que
tange a formacao dos estudantes jovens e adultos em parceria com a comunidade escolar. Buscamos
contextualizar a praxis ao leitor no ambiente pesquisado por meio de uma analise dos sentidos historicos
da modalidade, da sua insercdo no PROEJA e da reflexdo acerca das suas peculiaridades no espaco
didatico-pedagdgico, para o progresso social no ambito do projeto de pesquisa de doutoramento em
Ciéncias da Educacao, com o tema: Infancias “prolongadas” A Educacéo Fisica e o desenvolvimento de

jovens no Instituto Federal do Espirito Santo: Um resgate da formacéo integral.

Diante do exposto, solicitamos a sua participacado e colaboracao na entrevista, sem a qual sera
inviavel a concretizacdo deste estudo. Tratando-se de uma investigacdo na area das Ciéncias Humanas,
que esperamos venha a contribuir para o campo da educacao, sobretudo, da educacédo de jovens e

adultos do PROEJA , a sua participacao ¢é essencial.

Ressaltamos que de acordo com os principios éticos que devem presidir a qualquer trabalho de
investigacao cientifica, asseguramos a confidencialidade dos dados, pelo recurso a nomes ficticios, e que

0S mesmos serao tratados apenas no ambito do estudo em pauta.

LINK: Questionario + Termo de Consentimento Professor:

https://forms.gle/oHjhwwBXjzORu4Ygb

Termos de Consentimento Professor:
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https://forms.gle/4NYhgFuNzVLRaKp99

Roteiro para entrevista:

—_
1

Comente sobre educacao no PROEJA. Como ela se caracteriza?

2- Na sua pratica docente existe a preocupacdo em saber quem sao os alunos do PROEJA?

3- Quem s&o os alunos do PROEJA?

4- Como é desenvolvida a Educacéo Fisica para os alunos do PROEJA?

5-  Como organiza em geral suas aulas?

6- O que os alunos aprendem nas suas aulas?

7- O que vocé ensina nas suas aulas?

8- Dé exemplo e comente os problemas que vocé tem com os alunos na aula? Como resolve?

9- A Educacéo Fisica enfrenta alguma resisténcia no PROEJA?

10- Comente sobre as relacoes entre professore de Educacao Fisica e os alunos do PROEJA;

11- Qual a importancia da Educacao Fisica no PROEJA?

12- Qual o contributo da Educacéo Fisica para o PROEJA?
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13- Qual o documento institucional que orienta os seus planejamentos e praticas pedagdgicas?

14- Existem diferencas entre a metodologia sugerida nos documentos oficiais para o PROEJA e o

cumprimento destes na componente Curricular Educacao Fisica?

15- O principio da Educacéo Integral descrita nos documentos oficiais ¢ desenvolvido nas aulas de

Educacao Fisica no PROEJA?

16- Como a Educacéo Fisica no PROEJA podera desempenhar um papel fundamental na formacao
integral dos estudantes.

17- Qual a importancia do desenvolvimento de competéncias técnicas e humanizadoras para o
progresso educativo individual e social?

18- Algo a mais que deseja adicionar?
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Universidade do Minho

Instituto de Educacao

INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS
ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS COORDENADORES DO PROEJA DO INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO

O presente roteiro na nossa pesquisa constitui uma ferramenta auxiliar no trabalho da recolha
de dados e servira de base para as entrevistas com os coordenadores, professores, e alunos do PROEJA.
Nosso objetivo é descrever, relatar e explorar as possibilidades desse componente curricular no que
tange a formacdo dos estudantes jovens e adultos em parceria com a comunidade escolar. Buscamos
contextualizar a praxis ao leitor no ambiente pesquisado por meio de uma analise dos sentidos historicos
da modalidade, da sua insercdo no PROEJA e da reflexdo acerca das suas peculiaridades no espaco
didatico-pedagodgico, para o progresso social no ambito do projeto de pesquisa de doutoramento em
Ciéncias da Educacao, com o tema: Infancias “prolongadas” A Educacéo Fisica e o desenvolvimento de

jovens no Instituto Federal do Espirito Santo: Um resgate da formacéo integral.

Diante do exposto, solicitamos a sua participacado e colaboracao na entrevista, sem a qual sera
inviavel a concretizacdo deste estudo. Tratando-se de uma investigacdo na area das Ciéncias Humanas,
que esperamos venha a contribuir para o campo da educacéo, sobretudo, da educacédo de jovens e

adultos do PROEJA , a sua participacao ¢ essencial.
Ressaltamos que de acordo com os principios éticos que devem presidir a qualquer trabalho de
investigacao cientifica, asseguramos a confidencialidade dos dados, pelo recurso a nomes ficticios, e que

0S mesmos serao tratados apenas no ambito do estudo em pauta.

LINK: Questionario + Termo de Consentimento Coordenador: https://forms.gle/808AdhhXK9WVieGa7

Termos de Consentimento Coordenador:

https://forms.gle/ulXdxJeT33MgZm7E9
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Roteiro para entrevista:

Qual a histdria do PROEJA no Instituto?

Comente sobre a proposta geral do Projeto Politico Pedagdgico do PROEJA, dos Cursos
especificamente ou do Curso que Coordena atualmente.

Quais os desafios vividos pelo PROEJA e os Cursos que o compdem?

E possivel observar se existem diferencas entre a metodologia sugerida nos documentos oficiais
para do PROEJA e o cumprimento destes nas disciplinas ministradas pelos professores de
Educacao Fisica?

E possivel perceber no dia a dia escolar se na pratica docente existe a preocupacdo em saber
quem sao os alunos do PROEJA?

Poderia relatar quais as praticas pedagogicas vigentes nas aulas de Educacao Fisica?

A partir do seu olhar e do lugar que ocupa € possivel opinar se os professores de Educacéo
Fisica fazem uso de materiais didaticos e praticas pedagogicas adequadas ao PROEJA?

Qual a importancia da Educacao Fisica no PROEJA?

Qual o contributo das aulas de Educacéo Fisica para a formacao integral dos alunos no PROEJA?

10- Qual o significado da imagem da Educacdo Fisica como componente curricular para a

comunidade escolar do PROEJA?

11- Os principios da Educacédo Integral descrita nos documentos oficiais sdo desenvolvidos nas

praticas pedagdgicas dos professores do PROEJA? Nas aulas de Educacéo Fisica?

12- Como a Educacao Fisica no PROEJA podera desempenhar um papel fundamental na formacao

integral dos estudantes?

13- Que mudancas serao possiveis ou necessarias?

14- Algo a mais que deseja adicionar?
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DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: ¢, Infancia "prolongada, A educacéao fisica e o desenvolvimento de jovens no Instituto
Federal do Espirito Santo: um resgate da formagéo integraly,.

Pesquisador: Bianca Bissoli Lucas

Area Tematica:

Versao: 10

CAAE: 20782619.9.0000.5072

Instituicao Proponente: Universidade do Minho
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.526.352

Apresentacao do Projeto:

Esta pesquisa tem como objetivo dar visibilidade a importancia do componente curricular — Educagéo Fisica
no ensino profissionalizante da educagao de jovens e adultos do Instituto Federal do Espirito Santo (
PROEJA-IFES). A questao de investigagao situa-se em responder: qual o impacto a partir da Educagao
Fisica no constructo para a inclusédo social, o desenvolvimento cultural e para a aquisicdo de competéncias
para o progresso social nos alunos do PROEJA-IFES? Trata-se de uma pesquisa com enfoque qualitativo
de natureza etnografica.

Objetivo da Pesquisa:

objetivo nuclear da pesquisa: caracterizar o contributo da componente curricular educagao fisica na
formagéo integral de jovens e adultos na educagao profissionalizante no Instituto Federal do Espirito Santo,
destacando a importéncia do desenvolvimento de competéncias para o progresso social.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Apresentados de forma adequados

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa ja aprovada por esse CEP

Endereco: Avenida Rio Branco, n® 50
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Continuagéo do Parecer: 5.526.352

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos apresentados corretamente

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
A emenda esté aprovada

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_187386| 12/06/2022 Aceito
do Projeto 1 _E3.pdf 18:44:48
Outros eMentA22.pdf 12/06/2022 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito
18:43:20

Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 12/06/2022 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito

CEP 5147636 E2.pdf 18:37:37

Solicitagao Assinada | EMentA.pdf 28/10/2021 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito

pelo Pesquisador 15:23:20

Responsavel

Projeto Detalhado / | CaRTARespOATAat.pdf 20/02/2021 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito

Brochura 19:14:58

Investigador

Outros ROTeiroDEeNTREVISTA.pdf 06/01/2021 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito
21:15:56

Outros CARtaRESposTA.pdf 06/01/2021 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito
21:14:41

TCLE/ Termos de | TCLePROfessOR.pdf 06/01/2021 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito

Assentimento / 21:14:10

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TCLeCOORDenadOR.pdf 06/01/2021 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito

Assentimento / 21:13:51

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TCLEaLUnos.pdf 06/01/2021 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito

Assentimento / 21:13:26

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJetodeTALHADO.pdf 06/01/2021 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito

Brochura 21:12:50

Investigador

Outros PARECERCONSUBSTANCIADOCEP41| 25/11/2020 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito

Endereco: Avenida Rio Branco, n® 50

Bairro: Santa Licia CEP: 29.056-255

UF: ES Municipio: VITORIA

Telefone: (27)3357-7518

Fax: (27)3331-2203 E-mail:
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Pesquisadores 20:10:18
Outros folhAROSto.pdf 28/10/2019 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito
20:36:43
Outros TermoANUenciaifes.pdf 28/10/2019 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito
20:32:31
Outros DlretorIFES.pdf 13/09/2019 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito
19:27:14
Folha de Rosto folhaDERosto.pdf 13/09/2019 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito
19:21:11
Parecer Anterior PARECER.pdf 05/08/2019 |Bianca Bissoli Lucas | Aceito
18:29:03

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao
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UF: ES
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Assinado por:
MAURICIO SOARES DO VALE

(Coordenador(a))
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