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As revolucoes liberais na histéria local e nacional: visdes multiperspetivadas

RESUMO

O presente relatério de estagio, descreve a implementacao do Projeto de Intervencado Pedagogica
Supervisionada (PIPS), realizado no Mestrado em Ensino da Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico € no
Ensino Secundario, desenvolvido no Instituto da Educacéo da Universidade do Minho.

No sentido de desenvolvimento da vertente pedagdgica e de investigacao, procedeu-se a uma
abordagem em torno da Revolucao Liberal de 1820, dando especial atencdo a multiplicidade de
perspetivas e visdes sobre esta problematica que nao é consensual na historiografia portuguesa devido
a ser um tema fraturante e provocar profundas mudancas na sociedade portuguesa em multiplas areas.
A implementacéao foi desenvolvida numa turma do 11° ano de escolaridade do distrito de Braganca.

O principal objetivo da investigacao prende-se com a reflexdao sobre a forma como os alunos
compreendem a multiperspetividade em historia, a partir de fontes diversas sobre a tematica do
liberalismo, no ambito da histéria local e nacional. Procurou-se analisar como a histéria local pode
contribuir para promover nos alunos uma melhor compreensao dos processos histéricos nacionais, como
o liberalismo, e fomentar uma compreensao sobre multiperspetividade em historia.

Os dados foram recolhidos a partir de tarefas individuais, tais como questionarios de ideias
prévias/finais, fichas de trabalho e por ultimo a ficha de metacognicao. Estes dados foram analisados de
acordo a metodologia de Grounded Theory. Constatou-se que os alunos valorizam a evidéncia que retiram
das fontes, reconhecem que podem existir perspetivas e explicacoes diferentes sobre a mesma realidade
historica. Alguns alunos ja expressam ideias mais elaboradas ao nivel da multiperspetiva, procurando
relacionar a explicacdo multiperspetivada com a evidéncia historica das fontes, estabelecendo varias
conexdes entre factos a nivel local e nacional. Reconhecem a provisoriedade da narrativa

multipespetivada, atendendo a autoria, a época e ao contexto em que foi produzida.

Palavras-Chave: Revolucdo Liberal, Liberalismo, Multiperspetiva, Explicacdo multiperspetivada, Historia

Local



The liberal revolutions in local and national history: multiperspectival views

ABSTRACT

This internship report describes the implementation of the Project of Supervised Pedagogical Intervention
(PIPS), carried out in the Master in History Teaching in the 3rd cycle of basic education and secondary
education, developed in the Institute of Education at the University of Minho.

To develop the pedagogical and research aspects, an approach was made around the 1820 Liberal
Revolution, giving special attention to the multiplicity of perspectives and views on this problematic that
is not consensual in the Portuguese historiography, since it is a fractious theme and that it provokes deep
changes in the Portuguese society in multiple areas. The implementation was developed in a class of
11th grade from the district of Braganca.

The main goal of the investigation is related with the reflection about the way the students
understand the multiperspectivity in history, from several sources about the liberalism theme, in the scope
of the local and national history. The aim was to analyze how local history can contribute to promote in
the students a better understanding of national historical processes, such as liberalism, and to foster an
understanding about multiperspectivity in history.

Data were collected from individual tasks, such as pre-/final ideas questionnaires, worksheets and
finally the metacognition form. These data were analysed according to Grounded Theory methodology. It
was found that students value the evidence they take from the sources, they recognize that there can be
different perspectives and explanations about the same historical reality. Some students already express
more elaborate ideas at the multiperspective level, trying to relate the multiperspective explanation with
the historical evidence from the sources, establishing several connections between facts at local and
national level. They recognise the provisionality of the multiperspectival narrative, given the authorship,

the time and the context in which it was produced.

Keyword: Liberal Revolution, Liberalism, Multiperspective, Multiperspective Explanation, Local History
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INTRODUGAO

O presente relatério de estagio denominado “As revolucdes liberais na histéria local e nacional: visdes
multiperspetivadas”, surge do Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionado (PIPS), preparado na
unidade curricular de Estagio Profissional, do Mestrado em Ensino de Historia do 3° Ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario e que foi executado numa escola do distrito de Braganca.

Apds a consulta do programa de Historia e das aprendizagens essenciais do 11.° ano, procurou-
se trabalhar com os alunos uma tematica direcionada ao Liberalismo. Surgiu a oportunidade de lecionar
os conteudos relacionados com a politica liberal e a guerra civil, dando enfoque a multiplicidade de
perspetivas e visdes sobre esta problematica, que se encontra de novo em foco na historiografia nacional,
atendendo a comemoracéo dos 200 anos da Revolucao Liberal (1820).

Os dois blocos em disputa que eram antagonicos, promove a diferenca de opinides e obviamente
de dissemelhantes pontos de vista, discursos e opinides, colocando o aluno a questionar e a interpretar
fontes diversas (convergentes e divergentes) relacionadas com estes acontecimentos e factos. Uma
realidade complexa que obriga a que os alunos detenham um elevado nivel de interpretacédo de fontes,
da narrativa historica e da compreensao desses acontecimentos, tendo por base a explicacao historica
multiperspetivada.

A definicdo do conceito de multiperspetiva segundo Stradling (2003): “It is a way of viewing, and
a predisposition to view, historical events, personalities, developments, cultures and societies from
diferent perspectives through drawing on procedures and processes which are fundamental to history as
a discipline” (p.14)

Existem diversas opinides, visdes e perspetivas sobre determinados assuntos, tematicas e
realidades historicas, e ndo significa que estas ndo sejam igualmente validas (Barca, 2010, 2015), desde
que sustentadas em evidéncias historicas que as suportem. Este tipo de abordagem, centrada numa
perspetiva construtivista no ambito da Educacao Historica permite que os alunos possam expor as suas
ideias e opinides, o que estimula o pensamento critico por parte destes, levando-os a refletirem
historicamente e a compreenderem situacdes do passado a partir do presente e a tomarem decisdes
numa perspetiva de futuro, com enfoque ao nivel da orientacédo temporal. Com base no paradigma
educacional do construtivismo operacionalizado no “modelo de aula oficina” (Barca, 2004, 2021),
implementaram-se algumas atividades, procurando que os alunos se tornassem os agentes do seu

proprio conhecimento.



No primeiro capitulo, apresenta-se o imprescindivel enquadramento tedrico, subordinado a
educacao historica, esclarecendo os conceitos de multiperspetiva e o de evidéncia historica que sao
trabalhados neste projeto, sendo que o enquadramento tedrico se estende igualmente a contextualizacao
historica, com a tematica abordada na intervencao pedagégica (Revolucdo de 1820 e a Guerra Civil
respetivamente).

0 segundo capitulo integra a metodologia, em que se principia por caraterizar o contexto em que
o projeto foi executado, nomeadamente a escola e a turma em que foi implementado, e o contexto
curricular das matérias que foram abordadas no decorrer deste projeto de intervencdo pedagdgica.
Apresenta-se as questdes de investigacdo, os objetivos inerentes e os instrumentos para recolha de
dados.

Por ultimo, no terceiro capitulo séo analisados e discutidos os dados deste projeto, com a analise
do Questionario 1 e Questionario 2 para de seguida fazer o escrutinio das Fichas de Trabalho 1 (FT1) e
das Fichas de Trabalho 2 (FT2), no ultimo ponto sera concretizada a analise da Ficha de Metacognicao.

Por fim, serdo apresentadas as reflexdes finais. Pretende-se com isto, responder as questdes de
investigacao colocadas, refletir sobre o estudo, a sua importancia para a Educacao Histérica. Também

serao apresentadas as limitacdes do estudo e as recomendacoes.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

O presente capitulo esta dividido em dois subtemas. No primeiro subtema os conceitos de segunda
ordem em Histdria aqui presentes na investigacao serao dissecados, sendo apresentada a relevancia de
cada um dos conceitos fundamentais para a Educacao Histérica.

No segundo subtema sera apresentada uma contextualizacao histérica da tematica que foi estudada com

0s alunos nas aulas envolventes ao projeto.

1. A Educacao Histérica e Multiperspetiva

Iniciando este capitulo com o testemunho do historiador Valentim Alexandre a Revista Histéria do Jornal
de Noticias (2021) que possivelmente fundamenta esta sua opinido no senso comum ou entdo em

experiéncias pessoais anteriores:

“Voltando as ideias que nao passam da historiografia para o grande publico, noto que ndo passam
mesmo para 0 ensino, em grande parte. Provavelmente, ha professores que conseguem ultrapassar
a forma como o ensino esta programado. O que eu vejo programado ¢ muito mau, em geral. Para
ja, nao vejo que os alunos sejam incentivados a pensar coisas. Histéria ndo € um conjunto de factos,
ou de ideias feitas, ou de pequenas frases que os alunos sao obrigados a decorar. Histdria é pensar
sobre os acontecimentos. E inspirar a reflexdo das pessoas sobre o passado, que as leva depois a
saber refletir sobre o presente. E ndo é para ai que a histéria oficial esta hoje voltada. E terrivel o
ensino levar a que as pessoas considerem a Historia uma coisa particularmente desinteressante,
um exercicio de memoria em que se sabem 0s nomes de umas coisas e nao se aprende a pensar...".

(p.62)

O referido testemunho é bastante simplista e faz referéncia a necessidade de reflexdo e ao facto
de a aprendizagem em historia ndo ser encarada como um mero exercicio de simples memorizacao. O
ato de pensar, a partir de tarefas desafiadoras, com recurso a fontes diversas a varios niveis, em suporte
ou mensagem, proporciona a oportunidade de trabalhar a multiperspetiva e isso permitira aos alunos
conseguir construir a sua propria ideia sobre o passado e construir as pontes para o futuro.

A multiperspetiva, entre outros conceitos metahistoricos, sdo elementos fundamentais para a
concretizacao desse objetivo, que trabalhados em sala de sala permitem, a par do trabalho com os
conceitos substantivos, fomentar o pensamento histdrico e a compreensao da histéria nos alunos (Barca

& Solé, 2012).



Existem opinides contraditorias em que a aprendizagem historica de criancas e jovens tem vindo
a tornar o ensino cada vez mais exigente, mas segundo Isabel Barca e Luis Alberto Marques Alves (2016),
também podera se tornar mais motivador porque os professores e o0s seus alunos podem sentir-se parte
ativa na historia e também contribuirem para uma melhor compreensao da Historia.

Na ultima década do século XX, teve inicio uma linha de investigacdo em Educacéo Historica que
era liderada por Isabel Barca em Portugal, que procurava fundamentalmente perceber como é que os
alunos compreendiam e aprendiam Histéria. Surgiram os primeiros estudos de natureza empirica,
construidos com o apoio de dados que resultavam dessas mesmas experiéncias, recolhidos em contexto
de sala de aula que procuravam de forma sistematica perceber as ideias histéricas dos alunos e
igualmente dos respetivos professores de histéria (Simao, 2021).

A Educacao Historica tem como preocupacao principal a articulacao entre os conceitos de segunda
ordem ou metahistoricos e o conteudo substantivo da Histéria numa perspetiva construtivista de
metodologia de ensino da Histéria. Surge a aula oficina que coloca o aluno no centro da aprendizagem,
com o seu conhecimento a ser construido através das tarefas propostas pelo docente (Gago, 2007). Para
a construcao do conhecimento histérico pelos alunos, deve-se partir das suas ideias e concecoes, para
identificar as ideias alternativas, ou de aproximacdo ao conhecimento historico cientifico e poder
estruturar tarefas que possam levar os alunos a uma efetiva aprendizagem histérica. Torna-se, por isso,
imprescindivel para ocorrer a mudanca conceptual dos alunos que sejam compreendidas as suas ideias
prévias, para posteriormente as analisar e categorizar e colocar em pratica a metodologia que se
considere adequada para promover o refinamento do pensamento historico nos alunos (Gago, 2007).

Para que ocorra uma efetiva compreensao historica, o investigador Peter Lee (2001) considera
elementar que os alunos conhecam e compreendam diferentes tipos de conceitos em Historia, conforme
foi referido anteriormente. No seguimento desse argumento ira distinguir dois diferentes tipos de
conceitos: 0s conceitos substantivos e os conceitos de “segunda ordem”, estruturais ou metahistdricos.
Relativamente aos conceitos metahistoricos e a sua compreensao pelos alunos, estes surgem como
fundamentais para o entendimento histérico. O pensamento historico devera ter em atencdo a
compreensao destes dois tipos de conceitos (Freitas, Solé & Pereira, 2010).

Marilia Gago (2012) sublinha a importancia da investigacao e juntamente com o investigador inglés
Peter Lee, destaca que a aprendizagem historica lida com a apropriacao dos conceitos substantivos da
Historia e também com os conceitos metahistoricos que sao inerentes a propria Historia-ciéncia, sempre

presentes quando estudamos a Historia porque lhe dao corpo. Conceitos como evidéncia, explicacao



historia, entre outros que se irdo articular com a narrativa histérica, por serem fundamentais para a sua
concretizacao (Gago, 2007).

Para fomentar o desenvolvimento de conceitos metahistoricos, entre os quais a multiperspetiva, o
professor tem um papel importante na formacao dos seus alunos porque através da realizacdo das
tarefas propostas por si, 0 aluno deve ser capaz de construir o seu conhecimento histérico. O professor
devera ser nao exclusivamente um orientador, motivador, mas também utilizar uma enorme panoplia de
informacdes e ferramentas, para nortear “os alunos para a construcdo do conhecimento, assim como
estratégias que promovam a capacidade da reflexdo critica” (Dias, 2014).

A educacao histérica tem de ser alicercada no trabalho com a evidéncia histérica, com os alunos
a trabalharem na construcdo de narrativas, despertando o contacto com as fontes, em trabalho individual
ou em grupo, para que os alunos percebam que nao existe apenas uma narrativa relativamente ao
passado. A construcao da narrativa em sala de aula é fundamental para a concretizacdo da aprendizagem
historica, da consciéncia histérica e da formacéo de cidadaos mais criticos e reflexivos. As narrativas
produzidas no contexto de sala de aula, elaboradas no ambito da aprendizagem historica, estdo
dependentes “da investigacdo das ideias historicas elaboradas por professores e alunos” (Ribeiro & et.
al, 2017).

Risen (2001) sustenta que através das narrativas que sdo construidas pelos alunos, estes sejam
capazes de compreenderem os seus sentidos, € no patamar seguinte relacionar com o passado e
igualmente interpreta-lo, entendendo a ligacao entre o passado e o presente e por ultimo, perspetivarem
o futuro.

Inclusivamente, nos varios momentos conturbados da atualidade em termos sociais, politicos e
economicos vai se impondo uma constante necessidade para refletir relativamente sobre a forma como

estao a ser educados historicamente os elementos das novas geracdes (Barca & Solé, 2012).

1.1 A Multiperspetiva

O estudo do conceito de multiperspetiva em contexto educativo tem varias dezenas de anos, porém
subsiste quem afirme que sé na ultima década do século passado é que a sua discussao aconteceu com
maior frequéncia nas conferéncias de histéria que foram sendo realizadas na Europa (Vasconcelos,

2019).



O projeto CHATA coordenado no Reino Unido por Peter Lee teve como um dos seus principais
enfoques o estudo das ideias de criancas, adolescentes e jovens acerca da narrativa historica
multiperspetivada, na década de 1970, sendo um dos momentos fundadores da Educacao Historica.

Sobre o enquadramento temporal da discussao, refere Strading (2003) que a multiperspetiva
raramente era utilizada no contexto escolar, contudo era discutido e promovido por historiadores
alemaes, concretamente na década de 1970, ampliando a area de crescimento e desenvolvimento,
conforme foi referido anteriormente. Inicialmente segundo o préprio, ganharia destaque na década de
1990, com as varias conferéncias de histdria, seminarios e por ultimos os workshops de formacao de
docentes.

O autor Fritzsche escreveria (2001, citado por Strading em 2003, p.13) que o conceito de
multiperspetiva era uma estratégia principalmente de compreensao, baseando essa sua opiniao na teoria
que se tinha em consideracao a perspetiva do outro, ndo ignorando obviamente a possibilidade de varias
perspetivas serem igualmente validas, desde que fundamentadas em evidéncias.

A utilizacao da multiperspetiva no ensino é crucial e a sua aplicacdo deve ser concretizada com o
auxilio do professor que, através de visdes multiperspetivadas sobre as tematicas a lecionar, tem a funcéo
de conduzir os seus alunos a um entendimento de que existem varias perspetivas sobre 0 mesmo assunto
que expressam apenas perspetivas e visdes diferentes. Segundo Barbosa (2009) “este tipo de
abordagem podera contribuir para a construcao de cidaddos mais tolerantes e compreensivos numa
sociedade crescentemente mais aberta e multicultural” (p.91). A concecao de multiperspetiva nos alunos
contribuirda para formar cidaddos mais conscientes e criticos, “num mundo cada vez mais
pluridimensional e pluricultural, onde valores, crencas e ideologias e religides diferentes coabitem e
coexistem, é manifesta a necessidade de educar os nossos jovens para uma cidadania participativa,
critica, tolerante e respeitadora do outro” (Ferreira, 2009).

Explorando a multiperspetiva e “construindo pontes” entre a multiperspetiva e também a narrativa
historica, que faz o suporte material da compreensao das acdes humanas pelo historiador, respondendo
a questdes de “como” e “porqué”, existindo ligacdes com o passado em estudo. Baseando-se no
idealismo de Collingwood e no narrativismo de Gallie e Atkinson, os investigadores consideram que a
narrativa é efetivamente dispersa, na medida em que se poderia conceber a propria Historia como uma
reconstrucao do pensamento (Gago, 2007).

A Histéria ndo é um ato isolado, mas sim um conjunto de precedentes encadeados que
possibilitam a construcao de uma identidade e de um plano de reconstrucdo da sua memoria,

privilegiando a propria histéria como uma reconstrucao do passado e do pensamento.



O processo de reconstrucdo do passado e do pensamento abre possibilidades evidentes na
explicacao que tem vindo a ser concretizado para o afastamento do ensino monocultural e principalmente
universal da Histéria como descreve Pollak (s.d., citado por Alessio, 1998).

Isabel Barca (2001) reforca essa argumentacdo, asseverando perentoriamente que o
conhecimento historico € construido pela “existéncia de uma multiplicidade de propostas explicativas”,
sendo construida para o desenvolvimento da multiperspetiva em histdria que vai potenciar o surgimento
de um pensamento critico, em que se aprende a selecionar as respostas mais adequadas sobre o real,
passado e presente que sdo fundamentais para a formacdo da sua propria perspetiva sobre o
acontecimento histoérico.

Relativamente ao passado, podem ser escritas um conjunto de narrativas, até porque podem surgir
imensas questdes que devem ser respondidas (Gago, 2015). Esmiucando esta argumentacdo, sera
previsivel que quantas mais narrativas surjam, mais questoes irdo igualmente surgir.

Pollak (s.d., citado por D Alessio, 1998) reflete que a memdria nacional que entronca no referido
anteriormente conjunto de narrativas, é responsavel pela uniformizacédo de lembrancas, com o propésito
de ser imposto a populacédo para alimentar a identidade nacional, ndo sendo a conclusao desejada pela
multiperspetiva. Porém, apesar de nao ser desejavel uma unica narrativa, a construcao de narrativas nao
pode ser infindavel, os professores tém fundamental importancia para fomentar nos alunos a
compreensao que estas estdo sempre dependentes de uma selecdo, nao colocando excessiva
importancia na testemunha histérica porque a mesma pode nao ser a fonte mais fiavel, até porque um
historiador anos mais tarde, pode analisar e no cruzamento de dados, construir uma explicacao mais
plausivel e imparcial (Stradlling, 2003).

Sobre os estudos de Stradling, existem trés dimensdes com relevancia para a questdo da

multiperspetiva que serao analisadas e interpretadas em seguida:

We can view historical events and developments from a multiplicity of vantage-points.
We can view historical events and developments from a multiplicity of points of views.
We can also view historical events and developments through a multiplicity of historical accounts

and interpretations (Stradling, 2003, p.18).

No primeiro patamar, a testemunha presencia o acontecimento. Para a validacdo dos
acontecimentos tem de se perceber o que ela viu, ouviu e sentiu, como igualmente a ter em atencao o

que estava a fazer naquele momento a testemunha.



No segundo patamar, obrigatério compreender o que motivou os relatos sobre um determinado
acontecimento. A percecao se os relatos sdo da perspetiva do autor que criou a fonte ou da testemunha
que assistiu ao acontecimento e relatou.

No terceiro e ultimo patamar, ocorre o entendimento dos acontecimentos a partir de diferentes
interpretacdes de autores de épocas dissemelhantes sendo um exercicio fundamental para permitir
perceber como uma fonte pode influenciar as fontes seguintes (Vasconcelos, 2019).

Atendendo a este ultimo escaldo, conforme foi descrito anteriormente as versdes nao tem de ser
tao dispares e tao intangiveis, podem ser construidas narrativas em conjunto que se podem
complementar apds a percecdo dos pontos em comum que serdo descobertos previamente.

Considerando tudo o que vem a ser descrito, na multiperspetiva, o maior obstaculo ao seu
desenvolvimento é o surgimento de pensamentos unicos, dogmas e verdades inquestionaveis,
concretamente nas ciéncias, devendo estimular-se o pensamento de cada um.

Explanando nos paragrafos anteriores o sentido de multiperspetiva é de abrir horizontes para a
construcao de narrativas com suporte nesse conceito, deve-se em o0 passo seguinte focar a atencdo na
criacao de narrativas historicas.

Para a concretizacdo dessa tarefa torna-se indispensavel ter em atencdo trés aspetos
fundamentais, num primeiro patamar a narrativa com base nas experiéncias do passado; no patamar
intermédio, compreender a linha temporal e se a mesma se consegue organizar entre passado, presente
e futuro; por fim no ultimo nivel, uma narrativa que apresente o conceito de continuidade e que aponte
uma orientacdo para a vida atual (Alves, 2020).

Na mesma linha de argumentacéo os alunos devem receber a necessaria formacéo e orientacao
para compreender as diferentes informacdes que se podem concretizar relativamente ao passado, para
no patamar seguinte as relacionar com as questdes que irao surgir e igualmente as evidéncias historicas
inferidas. O aluno deve ser permanentemente incentivado a abrir os horizontes do seu pensamento e
nunca ficar apoiado numa s6 nocao para um evento especifico.

Fundamentalmente fazer com que o individuo compreenda a histéria através de um processo
metacognitivo, para ser possivel ocorrer uma formacdo de uma consciéncia historica mais reflexiva
(Gago, 2015). O aluno devera pensar sobre o passado, nas suas varias etapas, para conseguir concretizar
uma opinido sobre os referidos acontecimentos histdricos, sendo sustentada nas informacoes e
evidéncias historicas com que se deparou.

Estimulando os alunos a procurarem interpretar, a pensar, analisar as fontes e a estruturar o seu

pensamento histdrico, estamos a promover competéncias de analise e avaliacdo, e dar sentido as



narrativas que irdo surgir. Neste processo de construcao da narrativa podera surgir duvidas e até alguma
confusdo, podendo encaminhar a interpretacdo da histéria para uma simples opiniao vazia. Marilia Gago
para evitar esse conjunto de possibilidades nefastas, defende que o professor, devera impedir a
simplicidade do pensamento do aluno, para o encaminhar para um grau de maior sofisticacdo e
elaboracdo no seu raciocinio (Gago, 2012).

Um patamar fundamental para a multiperspetiva é igualmente auxiliar a compreender as ligacoes
entre fontes, surgindo questdes fundamentais como por exemplo: em que medida é que uma fonte
influéncia as outras? Esse exercicio possibilita que as opinides contraditorias ganhem importancia
crescente porque promovem um conhecimento mais profundo dos acontecimentos e por acréscimo
compreender com mais exatidao o que aconteceu (Verissimo, 2012).

Fundamentalmente no contexto atual da sociedade, quando os tempos séo de maior complexidade
e também de sobrecarga de informacao, é indispensavel desenvolver as competéncias de pensamento
critico para distinguir factos de opinides, verdades das mentiras, como também o basico do fundamental,
para no patamar seguinte tomar decisdes para compreender o que se deve acreditar e fazer (Cruz, et.al.,
2019).

A aprendizagem histdrica deve ser concretizada com base em multiplas perspetivas e narrativas,
devendo o professor conduzir o processo de ensino e aprendizagem nesse sentido na organizacdo das
aulas de Histdria. O aluno tem de ter a sua prépria atividade para que opere na sua identidade de forma
argumentativa que se torna necessaria a orientacao temporal (Schmidt, 2017).

O aluno deve no seu estudo atender a dissemelhantes visdes sobre os acontecimentos e factos,
sempre no sentido de também respeitar a diferenca, para a consolidacdo de uma narrativa dos factos e
nao devera aceitar areas estanques do conhecimento e sobretudo verdades Unicas.

Por ultimo, a multiperspetiva € um conceito fundamental da aprendizagem historica que pretende
que os alunos sejam capazes de considerar as varias perspetivas e, desse modo, sejam capazes de
desenvolver “um pensamento critico, de aprender a selecionar respostas mais adequadas sobre o real,

passado e presente” (Barca, 2001).

1.2. Evidéncia historica

A Histéria faz-se a partir de diversos tipos de documentos que permitem uma interpretacdo do passado

e € da interpretacdo dessas mesmas fontes que surge a evidéncia, a qual se apoia na sua diversidade e

renovacao e também das representacoes da realidade do Homem (Lobo, 2020).



Marilia Gago (2007) defende que “o historiador com base na evidéncia e tentando ser objetivo,
constréi a narrativa a partir de um conjunto de pressupostos, para responder a determinadas questdes”
(p. 81). Neste sentido a narrativa ndo se cinge a uma Unica versao, mas sim a varias porque a sua
construcao ficou a dever-se a um conjunto de pressupostos, com o intuito de responder a diversas
questdes. As diferentes narrativas devem-se sobretudo pelo que tem sido explicado a diferentes
interpretacoes e perspetivas do seu autor.

A construcao da evidéncia surgira em consequéncia de preliminarmente se realizar uma indagacéo
pelas fontes, obviamente que, quanto mais profundo for o questionamento e a procura de respostas, a
amplitude das fontes podera ser mais elevada, ndo devendo, contudo, desprezar umas fontes em
detrimento de outras com base na sua possivel credibilidade, o seu uso deve ser encaminhado para o
processo de construcao do conhecimento histdrico, ndo sendo relevante as suas origens (Xavier, 2010).

Apds a interpretacdo de fontes que podem ser multiplas, através da informacéo recolhida o
historiador devera ser capaz de formular questdes e por fim validar uma suposicdo, considerando todas
as possibilidades e ndo desprezando possiveis fontes de informacao.

Atendendo a esta argumentacéao, a Historia depende da interpretacao da evidéncia, que sao os
fundamentos para a explicacdo histérica, conforme tem vindo a ser descrito, através dos quais, permite
justificar o porqué de estar a ser ponderada essa mesma fonte para construir ou sustentar determinado
conhecimento sobre o passado. A interpretacao da evidéncia nao pode deixar de ter em atencéao a historia
fisica da fonte, o contexto e o pensamento do sujeito que foi responsavel pela sua criacdo. O historiador
constroi a Historia a partir da evidéncia que extrai das fontes mediante o questionamento orientado para
o problema ou a realidade historica que esta a investigar (Simao, 2007).

As fontes ndo devem ser ignoradas, bem como a introducao da nova informacédo em que devera
ser tido em atencéo, a critica a fonte, o contexto e por ultimo o pensamento do sujeito, mas é elementar
entender que o discurso por vezes se tolda com paixdes e outros elementos da personalidade do seu
produtor que podem adulterar o registo dos acontecimentos.

O professor deve procurar mostrar e dar a conhecer aos alunos, que nao existe uma resposta
Unica sobre determinado assunto, mas sim, varias interpretacdes diferentes e igualmente validas, como
afirma Lee (2001) “aquilo que os alunos estudam ja foi estudado por alguém” (p.15).

A evidéncia é o pilar fundamental para o conhecimento historico e ndo devem ser estabelecidos
limites para o que podera nao ser considerado evidéncia, atendendo que “a evidéncia potencial acerca

de um assunto é construida por todas as afirmacdes existentes a esse respeito” (Siméao, 2015).
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No que concerne a fontes historicas — na multiciplidade das suas formas - essas mesmas fontes,
“fornece ao historiador indicios sobre o passado, ao qual acede através de um processo de inferéncia,
que sustentam as suas explicacdes historicas, baseadas no principio da consisténcia com a evidéncia
historica” (Moreira, 2004).

Uma indagacéo de fontes que podera ser executada de forma individual ird obviamente fazer surgir
uma multiplicidade de discursos que podem tanto divergir como convergir, como outras indagacdes
realizadas anteriormente. Assistimos a ligacdo com a multiperspetiva, conceito capital para o presente
labor.

A evidéncia conduz-nos ao passado, pois a Histdria € uma forma de conhecimento sistematico
com um conjunto de critérios especificos em funcdo dos quais se interpretam (por alunos e professores,
inclusive) permitindo a diversidade de versdes acerca do passado. Estamos perante a averiguacéo para
um determinado problema que ira conduzir a uma investigacédo, pelo que sem questdes nao ira existir
evidéncia, alusao para as questdes que serdo colocadas a fonte que no patamar seguinte irdo transformar
o0s vestigios em evidéncia do passado (Pinto, 2013). A natureza das questdes é que determina o que ¢
evidéncia historica e que designa o seu potencial para uma investigacado, para sustentar uma teoria, do
seu uso para validar uma afirmacdo ou o que fundamenta uma resposta a uma questao,
independentemente das suas imperfeicdes como informacdo (Ashby, 2006).

Por ultimo, em sala de aula os professores acabam por ter um papel complexo e também
desafiador porque devem encetar esforcos para que os alunos deixem de tratar as fontes, como mera

informacao e que as comecem a tratar como evidéncia, e a partir destas produzir conhecimento histérico.

2. Contextualizacéo histdrica: tematica abordada na intervencao pedagogica

Neste capitulo é exposta a contextualizacao histdrica da tematica que foi abordada na intervencao
pedagogica. O tema do “liberalismo” foi trabalhado com os alunos nas aulas do segundo periodo do
ano letivo. De uma forma resumida é feita a contextualizacao da tematica, procurando expor os principais
conteudos que foram abordados com os alunos e que serdo explicitados em termos historiograficos. A
analise ao fendmeno do liberalismo e consequentemente a guerra civil, o escrutinio deve ser iniciado
com os acontecimentos da Revolucao Liberal de 1820.

A politica internacional, no ultimo quartel do século XVIIl no contexto de evolucao das sociedades

europeias iria ter um papel de enorme relevo.
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Os Estados europeus foram claramente afetados pela independéncia dos Estados Unidos da
Ameérica, em 1776, e, 13 anos depois em 1789 a Revolucdo Francesa irdo ser os centros de gravitacdo
para varios Estados Europeus.

Esta forma de governacdo foi responsavel por captar a atencdo na agenda politica de diversos
paises da Europa, Portugal ira ter uma postura de expectativa na politica internacional, mantendo-se
neutral na Guerra de Independéncia Americana, enquanto relativamente ao processo revolucionario
francés, a postura sera de distanciamento para com o novo governo francés, com o aumento da
tendéncia revolucionaria do novo governo, mobiliza-se para a guerra, no espaco temporal de 1792 -
1795 para em 1807 ocorrer a primeira invasao franco-espanhola de Portugal e 1807 (Araujo, 1993).

Possivelmente, as primeiras sementes do liberalismo em Portugal surgem em 1789 no jornal
Gazeta de Lisboa que informava com bastante regularidade sobre os acontecimentos politicos até 5 de
setembro desse ano, a circunstancia em que triunfa retumbantemente a possibilidade de ser instituido
um Estado Absolutista. Os acontecimentos da convocacdo dos Estados Gerais, a proclamacdo da
Assembleia Nacional Constituinte, as suas primeiras medidas e também os motins de rua que
acompanham estas alteracoes (Araujo, 1993).

A conjuntura politica ndo se mostrava favoravel ao governo luso e com a ameaca da invasdo das
tropas napolednicas a Portugal, o que acabaria por acontecer em trés momentos diferentes, com a corte
a retirar-se do pais em 19 de novembro de 1807 (Araujo, 1993).

A libertacao do pais das forcas militares franceses iria acontecer com a intervencao militar inglesa
que era ansiada desde o inicio da ocupacdo, mas unicamente iria ocorrer numa fase adiantada da
campanha para restaurar o governo e a independéncia nacional. A forca das armas de um exército
organizado e temido foi fundamental para acelerar a expulsdo das tropas fiéis a Napoledo (Araujo, 1993).

Discorrendo sobre todos os antecedentes que encaminharam Portugal para o liberalismo, um
complexo processo politico-diplomatico que ird conduzir a nacéo para esse patamar e ira conduzir a sua
entrada no movimento liberal que grassava na Europa nos anos 20 do século XIX (Varges, 1993).

Por ultimo, uma tarefa facilitada, pelo facto de o pais naquele momento da sua historia estar
politicamente desmoralizado, com a sua economia e sociedade atravessar graves dificuldades, apelando
a que fosse necessario resolver essa situacdo, ocorrendo uma profunda reforma da sociedade (Varges,

1993).
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2.1 A Revolucéo de 1820

A Revolucao de 1820 consagrou politicamente em Portugal como momento fundador do liberalismo
oitocentista, reformulando e reforcando, o constitucionalismo e 0 nacionalismo. Sendo segundo Isabel
Nobre Vargues (1993) foi um momento de triunfo do regenarcionismo liberal, face a uma outra vertente,
0 restauracionismo realista, que tinha sido definido pelo Congresso de Viena entre 1814 - 1815.

Uma revolucao é provocada normalmente pelo desejo de mudanca, de uma elite ou entao das
massas populares, na pratica desde a primavera desse ano, era cada vez mais notdria o mal-estar em
todas as classes sociais, nao conseguindo o Governo bloquear essa situacao.

A Inglaterra conservava uma postura de arrogancia para com os portugueses, potencializando um
sentimento de revolta contra aquela comunidade internacional, como igualmente contra a familia real,
mas, sobretudo contra as ingeréncias estrangeiras, desejando que as mesmas terminassem
rapidamente. Fundamentando que a grande distancia a que os reis estavam potencializavam o
sentimento que o trono estivesse vazio (Serrdo, 1984).

A argumentacao de desejo de mudanca é atestada por Rui Ramos (2021) que rememora o
discurso do Marqués de Fronteira: “As ideias de revolucdo eram gerais. Rapazes e velhos, frades e
seculares, todos as desejavam. Uns, que conheciam as vantagens do governo representativo, queriam
este governo; e todos queriam a corte em Lisboa, porque odiavam a ideia de serem colénia de uma
colénia” (p. 457).

Na manha do dia 24 de agosto de 1820, as tropas comandadas pelo general Cabreira iriam formar
no Campo de Santo Ovidio para tomarem conhecimento das movimentacoes que estavam a ocorrer. Os
muitos militares presentes, juntamente com muitos populares louvavam os discursos, havendo
inclusivamente uma salva de tiros e uma missa campal. Estava proclamada a liberdade de forma
bastante calma atendendo a toda a complexidade dos factos relatada anteriormente (Varges, 1993).

A movimentacado revolucionaria acontecia um pouco em contraciclo com 0 que se passava na
Europa que ainda tinha presente os acontecimentos da Revolucao Francesa de 1789, com os elementos
das ordens religiosas a relembrar de forma vincada esses mesmos acontecimentos (Ramos, 2021).

Apesar da argumentacédo do paragrafo anterior, a vontade era de mudanca, mas, evidentemente
gue os acontecimentos no Porto se nao tivessem seguimento pelo resto do pais nao iria ter nenhum
impacto e, portanto, era necessario que os elementos do movimento revolucionario procurassem mais

apoios, até que conseguirem chegar a capital do pais. O dia 15 de setembro desse mesmo ano foi
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marcante, atendendo a ser o momento em que as tropas lisboetas e a comunidade no seu geral se vao
aproximar e aderir a causa liberal (Vargues, 1993).

Porém, a noticia das movimentacdes militares no Porto, chegariam a capital varios dias antes,
concretamente a 29 de agosto, sendo considerada pelo governo, um crime contra o monarca, falando-
Se em anarquismo e a necessaria de fidelidade a coroa por parte dos militares.

As noticias relativamente a revolucao, chegaram ao Rio de Janeiro apenas a 17 de outubro e
obviamente causaram alguma agitacao no seio da coroa, porém, as missivas vindas de Portugal eram
de fidelidade a coroa e a D. Joao V, o que naturalmente ndo permitiram o avolumar desses sentimentos
de tensdo e medo (Serrao, 1984).

Os elementos do governo da coroa ndo tinham a real dimensao daquele movimento revolucionario,
que rapidamente conseguiria o apoio da regiao norte de Portugal, pensando que bastava a lealdade das
regides da Beira, do Alentejo e do Algarve para travar a revolta (Serrdo, 1984).

O numeroso Governo da Junta do Porto marchava em direcéo a Lisboa e pouco mais de 15 dias
bastaram para concluirem esse objetivo e nesse percurso ficaram aquartelados em Ovar, Coimbra, Leiria
e Alcobaca.

A 12 de setembro de 1820, as tropas ja se encontravam em Coimbra, colocando-se em Lisboa
em apenas 3 dias, sendo recebidas com regozijo as noticias da revolta que estava em marcha, além de
que a autoridade dos governadores era claramente nula, mas iriam expressar alguma reacao de
resisténcia, mas conforme foi descrito anteriormente a situacdo iria ser rapidamente sanada (Serrao,
1984).

A 1 de Outubro iria entrar na capital do pais 0s elementos das juntas provisionais, o novo governo
era recebido efusivamente em Lisboa, e estando instalado os seus elementos comecaram no imediato a
tomar medidas importantes, comunicando ao rei os acontecimentos, como igualmente a consulta aos
elementos mais letrados quer cientificamente quer na cultura, para compreenderem a melhor forma de
convocar as cortes, como também o juramento, fidelidade e obediéncia das principais instituicdes
(Vargues, 1993).

A Revolucao Liberal ocorreu de forma pacifica, podendo-se argumentar que era algo bastante
conjeturavel de acontecer, nomeadamente quando o pais atravessava graves dificuldades como foi
explicado, em que a solucao para a sua resolucdo sempre foi apontada como a regeneracado do pais que
s0 podia acontecer num curto espaco de tempo obviamente com uma revolucéo.

Por ultimo, na necessidade de ocorrer uma reforma profunda da nacéo, as Cortes Constituintes

estavam de facto a construir um novo tipo de Estado, a soberania deixava de se centrar na dinastia e
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passava a centrar-se na nacdo, com a conformidade das praticas politicas no seu seio, resultando na
perda de espaco para a influéncia das estruturas eclesiasticas, um Portugal voltado para a Europa e nao

para o Brasil (Ramos, 2021).

2.2. A Guerra Civil

Poucas sao as revolucdes ou movimentos revolucionarios que nao encontram oposicao, e € impossivel
colocar todos os elementos de uma comunidade a apoiarem as novas causas politicas, sendo que a
revolucdo de 1820 nao é excecao.

Desde o inicio do movimento revolucionario surgiram varios nucleos de descontentes, que iam
tentando demonstrar esse sentimento relativamente ao movimento liberal (Vargues & Torgal, 1993).

O iniciar dos problemas para os revolucionarios de forma mais notdria ocorreu aproximadamente
trés anos depois dos acontecimentos revolucionarios, enquanto as Cortes em 1823 continuavam os seus
trabalhos na construcao da nova ordem liberal e constitucional. Porém, na Europa, os movimentos
antiliberais de cariz revolucionario eram cada vez mais enérgicos, com a maior expressao desses
movimentos no Congresso de Verona pela Santa Alianca relativamente a necessidade de uma intervencéo
militar francesa na Peninsula. Os lideres revolucionarios europeus, em especial os da Peninsula Ibérica
estavam ameacados.

Tornava-se imperativo tomar medidas para evitar possiveis problemas de futuro, deslocando-se as
cortes e o secretario de Estado dos Negocios da Guerra, Manuel Goncalves de Miranda, no dia 1 de
fevereiro de 1823, data em que comunicou, de forma clara, que deveria ser preparada uma operacao
militar para enfrentar aquelas possiveis ameacas (Vargues & Torgal, 1993).

Algumas semanas depois, as acdes contrarrevolucionarias iriam partir do interior do pais,
concretamente de Manuel da Silveira, Conde de Amarante, que iniciara em Vila Real o seu movimento
contra o regime liberal.

O Conde de Amarante, apoiado por Gaspar Teixeira vai conseguir agrupar um grande numero de
militares que estavam descontentes com 0 novo regime, querendo iniciar desde o norte do pais as
movimentacdes militares.

A resposta das autoridades ¢ célere pois foram enviadas, desde Lisboa, varias unidades do exército
gue combateram aquela ameaca com éxito.

Seria expectavel que a situacao politica e militar no pais fosse normalizada. Todavia, a 27 de maio

ocorreu a Vila-Francada, com a lideranca de D. Miguel que mais nao seria, se analisado com o devido
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distanciamento, do que uma demonstracao de forca que ocorria as portas da cidade de Lisboa, mas que
seria sanado com relativa facilidade (Vargues & Torgal, 1993).

Relativamente ao movimento do Conde de Amarante e ao ano de 1823, é fundamental descrever
0 ambiente que reinava na nacao, com fortes temporais a atingir o pais, concretamente na regido do
Ribatejo, apesar da elevada quantidade de chuva, a navegacao fluvial ficava comprometida devido as
cheias e a destruicao dos elementos necessarios para regular os caudais.

A rede viaria também ficava intransitavel por causa do elevado grau de pluviosidade, passando a
mensagem da inoperancia das Cortes junto da opinido publica, acusando os opositores de ninguém
saber onde aquilo iria parar (Serrao, 1984).

Joaquim Verissimo Serrao (1984) & claro, ja que explica que o movimento de Amarante serviu
sobretudo para inquietar o Governo, para demonstrar que varios estratos da populacdo recusavam-se a
aderir ao novo regime, respondendo as Cortes com a colocacado do exército em pé de guerra, com 0
argumento fundamental que se era indispensavel defender a independéncia da nacdo de uma possivel
invasdo vinda de Espanha. Caso ocorresse a invasao, as povoacdes ficariam revoltadas, atendendo que
iriam ficar reféns de uma ocupacdo militar por tempo indeterminado.

Os problemas eram mais profundos do que aqueles que foram apresentados em paragrafos
anteriores, pois as mudancas prometidas ndo estavam a ser cumpridas. O Brasil ja ndo era parte
integrante da esfera politica portuguesa, o que deixou profundas marcas sociais e econdmicas nos
portugueses. O comércio externo estava com grandes dificuldades em se desenvolver, o Estado dispunha
de cada vez menos recursos, nao conseguindo ao longo de praticamente trés anos integrar aqueles que
se sentiram acossados com os movimentos liberais, ficando sem representacdo politica muitos
elementos da nobreza, a instituicdo do clero era ameacada pelo fisco e pela heterodoxia do poder e
mesmo o povo estava longe de ter o peso politico pretendido e que Ihe tinha sido prometido (Ramos,
2021).

0O mediador que ainda tentava manter a estabilidade politica, apesar de todas as contrariedades e
possiveis ameacas, era o rei D. Joao VI, mas este acabaria por falecer a 10 de marco de 1826, permitindo
projetar um futuro de instabilidade, atendendo aos dois blocos antagdnicos que disputavam o poder.

Anos mais tarde, em 1828, apos a sua saida do pais, D. Miguel entrava em Lisboa e iria jurar a
Carta no Parlamento em 1828. A sua pratica governativa desde sempre foi contraria ao seu juramento
e nas semanas seguintes iria dissolver a Camara dos Deputados e nomear uma junta para preparar a

convocacao da antiga assembleia dos trés estados do reino. Foi nessa assembleia que se deu a
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aclamacao do rei como “Monarca Absoluto”, regressando o pais ao passado da politica absolutista, com
varios atos politicos que demonstravam essa forma de governar (Vargues & Torgal, 1993).

As supracitadas medidas foram colocadas em pratica e se atendermos as manifestacoes
populares que acompanharam o regresso de D. Miguel eram preponderantes para se perceber que no
pais subsistia um forte movimento antiliberal, motivados pelo apoio ao antigo regime como igualmente
pelo descrédito provocados pelos erros do liberalismo (Serrdo, 1984).

Os liberais estavam afastados do Governo e com a necessidade dos absolutistas em evitar
possiveis tentativas de voltarem a ocupar certos cargos, fez com que ocorresse uma acao de repressao
bastante intensa, com varias condenacdes a morte por fuzilamento, como também prisdes que iram
sobrelotar os estabelecimentos prisionais do pais (Vargues & Torgal, 1993).

A perseguicao aos liberais era legitimada pelo crescente apoio a D. Miguel que iria acontecer nos
meses seguintes, ndo se limitando a manifestacdes de rua, como também por parte de Camaras e
também outras instituicdes. O regente era pressionado a recuperar todo o poder (Serrdo, 1984).

Manifestamente que seria esperada uma acdo contraria dos liberais, ja que muitos tinham partido
para o exilio, acabando por se organizarem nesses territérios para poderem combater o absolutismo.

O numero de refugiados era elevado, aproximadamente 3 mil, realizando um trajeto de Portugal
até a Inglaterra pela Galiza, sendo profissionais de varias areas desde: oficiais superiores e subalternos,
sargentos, pracas do exército, lentes da Universidade, desembargadores, juizes de fora, advogados e
bacharéis, médicos, cirurgides e boticarios, conegos, sacerdotes, frades de diversas ordens, proprietarios
agricolas, funcionarios publicos e comerciantes, grande numero de jovens, com relevancia para os
universitarios (Serrdo, 1984).

Sobre a perseguicao aos liberais, e segundo Rui Ramos (2021) é objetivo afirmar-se que mais de
14 mil foram presos, e o numero de refugiados seriam de 13 mil e ndo somente 3 mil, e os executados
eram de 39. O proéprio autor assevera ainda que seriam aproximadamente 47 mil presos, 40 mil exilados
e por fim 132 executados, nado existindo na histdria portuguesa nos séculos seguintes, uma perseguicado
politica com tamanha amplitude (p.483).

O seu irmao D. Pedro ird abdicar da coroa brasileira a 7 de abril de 1831 a favor do seu filho, o
que ira ser um momento fundamental para essa luta ganhar “musculo” porque rapidamente vai tentar
conseguir apoios para que ele assumisse novamente os destinos da nacao portuguesa como monarca

(Silva, 1993).
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Acabaria por se refugiar na llha Terceira, proclamando-se regente, com o seu mandato que deveria
ser confirmado pelas Cortes Constitucionais, nomeando logo apds ter chegado aquele territério, a 3 de
marco, o Governo Liberal (Silva, 1993).

Os preparativos militares foram rapidos e em 1832 acabaria por partir a expedicao liberal em
direcao ao norte do Pais, com 800 homens e mais de 50 navios que estava a ser comandada pelo
Almirante inglés Rose Sartorius, cumprindo esse objetivo ao entrar na cidade do Porto.

Acabariam por ficar cercados na cidade durante um ano, ocasionando o célebre episddio historico
do “Cerco do Porto”, levando o limite da resisténcia humana ao extremo para depois na tentativa de
desbloquear a situacéo enviar 2500 homens por via maritima para o Algarve, para desviar os meios de
oposicao e permitir assim um alivio da pressao sobre aqueles homens que estavam ha um ano sem
grandes possibilidades de vitdria (Silva, 1993).

O Algarve seria conquistado e os liberais entraram numa série de varias vitérias que iriam motivar
as suas tropas e “virar o xadrez” da guerra para colocar o Reinado de D. Miguel préximo do seu fim. A
26 de maio de 1834 assinou-se a Convencéo de Evoramonte e colocou-se um ponto final & guerra civil

portuguesa, com a vitoria do movimento liberal (Silva, 1993).
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO E DE INTERVENCAO

Neste capitulo sera apresentada a caraterizacao da escola e da turma onde se implementou o estudo,

as questdes de investigacao, o seu desenho e os instrumentos implementados para a recolha de dados.

2.1. Contextualizacdo da Intervencao: escola e turma

O projeto de intervencao foi implementado numa turma do 11° ano, numa escola no distrito de Braganca.
O estabelecimento de ensino esta inserido num agrupamento de escolas, em que estao introduzidos
diversos jardins de infancia e escolas do ensino basico, sendo que existe apenas uma escola com ensino
secundario.

No decorrer do ano letivo, nao ocorreram alteracdes no nimero de alunos da turma, a mesma era
constituida por 12 alunos, sendo que apenas 11 estavam inscritos a Histdria. Relativamente ao género
dos alunos que frequentavam a disciplina de Histéria A, 5 sdo do género masculino e 6 do género
feminino. A média de idade é de 16 anos.

No que diz respeito a retencdes, pelo que foi possivel apurar trés alunos apresentaram retencoes
em anos anteriores, em que um deles teve retencdo no 7.° ano, outro no 10.°ano e por ultimo, no 8.°
ano. Sendo abrangidos pelos apoios sociais 0 grande numero dos alunos, relativamente ao escalao A
esse apoio social abrangia cinco elementos, enquanto com escaldo B o seu nimero é de apenas 2
estudantes. A maioria dos alunos tinham computador em casa com acesso a internet.

Relativamente a informacao familiar, alusiva as habilitacdes académicas, os pais/encarregados de
educacao, na sua maioria tem nivel de estudos inferior ou igual ao 12° ano, com alguns elementos a
terem somente o 4° ano, existindo unicamente 2 encarregados de educacao com formacao superior,
concretamente mestrado. Apenas um encarregado de educacao estd reformado e um outro

desempregado.

2.2. Contexto Curricular

O projeto de Implementacdo Pedagogica (PIPS) implementado no 11.° ano, correspondeu ao contetdo
programatico: “O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, Modelos e Praticas nos Séculos XVIII e XIX".
Aprofundado nos subtemas: “A implantacao do liberalismo em Portugal”, nos seus dois primeiros
subpontos: “Antecedentes e conjuntura (1807 a 1820); “A revolucdo de 1820 e as dificuldades de

implementacdo da ordem liberal (1820 - 1834); precariedade da legislacdo vintista de caracter
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socioeconémico; desagregacao do império atlantico” e “Constituicao de 1822 e Carta Constitucional de
1826".

As aprendizagens essenciais deste dominio sdo: “Analisar o processo revolucionario portugués no
contexto das invasbes napoleonicas, da saida da corte para o Brasil e da desarticulacao do sistema
economico-financeiro luso-brasileiro”; “Problematizar a revolucdo de 1820 e as dificuldades de
implantacao da ordem liberal (1820 - 1834)"; “Interpretar os principios fundamentais estabelecidos na
Constituicdo de 1822 e na Carta Constitucional de 1826"; “Identificar/aplicar os conceitos: carta

constitucional; vintismo; cartismo; setembrismo”.

Tabela 1 - Esquema Sintético das Aulas

Mddulos: “O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, Modelos e Préaticas nos Séculos XVIII e XIX"
Aula Contetido Estratégias/Materiais
Levantamento das ideias prévias dos alunos sobre a figura de
1° Aula “Antecedentes e conjunta da | D. Pedro IV e D. Miguel e também sobre os conceitos:
Revolucao Liberal (1807 - Liberalismo, Absolutismo, Revolucédo e Revolucéo Liberal.
90 m Y .
1820) Desenvolvimento da aula;
Recurso do PPT, sustentado com fontes visuais e escritas;
o Projeto: “Revolucéo de Recurso do PPT, sustentado com fontes visuais e escritas
2° Aula R . - .
90 m 1820 Realizacao de duas questdes de aula no final da aula
Ficha de trabalho n°1
3° Aula Projeto: “A Constituicao de Recurso do PPT, sustentado com fontes visuais e escritas
90 m 1822" Desenvolvimento da aula
Recurso do PPT, sustentado com fontes visuais e escritas;
4° Aula “A legislacéo vintista e a recurso a Escola Virtual
90 m Independéncia do Brasil” Assistir a um documentario “Grito de Ipiranga”
Realizacao de duas questdes de aula no final da aula
Recurso do PPT, sustentado com fontes visuais e escritas
Levantamento das ideias prévias dos alunos sobre figuras da
o . u . historia local: Julio Maximo de Oliveira Pimentel; Luis Claudio de
5° Aula Projeto: “A resisténcia ao L o e
. ) " Oliveira Pimentel; Frei Miguel de Madre de Deus; Antdnio
90 m liberalismo ) . .
Bernardo da Fonseca Moniz. Questionamento sobre quais
seriam os possiveis impactos da Revolucao de 1820 em Torre
de Moncorvo.
Recurso do PPT, sustentado com fontes visuais e escritas
6° Aula Projeto: “A Revolucao Liberal | Utilizacao de fontes documentais do Arquivo Municipal de Torre
90 m em Torre de Moncorvo” de Moncorvo
Ficha de trabalho n°2
Recurso do PPT, sustentado com fontes visuais e escritas
7° Aula . u - Distincao dos dois blocos em disputa: Liberal e Absolutista
Projeto: “A Guerra Civil”. - s .
90 m Resolucao de uma questao aula no final da aula
Realizacdo da ficha de metacognicao
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2.3. Implementacéo do estudo

O principal objetivo da investigacdo prende-se com a reflexdo sobre a forma como os alunos
compreendem a multiperspetividade em historia, a partir de fontes diversas sobre a tematica do
liberalismo, no ambito da histdria local e nacional.

Este projeto vista responder as seguintes questdes de investigacao:

1 - Que ideias os alunos t&m sobre o liberalismo, revolucao liberal, revolucao e se na sua
localidade existem referéncias a este periodo da histéria nacional?

2 — Como a histoéria local pode contribuir para compreender processos histéricos nacionais,
como o liberalismo, e fomentar a multiperspetividade no estudo desta tematica?

3. 0 que intervém na explicacdo historica concretizada pelos alunos quando contactam com
fontes diversas alusivas a esta tematica?

3.1 - O que utilizam como critérios para decidir entre possiveis explicacdes diferentes?
3.2 - Os alunos como operam com a provisoriedade na explicacdo histérica e que sentidos
lhe atribuem?

4. Que competéncias terdo os alunos desenvolvido ao nivel da compreensao

multiperspetivada a partir das atividades propostas de articulacdao da historia local com a

historia nacional da tematica em estudo?

Em seguida, apresenta-se através da Tabela 2, o desenho do estudo que sintetiza os materiais
utilizados e como se procedeu ao levamento de dados que nos permite responder as questdes acima

mencionadas.

Tabela 2 - Desenho do Estudo

Momentos Questdes de Investigacdo Instrumentos Informacéo a obter
Que ideia os alunos tém sobre o | Tarefa Escrita - | Analisar as ideias prévias
liberalismo, revolucao liberal, | Questionario de Ideias | dos alunos sobre a
1 revolucdo e se na sua localidade | Prévias (Q1) Revolucao Liberal,
existem referéncias a este periodo da | Questionario de Ideias | Liberalismo, Absolutismo,
histéria nacional? Prévias (Q2) Revolucao e as respetivas
mudancas
Como a historia local pode contribuir | Tarefa de analise de | Interpretacdo de fontes
9 para compreender processos | fontes escritas e | diversas com mensagens
histéricos  nacionais, como o | iconograficas diversas: | divergentes e
liberalismo, e fomentar a convergentes.
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multiperspetividade no estudo desta
tematica?

O que intervém na explicacédo
historica concretizada pelos alunos
quando contactam com fontes
diversas alusivas a esta tematica?

O que utilizam como critérios para
decidir entre possiveis explicacdes
diferentes?

Os alunos como operam com
provisoriedade na explicacdo histdria
e gque sentidos |he atribuem?

Varios discursos
contemporaneos sobre
a tematica da Revolucao

Liberal em Portugal
(militares liberais,
militares  absolutistas,

discursos de D. Miguel,
discursos de D. Pedro
IV, referéncias a varios
historiadores)

Identificagédo dos
mecanismos e critérios
usados pelos alunos para
a explicacéo
multiperspetivada.

Sentidos operados pelos
alunos relativamente a
conceitos como
multiperspectividade
provisoriedade e
objetividade

Que competéncias terdo os alunos
desenvolvido ao nivel da
compreensdo multiperspetivada a
partir das atividades propostas de

Ficha de metacognicao

Avaliar a mudanca de
concecdo dos alunos
desde o inicio do projeto
até ao seu fim;

articulacdo da histéria local com a
histéria nacional da tematica em
estudo?

Avaliar as competéncias
de compreensao sobre a
multiperspetiva.

Através deste projeto de intervencédo pedagogica, pressupds-se atingir os seguintes objetivos:

1 - Analisar as ideias prévias dos alunos sobre a Revolucdo Liberal, Liberalismo,
Absolutismo, Revolucao e as respetivas mudancas;

2 — Aferir o contributo da histéria local em articulacdo com a histéria nacional para a
compreensao da multiperspetividade pelos alunos

3 - Identificar os mecanismos que operam, aquando do contato dos alunos com fontes
diversas e com mensagens divergentes;

4 — |dentificar os critérios que os alunos utilizam para decidir entre explicacdes diferentes;
5 - Identificar os sentidos empregues pelos alunos a nocao de provisoriedade na explicacéo
historica;

6 — Avaliar as competéncias desenvolvidas ao nivel de compreensdo multiperspetivada a
partir das atividades propostas;

7 - Fomentar o pensamento historico e compreensdo do mundo passado e presente;

8 - Contribuir para uma posicao critica, reflexiva e participativa dos alunos na sociedade.
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2.4. Instrumentos de recolha de dados

Os instrumentos de recolha de dados foram divididos em cinco momentos. Em todos os momentos os
alunos trabalharam individualmente.

No 1° momento foi implementado um questionario individual de levantamento de ideias prévias
(QT1) (anexo 1). Com este questionario procurou-se compreender que noc¢des tinham os alunos sobre
varias tematicas e conceitos do liberalismo.

Na questdo 1 (Q1) foi pedido aos alunos que definissem uma série de conceitos, sendo que para
este projeto, os conceitos de relevancia sao “liberalismo”, “absolutismo”, “revolucéo” e “revolucao
liberal”. Os restantes conceitos foram implementados para se ter uma nocao do conhecimento prévio
dos alunos sobre as tematicas que iriam ser abordadas.

Relativamente as outras questdes, na questdo 2 (Q2) os alunos eram questionados “uma
revolucdo implica sempre violéncia?”, tendo de justificar a sua resposta e por ultimo na questdo 3 (Q3)
os alunos tinham de identificar as duas figuras histéricas nas duas imagens e se eram liberais ou
absolutistas. Com as duas ultimas questdes pretendiam-se compreender se os alunos sabiam que
existem diversos tipos de revolucao, para além das revolucdes “armadas” e se conseguiam identificar as
duas principais figuras dos acontecimentos.

No 2° momento, foi implementada a ficha de trabalho 1 - “Revolucdo Liberal de 1820 -
Liberalismo em Portugal” (FT1) em que foram analisadas varias questdes (Q1.1., Q1.2, Q3.1, Q3.2, Q4,
Q5, Q7 e por ultimo Q9.1). O estudo da Revolucao Liberal é fundamental para a concretizacdo deste
plano de intervencao pedagdgico, permitindo explorar como o0s alunos analisam perspetivas diferentes
relativamente a tematica do liberalismo/absolutismo, e como interpretam o papel dos intervenientes nos
acontecimentos.

Para os alunos serem capaz de responder as questdes, num primeiro momento tiveram contacto
com varios documentos, relativos, a Revolucao Liberal, como também sobre a postura dos elementos de
determinas classes sociais e 0s movimentos contrarios ao liberalismo.

Nas questdes seguintes (Q.1.1. e Q.1.2.) é apresentada uma série de imagens aos alunos de
diferentes momentos da histdria, sendo questionado qual ou quais daquelas imagens associavam ao
conceito de revolucao liberal e devendo na questao seguinte, justificar as suas escolhas.

Apds a exploracao de imagens como fontes, seria de mais facil percecao as ideias que os alunos
estavam a desenvolver sobre esta tematica até aquele momento.

Na questdo seguinte (Q2), foi solicitada a utilizacdo de um documento para o surgimento de uma

consciéncia liberal em determinados setores da sociedade, justificando a sua resposta. A escolha desta
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questdo é fundamental para ser compreendido o surgimento do liberalismo em determinados
grupos/setores da sociedade que contribuiram obviamente para o seu desenvolvimento generalizado.

A proxima questdo (Q3), os alunos deveriam com base no documento C e E, explorar duas
perspetivas antagonicas dos membros do Clero para com a Revolucao Liberal. Justificando na questao
seguinte (Q3.2) qual seria a razdo para os elementos do Clero terem adotado aquelas posicdes diferentes
relativamente a mudanca de regime. Um conjunto de questdes necessarias para explorar a diversidade
de perspetivas das fontes, como também os fatores que originam a diversidade de posicdes e
perspetivas, que se revelam essenciais para o estudo da multiperspetiva.

Relativamente & questdo seguinte (Q4), os alunos deveriam apos a leitura do documento D,
justificar as imediatas movimentacdes de alguns elementos e setores da sociedade em demonstrar o seu
descontentamento com a mudanca de regime. Continuando no desenvolvimento de um espirito critico,
a formulacdo de uma opiniao relativamente aos acontecimentos, com enfoque nas personagens e nas
suas atitudes.

A preocupacao do desenvolvimento da interpretacao de fontes multiperspetivadas cruzadas, ao
invés da construcao/defesa de uma Unica narrativa esta presente em toda a ficha, concretamente: na
questdo 5 (Q5), o aluno com base em dois documentos (f e b), vao arguir relativamente a possibilidade
de poder haver perspetivas diferentes sobre o mesmo acontecimento histérico, justificando a sua
resposta.

No que se refere as questdes seguintes (Q6 e Q6.1) foram questionados os alunos que importancia
a destruicdo dos documentos tinha para si, como também se essa atitude poderia alterar o rumo da
histéria. A introducao sobre a construcao de narrativa e como ela poderia ser questionada, criando
diferentes versées do mesmo acontecimento ou até mesmo figurar na Historia.

No passo seguinte da resolucdo da Ficha de Trabalho (F1), os alunos com utilizacdo dos
documentos introduzidos nesta ficha, deveriam explicar o significado da Revolucao Liberal para: Terceiro
Estado, Nobreza e Clero. Novamente o reforco da importancia em esmiucar as motivacées dos varios
elementos da sociedade para com aqueles acontecimentos.

Atendendo que o liberalismo introduz uma série de mudancas na vida politica do pais, a
Constituicdo de 1822 é abordada nas questdes (Q8.1) (Q8.2) com a colocacao de um excerto da mesma
em forma de documento, solicitando aos alunos que refiram quais foram as mudancas que se iriam
introduzir na sociedade em virtude da implementacdo desse mesmo documento. Questionando no

patamar seguinte apo6s analise daquele documento, se 0 mesmo tinha sido fundamental para a
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concretizacao do apoio a causa pelos elementos do terceiro estado a Revolucao Liberal, devendo justificar
a sua resposta.

As mudancas no panorama politico ndo pareciam devidamente consolidadas, surgindo uma nova
Constituicdo, referéncia para a Constituicdo de 1826 com a colocacdo de um excerto da mesma. Os
alunos apds lerem e analisaram esse excerto deveriam indicar as diferencas entre as duas cartas
constitucionais, imperioso para perceberam as mudancas que estavam a ocorrer na sociedade/politica
(Q9.1) e por ultimo na questdo seguinte (Q9.2) quais foram as razdes para justificar as mudancas
assinaladas relativamente a Constituicdo de 1822.

No 3° momento, foi implementado um questionario individual de levantamento de ideias prévias
(QT2) (anexo 2). Com este questionario procurou-se compreender que nogdes tinham os alunos sobre
varios assuntos da historia local.

Na questdo 1 (Q1) foi pedido aos alunos que respondessem se conheciam uma série de figuras
da sua terra, sendo questionados na questdo 2 (Q2) “quais os possiveis impactos da Revolucdo de 1820
em Torre de Moncorvo?”. A existéncia destas duas questdes justifica-se pela necessidade de perceber
qual era o seu grau de conhecimento sobre este tema na histéria local, desde figuras até a
acontecimentos.

No 4° momento, foi implementada a ficha de trabalho 2 (FT2) que pretendia aprofundar os
conhecimentos dos alunos relativamente a histéria local. Uma ficha de trabalho completamente focada
nessa vertente da historia, mas com enfoque também na multiperspetiva a partir do confronte de fontes
com perspetivas diferentes.

No primeiro momento de resolucdo desta ficha, os alunos analisando o documento A que explica
a posicao geografica e as suas possiveis vantagens, narrando as varias movimentacdes de tropas e
milicias naquele territério, na Q1, os alunos sdo questionados se a localizacdo geografica possa ter
influenciado o surgimento de uma das facdes em conflito. Relativamente a questao seguinte, o aluno
depois de analisar outro documento sobre o numero de detidos em Moncorvo e confrontando esses
dados com os dos concelhos vizinhos, tentara explicar porque € que ocorreu agquela situacao.

No seguimento da analise do documento anterior, seguem-se as Q3 e Q4, com o escrutinio da
influéncia de uma das familias residentes na vila no desenrolar dos acontecimentos, como também com
a posicao de certos e determinados elementos do clero que demonstram uma atitude diferente do que
a historiografia faz normalmente referéncia, concretamente a sua oposicdo ao liberalismo.

As questdes (Q5, Q6 e Q7) permitem explorar a multiperspetiva e a diversidade de perspetivas,

com 0s alunos a serem questionados relativamente a uma posicao de um interveniente, a possivel
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diferenca na postura dos membros do clero, como também o sentido da argumentacdo de uma
testemunha.

Até ao término desta ficha de trabalho, a multiperspetiva é constante, questionando como era
possivel elementos da mesma familia terem opinides e posicdes contrarias relativamente ao mesmo
acontecimento; a relacdo pessoal que preposito pode provocar num individuo, intensificando a aceitacdo
da diversidade de opinides e ou posicdes, como demonstra a Q10, que é bastante objetiva ao questionar
como é que para o mesmo assunto existem diferentes perspetivas. Contudo, na Q11, o aluno é
questionado relativamente ao que existe de semelhante entre os dois movimentos politicos (liberais e
absolutistas) e por ultimo, questionado relativamente a tudo que estudou qual seria o0 seu ponto de vista
entre liberais e absolutista, devendo justificar a sua resposta.

No 5° momento, foi implementada a ficha de metacognicdo, (anexo 5), sobre as atividades
desenvolvidas relacionadas com o liberalismo e a sua implementacao na localidade em que decorreu o
estagio. Esta ficha serviu para os alunos avaliarem a importancia e relevancia da atividade na sua
aprendizagem, o que menos gostaram, se a multiperspetiva € importante na aprendizagem de Historia

e como foi 0 seu desempenho ao longo das atividades do projeto.

Tabela 3 - Questdes de investigacdo - Questdes de recolha de dados

Questodes de Investigacdo

Questoes para a recolha de dados

1 - Que ideias os alunos tém sobre o liberalismo,
revolucdo liberal, constituicdo e se na sua
localidade existem referéncias a este periodo da
historia nacional?

Questionario de ideias prévias (Ql) - conceitos de
liberalismo, absolutismo, revolucéo, revolucao liberal
Questionario de ideias prévias (Q2) — (Q1) Conheces estas
figuras da tua localidade?

(Q1.1.) Diz o que sabes sobre cada uma delas.

(Q2) Quais os possiveis impactos da Revolucdo de 1820 em
Torre de Moncorvo?

Questionario de ideias finais - Questionario das ideias
consolidadas sobre o0s conceitos de liberalismo,
absolutismo, revolucao, revolucao liberal.

(Q9) Atendendo as atividades concretizadas, explica o que
ficaste a saber sobre a Reforma Liberal.

(Q10) Apos realizares todas estas atividades, explica o que
ficaste a saber sobre a histéria de Torre de Moncorvo na
tematica do liberalismo.

2 - Como a historia local pode contribuir para
compreender processos historicos nacionais,
como o liberalismo, e fomentar a
multiperspetividade no estudo desta tematica?

Ficha de trabalho n°2 (FT2) - (Q1) Apds analisares o
documento A, consideras que a localizacdo geografica
possa ter influenciado o seguimento de uma das facdes
politicas (absolutismo/liberalismo)? Justifica a tua resposta.
(Q3) De acordo com o documento B a familia Pimentel é
uma das familias mais influentes de Torre de Moncorvo,
consideras essa influéncia como o principal motivo para ter
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ocorrido uma presenca tao intensa de defensores do
liberalismo na localidade? Justifica a tua resposta

(Q6) O documento B e C apresentam a mesma perspetiva,
ou ndo, em relacdo a membros do clero de Torre de
Moncorvo? Justifica a tua resposta.

(Q9) Analisando o documento G como se pode relacionar a
vivéncia de Julio Maximo de Oliveira Pimentel, com os
prepositos do liberalismo?

(Q12) Qual o teu ponto de vista acerca do conflito entre
liberais e absolutistas? Justifica a tua resposta
Questionario de ideias finais — (Q10) Apds realizares todas
esta atividade explica o que ficaste a saber sobre a historia
de Torre de Moncorvo na tematica do liberalismo.

3. O que intervém na explicacdo historica
concretizada pelos alunos quando contactam
com fontes diversas alusivas a esta tematica?

Ficha de trabalho n°1 (FT1) - (Q.1.1) Qual ou quais as
imagens que associas ao conceito de revolucao liberal?
(Q.1.2.) Justifica a(s) tu(as) escolha(s):

(Q.7) Tendo por base os documentos anteriores, que
significado teve a Revolucao Liberal de 1820 para:

- Terceiro Estado

- Nobreza

- Clero

(Q.9.1.) Apos analisares o documento H indica as
diferencas da Carta de 1826 relativamente a Constituicao
de 1822 (Documento G)

Ficha de trabalho n°2 (FT2) - (Q6) O documento B e C
apresentam a mesma perspetiva, ou ndo, em relacdo a
membros do clero de Torre de Moncorvo? Justifica a tua

resposta.
3.1 - O que utilizam como critérios para decidir | Ficha de trabalho n°1 (FT1) - (Q1.2.) Justifica a(s) tu(as)
entre possiveis explicacdes diferentes? escolha(s):

(Q.3.1) Os autores dos documentos C e E tém a mesma
perspetiva sobre a posicdo do Clero em relacéo a revolucédo
liberal? Justifica.

(Q.5.) Com base no documento F e B, consideras ou nao
que, acerca de um mesmo acontecimento, pode haver
perspetivas diferentes? Justifica.

3.2 - O0Os alunos como operam com
provisoriedade na explicacdo histérica e que
sentidos lhe atribuem?

Ficha de trabalho n°1 (FT1) - (Q3) Com base na analise dos
documentos C e E, responde:

(Q.3.1) Os autores dos documentos C e E tém a mesma
perspetiva sobre a posicao do Clero em relacéo a revolugao
liberal? Justifica

(Q.3.2) Qual seria a razao para os elementos do Clero terem
adotado esta posicado em relacdo a mudanca de regime?
Justifica

(Q.4) Apods leitura do documento D, como justificas as
imediatas movimentacdes de alguns elementos e setores da
sociedade em demonstrar o seu descontentamento com a
mudanca de regime?

Ficha de trabalho n°2 (FT2) - (Q.4) Analisando os
documentos B como explicas que varios elementos do clero,
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que sdo conectados com as forcas absolutistas, estejam na
lista dos presos em consequéncia da rebelido liberal de
18287

(Q.7) Apds a leitura do documento H, consideras aquela
argumentacdo imparcial? Justifica a tua resposta.

4. Que competéncias terao os alunos
desenvolvido ao nivel da compreensao
multiperspetivada a partir das atividades

propostas de articulacao da historia local com a
historia nacional da tematica em estudo?

Questionario de ideias Finais - (Q.6) Qual o tipo de fonte que
torna o estudo da historia mais acessivel? Justifica a tua
resposta.

(Q.9) Atendendo as atividades concretizadas, explica o que
ficaste a saber sobre a Reforma Liberal.

(Q.10) Apds realizares todas estas atividades, explica o que
ficaste a saber sobre a histéria de Torre do Moncorvo na
tematica do liberalismo.
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CAPITULO Il - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADQS

No capitulo lll sdo apresentados e analisados os dados recolhidos através dos questionarios e fichas de
trabalho implementados em diversos momentos do estudo. Tendo em conta os objetivos deste estudo,
foi levada a cabo uma investigacdo qualitativa, em que se procedeu a analise dos dados de forma indutiva
e sua posterior categorizacdo com base nas técnicas da metodologia da Grounded Theory (Corbin &
Strauss, 2008). A Grounded Theory concebe um método de investigacdo qualitativa que norteia um
estudo de pesquisa desde o tracar do problema, objetivos de investigacdo a analise, portanto propde um
modo de desenvolver um estudo de investigacdo e de analisar os dados (Corbin & Strauss, 2008). Este
estudo ndo permite a construcdo e formulacdo de uma teoria, nem generalizacdes, apenas uma
descricdo e analise rigorosa da realidade em estudo, utilizando as técnicas da Grounded Theory na
analise dos dados. Neste sentido, procedeu-se a uma selecao e interpretacao dos dados, a sua ordenacao
e posterior categorizacdo das ideias dos alunos as tarefas realizadas no ambito da implementacéo deste

estudo sobre o liberalismo em Portugal.

3.1. Analise do Questionario 1 e Questionario 2

Iniciando a analise, pelo questionario de ideias prévias (QT1) e o questionario de ideias finais (QT2).
Numa tentativa de compreender a evolucao das ideias, opta-se pela analise em conjunto. A analise da
evolucao das ideias prévias desde o iniciar deste projeto até ao seu término.

Os conceitos analisados e relevantes sdo o conceito de liberalismo, absolutismo, revolucao e por
ultimo, revolucao liberal. As ideias dos alunos nas respostas dadas foram agrupadas em niveis de
progressao e serao apresentados exemplos para explicitar as ideias dos alunos categorizadas.

A tabela 4 apresenta a distribuicdo das respostas dos alunos ao conceito de Absolutismo.

Tabela 4 - Ideias Prévias e finais sobre o conceito de liberalismo

O que entendes por liberalismo?
) ) Ideias Prévias Ideias Finais
Categorias Descritores N . N .
N° Ocorréncias N° Ocorréncias
. . Respostas com incoeréncias ou ideias
Ideias Alternativas P ) 2 1
alternativas.
Respostas que apresentam ideias
. vagas, com uma explicacao superficial,
Ideias de Senso Comum 8 p C p . 5 3
baseadas nas experiéncias e vivéncias
pessoais do aluno.
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Respostas que integram ideias que se
aproximam das ideias historicas, e por

Ideias Aproximadas _ ) 4 5
vezes, apoiadas exclusivamente nos
conhecimentos prévios existentes.
Respostas em que os alunos
. o demonstram ter conhecimento
Ideias Historicas - 2

cientifico sobre o conceito substantivo,
fazendo uso de argumentacao explicita.

Num primeiro nivel - ideias alternativas — as respostas aqui inseridas revelam incoeréncias ou

ideias alternativas.

No QT1 enquadra-se duas respostas, apresenta-se o seguinte exemplo:

“Consentimento dos governadores e reis, perante a lei, tem a ver com liberdade” (F4)

Pode denotar que no QT2, apenas uma resposta nessa categoria:

“Relacionado com a liberdade” (F11)

No segundo patamar - ideias de senso comum - as respostas que os alunos apresentam tem um

conteudo um pouco vago, com uma explicacdo superficial, baseadas nas suas experiéncias e vivéncias.

No QT1 enquadra-se cinco respostas, apresenta-se o seguinte exemplo:

“Toda a gente ¢ igual perante a lei” (F2).

Pode denotar que no QT2, ocorreram trés respostas, segue-se um desses exemplos:

“Liberalismo é que todos sao iguais perante a lei” (F2)

No terceiro nivel - ideias aproximadas — as respostas integram ideias que se aproximam das ideias

histéricas, e por vezes, apoiadas exclusivamente nos conhecimentos que o aluno ja tinha previamente.

No QT1 enquadra-se quatro respostas, veja-se o exemplo:

“O meu ponto de vista o Liberalismo & um tipo de politica que defende a liberdade individual de
género, a igualdade racial, a liberdade de expressao, entre outras”. (F1)

No QT2 o numero de respostas, aumenta para cinco, como a que se apresenta como ilustrativa:

“Liberalismo é uma filosofia politica e moral baseada na liberdade, consentimento dos governados
e igualdade diante da lei”. (F9)
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No quarto e ultimo nivel — ideias histdricas — que consiste em respostas que os alunos
demonstram ter ideias objetivas e cientificamente adequadas sobre o conceito substantivo, fazendo uso
de argumentacao historica explicita.

Apenas no QT2 emergiram estas ideias em duas respostas que podem ser enquadradas nessa

categoria, como o exemplo que se segue:

“O Liberalismo ¢ um regime politico, que se baseia em ideias iluministas, isto é, defendem a
separacao de poderes, impostos pelo absolutismo. Teve inicio no final do século XVIIl e teve o seu
maior impacto na Revolucao Francesa (1789-1799). Os principios do liberalismo foram a separacéo
dos trés poderes (executivo, legislativo e judicial), a Igualdade, a Liberdade e a Fraternidade, cada
individuo passaria a valer por si e ndo pelo seu nascimento. Este regime politico acabou com o
absolutismo”. (F12)

Escrutinando estes valores, no primeiro questionario de ideias prévias, o nivel de progressao que
surgiu com maior frequéncia, foram as ideias de senso comum (5), ideias aproximadas (4), ideias
alternativas (2). Relativamente ao questionario das ideias finais a situacdo alterou-se, com as ideias
aproximadas (5), seguindo-se as ideias de senso comum (4), estando no terceiro patamar as ideias
historicas (2), com apenas uma resposta em ideias alternativas (1).

Atendendo ao que foi escrutinado, no paragrafo anterior ¢ importante referir o incremento das
ideias aproximadas e o surgimento das ideias historicas.

Na tabela seguinte, apresenta a distribuicao das respostas dos alunos ao conceito de absolutismo.

Tabela 5 - Ideias Prévias e Finais sobre o conceito de absolutismo

0 que entendes por absolutismo?

Ideias Prévias | Ideias Finais
Categorias Descritores N°
Ocorréncias

N° Ocorréncias

Respostas com incoeréncias ou ideias
alternativas.

Respostas que apresentam ideias vagas,
com uma explicacao superficial, baseadas
nas experiéncias e vivéncias pessoais do
aluno.

Respostas que integram ideias que se
aproximam das ideias historicas, e por
vezes, apoiadas exclusivamente nos
conhecimentos prévios existentes.
Respostas em que os alunos demonstram
. o ter conhecimento cientifico sobre o conceito
Ideias Histdricas _ - 3 3
substantivo, fazendo uso de argumentacao
explicita.

Ideias Alternativas 1 -

Ideias de Senso Comum

Ideias Aproximadas
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No primeiro nivel - ideias alternativas — as respostas s@o incoerentes ou apresentam ideias
alternativas.

No QT1 enquadra-se uma resposta, sendo essa resposta a seguinte:

“E alguém deve ter poder absoluto e é independente do outro ¢rgao” (F2)

No QT2 n&o existem respostas nesta categoria.

No segundo patamar - ideias de senso comum - as respostas dos alunos apresentam ideias
vagas, com a concretizacdo de uma explicacao superficial, baseadas nas experiéncias e também nas
vivéncias do aluno.

No QT1 enquadra-se cinco respostas, veja-se 0 seguinte exemplo:

“E o governo onde todos os poderes se centralizam no rei, onde s este mandava e s6 a opinido do
mesmo importava” (F8)
No QT2 ocorreu um ligeiro aumento de respostas para perfazer um total de sete respostas, como

0 seguinte exemplo ilustra:

“Absolutismo é quando o rei tem o poder de tudo”. (F11).

No patamar seguinte - ideias aproximadas — as respostas integram ideias que se aproximam das
ideias historicas, e, por vezes, apoiadas exclusivamente nos conhecimentos prévios existentes.

No QT1 podemos enquadrar duas respostas nessa categoria, veja-se o seguinte exemplo:

“0 absolutismo & a teoria politica que defende apenas o rei, independente de qualquer outro érgao,
deve deter e exercer todo o poder, entre os trés principais: o poder legislativo, o poder judicial e o
poder executivo”. (F3)

No QT2 o numero de respostas foi igual ao primeiro questionario:

“0O absolutismo é outra teoria politica que defende que o rei deve concentrar em si todos os 3
poderes (legislativo, executivo e judicial) independente de outro 6rgdo que Governa conforme quer
e a sociedade encontra-se dividida por estados” (F3).

No ultimo patamar - ideias historicas — as respostas dos alunos integram ideias objetivas e
cientificamente adequadas sobre o conceito em estudo, fazendo uso de argumentacao explicita.

No QT1 as respostas foram trés. O seguinte exemplo é bem ilustrativo:
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“0 absolutismo é um regime politico no qual todos os poderes se concentram no Rei (legislativo,
executivo e judicial), temos como exemplo o Rei D. Luis XIV de Franca que é conhecido como um
exemplo de monarquia absolutista”. (F1)

No QT2 as respostas foram em igual numero ao questionario realizado previamente, mas mais

desenvolvidas como se constata pelo seguinte exemplo:

“0 absolutismo era um sistema politica da Idade Média, suas principais caracteristicas sdo: auséncia
de divisao de poderes, poder concentrado no Estado e politica mercantilistas. Numa monarquia
absoluta, o rei tinha com os seus subitos uma relacdo marcada pelo principio da fidelidade, todos,
sem excecao, deviam obediéncia e respeito ao monarca e seus representantes. Estes possuiam a
prerrogativa de julgar e legislar ao invocar a mera vontade do soberano, que se for questionado a
vontade do monarca em publico poderia ser considerado um crime passivel de puni¢cao, como no
reinado de Luis XIV" (F12)

Relacionando os dados da tabela n.° 3 é possivel perceber que as ideias de senso comum sao
predominantes, no primeiro questionario (5) enquanto no segundo esse numero sobe ligeiramente para
(7). Nas ideias aproximadas ocorre a diminuicdo de respostas conforme se concretiza o estudo, enquanto
0s numeros de respostas histéricas mantém-se igual.

Um ultimo apontamento para a evolucao das aprendizagens, com o numero de respostas que
integram ideias alternativas a ndo emergir no segundo questionario ao contrario do primeiro em que se
tinha registado uma resposta desse patamar. Na tabela seguinte apresenta-se a categorizacao das ideias

dos alunos relativamente ao conceito de revolucao.

Tabela 6 - Ideias prévias e finais sobre o conceito de revolucdo

O que entendes por revolucéo?

Ideias Prévias Ideias Finais

Categorias Descritores . " .
N° Ocorréncias N° Ocorréncias

Respostas com incoeréncias ou ideias
alternativas.

Respostas que apresentam ideias
vagas, com uma explicacdo superficial,
baseadas nas experiéncias e vivéncias
pessoais do aluno.

Respostas que integram ideias que se
aproximam das ideias historicas, e por
vezes, apoiadas exclusivamente nos
conhecimentos prévios existentes
Ideias Histdricas Respostas em que os alunos
demonstram ter conhecimento cientifico
sobre 0 conceito substantivo, fazendo
uso de argumentacao explicita.

Ideias Alternativas 1 -

Ideias de Senso Comum

Ideias Aproximadas
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No primeiro nivel — ideias alternativas — que consiste em respostas com incoeréncias ou até ideias
alternativas.

No QT1 enquadra-se uma resposta:

“Quando existe desentendimentos” (F1)

No QT2 n&o existem respostas que se enquadrem nesta categoria.

No patamar seguinte - ideias de senso comum - que se caracterizaram por serem respostas com
ideias vagas, com uma explicacdo apenas superficial, baseadas nas experiéncias e vivéncias pessoais do
aluno em questao.

No QT1 analisando as respostas, verificamos que cinco alunos expressam ideias que se integram

na categoria de senso comum, segue um exemplo:

“E uma mudanca no setor politico” (F2)

No QT2 esse numero acaba por subir para seis respostas, como ilustra o exemplo:

“Uma revolucéo ¢ o apelo a mudanca no poder politico” (F4).

No terceiro patamar - ideias aproximadas — as respostas caracterizam-se por terem ideias que se
aproximam de forma mais ou menos elaborada das ideias historicas, mas tem uma argumentacao
historica incipiente, como também, por vezes esta apoiada exclusivamente nos conhecimentos prévios
existentes:

No QT1 as respostas sdo quatro as respostas que se enquadram nesta categoria, como o exemplo

ilustra:

“E quando existe uma grande mudanca onde se estabelece uma nova ordem, seja num contexto
politico, social, etc. que pode ser ou nao conseguida através do uso da violéncia” (F1)

No QT2 o numero de respostas diminui ligeiramente para trés, veja-se o seguinte exemplo:

“Revolucao "um movimento podendo ser de origem particular ou de uma associacao, onde um
grupo de pessoas faz um protesto podendo ser violento ou pacifico, por uma razdo que lhes traz
descontentamento ou revolta (F7)

No ultimo patamar, alusdo para - ideias historicas — em que essas respostas sao caraterizadas
por terem ideias objetivas e cientificamente adequadas sobre o conceito substantivo, como também faz

uso de argumentacao explicita.
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No QT1 as respostas que se poderiam enquadrar nessa categoria foi apenas uma:

“Uma Revolucao ¢ algo que surge em favor de mudancas, isto €, como por exemplo na Revolucao
Francesa, quando um grupo de pessoas, neste caso desfavorecidas, pretendem ter uma mudanca
radical para acabar com as desigualdades, como neste caso aconteceu através da burguesia que
marcou a Revolucdo Francesa” (F6)

No QT2 as respostas que integram Ideias Histdricas, sofrem um incremento passando para duas,

veja-se 0 exemplo:

“Uma revolucao ¢ nada mais do que uma mudanca, neste caso uma mudanca em termos de
regimes politicos. Nem sempre uma revolucdo tem de ser sinonimo de violéncia, exemplo disso foi
a revolucao de 1820, que foi considerada uma revolucao pacifica”. (F12).

Apds o escrutino das ideias a partir das respostas dos alunos e a sua respetiva categorizacao é de
facil percecdo que a categoria de senso comum é a que tem o numero mais elevado de respostas,
ocorrendo um incremento do primeiro questionario para o segundo questionario. Segue-se em nimero
de respostas as ideias aproximadas, embora ocorra uma ligeira diminuicdo entre a fase primordial e a
fase final.

Um aspeto relevante e que devera ser destacado € o ligeiro aumento do numero de alunos cuja
resposta se integra na categoria de ideias historicas, que demonstra evolucao do conhecimento dos
alunos. A seguinte tabela apresenta a categorizacao das ideias dos alunos relativamente ao conceito de

Revolucao Liberal.

Tabela 7 - Ideias prévias e finais sobre o conceito de revolucao liberal

O que entendes por revolucéao liberal?

_ _ Ideias Prévias Ideias Finais
Categorias Descritores 5 — S .
N° Ocorréncias | N° Ocorréncias
Sem Resposta Alunos que nao responderam a questao. 4 2
. . Respostas com incoeréncias ou ideias
Ideias Alternativas _ - 1
alternativas.

Respostas que apresentam ideias vagas,

Ideias de Senso com uma explicacao superficial, baseadas 1 )
Comum nas experiéncias e vivéncias pessoais dos
alunos.

Respostas que integram ideias que se
i . aproximam das ideias histéricas e por
Ideias Aproximadas _ _ 2 1
vezes, apoiadas exclusivamente nos

conhecimentos prévios existentes.
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Respostas em que os alunos demonstram
ter conhecimento cientifico adequados
sobre o conceito substantivo, fazendo uso
de argumentacao explicita.

Ideias Histdricas

Num primeiro — Sem Resposta — como o proprio titulo da categoria indica, ocorre quando o aluno
nao responde a solicitacdo para definir o conceito. No QT1 os alunos que ndo responderam foram de 4

para no QT2 este numero ira reduzir para apenas 2.

No patamar seguinte — Ideias alternativas — que consiste em respostas com incoeréncias ou ideias

alternativas —apenas emergiram no questionario final, todavia existe uma Unica resposta:

“Uma revolucao liberal é um protesto contra qualquer ideologia politica que esteja instaurada, a

favor da ideologia liberal” (F7).

No terceiro nivel — Ideias de senso comum — que sdo respostas alternativas as ideias histdricas
que apresentam ideias vagas, como também uma explicacao superficial, baseadas nas experiéncias e

também nas vivéncias pessoais dos alunos.

No QT1 as respostas que se enquadram nessa categoria foi apenas uma:

“E uma revoluco que se tenta mudar de regime politico para o liberalismo ¢ a luta pela liberdade”.
(F8)

No QT2 as respostas que se enquadram nessa categoria subiram ligeiramente, duas no seu total,

veja-se 0 exemplo:

“Acontece sempre que ocorre uma revolucao contra alguma instituicao politica ou algo do género e
esta revolucdo defende os pontos de vista liberais”. (F1)

No quarto patamar - Ideias Aproximadas — sao respostas que integram ideias que se aproximam
de forma mais ou menos elaborada das ideias historicas, porém com uma argumentacao historica
incipiente, e por vezes, apoiada exclusivamente nos conhecimentos prévios existentes.

No QT1 as respostas que se enquadraram nesta categoria foram duas, como o exemplo ilustra:

“A revolucao liberal constituiu na luta contra o absolutismo e eram a favor da separacao de poderes,
defendendo os ideais liberais (liberalismo economico, igualdade, liberdade, etc.)”. (F6)

Na QT2 as respostas que se encontram neste nivel foi apenas uma:
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“A revolucao liberal foi um movimento liberal como o nome indica. Este movimento liberal resultou
da ida da corte portuguesa para o Brasil e nao regressar. Por a corte nao regressar os ingleses
mantinham-se em Portugal. Foi uma revolucdo em que o povo participou e onde existiu uma forte
unido”. (F8)

No quinto e ultimo nivel, as ideias sdo catalogadas como - Ideias Histéricas — com os alunos a
demonstrarem ter ideias objetivas e cientificamente adequadas sobre o conceito substantivo,
inclusivamente fazendo uso de argumentacao explicita:

No QT1 as respostas que integram ideias que se enquadram nesta categoria foram quatro, veja-

se como exemplo:

“A Revolucao Liberal foi um movimento ocorrido em 1820, na cidade do Porto em Portugal. Entre
varios pedidos dos revolucionarios, estes exigiam a promulgacao de uma Constituicdo e a volta da
Corte portuguesa que se encontrava no Brasil. A Familia Real portuguesa fugiu para o Brasil por
causa das Invasdes de Napoledo. Entdo, os portugueses queriam a vinda de D. Jodo VI (Rei de
Portugal) de volta a Portugal, porém D. Joao nédo queria voltar. Por causa disso, ameacaram fazer
uma revolucao liberal em Portugal, forcando D. Jodo voltar”. (F3)

No QT2 as respostas integradas nesta categoria foram em ntimero um pouco superior para serem

num total de cinco, veja-se o0 seguinte exemplo:

“A Revolucao Liberal que se deu na cidade do Porto, foi um movimento de cunho liberal que

aconteceu a 24 de agosto de 1820 e que teve repercussdes tanto em Portugal como no Brasil. O

movimento resultou no retorno da corte portuguesa, que se transferira para o Brasil durante a Guerra

Peninsular, e no fim do absolutismo em Portugal, com a ratificacdo e implementacao da primeira

Constituicdo portuguesa”. (F12)

Escrutinando as respostas dos alunos que demonstram o nivel de compreensdao dos alunos
relativamente ao conceito Revolucdo Liberal, é possivel principiar a analise desses resultados pela
auséncia de resposta em que QT1 (4) e no QT2 (2), com uma distribuicdo igualitaria pelas outras
categorias, ocorrendo no QT2 um aumento das ideias dos alunos que se integram na categoria de senso
comum e uma diminuicdo das ideias aproximadas quando comparados com o QT1.

Comparando as ideias prévias e finais, a partir dos resultados obtidos, facilmente se apercebe que
na generalidade ocorreu progressao de conhecimentos, como pode ser comprovado na analise do

conceito de revolucao, em que contrariamente as ideias prévias, nao existem ideias alternativas nas

ideias finais, como também o numero de ideias histdricas é igualmente superior neste ultimo nivel.
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Um sinal inequivoco dessa mesma evolucdo que se verifica em modelos semelhantes num outro
conceito de forma mais evidente, foi na Revolucao Liberal em que o nimero de sem resposta desce para
metade, aumentando também o niimero de ideias histéricas.

A evolucao s6 ndo é plena e mais expressiva, porque no conceito de absolutismo, predominam
nos dois momentos as ideias de senso comum, com os alunos a apresentarem ideias vagas, com uma
explicacao superficial, ndo ocorrendo um aprofundar de conhecimentos, mantendo as ideias iniciais, com
0 numero das ideias aproximadas a descer e as ideias historicas a manter-se estatico.

Sumariamente, pode-se considerar que a progressao ocorreu de forma positiva, com progressao

em todos os conceitos.

3.2. Analise da Ficha de Trabalho 1

Neste subcapitulo procederemos a analise da ficha de trabalho 1 — “Revolucédo Liberal de 1820 -
Liberalismo em Portugal” e nesta aula em que se aplicou a ficha estiveram presentes 9 alunos, faltando
2. Considerando o que foi referido no “Capitulo Il — Instrumentos de recolha de dados”, sao varias as
questdes que possuem relevancia para este projeto, concretamente: Q1.1., Q1.2, Q3.1, Q3.2, Q4, Q5,
Q7 e por ultimo Q9.1.

Na Q1.1 foi pedido aos alunos para identificarem em varias imagens disponiveis quais eram as
imagens que associavam ao conceito de Revolucdo Liberal. A questdo era de escolha multipla o que
motiva a existéncia de um grande numero de respostas.

A tabela 8 apresenta a distribuicao das respostas dos alunos a questao de escolha multipla Q1.1

Tabela 8 - Revolucéo Liberal e as suas imagens

Qual ou quais imagens que associas ao conceito de revolugéo liberal?

Alineas N° de ocorréncias
a) 5
b)
c)
d)
e)
f)

Nao responde

1
5
5
3
2
1
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As respostas dos 9 alunos englobam todas as alineas disponiveis, referéncia para um aluno que
nao respondeu, sendo que no escrutinio das respostas foram bastante equivalentes, com o mesmo
numero de ocorréncias para a alinea: a), c), d), concretamente 5, enquanto a segunda alinea mais
selecionada foi a alinea e) com 3 respostas, seguindo-se a f) com 2 respostas e por Ultimo, as alineas b)
com somente 1 resposta.

A tabela 9 apresenta a categorizacdo a questdo 1.2. “Justifica a(s) tua(s) escolha(s):

Tabela 9 - Categorizacao das ideias que emergem das respostas a questao 1.2

Justifica a(s) tua(s) escolha(s) (Categorizacéo inspirada em: Barca (2000), Barca e Gago (2000, 2001) e Gago
(2001, 2012)
Categoria Descritores N°Ade.
ocorréncias
Respostas que integram modo explicativo descritivo, explicacédo
A “estéria” restritiva e/ou vazia, com reproducdo de informacdo das fontes 2
produzindo um relato, por vezes sem sentido.
Respostas que integram modo explicativo restrito ou descritivo do que
observam nas imagens, ponderando alguns fatores na validade da
A explicacao explicacdo, dada, por vezes integrando conhecimentos do senso 3
correta comum. As explicacdes de testemunhas/agentes sado provadas,
consideradas as corretas, por oposicao as explicacoes histéricas nao
provadas, baseadas em factos nao observados diretamente
. Respostas que integram o modo explicativo, relacionam a explicacédo
Quantos mais e L ~
tatores melhor com a evidéncia historica das fontes estabelecendo varias conexdes 1
entre factos.
Respostas que integram o modo explicativo causal ou narrativo;
Perspetiva fundamenta-se na selecdo de conhecimentos prévios e da evidéncia 1
disponivel; a interligacao de fatores é valorizada.
Sem resposta 2
Total 9

No primeiro nivel — a “estdria” — enquadram-se duas respostas. As respostas aqui enquadradas
inserem-se no modo explicativo descritivo, explicacao restritiva ou vazia. Os alunos limitam-se a
reproduzir as informacoes presentes nas fontes, acabando por produzir um relato, que por vezes, nao

tem sentido. Registam-se duas respostas nessa categoria:

“Escolhi estas duas imagens porque acho que adequam bem ao conceito da revolucao liberal porque
néo foi uma revolucéo pacifica” (F9).

A escolha desta resposta da-se pelo facto de o aluno responder de forma adequada a questao,

nao ter uma explicacao abrangente, limitando-se a ser bastante restritiva.
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No segundo nivel — “a explicacdo correta” - enquadram-se respostas que integram modo
explicativo restrito ou descritivo, ponderando alguns fatores na validade da explicacdo, dada, por vezes
integrando conhecimentos do senso comum, havendo trés respostas que se enquadram nessa

explicacao:

“Pois foi uma revolucao onde o povo participou e uma revolucdo nao violenta” (F8)

Uma resposta com uma explicacdo bastante restritiva, ndo aprofundando o conhecimento
historico, utilizando apenas conhecimentos adquiridos no senso comum. O aluno ndo faz uma resposta
elaborada em que demonstra conhecimento dos factos.

No terceiro nivel — “Quantos mais fatores melhor” - respostas que integram o modo explicativo,
relacionando a explicacdo com a evidéncia histérica das fontes estabelecendo varias conexdes entre

factos, uma unica no numero de ocorréncias:

“A imagem (A), pela postura e a roupa do politico que esta a falar usa indicam que é um burgués,
e a burguesia defendeu sempre as causas liberais. A imagem (C), porque nela podemos ver a
rebelido da Maria da Fonte, contra Costa Cabral, chefe do governo setembrista, que pds termo a
constituicdo de 1838. E a imagem (D), porque da para ver perfeitamente na figura que é um
parlamento, local onde os parlamentares liberais tinham assento, onde legislavam. (quantos mais
fatores melhor)” (F2)

Na resposta transcrita, o aluno demonstra uma utilizacdo permanente das fontes e faz varias
pontes entre as mesmas cruzando evidéncias na justificacdo dada, através das varias conexdes
realizadas ¢é possivel compreender a razao das suas escolhas.

No quarto nivel — “Perspetiva” — que sdo respostas que integram o modo explicativo casual ou
narrativo, fundamenta-se na selecdo de conhecimentos prévios e de evidéncia disponivel, com uma
neutralidade perspetivada e a interligacdo de fatores ¢ valorizada. Existe uma Unica resposta, cujas ideias

integram um conjunto de critérios que se integram nesta categoria:

“Como na pergunta anterior referido, associo a imagem A a uma revolucao liberal, uma vez que,
pelo vestuario e pela postura, o individuo presente na imagem aparenta ser burgués e muitas das
revolucdes liberais foram, também, revolucdes burguesas. Ainda associo a imagem C devido a
existéncia de algo que aparenta ser um parlamento e devido a existéncia de bandeiras, que sao
comuns em todas as revolucdes liberais, como por exemplo na revolucao francesa. Também a
imagem D aparece associada a revolucao liberal, uma vez que esta imagem representa a revolucao
liberal portuguesa, mais precisamente a revolta da “Maria da Fonte”, uma revolucédo pacifica. Por
ultimo, temos a imagem E, nesta temos presente o parlamento que é associado ao liberalismo,
também temos presente a bandeira francesa, o que nos faz associar a imagem a revolucao
francesa (1789-1799)". (F6)
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O aluno construiu uma narrativa, fundamentando-se na selecdo de conhecimentos prévios como
também na evidéncia das fontes, concretiza em grande numero a ligacdo entre evidéncias para justificar
a sua argumentacao. Procede a uma explicacao narrativa causal, em que se denota o conhecimento
historico adquirido anteriormente, aplicado a interpretacao das fontes iconicas.

Relativamente ao modelo de progressao denota-se que a maioria das respostas se enquadram se
na explicacdo correta, com os alunos a serem restritivos nas suas respostas, com aplicacdo de
conhecimentos do senso comum. Segue-se a estodria, com os alunos nesses exemplos a limitarem-se a
serem bastante restritos e mesmo vazios de contetido nas suas respostas.

No terceiro nivel “Quantos mais fatores melhor” apenas uma resposta que foi devidamente

analisada anteriormente, tendo também o mesmo numero de casos a “Perspetiva”.

Tabela 10 - Categorizacéo das ideais que emergem das respostas a questéo 3.1

3.1.) Os autores dos documentos C e E tém a mesma perspetiva sobre a posicdo do Clero em relacdo a
revolucao liberal? Justifica.
. ! N° de
Categoria Descritores L.
ocorréncias
Os estudantes apresentam ideias alternativas, que ndo se encontram
Ideias incongruentes | bem explicadas ou que inclusivamente nao respondem de forma 6
adequada ao pretendido.
Inferéncia de Os estudantes procedem a inferéncias extraindo do documento
detalhes da alguns detalhes ao nivel da informacao, procedendo a aducdes. 1
informacéo
L. Os estudantes procedem a inferéncias cruzadas, justificando a sua
Inferéncia cruzada o ) ~ )
) opinido com base na informacao extraida do documento, procedendo 2
contextualizada o
a generalizacdes.
Total 9

No primeiro nivel — Ideias Incongruentes — em que os estudantes apresentam ideias alternativas
ou mesmo vagas que ndo se encontram bem explicadas ou que inclusivamente fogem ao pretendido,

existem 6 estudantes cujas ideias se integram neste nivel, sendo exemplo:

“Acho que os autores tém a mesma perspetiva porque ambos querem o acontecimento da
contrarrevolucao” (F11)

A presente resposta encontra-se na categoria referida porque a resposta do aluno nao faz qualquer

sentido, ndo respondendo ao que lhe foi perguntado anteriormente, sendo uma resposta alternativa.

41



No segundo patamar - Inferéncias de detalhes de informagdo — os estudantes procedem a
inferéncias extraindo do documento alguns detalhes ao nivel da informacao, existe apenas 1 ocorréncia

neste nivel, sendo:

“Nao partilham a mesma perspetiva, no documento C vemos um apoiante ao clero e no documento
E um opositor. Nos documentos podemos ver a posicao do clero quanto a revolucao, estes nao
concordam com a revolucao” (F8).

A resposta encontra-se nessa categoria, atendendo ao facto de o aluno na realizacdo da sua
resposta ter utilizado algumas das referéncias existentes na documentacao para a sua realizacao.

No ultimo patamar - Inferéncia cruzada contextualizada - os estudantes procedem a inferéncias
cruzadas, justificando a sua opinido com base na informacao extraida do documento, existem 2

ocorréncias, sendo exemplo:

“Ambos tém pontos em comum, mas ha algo que os distingue. Ambos 0s autores concordam que
o clero foi um dos pilares mais fortes a ndo apoiar a revolucéo, ainda por cima apoiaram uma
contrarrevolucao, mas no texto C o clero revoltou-se diretamente contra essa revolucao até mesmo
ao ponto de serem expulsos ao contrario do texto E que o clero apenas tinha medo de uma
contrarrevolucéo, que houvesse perdas e fosse derramado sangue” (F3)

Na resposta anterior é de facil percecéo a utilizacdo ampla dos documentos disponibilizados para
a realizacdo da resposta, com a mais-valia de concretizar o cruzamento de informacéo entre os varios
documentos, ndo se centrando apenas num desses documentos. Sendo importante referir que a opinido
do autor da resposta foi sempre balizada com o apoio de informacdes retiradas daqueles documentos.

Finalizando, o escrutino a esta questao, rapidamente se apercebe que o nivel de progressao com
mais respostas foi o de Ideias incongruentes, tendo no total 6 casos verificados, seguindo-se no patamar
seguinte, com bastante menos casos (2) a inferéncia cruzada contextualizada e por ultimo com apenas
um exemplo o Inferéncia de detalhes da informacéo.

Em suma, denota-se que na sua maioria os alunos apresentaram ideias alternativas ou mesmo
vagas, ndo se preocuparam em construir a sua reposta a partir da analise cruzada das fontes, ou integrar
a consolidacao dos seus conhecimentos, acabando inclusivamente por fugirem ao pretendido, nao

respondendo de forma adequada.
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Tabela 11-Categorizacao das ideais que emergem das respostas a questao 3.2.

3.2. Qual seria a razéo para os elementos do Clero terem adotado esta posicdo em relacdo a mudanca
de regime? Justifica. Categorizacdo baseada em Barca (2000), Barca e Gago (2000, 2001) e Gago
(2001, 2012)

N° de

Categoria Descritores L
ocorréncias

Respostas que integram modo explicativo descritivo, explicacdo
A “estéria” restritiva e/ou vazia, com reproducao de informacao das fontes 2
produzindo um relato, por vezes sem sentido.

Respostas que integram modo explicativo restrito ou descritivo,
ponderando alguns fatores na validade da explicacao, dada, por

A explicacéo vezes integrando conhecimentos do senso comum. As »
correta explicacbes de  testemunhas/agentes sao  provadas,

consideradas as corretas, por oposicdo as explicacdes historicas

nao provadas, baseadas em factos ndo observados diretamente

) Respostas que integram o modo explicativo, relacionam a

Quantos mais L AL

explicacdo com a evidéncia histdrica das fontes estabelecendo 2
fatores melhor . )

varias conexdes entre factos.
Sem resposta 3
Total 9

Ao nivel da estdria que sao respostas que integram o modo explicativo descritivo, uma explicacao
restritiva e/ou vazia, com reproducéo de informacdo das fontes produzindo um relato, por vezes sem

sentido, temos 2 respostas, sendo exemplo:

“N&o quererem violéncia presente na revolucdo, o clero temia a guerra e as mortes” (F8)

A presente resposta encontra-se na categoria referida porque a resposta do aluno nédo faz qualquer
sentido, ndo respondendo ao que lhe é perguntado anteriormente, estamos perante uma resposta vazia
ao nivel da explicacao dada, nao se adequando ao pretendido.

Ao nivel da explicagao correta que sdo respostas que integram um modo explicativo restrito ou
descritivo, ponderando alguns fatores na validade da explicacdo dada, por vezes integrando

conhecimentos do senso comum, temos também 2 respostas, sendo exemplo:

“A razéo pela qual o Clero ter adotado esta posicéo, contra o liberalismo, teve a ver com o facto de
os ideais liberais serem contra o Antigo Regime.” (F2)

Na resposta anterior estamos perante uma explicacao restrita, ponderando um factor na validade

da explicacao, justificando a posicédo contraria ao liberalismo, por defenderem ideais contrarios ao Antigo

43



Regime. Aplica conhecimentos historicos, mas nao se alongando e ndo construindo uma narrativa
multicausal/explicativa sobre os acontecimentos.

Relativamente a classificacdo seguinte “Quantos mais fatores melhor”, que sao respostas que
integram o modo explicativo, relacionam a explicacdo com a evidéncia histérica das fontes estabelecendo

varias conexdes entre factos, identificaram 2 respostas, como atesta o exemplo seguinte:

“0 Clero fazia parte da sociedade que tinha o poder no antigo regime, podendo fazer suas préprias
leis as quais as sociedades sem privilégio tinham que obedecer sem discutir ou descordar, mas ao
nascer a ideia de mudanca no regime o Clero perderia sua forca de poder julgar e implementar as
leis como queria passando de uma classe superior para uma classe normal como qualquer outra”.
(F12)

A integracdo desta resposta nesta categoria esta justificada com a explicacdo dada pelo aluno,
com a tentativa de justificar varios factos a partir das evidéncias extraidas a partir das fontes e construir
uma narrativa com varias conexdes entre factos.

Observando e analisando o nivel de progressdo das ideias dos alunos a estas questdes, é
facilmente percetivel uma distribuicdo igualitaria nas categorias que emergiram (A “Estoria”, “A
Explicacdo correta” e por Gltimo e “Quantos mais fatores melhor”), realca-se, no entanto, que maior foi
0 numero daqueles que nao responderam. Os resultados demonstraram a grande variedade de
argumentacdo e opinides dos alunos, em que alguns foram restritivos na sua explicacdo e
fundamentaram apenas com elementos do texto, outros acabaram por terem respostas com base em
conhecimento prévios e também com base na evidéncia produzida a partir das fontes.

Tabela 12 - Categorizacéo das ideias que emergem das respostas a questao 4

4) Apos leitura do documento D, como justificas as imediatas movimentacdes de alguns elementos e setores
da sociedade em demonstrar o seu descontentamento com a mudanca de regime? Categorizacdo baseada
em Barca (2000), Barca e Gago (2000, 2001) e Gago (2001, 2012)
N° de
Categoria Descritores .
ocorréncias
Respostas que integram modo explicativo descritivo, explicacao restritiva
A “estoria” e/ou vazia, com reproducdo de informacao das fontes produzindo um 2
relato, por vezes sem sentido.
L Respostas que integram modo explicativo restrito ou descritivo,
A explicacédo _ o
correta ponderando alguns fatores na validade da explicacdo, dada, por vezes 3
integrando conhecimentos do senso comum ou conhecimentos gerais.
) Respostas que integram o modo explicativo; relacionam a
Quantos mais o A ~
explicacdo com a evidéncia histdrica das fontes estabelecendo conexdes 1
fatores melhor
entre factos.
) Respostas que integram o modo explicativo causal ou narrativo;
Perspetiva X . N o 2
fundamentam-se na selecdo de conhecimentos prévios e da evidéncia
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disponivel; neutralidade perspetivada; A interligacdo de fatores &
valorizada.

Sem resposta 1
Total 9

Ao nivel de ocorréncia em “estoria” que sado respostas que integram modo explicativo descritivo,
explicacao restritiva e/ou vazia, com reproducao da informacao das fontes, produzindo um relato, por

vezes sem sentido, existem duas respostas, sendo exemplo:

“Estas movimentacdes de alguns elementos dos setores da sociedade foram devido ao alerta dado
pelo ministro da guerra nas cortes, ndo foi o suficiente para suster a quase imediata rebelido
contrarrevolucionaria.” (F11)

Os motivos para justificar a integracao desta resposta na categoria “estdria” é justificado pelo facto
de o aluno na sua resposta apresentar uma explicacao restritiva, reproduzindo informacéo das fontes,
produzindo um relato sem sentido.

Ao nivel da “explicacdo correta” que sao respostas que integram modo explicativo restrito ou
descritivo, com alguns fatores ponderados na validade da explicacdo dada que por vezes integram

conhecimentos do senso comum ou conhecimentos gerais, temos trés respostas:

“A razao para os elementos do clero terem adotado esta posicdo em relacdo a mudanca de regime,
foi o facto de o liberalismo ter ideais totalmente contra o Antigo Regime, ou seja, assim o clero ja
nao iria possuir os privilégios dos quais usufruia enquanto estava implantado o Antigo Regime” (F1)

Esta resposta insere-se na presente categoria pelo facto de a argumentacdo ter sido bastante
restritiva, ndo tendo uma grande elaboracao na sua concretizacao, com o suporte no conhecimento geral
e nao procurando introduzir conhecimentos historicos mais elaborados.

Ao nivel de “quantos mais fatores melhor” que sdo respostas que integram o modo explicativo;
relacionam a explicacdo com a evidéncia histérica das fontes estabelecendo varias conexdes entre factos,

temos apenas uma resposta:

“Baseado no documento D, as imediatas movimentacdes de alguns elementos e setores da
sociedade em demonstrar o seu descontentamento com a mudanca do regime deveu-se a perda
dos privilégios que estes tinham devido as ideias absolutistas, uma vez que com a implementacao
do liberalismo, o homem que até ali valia pelo seu nascimento, comecava a valer por si, com base
nos seus talentos, separando assim os trés poderes politicos (judicial, executivo e legislativo) e
igualando as classes sociais.

A igualdade e a liberdade de todos os individuos acabaram por causar receio nas classes que até ai
eram consideradas poderosas, uma vez que iriam perder esses poderes.” (F6)
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O aluno para a realizacdo da resposta anterior suporta-se na evidéncia histérica das fontes para
concretizar a sua argumentacdo e constréi varias conexdes no decorrer da sua argumentacao,
demonstrando algum nivel de conhecimento historico na elaboracao da sua resposta.

Por ultimo, na “Perspetiva” que sao respostas que integram o modo explicativo causal ou narrativo;
fundamentando-se na selecdo de conhecimentos prévios e da evidéncia disponivel; neutralidade

perspetivada, valorizando a interligacao entre fatores, identificamos duas respostas, sendo exemplo:

“0O pais passou um longo periodo de instabilidade politica, ditado pela oposicdo entre as facdes
liberais, as absolutistas e as conservadoras. A monarquia constitucional teve dificuldades em se
implantar, em parte devido as mentalidades enraizadas, que se opunham vivamente as mudancas
juridicas necessarias a instituicao de uma nova ordem social, politica e econémica.

Mesmo enfraquecida, a nobreza era regenerada a partir do exterior, através dos burgueses recém-
titulados que perpetuavam a velha ordem. As camadas populares, em particular as rurais, em nome
das quais havia sido feita a revolucao, continuavam empobrecidas e fracas, conformadas com o seu
destino.” (F3).

O aluno demonstra a existéncia de conhecimentos prévios no inicio da sua resposta,
fundamentando-se nos mesmos para responder a esta questao, acaba por elaborar uma resposta com
base no modo explicativo causal. A sua narrativa é bastante consistente, elaborada e concretiza a
interligacdo de fatores, procedendo a argumentacdes sustentadas no conhecimento historico e na
evidéncia produzida com base na fonte.

Relativamente ao modelo de progressdo, a categoria com mais resposta (3) ¢ “a explicacdo
correta”, seguindo-se a “estdria” e a “Perspetiva” com o mesmo nimero de respostas (2), com apenas
uma na categoria “Quantos mais fatores melhor”.

Os alunos utilizam na maioria uma linguagem assertiva nas suas respostas, concretizando
respostas com alguma elaboracéao historica, suportando-se no conhecimento historico que possuem, em

articulacdo com a interpretacao e a evidéncias das fontes analisadas.

Tabela 13 - Categorizacdo das ideias que emergem das respostas a questao 5

Com base no documento F e B, consideras ou nao que, acerca de um mesmo acontecimento pode haver
perspetivas diferentes? Justifica. Categorizacdo baseada em Barca (2000), Barca e Gago (2000, 2001) e Gago
(2001, 2012)

Categorias Descritores N.° Ocorréncias
Respostas que integram modo explicativo descritivo, explicacao
A “estoria” restrita e/ou vazia. 1
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Respostas que integram modo explicativo restrito, incorporando
Positivismo restrito critérios de senso comum, articulando com algumas evidéncias 4

dadas pelas fontes primarias.

Respostas que integram uma explicacdo historica aceites por
Positivismo evidéncia fiavel a partir das fontes primarias, incorporando na 1
convencional explicacédo opiniao pessoal.

Respostas em que os alunos integram varios fatores explicativos
Perspetiva das diferentes perspetivas, estabelecem relacao causal/racional, 1
contextualizada argumentando e integrando contextos diferenciados, com

emergéncia de neutralidade perspetivada.
Sem resposta 2
Total 9

No primeiro nivel — a “estoria” - foi enquadrada uma resposta. A resposta enquadrada nesta

categoria, integra 0 modo explicativo descritivo, explicacao restrita ou explicacao vazia:

“Considero que haja opinides diferentes sobre um mesmo acontecimento pois nos documentos uns
estao a favor do liberalismo outros apoiantes do antigo regime” (F7)

A resposta do aluno integra o modo explicativo descritivo, porque limita-se a concretizar uma
explicacao elementar com base no documento.

No segundo nivel — Positivismo restrito — foram enquadradas quatro respostas que integram modo
explicativo restrito, incorporando critérios de senso comum, articulando com algumas evidéncias dadas

pelas fontes primarias.

“Sim, de acordo com os documentos, até mesmo aos dias de hoje, existem ideais diferentes sobre
o liberalismo e o0 absolutismo. Assim como naquela época existem apoiantes das duas facdes que
se apoiavam nas suas mentalidades para defender um lado”. (F3)

A resposta do aluno incorpora na explicacdo informacao das fontes primarias, mas também
critérios de senso comum, com clara alusdo para a existéncia de opinides contrarias até na atualidade
sobre o liberalismo e o absolutismo.

No terceiro nivel - positivismo convencional — enquadra-se uma resposta. As respostas inserem-

se no modo explicativo, as explicacdes historicas sao aceites com base na evidéncia:

“Sim, considero que acerca do mesmo acontecimento possa haver perspetivas diferentes. Neste
caso, dada a importancia da Revolucao Liberal, que em Portugal pds fim a monarquia absoluta, foi
compreensivel que na altura houvesse tanta agitacao politica e lutas tao sangrentas, uma vez que
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estava muita coisa em causa, como por exemplo, a perda de regalias por parte do clero, da nobreza
e dos seus apoiantes” (F2).

0 aluno incorpora as evidéncias fornecidas pelas fontes primarias na sua explicacao. Para o aluno
¢ presente a necessidade de concretizar uma explicacdo com base no desenrolar dos acontecimentos,
estabelecendo relacdes causais (consequéncias do liberalismo a nivel politico e social).

Por ultimo, no quarto nivel — perspetiva contextualizada- encontramos apenas uma resposta. O
aluno integra varios fatores explicativos para justificar a existéncia de diferentes perspetivas. Concebe

uma relacao causal/racional, baseando-se e incluindo contextos diferenciados. Vejamos o exemplo:

“Com base nos dois documentos, considero que acerca do mesmo acontecimento pode haver
perspetivas diferentes. Como estudado anteriormente, sabemos que o Antigo Regime era
caracterizado pela sua hierarquia de ordens, existem trés ordens: a Nobreza, o Clero e o Terceiro
Estado (Camponeses, Artesdos, Burgueses, Mendigos). Nestas trés ordens tinhamos duas
privilegiada: Clero e Nobreza e uma néao privilegiada: Terceiro Estado. Assim, como os principios
fundamentais do liberalismo consistiam na separacao de ordens, muitos elementos nao iriam aceitar
a perda dos seus poderes com facilidade, por isso houve uma perspetiva negativa em relacao aos
ideais liberais por parte do Clero e da Nobreza. Por outro lado, os elementos nao privilegiados na
politica absolutista, através do liberalismo finalmente tinham direitos iguais a todos os individuos,
que tanto ansiavam. Através das diferentes perspetivas dos diferentes elementos da sociedade
podemos explicar as dificuldades pela qual a implementacao do liberalismo teve que passar”. (F6)

A explicacdo deste aluno integra o modo causal para a existéncia de diferentes perspetivas,
fundamentando a sua arguicdo com conhecimentos histéricos estudados, “Como estudado
anteriormente”, mobilizando-os e integrando-os na resposta a esta questdo. A sua fundamentacéo
abrange varias vertentes, desde os privilégios sociais, as condicionantes para os elementos de cada
classe. O aluno mantém uma postura de neutralidade, limitando-se a relatar os factos, ndo tomando
partido por nenhuma das causas.

Verifica-se ao nivel da progressdo, que a maioria das respostas se integram na categoria
Positivismo restrito (4), sendo em igual nimero nas outras categorias, demonstrando que os alunos
deram respostas com alguma elaboracdo e argumentacéo, com suporte em conhecimento historico e

em evidéncias, retirados de fontes primarias.

Tabela 14 - Categorizacao das ideias que emergem das respostas a questao 7

7) Tendo por base os documentos anteriores, que significado teve a Revolucéo Liberal de 1820 para:
- Terceiro Estado
- Nobreza

- Clero
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. . N° de
Categoria Descritores .
ocorréncias
Os estudantes apresentam ideias alternativas ou vagas que nao se
Ideias incongruentes | encontram bem explicadas ou que inclusivamente fogem ao 1
pretendido
. Os estudantes justificam as suas ideias em volta dos trés grupos
Argumentacéo sem N e -
nferénci sociais, apresentando uma justificacdo com argumentacdo, mas 3
inferéncia .
sem fazerem referéncia aos documentos.
Deducgao com base Os estudantes procedem a deducdes, a partir das inferéncias 5
na inferéncia realizadas, procedendo a generalizacoes.
L. Os estudantes procedem a inferéncias cruzadas, justificando a sua
Inferéncia cruzada L _ . o )
. opiniao com base nas informacdes e evidéncias extraidas do 1
contextualizada
documento.
Nao respondeu 2
Total

No primeiro nivel - ideias incongruentes — que se baseiam em ideias alternativas ou vagas que
nao se encontram bem explicadas ou que inclusivamente fogem ao pretendido, temos apenas uma

resposta nesta categoria:

“Terceiro Estado - teve um papel importante na revolucdo; nobreza — ndo sei; Clero — ndo sei”. (F8)

A presente resposta & demonstrativa de uma ideia incongruente, apresenta-se bastante simplista,
com o aluno a responder a apenas um ponto dessa questdo, concretamente ao terceiro estado, ficando
a abordagem a nobreza e ao clero por concretizar. Mesmo na resposta efetuada, denota-se pouco rigor
e a nao preocupacao em demonstrar conhecimentos aprofundados.

No segundo nivel — argumentacdo sem inferéncia — os estudantes justificam as suas ideias em
volta dos trés grupos sociais, sem fazerem referéncia aos documentos, existem trés respostas que se

integram nesta categoria:

“Para o Terceiro Estado foi bom pois passaram a ter melhores condicdes de vida e a ter igualdade
com os demais, ou seja, ja ndo eram inferiores a ninguém, ja para o Clero e a Nobreza néo foi tdo
agradavel pois por sua vez perderam os privilégios que possuiam da mesma maneira que passaram
a ter igualdade com os outros, ou seja, ja ndo eram superiores a ninguém, mas eram todos iguais.”
(F1)

O aluno ao responder a questdo com a presente resposta demonstra conhecimentos genéricos
sobre os factos, ndo aprofundando as suas ideias com informacdes dos documentos e os argumentos

que apresenta sao bastante superficiais.
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No terceiro nivel - Deducdo com base na inferéncia — os estudantes procedem a deducdes, a

partir das inferéncias realizadas, procedendo-se a generalizacdes, com duas respostas, sendo exemplo:

“Terceiro Estado: a burguesia aumentou o seu prestigio e riqueza; o povo manteve-se igual, pobre,
mas ainda conseguiu alguns privilégios; Nobreza: perdeu privilégios e manteve-se a velha nobreza
pobre, mas com titulos; Clero: foi 0 estado que mais sofreu e foi 0 mais oprimido, pois possuia todos
os privilégios ao lado do rei e com a sua “queda” perdeu isso, inclusive o direito de falar e de
interferir na governacao”. (F3)

O aluno na sua resposta, demonstra algum conhecimento, embora proceda a algumas
generalizacdes, fazendo, todavia, referéncia a informacdes e evidéncias extraidas dos documentos,
demonstrando no global de forma algo genérica as alteracdes que os elementos dos varios estados
sociais foram sofrendo.

No ultimo nivel - Inferéncia cruzada contextualizada - os estudantes procedem a inferéncias
cruzadas, justificando a sua opinido com base na informacao e evidéncia extraida do documento, apenas

uma resposta, sendo exemplo:

“A Revolucao Liberal de 24 de agosto de 1820, uma revolucdo pacifica foi uma mudanca politica
radical e significativa para todos os elementos da sociedade, tendo em conta o regime politico
antecedente ao liberal teve ideias bastante distintos. No Antigo Regime a Nobreza e Clero tinham
todos os beneficios, assim estas classes sociais eram totalmente contra a Revolucao Liberal, uma
vez que esta implicaria a perda de toda a protecao e privilégios que lhes eram atribuidos, pois seria
efetuada a implementacao de leis, direitos e deveres iguais para todos os elementos da sociedade.
Contrariamente, a Revolucéo Liberal foi muito significativa para o Terceiro Estado, permitindo-lhes
ter todos os direitos que o absolutismo lhes tivera abolido”. (F6)

O aluno na sua resposta, demonstra a preocupacdo em cruzar as informacoes retiradas do
documento, criando uma narrativa com esse cruzamento de informacbes e evidéncias, demonstra
conhecimentos baseados em estudos anteriores e conforme foi descrito a necessidade de fazer uma
resposta mais desenvolvida e evoluida.

Por ultimo, relativamente ao modelo de progressao, assiste-se a uma dispersao das respostas por
varias categorias, ndo se centrando a maioria num dos patamares. O nivel com mais respostas foi a
Argumentacdo sem Inferéncia com 3 respostas, com os alunos a responderem a questao com base em
ideias generalistas e de senso comum, sem atenderem aos documentos, possivelmente o resultado de

estudos anteriores.
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No segundo nivel da progressao, Dedugcdes com base na inferéncia, existem duas respostas que

se integram nesta categoria, com os alunos a demonstrarem que tomaram conhecimento dos

documentos, procedendo a inferéncias e produzindo deducdes a partir destas.

Relativamente ao modelo de progressao com menos respostas, estao dois niveis, concretamente:

Ideias incongruentes e também Inferéncia cruzada contextualizada, com uma resposta cada uma.

Em suma, assiste-se a uma diversificacao de respostas, demonstrando a prevaléncia das respostas

simplistas, com ideias generalistas.

Tabela 15 - Categorizacdo das ideias que emergem das respostas a questao. 9.1

1822 (Documento G)

9.1) Apds analisares o documento H indica as diferencas da Carta de 1826 relativamente a Constituicdo de

Categoria Descritores N° de ocorréncias
Inferéncia de detalhes da | Os estudantes procedem a inferéncias extraindo do ]
informacéo documento alguns detalhes ao nivel da informacao.
Deducao com base na Os estudantes procedem a deducdes, a partir das 1
inferéncia inferéncias realizadas, procedendo a generalizacdes.
L. Os estudantes procedem a inferéncias cruzadas,

Inferéncia cruzada _— . : ~ .

) justificando a sua opinido com base na informacao extraida 3
contextualizada

do documento.

N&o responde 4
Total 9

No primeiro patamar - Inferéncia de detalhes de informac&do — o estudante procede a inferéncias

extraindo do documento alguns detalhes ao nivel da informacao, novamente identificou-se apenas uma

resposta:

“A Carta Constitucional de 1826 comparada com a de 1822 é um documento de tipo moderado,

resultante de um ato de favor régio, duma concessao ou graca real e ndo da vontade expressa da

nacao”. (F3)

Na presente resposta, denota-se a integracdo de inferéncias a partir de detalhes dos dois

documentos, quando diz que “é um documento moderado”, e “concedido pelo rei”.

No segundo nivel — Deducdo com base na inferéncia — os estudantes procedem a deducdes, a

partir das inferéncias realizadas, procedendo a generalizacdes, existindo somente uma resposta:

“As diferencas das cartas sdo, em 1822 era mais radical; tentavam pdr fim ao absolutismo;
contribuiu também para a separacao da sociedade portuguesa; acabou com as ordens privilegiadas;

0 rei poderia impor uma lei, mas tinha de tirar se as cortes decidirem isso. A de 1826 era mais

moderada; tinham o compromisso entre os liberais defensores da Constituicdo de 1822 e os
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absolutistas; tinha o objetivo de unir os portugueses; garantia privilégios; e o rei podia fazer o que
quisesse com as leis”. (F11).

Na resposta transcrita anteriormente, assistimos a uma preocupacdo de utilizacao de varios
detalhes de informacéo retirada do documento, e que possibilitam a elaboracdo de justificacdes com
argumentacao, a partir dessas inferéncias e a realizacdo de deducdes.

No terceiro e ultimo nivel — Inferéncia cruzada contextualizada — com os estudantes a procederem
a inferéncias cruzadas, justificando a sua opinido com base na informacdo extraida do documento,

existem 3 exemplos dessa resposta:

“As diferencas entre a carta de 1826 e a Constituicdo de 1822 foi que a introduziu diferencas que
se podem considerar um atraso para os ideais liberais, ja que introduziu um numero grande de
inovacdes antidemocraticas, como por exemplo: A Eleicdo da Camara de Deputados através do
sufragio indireto, s6 por homens, que se tivessem pelo menos 100 000 mil reis de renda liquida por
ano; quanto a Camara dos Pares os seus membros eram a alta nobreza, o alto clero, o principe real
e 0s infantes, que eram nomeados a titulos definitivo” (F2)

O aluno na concretizacdo da sua resposta, preocupa-se em fazer o cruzamento de informacdes
entre os documentos, extraindo abundante informacao das fontes e a partir destas e das evidéncias
construidas contextualizar e validar a sua argumentacao.

Por fim, no modelo de progressdo das ideias dos alunos expressas nas suas respostas a esta
questdo, a categoria com mais respostas (3) foi a de Inferéncia cruzada contextualizada, ndo ocorrendo
grande oscilacdo no numero de respostas em que nos niveis seguintes, com o mesmo numero de
resposta (1), encontram-se dois niveis de categorizacdo, concretamente: e por ultimo Inferéncia de
detalhes de informacéo e Deducao com base na inferéncia.

Os estudantes demonstraram que interpretaram devidamente aos documentos e fizeram uso da
sua informacao, procurando demonstrar o conhecimento adquirido com o conhecimento de informacdes

e evidéncias extraidas dos documentos, em alguns casos de forma abundante.

3.3. Analise da Ficha de Trabalho 2

No continuar da analise de dados, ira ser analisada a ficha de trabalho 2 - “As Revolucées Liberais — Um
estudo de histdria local (Torre de Moncorvo)”, e nesta aula em que se aplicou a ficha estiveram presentes
7 alunos, faltando 4. Considerando o que foi referido no “Capitulo Il - Instrumentos de recolha de dados”,
s80 varias as questdes que possuem relevancia para este projeto, concretamente: Q1, Q3, Q4, Q6, Q7,

Q9 e por ultimo Q12.
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Tabela 16 - Categorizacéo das ideias que emergem das respostas a questao 1

1) Apds analisares o documento A, consideras que a localizacdo geografica possa ter influenciado o seguimento
de uma das facdes politicas (absolutismo/liberalismo)? Justifica a tua resposta.
N° de
Categoria Descritores .
ocorréncias
Os estudantes justificam as suas ideias em torno da ligacao
Inferéncia Simplificada | geografica a uma das facdes politicas a partir de inferéncias da 4
fonte.
Inferéncia Os estudantes procedem a inferéncias contextualizadas,
. justificando com base na informacao extraida do documento e nos 3
contextualizada _
argumentos invocados.
Total 7

No primeiro patamar - Inferéncia simplificada — os estudantes justificam as suas ideias em torno

da ligacao geografica e de uma das facoes politicas, existem 4 respostas que podem ser integradas nessa

categorizacao:

“Sim, Moncorvo tornou-se um foco de disputa pois fica na passagem da Beira para Tras dos Montes”

(F8)

Na presente resposta 0 aluno, apenas faz referéncia a localizacao geografica, ndo explorando outro

tipo de argumentacao, ndo aprofundando os conhecimentos consolidando apenas uma visao simplista,

nao cruzando informacdes de varias teorias ou conhecimentos.

No segundo e ultimo patamar - Inferéncia contextualizada — com os estudantes a procederem a

inferéncias cruzadas, justificando a sua opinido com base na informacdo extraida do documento,

existindo apenas 1 resposta que se enquadra nesses parametros:

“A localizacao geografica influenciou o seguimento de uma das facdes politicas, podemos ver isso
referido no inicio do documento: “Devido a sua situacao geografica, na passagem da Beira para
Tras-os-Montes, a vila de Torre de Moncorvo vai constituir um importante foco de disputa” (F9).

A utilizacdo de excertos retirados do documento é evidente, utilizada para comprovar a sua

argumentacao o que consegue comprovar com clareza e objetividade.

No patamar de progressao, denota-se a existéncia de varias respostas que se podem enquadrar

na categoria de Inferéncia simplificada, seguindo-se no nivel seguinte e dltimo, com trés casos a ser a

categoria de Inferéncia contextualizada.
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Os alunos na maioria das respostas fazem apenas referéncias a localizacdo geografica dos

acontecimentos de forma bastante simples, mesmo superficial sem aprofundar conhecimentos,

limitando-se a constatar esse facto.

Tabela 17 - Categorizacdo das ideias que emergem das respostas a questao 3

3) De acordo com o documento B a familia Pimentel € uma das familias mais influentes de Torre de Moncorvo,
consideras essa influéncia como o principal motivo para ter ocorrido uma presenca tao intensa de defensores
do liberalismo na localidade? Justifica a tua resposta.
. ) N° de
Categoria Descritores .
ocorréncias
Respostas que integram modo explicativo descritivo, explicacao restritiva
A “estéria” e/ou vazia, com reproducdo de informacao das fontes produzindo um 3
relato, por vezes sem sentido.
Respostas que integram modo explicativo restrito ou descritivo,
A explicacao ponderando alguns fatores na validade da explicacdo, a partir da »
correta inferéncia de detalhes extraidos da fonte, que permitem comprovar os
argumentos apresentados.
) Respostas que integram o modo explicativo, relacionam a explicacéo
Quantos mais i L -
com a evidéncia histdérica das fontes estabelecendo varias conexdes 1
fatores melhor
entre factos.
Respostas que integram o modo explicativo causal ou narrativo;
p . fundamenta-se na selecdo de conhecimentos prévios e da evidéncia 1
erspetiva _ , o , .
disponivel; a interligacdo de fatores é valorizada, que sustentam a
perspetiva parcial defendida.
Total 7

No primeiro nivel de respostas, relativamente a “Estdria” que engloba respostas que integram

modo explicativo descritivo, como a sua explicacdo é restritiva e/ou vazia, com reproducéo de informacao

das fontes produzindo um relato por vezes sem sentido, existem 3 respostas, sendo exemplo:

“Sim, pois na familia Pimentel havia pessoas que defendiam o liberalismo e outras o absolutismo,

0 que trouxe algumas consequéncias”. (F8)

O aluno acaba por ndo responder & questdo, ndo responde a questdo que era direcionada para

entender se os ideais do liberalismo se tinham difundido por causa da familia Pimental, referindo apenas

gue na familia Pimental havia também absolutistas.

No segundo nivel, “a explicacdo correta” em que as respostas integram o modo explicativo

restritivo ou descritivo, com ponderacao por alguns fatores na validade da explicacao, extraindo

evidéncias da fonte, que permitem comprovar os argumentos apresentados.
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Respostas que integram modo explicativo restrito ou descritivo, ponderando alguns fatores na
validade da explicacdo, a partir da inferéncia de detalhes extraidos da fonte, que permitem comprovar os

argumentos apresentados. Registaram-se 2 respostas sendo exemplo:

“Sim, porque a familia Pimentel tinha muita influéncia pois dava sustento a muitas familias que
trabalhavam para eles.” (F2)

O aluno em questdo fundamenta a sua explicacao, referindo o poderio financeiro/econémico
daquela familia que é do conhecimento geral de toda a sua comunidade local, como capacidade para
influenciar os elementos da sua comunidade, informacao veiculada pelo documento.

No terceiro nivel, “quantos mais fatores melhor”, as respostas que integram o modo explicativo,
relacionam a explicacdo com a evidéncia historica das fontes estabelecendo varias conexdes entre factos,

regista-se uma resposta, sendo o exemplo:

“Esta mesma familia foi fortemente unida pelo liberalismo, devido a membros da familia defenderem
0 absolutismo e outros o liberalismo existiram conflitos mesmo dentro da familia. Como Julio Maximo
de Oliveira Pimentel, Visconde de Vila Maior, representa de forma clara e nova o Liberalismo e ele
tinha uma grande influéncia no povo” (F9).

A resposta demonstra a necessidade de ligar varios argumentos entre si, fazendo uma mescla de
argumentos com os que constam da evidéncia historia, como também da sua experiéncia de vida.

Concretiza a sua analise com a influéncia que os membros da familia tinham nos membros do povo.

No quarto e ultimo nivel, na “Perspetiva” com respostas que integram o modo explicativo casual
ou narrativo, fundamenta-se na selecdo de conhecimentos prévios e da evidéncia disponivel, com

neutralidade perspetiva e a interligacdo de fontes é valorizada. Apenas se regista uma resposta, sendo:

“Na minha opinido sim, uma vez que o sustento de inimeras familias provinha da Familia Pimentel
e, como sabemos do estudo da Histdria, pessoas influentes podem sempre mudar as ideias de
inlmeras pessoas.” (F6)

A presente resposta demonstra uma explicacdo narrativa da situacao, referindo a familia Pimentel
e 0s seus diferentes pontos de vista politicos dos seus membros, fazendo referéncia a estudos anteriores
da histdria, nao ignorando assim conhecimentos prévios, materializando a interligacao de fontes para a

concretizacao da sua interpretacdo com base nas evidéncias e integrando a sua opiniao.
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Relativamente ao modelo de progressao, assistimos ao maior nimero de ocorréncias (3) na
categoria de “estoria”, sendo que a “explicacdo correta” segue no seu patamar (2) para por fim existir
somente um exemplo, para mais duas categorias a “quanto mais fatores melhor" e a “perspetiva”.

Os alunos limitaram-se na maioria dos casos a responder apenas com elementos do texto, nao
procurando concretizar justificacdes mais elaboradas, enquanto dois utilizaram explicacées com base no
conhecimento prévio, sendo que um justificou com varios argumentos e tentativa de criar ligacdes entre
eles.

No que respeita a “Perspetiva” denotou-se conforme foi analisado a tentativa de narrar a situacao,
embora de forma breve, referindo os diferentes pontos de vista dos elementos da familia, com a

referéncia a varios estudos anteriores de histéria com que tinha tomado contacto.

Tabela 18 - Categorizacdo das ideias que emergem das respostas a questao 4

4) Analisando os documentos B como explicas que varios elementos do clero, que sdo normalmente conectados
com as forcas absolutistas, estejam na lista dos presos em consequéncia da rebeliao liberal de 18287

. ) N° de
Categoria Descritores ..

ocorréncias

Ideias Os estudantes apresentam ideias alternativas ou vagas que nao se
incongruentes encontram bem explicadas ou que inclusivamente fogem ao pretendido 2
Inferéncia de Os estudantes procedem a inferéncias extraindo do documento alguns
detalhes da detalhes ao nivel de informacao 1
informacéo
Sem resposta
Total: 7

No primeiro nivel - ldeias incongruentes — que se baseiam em ideias que os estudantes
apresentavam como alternativas ou vagas que nao se encontram bem explicadas ou que inclusivamente

fogem ao pretendido, temos 2 respostas, veja-se 0 exemplo:

“Por causa do respeito pela familia Pimentel, e se calhar também pelo amor aos seus paroquianos”
(F2)

O aluno nesta resposta demonstra alguma confusao na construcdo da sua argumentacao, faz
referéncia a factos ndo comprovados na documentacao disponibilizada para a concretizacdo da resposta.

Os elementos utilizados sao bastante vagos, fugindo claramente aos objetivos da questao.
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No segundo e ultimo nivel- Inferéncia de detalhes de informacdo — com os estudantes a
procederem a inferéncias extraindo do documento alguns detalhes ao nivel da informacao, existindo

apenas uma resposta que pode ser enquadrado nesta categoria:

“Uma vez que os elementos do clero tinham privilégios com o regime absolutista, estes eram
maioritariamente contra o liberalismo, mas em Moncorvo varios elementos do clero estavam presos
por apoiar o liberalismo, este facto podera dever-se ao respeito que os mesmos tinham pela familia
Pimentel” (F6).

Na presente resposta, o estudante reforca a sua argumentacdo com elementos do texto,
concretamente a alusdo ao respeito pela familia Pimental, reforcado a sua argumentacdo com factos
concretos em que os clérigos eram maioritariamente contra o liberalismo, explicando também que em
Moncorvo havia varios elementos do clero que estavam presos por apoiar o liberalismo.

0O modelo de progressao das ideias dos alunos relativamente a esta questao é bastante simplista,
com apenas dois niveis, havendo dois exemplos de ldeias incongruentes e apenas um exemplar de
Inferéncia de detalhes de informac&o.

Atendendo ao numero de respostas incongruentes que foram dois em trés nos casos de respostas
e haver quatro estudantes que simplesmente nao respondem, podera ser encarado como um sinal

evidente de que os alunos nao compreenderam a questao colocada.

Tabela 19 - Categorizacdo das ideias que emergem das respostas a questao 6
6) O documento B e C apresentam a mesma perspetiva, ou nao, em relacdo a membros do clero de Torre de

Moncorvo? Justifica a tua resposta.

. , N° de
Categoria Descritores L.
ocorréncias
Respostas que integram modo explicativo descritivo, explicacao
A “estoria” restritiva e/ou vazia, com reproducao de informacdo das fontes 2

produzindo um relato, por vezes sem sentido.

Respostas que integram o modo explicativo, relacionam a explicacao
com a evidéncia historica das fontes estabelecendo varias conexdes 1
entre factos.

Quantos mais
fatores melhor

Sem resposta
Total 7

Na analise das respostas a Q6, temos no primeiro nivel “estéria” que integram modo explicativo
descritivo, explicacao restritiva e/ou vazia, com reproducao de informacdo das fontes produzindo um

relato por vezes sem sentido, existem duas respostas, sendo exemplo:
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“Nao, pois no documento B o clero participava ativamente de atividades econdmicas e sociais, ao
contrario do documento C que o clero foi expulso e vigiado o seu comportamento sobre os ideais
que possuiam.” (F2)

0 aluno limita-se a responder com base nas fontes, mas a interpretacdo ndo é a mais correta, ndo
explana o que é explicitado nos documentos. Nao concretiza uma explicacao, sendo demasiado restritivo.
No nivel seguinte, encontra-se a categoria: “Quanto mais fatores melhor”, onde se inclui respostas
que integram o modo explicativo, relacionam a explicacdo com a evidéncia historica das fontes

estabelecendo varias conexoes entre factos, apenas uma resposta:

“Tanto o documento B como o C apresentam a mesma perspetiva em relacdo aos membros do
clero em Moncorvo, pois que em ambos documentos consta a informacao de que alguns membros
do clero apoiavam o liberalismo, no caso do primeiro documento temos nove padres liberais e no
caso do documento C temos presente o Bispo do Algarve, apoiante do liberalismo”. (F6)

A resposta referida no paragrafo anterior, demonstra a compreensdo plena da informacdo dos
documentos, com base na evidéncia extraida das fontes, integrando argumentacéo na construcéo da sua
resposta, estabelecendo varias conexdes entre os argumentos referidos.

Relativamente ao modelo de progressao, novamente € um modelo bastante atipico com a maioria
dos alunos a simplesmente ndo responderem a questao, sendo que a categoria com mais respostas (2)
foi a “estoria” em que os alunos se limitaram a responder de forma muito restrita e sem grande nexo,
com apenas uma resposta “Quantos mais fatores melhor”, em que o aluno tentou estabelecer a ligacéo

entre varios argumentos com base na evidéncia documental.

Tabela 20 - Categorizacdo das ideias que emergem das respostas a questao 7

7) Apods a leitura do documento H, consideras aquela argumentacao imparcial? Justifica a tua resposta.
N° de

Categoria Descritores .
ocorréncias

Ideias senso | O estudante apresenta varias ideias que fazem parte da sua experiéncia 1

comum pessoal, do seu dia a dia e do seu meio.

Deducéo com base | O estudante procede a deducdes, a partir das inferéncias realizadas,

na inferéncia procedendo a generalizacdes, aduzindo que nem todos concordariam 1

com a imparcialidade daquela argumentacao.

Sem resposta
Total

No primeiro nivel — Ideias de senso comum — o estudante apresenta varias ideias que fazem parte

da sua experiéncia pessoal, do seu dia a dia e do seu meio, apenas uma resposta que € o seguinte:
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“Nao, pois cada um tem o seu direito de pensar e ndo apoiar o mesmo partido, ou seja, terem a
liberdade de pensamento, o que nao era justo para o clero que apoiava 0 absolutismo e ja que 0s
liberais apoiavam a liberdade, mas nao a deixavam exercer quando o assunto toca em apoiar 0
absolutismo, o que é contraditorio” (F3).

O estudante nesta sua resposta, demonstra apenas conhecimentos gerais e ideias superficiais
sobre 0s conceitos de liberdade, concretamente liberdade de pensamento. Nao cruza com informacdes
do documento, nao aprofunda nenhuma ideia, exceto no suporte da opinido que os agentes populares
s apoiam a liberdade quando é abonatdria em caso contrario nao a permitem.

No segundo nivel — Dedugdo com base na inferéncia — o estudante procede a deducdes a partir
das inferéncias realizadas, procedendo a generalizacOes, aduzindo que nem todos concordaria com a

imparcialidade daquela argumentacao, apenas uma resposta:

“A argumentacao do documento C nao é imparcial, uma vez que temos presente um escritor
opinativo, que deixa transcender essas opinides quando diz que “nao para pdr ordem na anarquia
reinante. Esta instalou-se e com muita dificuldade a Igreja controlou a situacao nas paroquias”. Aqui
0 autor do documento mostra-se apoiante do absolutismo”. (F6)

A presente resposta demonstra que o aluno mantém uma postura critica, ndo se limitando a ser
caixa de ressonancia da informacao do documento, criticando e referindo a mesma, demonstrando a
sua opiniao com apoio no documento.

O modelo de progressdo na questdo a esta resposta € bastante limitado, atendendo que em 7
respostas possiveis apenas emergiram dois niveis, que se dividem por igual numero pelas categorias:
Ideias de senso comum e por ultimo Deducédo com base na inferéncia.

Atendendo ao elevado niimero de respostas que nao foram realizadas, torna-se possivel asseverar

gue os alunos podem nao ter compreendido o alcance da questao.

Tabela 21 - Categorizacéo das ideias que emergem das respostas a questdo 9

9) Analisando o documento G como se pode relacionar a vivéncia de Julio Maximo de Oliveira Pimentel, com
0s propositos do liberalismo?
. ) N° de
Categoria Descritores .
ocorréncias

Os estudantes repetem em termos idénticos ou equivalentes o que esta

Copia e Cola escrito no documento, copiam partes ou utilizam algumas palavras 3
diferentes.
Os estudantes apresentam varias ideias que fazem parte da sua

Senso Comum experiéncia pessoal, do seu conhecimento prévio sobre o assunto, muito 3
associado ao senso comum.
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Deducéo com Os estudantes procedem a deducdes, a partir das inferéncias realizadas,

base na procedendo a generalizacdes, aduzindo que se pode relacionar a vivéncia 1
inferéncia de Julio Maximo de Oliveira Pimentel com os propdsitos do liberalismo.

Total 7

No primeiro nivel- Copia e Cola — os estudantes repetem em termos idénticos ou equivalentes o
que esta escrito no documento, copiam partes ou utilizam algumas palavras diferentes. As respostas que

se podem enquadrar nessa categoria sao trés, sendo exemplo:

“Sim, tido ele uma carreira como professor e como cientista com a atividade politica e
administrativa”. (F4)

O estudante limita-se a responder a questao com exemplos copiados do texto, ndo elaborando
uma resposta, nem demonstrando conhecimentos prévios, apenas transcreve palavra por palavra o que
consta no documento utilizado para a concretizacao desta resposta.

No segundo nivel -Senso comum - os estudantes apresentam varias ideias que fazem parte da
Sua experiéncia pessoal, do seu conhecimento prévio sobre o0 assunto, muito associado ao senso comum,

podendo se enquadrar nessa categoria trés respostas:

“0 Visconde de Vila Maior era um apoiante do liberalismo e ele tinha uma grande influéncia perante
o povo”. (F9)

Na resposta, denota-se apenas conhecimento gerais e de senso comum, reconhecendo que o
Visconde de Vila Maior gozava de excelente reputacao na sua localidade, ndo sendo uma figura nao
mediatica. O aluno n&do aprofunda a sua resposta com conhecimento documental, apenas se limita a
repercutir o que foi aprendendo no seu conhecimento diario.

No ultimo nivel - Deducdes com base na inferéncia — os estudantes procedem a deducdes, a
partir das inferéncias realizadas, procedendo a generalizacdes, aduzindo que se pode relacionar a
vivéncia de Julio Maximo de Oliveira Pimentel com os propésitos do liberalismo, apenas uma resposta

emergiu nesta categoria:

“Apds a analise do documento G, a vivéncia de Julio Maximo de Oliveira Pimentel pode se relacionar
com os propositos do liberalismo, uma vez que o mesmo teve um forte envolvimento civico e
associativo, ou seja, preocupou-se com a sociedade, principios fundamentais do liberalismo” (F6)

60



O estudante utiliza de forma clara as informacdes presentes no documento solicitado para a
resolucao da questao, relaciona-as com a sua vivéncia como também esses mesmos principios com as
diretrizes do liberalismo.

Por fim, relativamente ao modelo de progressdo, emergiram trés categorias, sendo que o maior
numero de respostas seja integrado no nivel de progressdo Cdpia e Cola (3) e Ideias de senso comum
(3). No terceiro nivel Deducdes com base na inferéncia integra apenas uma resposta.

Ao contrario das questdes anteriormente analisadas, o numero de ndo respostas € nulo,
demonstrando a compreensdo da questdo, embora deva ser referido que o nimero de alunos que
expressam ideias de senso comum € elevado, o que podera demonstrar poucas competéncias de literacia

historica, sendo incapazes de interpretar as fontes.

Tabela 22 - Categorizacéo das ideias que emergem das respostas a questdo 12

12) Qual o teu ponto de vista acerca do conflito entre liberais e absolutistas? Justifica a tua resposta.

Categoria Descritores N°Ade.
ocorréncias

Argumentacao O estudante concretiza uma argumentacdo baseada nas suas 1

subjetivista opinides pessoais.

Argumentacao Os estudantes concretizam uma argumentacao baseada em factos 5

objetivista concretos, proximo da racionalidade cientifica.

Argumentacao Os estudantes integram nas suas respostas 0 modo explicativo,

cruzada relacionam a explicacdo com a evidéncia historica das fontes 2

contextualizada estabelecendo varias conexdes entre factos.

Sem resposta 1

Total 7

Na analise das respostas a Q12, as respostas classificadas como “Argumentacdo subjetivista” o

estudante expressa as suas opinides pessoais, com argumentos subjetivos, surge apenas uma resposta:

“O meu ponto de vista entre este conflito & que estas lutas aconteceram devido & mentalidade
daquela época” (F2)

O estudante apresenta a sua opiniao, procedendo a uma explicacao bastante subjetiva, e com
uma argumentacao incipiente.

No nivel seguinte, “Argumentacéo objetivista”, os estudantes concretizam uma argumentacao
baseada em factos concretos, préximo da racionalidade cientifica, incorporando conhecimento historico

trabalhado anteriormente, com trés respostas, veja-se o exemplo:

“Acho que o liberalismo é um sistema bem melhor que o absolutismo, tendo as pessoas a liberdade
suficiente para poderem tomar suas proprias decisdes”. (F4)
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A resposta enquadra-se nesta categoria pela utilizacdo de elementos que se tentam aproximar do
conhecimento cientifico, demonstrando conhecimentos anteriores, ndo sendo apenas o limitar a expor
uma argumentacao simplista com base na opiniao pessoal.

No terceiro nivel- “Inferéncia cruzada contextualizada” integra as respostas dos estudantes que
procedem a inferéncias cruzadas, justificando a sua opinido com base na informacéo extraida do

documento, existem dois exemplos:

“Era uma luta entre dois irméaos inevitavel, ja que tinha acontecido por quase todo o mundo (as
revolucdes liberais) e depois do acontecimento da separacdo da coldnia da capital era algo ainda
mais impossivel de se evitar. Foi um conflito que envolveu muita gente assim como muita inteligéncia
e € isso que o torna grandioso.” (F3)

O estudante na sua resposta, na explicacao tenta estabelecer inferéncias cruzadas, a partir das
fontes, integrando varios argumentos.

No modelo de progressdao, o numero de ocorréncias maior ¢ no nivel de “Argumentacdo
objetivista” (3), com os estudantes a incorporar conhecimento histérico adquirido anteriormente. Sendo
que no segundo nivel do numero de ocorréncias esta a “Inferéncia Cruzada Contextualizada” (2), com
os estudantes a estabelecer correlacdes, tendo por base a evidéncia construida a partir das fontes,
estabelecendo varias conexdes entre factos.

Por fim, uma ocorréncia para “Argumentacédo subjetivista” em que o estudante concretiza uma

argumentacao baseada nas suas opinides pessoais.

3.4. Analise da Ficha de Metacognicao

A ficha de metacognicao individual é relevante para este estudo porque permite que os alunos possam
avaliar o seu desempenho e a importancia das tarefas implementadas e dos instrumentos aplicados para
promover uma aprendizagem significativa, que os leva a construir o seu conhecimento histérico sobre a
tematica trabalhada. Participaram nesta tarefa de metacognicao sobre as atividades desenvolvidas sobre
a revolucao liberal, a totalidade dos alunos, concretamente 11.

Na primeira parte da ficha foram questionados os alunos relativamente a compreensao sobre os
conceitos abordados (liberalismo, absolutismo, revolucéo e por ultima revolucao liberal).

Na segunda parte da ficha, procurou-se saber se os alunos acharam desafiantes as atividades
desenvolvidas. A Q2 “Para ti aprender sobre a tematica do liberalismo com a realizacdo das tarefas

propostas em fichas de trabalho foi: 1 nao respondeu, 1 respondeu muito desafiante, 9 desafiante,
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Na Q3 “Sentiste-te motivado(a) durante a realizacado das diferentes tarefas (fichas de trabalho)”, 3
respondeu quase sempre, 1 ndo respondeu, 4 respondeu as vezes, 3 responderam sempre. Enquanto
na Q4 “O que mais te motivou? E o que menos te motivou?”. De um total de 11 alunos, 5 néo
responderam. Constata-se que o que motivou mais foi: a) ficar a conhecer melhor a politica da altura; b)
- 0 aumento e desafio do conhecimento; c) - melhor conhecimento sobre a matéria; d) - gosto pessoal.
No entanto, 5 n&o referem aspetos que o tenham desmotivados, um alude para o numero elevado de
trabalhos e testes conciliados com o de outras disciplinas.

Na Q5 “Que balanco fazes quanto ao uso de diferentes fontes com ideias/perspetivas tdo
diferentes”: 5 responderam acessivel, 4 bastante acessivel, 2 alunos ndo responderam. Relativamente a
Q6 “Qual o tipo de fonte que torna o estudo da histéria mais acessivel?”, 5 alunos responderam que séo
os videos, 1 a internet, 5 deles os documentos e 2 as imagens fundamentando os alunos a escolha das
fontes com as seguintes razdes: o estudo é mais acessivel, porque se torna mais interessante e
chamativo, na minha opinido consegue-se mais facilmente fazer com que os alunos tenham mais
atencdo aos conteudos, relativamente aos documentos sdo mais faceis de atender e pode-se encontrar
uma enorme quantidade de informacdo, todavia, quatro alunos ndo responderam.

A Q7 “Aprender Histéria através da leitura de fontes com mensagens/visdes diferentes foi”, 5
responderam que foi interessante, 4 responderam que foi indiferente, 2 nao responderam. Na questao
seguinte (Q8), “No futuro nas aulas de histéria, sempre que abordares uma matéria, iras tentar procurar

impactos daqueles acontecimentos na tua localidade’ pedindo para justificar, 7 responderam que sim,
1 respondeu que nado, 1 respondeu talvez, justificando as respostas positivas com os seguintes
argumentos: que ficardo a saber os impactos desse acontecimento na sua localidade e possivelmente
influenciar os dias de hoje, ou entdo ficar a saber curiosidades sobre épocas antigas sobre 0 seu modo
de vida e até mesmo a mentalidade da época, a importancia daquela comunidade no passado, dois
responderam que a historia da localidade nao lhe provocava muito interesse, dois alunos acabaram por
nao responder.

As respostas a Q9 “Atendendo as atividades concretizadas, explica o que ficaste a saber sobre a

|H

Reforma Liberal”, ocorreram apenas 4 respostas em 11 possiveis. No lote das respostas, denota-se o
foco na historia geral, com os alunos a referirem pontos da histdria nacional: “A revolucéo abriu caminho
para o primeiro governo, as Cortes Constituintes, portugués e para a primeira constituicao”, “A referida
Revolucao Liberal, foi um movimento de cunho liberal que aconteceu a 24 de agosto de 1820 na cidade
do Porto e teve impactos tanto na Historia de Portugal, quanto na Histéria do Brasil” e por ultimo, “A

Reforma Liberal foi um movimento que veio para mudar o Antigo Regime, trazendo com ele uma nova
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forma de pensar e governar a sociedade, dando voz ao povo e nao s para nobreza, trazendo o valor da
igualdade, fraternidade e liberdade”.

Os alunos a Q19 “Apds realizares todas estas atividades, explica o que ficaste a saber sobre a
historia de Torre do Moncorvo na tematica do liberalismo”, uma tentativa de explorar os conhecimentos
adquiridos sobre a historia local, o numero de respostas é superior aos alunos que simplesmente nao
respondem, concretamente 6 respostas para 5 que nao respondem.

No patamar seguinte, analisando as respostas, denota-se o conhecimento adquirido relativamente
a figuras historicas, como também a alguns acontecimentos como demonstram as seguintes respostas:
“Em Torre de Moncorvo existia um elevado numero de defensores do liberalismo, isto deveu-se, em
primeiro lugar, a sua localizacéo geografica e também a Familia Pimentel, que influenciou muitas pessoas
a defenderem os seus ideias liberais”, “O que fiquei a saber sobre a histéria de Torre de Moncorvo na
tematica do liberalismo foi que em Moncorvo havia um senhor chamado Julio Maximo de Oliveira
Pimental que era liberal e ele juntou-se aos liberais em Londres; outro senhor que também era liberal e
até foi nomeado pelo rei D. Pedro IV com o cargo de governador do Bispado de Coimbra”. As outras 4
respostas foram bastante simplistas, ndo demonstrando um profundo conhecimento dos factos, como
atesta: “Fiquei a saber que em Torre de Moncorvo houve alguém importante nesta fase da histéria” e
por fim: “Fiquei a saber que afinal Torre de Moncorvo até teve um papel importante ao que se refere ao
Liberalismo”.

Na ultima questéo, a Q11 “Como avaliava o seu desempenho ao longo da atividade realizada?” 2
nao responderam, 1 respondeu excelente, 7 respondeu satisfatdrio, 1 respondeu bastante satisfatorio.

A utilizacao da ficha de metacognicao, permite compreender e identificar as dificuldades que os
alunos sentiram na realizacdo das tarefas. No patamar seguinte, torna-se possivel cruzar as respostas
dos alunos, com as suas respostas nas fichas de trabalho e perceber se foram capazes de atingir os
objetivos propostos neste projeto.

Nao deve ser descurada nas motivacdes da utilizacao da ficha de metacognicéo, concretizar uma
avaliacdo do meu proprio trabalho como docente e também obviamente qual foi a relevancia do projeto
para a aprendizagem.

Os objetivos do projeto de intervencao pedagodgica foram praticamente todos alcancados, como
atesta a evolucao das respostas histéricas em todos os conceitos, todavia, devera ser igualmente referido
que a grande prevaléncia de ideias de senso comum em alguns dos conceitos (revolucéo e absolutismo),

no iniciar e no finalizar, podera tirar relevo ao sucesso deste projeto.
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A justificacdo para esta lacuna podera ser sustentada, na mudanca abrupta de ambiente escolar
e de lecionacdo com o regresso ao ensino a distancia que inviabilizou a concretizacao plena do mesmo.
Atividades como a visita a biblioteca e arquivo municipal ndo se puderam realizar, desmotivando os

estudantes e reduzindo drasticamente o impacto junto dos mesmos.
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REFLEXOES FINAIS

Neste ultimo patamar, reflete-se sobre a importancia desta investigacdo na aprendizagem dos alunos,
num estudo em que se tentava compreender como € que o0s alunos trabalhariam a multiperspetiva, como
também na sua ligacdo com a historia local.

Um projeto de intervencao pedagogica que foi pensado a sua concretizacdo no espaco fisico da
sala de aula, o que acabou por nao acontecer, obstruindo assim uma maior operacionalidade e sobretudo
a mais facil rececao de feedback dos alunos. Relativamente a este ultimo apontamento é de extrema
importancia, porque permite um melhor conhecimento dos alunos como igualmente entender se os
métodos e estratégias de aprendizagem colocadas em pratica estao a ter o sucesso esperado.

Perante o explanado anteriormente, acaba por ser evidente as dificuldades na planificacdo e
execucdo das aulas, confundindo a concretizacdo da necessidade de a aprendizagem historica ser
baseada em multiplas perspetivas e narrativas que deve ser encarado como um processo de ensino
elementar para a aprendizagem e organizacao das aulas de historia. Jérn Risen (2001) defende que a
historia ndo deve ser “contada pelos outros”, concretamente o professor, colocando o aluno como
elemento fundamental para a narrativa e para esse patamar devem ser consideradas como objetivos
pedagogicos antecipados e igualmente como estratégias de adaptacdo funcional dos conteudos
(Schmidt, 2017). Os conteudos devem ser adaptados para a concretizacado dessa funcao.

Neste sentido, & crucial partir das ideias e conhecimentos prévios dos alunos, realizado neste
estudo com a concretizacdo de duas fichas de levantamento de ideias prévias, uma vocacionada para
conceitos substantivos e conhecimentos prévios sobre a tematica em estudo e uma outra direcionada
para conhecer e analisar os conhecimentos dos alunos sobre esta tematica a nivel da historia local.

Os dois momentos distintos concretizaram-se de forma evidente: conhecer as ideias e
conhecimentos dos alunos sobre a tematica e os niveis conceptuais em que se encontravam a operar, 0
que favoreceu a preparacao das tarefas que foram implementadas durante a intervencao pedagogica.

Isabel Barca e Marilia Gago (2001) asseveram, nos seus estudos, que existe a forte possibilidade
de criancas e adolescentes darem sentido a situacdes multiperspetivadas e de incerteza, sobretudo
quando envolvem figuras nessas narrativas historicas. Existe, a conveniéncia em indagar como € que 0s
alunos dao sentido a fontes historicas veiculando pontos de vista diferentes, em situacoes historicamente
contextualizadas.

Gago (2015) destaca a importancia da multiperspetiva e também do questionamento no ensino

da disciplina de Histdria. A narrativa historica que é concretizada com base na simplificacéo, é encarada
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por esta autora como algo que arrasta imensos perigos, nao ocorrendo fundamentalmente o
questionamento sistematico.

Por ultimo, relativamente aos perigos da simplicidade, Lee (2002) afirma que as narrativas podem
ser modificadas porque os interesses também se alteram no futuro.

Abordados diversos pontos fulcrais sobre este projeto é elementar analisar os resultados do
estudo, iniciando essa tarefa com as respostas a primeira questao deste estudo:

Que ideias os alunos tém sobre o liberalismo, revolucao liberal, revolucéo e se na sua localidade
existem referéncias a este periodo da histéria nacional?”, os alunos demonstraram conhecimentos
bastante simplistas sobre estes conceitos, relativamente ao conceito de revolu¢cdo a maioria associou
aquele conceito a uma revolucao violenta, a uma revolucdo armada, sendo poucos aqueles que
conseguiram referir que uma revolucdo podera ter varios significados além do que foi referido. Uma das
excecdes foi 0 aluno (F1) que afirmou: “E quando existe uma grande mudanca onde se estabelece uma
nova ordem, seja num contexto politico, social, etc... que pode ser ou nao conseguida através do uso da
violéncia”.

Relativamente aos niveis mais presentes nas respostas, 5 respostas foram de senso comum,
enquanto outras 4 foram de ideias aproximadas.

A especial expectativa para os resultados sobre o conceito “Revolucao Liberal”, fundamentalmente
por ser um dos temas elementares deste estudo, quando comparadas as ideias prévias e as ideias finais,
denota-se a diminuicdo para metade, concretamente de 4 para 2, relativamente aqueles alunos que néo
responderam, sendo que se regista uma resposta nas ideias finais no patamar das ideias alternativas.
No nivel das ideias aproximadas, confrontando os resultados entre ideias prévias e ideias finais, existe
uma diminuicado de 2 para 1 casos, contudo, no ultimo nivel nas ideias histéricas, regista-se um ponto
favoravel com o aumento do numero de respostas de 4 para 5.

Sobre os restantes conceitos de liberalismo e absolutismo denotou-se a existéncia de algum
conhecimento com a sua grande maioria a responder acertadamente, embora, reconheca que em alguns
exemplos foram definicoes bastante simples e que precisavam de ser melhoradas para nao serem meras
respostas simplistas.

O conceito absolutismo, na transicao das ideias prévias para as ideias finais, as ideias alternativas
desaparecem, uma diminuicao das ideias aproximadas, concretamente de dois para um, prevalecendo,
contudo, as ideias de senso comum que mais nao sao que respostas que apresentam ideias vagas, com
uma explicacdo superficial, baseadas nas experiéncias e vivéncias pessoais dos alunos a serem a maioria

das respostas.

67



A evolucdo na compreensao dos conceitos € mais notdria, no “liberalismo”, com o nimero de
ideias alternativas a diminuir das ideias prévias para as ideias finais, registando-se o mesmo
comportamento para as ideias de senso comum, aumentando as respostas categorizadas por ideias
aproximadas e inclusivamente surgem respostas que expressam ideias historicas.

Relativamente a questdo: “Como a histéria local pode contribuir para compreender processos
historicos nacionais, como o liberalismo, e fomentar a multiperspetividade no estudo desta tematica?”,
assistiu-se a praticamente a um total desconhecimento da histéria da comunidade por intermédio dos
alunos, tanto ao nivel das figuras como também dos respetivos locais estudados, demonstravam
praticamente conhecimentos nulos sobre esta situacdo no primeiro momento do projeto. A realizacao de
um questionario de ideias prévias permitiu perceber com dados concretos que conhecimentos tinham
sobre esta realidade historica da sua localidade, predominando as ideias de senso comum ou pura e
simplesmente nao respondiam.

Aparentemente, os estudantes demonstravam uma certa resisténcia em realizar esta tarefa, com
alguns a ndo responderem ao questionario, como também na fase inicial ndo percebiam como poderia
ser importante o escrutinio da sua histéria local, podendo justificar essa situacdo com o facto de muitos
terem referido que no passado poucas ou nenhumas vezes o fizeram, entendendo que poderiam nao
estariam devidamente motivados.

Mas, com o desenrolar das atividades e pela concretizacdo das tarefas na Ficha de Metacognicao,
acabaria a grande maioria por responder que esteve motivado durante o desenrolar das mesmas.

A historia local teve grande relevancia para a compreensao da historia nacional, com os alunos a
referirem o0s varios conhecimentos sobre a primeira problematica adquiridos neste estudo,
concretamente: o grande numero de liberais existente em Moncorvo, conhecer figuras da historia local e
simplesmente na sua localidade ter ocorrido varios acontecimentos marcantes naqueles anos de conflito.

Uma alusao, para compreender se para os alunos aprender histdria através do contacto com
mensagens/visoes diferentes era interessante, a maioria (5) responderem que sim, conseguindo assim
atingir um dos prepositos que tinha sido proposto.

Relativamente a multiperspetiva, e procurando responder a questdo de investigacdo “O que
intervém na explicacdo histérica concretizada pelos alunos quando contactam com fontes diversas
alusivas a esta tematica?”, esse conceito metahistorico da explicacao historica multiperspetivada, foi
trabalhado através de diferentes fontes multiperspetivadas, com visdes e opinides dispares sobre a

realidade historica em analise, permitindo a exploracdo dessas perspetivas.
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Um dos principios que sempre se tentou foi que os alunos tomassem contacto com os mesmos,
e era que ndo existe somente uma narrativa e ndo pode existir uma Unica versao sobre os factos, existindo
diversas narrativas para uma compreensao mais abrangente dos acontecimentos.

Os alunos quando realizavam as varias tarefas e tomavam conhecimento com as matérias, foram
valorizando as evidéncias que extraiam das fontes, mas igualmente atenderam a sua autoria e época em
que foram produzidas, intervindo sobretudo esses fatores na explicacao histérica que estava a ser
concretizada a partir das fontes diversas alusivas a tematica em estudo.

Nesse sentido, abordando as varias inferéncias cruzadas contextualizadas que foram possiveis de
apurar nas respostas a varias questdes (Q3.1, Q7, Q9.1), na primeira questdo em escrutinio apenas 2
ocorréncias em 9 casos possiveis, com o dominio das ideias incongruentes porque os estudantes na sua
maioria apresentaram ideias alternativas. Na questao seguinte (Q7), o cenario € novamente repetitivo,
com apenas 1 caso possivel no total de nove, concretizando a sua argumentacdo sem fazer inferéncia,
nao utilizando os documentos. Por fim, na Gltima questdo (Q9.1) em que o cenario é claramente favoravel
com 3 respostas a serem executadas com inferéncia cruzada contextualizada, e apenas 1 com deducéo
com base na inferéncia.

Analisando os dados do paragrafo anterior é evidente que as respostas com inferéncia cruzada
contextualizada, como também com deducéo na base da inferéncia, ndo estdo em maioria, podendo ser
encarado como um sinal da dificuldade dos alunos em analisar, selecionar, cruzar e contextualizar
informacéo.

Relativamente a questao de investigacdo “3.1. — O que utilizam como critérios para decidir entre
possiveis explicacdes diferentes?”; Para responder a esta questdo, os alunos tiveram a tarefa da (F1),
concretamente, as questdes (Q1.2; Q3.1 e por fim, Q.5), sendo bastantes diferentes as respostas, com
a prevaléncia na (Q1.2) para a explicacédo correta que eram respostas que integram modo explicativo
restrito ou descritivo do que observam nas imagens, ponderlando alguns fatores na validade da
explicacado, que por vezes integra conhecimentos do senso comum. Os testemunhos de agentes sao
provados, considerados os corretos, ao contrario das explicacdes historicas ndo provadas que sao
baseadas em factos nao observados diretamente, uma prevaléncia (3 casos) perante as nove respostas
possiveis. Enquanto na categoria “quantos mais fatores melhor”, “perspetivas” apenas uma resposta
para cada elemento e por ultimo na categoria “a estéria” registam-se duas ocorréncias.

Na tarefa seguinte, regista-se um dominio das “ideias incongruentes”, nas respostas a essa
questdo (Q.3.1), com um elevado numero de ocorréncias (6) com os estudantes a apresentarem ideias

alternativas, que nao se encontram bem explicadas ou que inclusivamente ndo respondem de forma
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adequada ao pretendido. Atendendo ao que foi explicado é de facil percecdo que os alunos revelaram
dificuldades para decidir quais eram os critérios para decidirem entre as possiveis explicacoes.

Por fim, na ultima atividade (Q.5), assiste-se a uma nova situacdo de concentracdo de respostas
numa so categoria “Positivismo restrito” que sdo respostas que integram um modo explicativo restrito,
incorporando critérios de senso comum, articulando com algumas evidéncias dadas pelas fontes
primarias.

No escrutinio global destas atividades, é facilmente percetivel que os alunos na escolha dos
critérios para decidir entre possiveis explicacdes diferentes, ndo sdo demasiado abrangentes, ou bastante
criteriosos, optando por processos mais simplistas e por vezes pouco objetivos, justificando esta
argumentacdo com o exemplo das “ideias incongruentes” e também “positivismo restrito”.

Nas respostas & questdo “3.2. - Os alunos como operam com a provisoriedade na explicacdo
historica e que sentidos lhe atribuem?”.

Para responder a esta questao de investigacdo varias foram as atividades concretizadas quer na
FT1 como também na FT2, relativamente a primeira ficha, existem trés momentos (Q3.1, Q3.2 e por
ultimo a Q.4).

Analisando as categorias das respostas referentes a Q3.1, prevalecem as “ldeias Incongruentes”,
com 6 exemplos em 9 possiveis. Os estudantes apresentam ideias alternativas, que ndo se encontram
bem explicadas ou que inclusivamente ndo respondem de forma adequada ao pretendido. As inferéncias,
quer com detalhes de informacdo, como também as inferéncias cruzadas contextualizadas ficam
relegadas para segundo plano.

Perante estes resultados, ¢ de facil percecdo que os alunos tiveram dificuldades em lidar com a
provisoriedade da explicacao historica neste patamar da atividade, & imperioso continuar o escrutinio
para compreender se este é o padrao ou simplesmente um ato isolado.

As respostas a Q3.2, abrangem diversas categorias, desde “a estéria”, como também “A
Explicacao Correta” e por tltimo “Quantos mais fatores melhor”.

A sua distribuicao é igualitaria, duas ocorréncias por categoria, iniciando em “a estéria” que sao
respostas que integram um modo explicativo descritivo, com uma explicacao restritiva vazia, com
reproducao de informacéo das fontes produzindo um relato, por vezes sem sentido para ocorrer a
evolucao para “Quantos mais fatores melhor”, em que se registam respostas que integram uma ligeira
abertura de conhecimentos, sendo explicativos, relacionando essa mesma explicacdo com evidéncia

histdrica das fontes estabelecendo varias conexdes entre factos. Uma evolucdao nos conhecimentos em
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que se parte da simples descricdo dos documentos para que alguns alunos conseguissem criar
interpretacdes entre os factos.

Sobre a ultima atividade (Q.4.) novamente uma dispersao na categorizacao das respostas, sendo
contudo a categoria “A explicacdo correta”, com mais exemplos (3) que sdo respostas que integram o
modo explicativo restrito ou descritivo, mas com a atencao para alguns fatores na validade da explicacao,
dada, por vezes integrando conhecimentos do senso comum ou conhecimentos gerais, seguindo-se no
numero de ocorréncias quer “A estéria”, quer a “Perspetiva”, com um exemplo cada, sao antipodas no
seu significado, o primeiro limita-se a serem respostas que integram modo explicativo descrito, meros
relatos de reproducdo das fontes em que é produzido um relato, por vezes sem sentido; a categorizacao
em “Perspetiva” que sdo respostas que integram o modo explicativo narrativo, fundamentando-se na
selecdo de conhecimentos prévios e da evidéncia disponivel, interligando fatores. Um modelo simplista
perante um modelo mais complexo.

Ultimando a indagacao por argumentos para a percecdo da forma como os alunos lidam com a
provisoriedade da explicacdo histdrica, é patente a sua evolucdo generalizada fruto dos exercicios
realizados tendo por base a FT1 e a FT2.

Em relacdo a FT2, as atividades concretizadas foram 2 questdes (Q4 e Q7) conforme foi referido
anteriormente, numa prévia analise demonstram resultados contrarios aos obtidos na FT1.

Relativamente a Q4, o elevado numero de ndo respostas (4) num total de 7 ocorréncias, como
também a maioria das respostas ser “ldeias Incongruentes” em que os estudantes apresentam ideias
alternativas ou vagas que ndo se encontram bem explicadas ou que inclusivamente fogem ao pretendido
€ um sinal inequivoco dessa situacao.

Uma posicao que se repete, nas respostas Q7, com 5 ocorréncias sem respostas em 7 ocorréncias
no total, restando apenas 2 exemplos que perfazem 1 para “ldeias Senso Comum” e também 1 para
“Deducdo com base na inferéncia”, com claro destaque para a experiéncia pessoal dos alunos,
conhecimentos adquiridos no dia a dia, como também algumas deducdes que resvalam para as
generalizacdes que podem surgir das referidas experiéncias.

A observacao dos resultados para a questdo “3.2. - Os alunos como operam com a provisoriedade
na explicacdo histérica e que sentidos Ihe atribuem?”, conforme foi referido denota-se uma evolucao no
decorrer das atividades da FT1, todavia, nas ultimas atividades que se realizaram na FT2, essa evolucao
acaba por ndo ser notdria, embora, deva ser referido que o nimero de elementos que realizaram as

atividades diminui drasticamente, o que seguramente influenciou os resultados.
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Durante o estudo assistiu-se a mudancas de opinido e de narrativa conforme as atividades iam
sendo realizadas, percebendo que o conhecimento dos alunos ia evoluindo consoante a realidade que
iam conhecendo, sendo positivo o facto de terem mudado a maioria das vezes de narrativa, ndo optando
por uma narrativa estatica para explanacdes cada vez mais elaboradas, conforme foi referido
anteriormente, demonstrando que tomavam atencao ao contacto com os materiais que lhes eram
propostos.

Finalizando a indagacao e analise das respostas para as questdes fundamentais a que este estudo
se propds responder: “4. Que competéncias terdo os alunos desenvolvido ao nivel da compreensao
multiperspetivada a partir das atividades propostas de articulacao da historia local com a historia nacional
da tematica em estudo?”, elementar mencionar que os alunos perceberam que podera existir mais que
uma versao dos acontecimentos e ambas serem validas se sustentadas em evidéncias, compreenderam
igualmente que por vezes o discurso do emissor se tolda as suas expectativas, paixées do momento,
entre outros fatores.

A construcao de uma melhor compreensao da sua historia local em que habilmente conseguiram
construir ligacdes para a histdria nacional, compreendendo apds a resisténcia inicial que a historia local
¢ um elemento fundamental para a construcdo da narrativa histérica nacional, ficando a conhecer as
figuras, locais e momentos da sua histéria que acabariam por ter repercussdes além dos limites
geograficos do seu territorio.

Apesar de alguns alunos ndo terem evidenciado um pensamento critico e reflexivo, outros
evidenciaram-no através das varias tarefas propostas focadas na multiperspectiva, corroborando-se
assim a ideia de Isabel Barca (2001) que a multiperspetiva contribui para potenciar um pensamento
critico nos alunos.

A referida conclusdo baseia-se em que alguns expressaram apenas ideias categorizadas ao nivel
de “Senso Comum”, néo ocorrendo uma elaboracao sofisticada das ideias dos alunos. Apesar de serem
relativamente poucos os alunos do estudo (9), denota-se que alguns ja expressam ideias mais elaboradas
ao nivel da multiperspetiva, procurando relacionar a explicacdo multiperspetivada com a evidéncia
histérica das fontes estabelecendo varias conexdes entre factos a nivel local e nacional. No entanto,
devido a varias condicionantes, reforcadas nas limitacdes que a seguir se apresentam, os resultados
ficam aguém do desejado, revelando que os alunos ndo estao habituados a interpretar fontes, ou quando
o fazem nem sempre procedem da melhor forma. Esta constatacao é recorrente no ensino, tal como
atestam varios estudos (Lobo, 2020; Gago, 2012; Vasconcelos, 2019). E por isso necessario que se

promova no ensino um trabalho sistematico com recurso a fontes diversas, ao nivel da mensagem
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(convergentes e divergentes) para que a multiperspetividade seja efetivamente desenvolvida, e dotar os
alunos de competéncias especificas ao nivel da histéria que promova a interpretacdo de fontes, a
compreensao historica contextualizada e capacidades de comunicacado do conhecimento historico

construido (Barca, 2004).

Limitacoes

As limitacdes que surgiram durante este percurso para a implementacao deste estudo foram varias,
desde o iniciar do mesmo num estabelecimento de ensino e acabar por o concretizar noutro agrupamento
de escolas.

Analisando as limitacdes, elementar referir que desde o inicio deste escrutinio, relativamente ao
2° ano letivo ndo foi possivel estar presente na maioria das aulas devido ao coincidir da atividade letiva
com o horario da lecionacdo das unidades curriculares do mestrado, fazendo com que tivesse mais
dificuldades em assimilar a matéria, como na realizacao de diversas tarefas.

Todavia, a limitacdo que mais condicionou a sua concretizacdo foi o retorno ao ensino a distancia
que delimitou a realizacao deste projeto de intervencao pedagdgica que tinha sido idealizado para ser
colocado em pratica no ensino presencial, conforme foi referido anteriormente e atendendo a forma
como ocorreu, a construcao dos materiais tiveram de sofrer adaptacdes para ser possivel a sua utilizacéo
em atividades letivas a distancia (algo inédito para os alunos).

Senti que esta alteracdo nao foi vantajosa para os alunos, com muitos a ndo conseguirem “render”
0 que “rendiam” no ensino presencial, havendo inclusivamente um pouco de desleixo nos mesmos que
se mostrassem uma outra postura os resultados seriam mais animadores. O referido desleixo denota-se
sobretudo nas respostas as ultimas questdes das fichas em que muitos alunos pura e simplesmente ndo
respondiam, desistindo facilmente, o que obviamente condicionou os resultados desta atividade.

Resumindo, nem sempre & possivel colocar em pratica os nossos intentos da melhor forma porque
nem sempre esta subordinado somente a néds, contudo, ficou mais uma vez provado que adaptacao
devera ser considerado sindnimo de professor, porque na profissdo e no seu dia a dia essa capacidade
esta sempre presente no seu trabalho que se concretiza quando tem de superar obstaculos para que

ocorra a lecionacao de conteudos.
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Recomendacoes

Embora 0 meu estagio profissional tenha sido um pouco atipico devido a lecionar em varias turmas na
escola em que foi implementado este estudo de intervencdo pedagdgica e essa situacéo ter acontecido
de forma inesperada, reconheco que a experiéncia que o estagio profissional proporciona é de elevada
importancia para o desenvolvimento pessoal e profissional de um futuro docente.

Um caminho que tem de ser percorrido passo a passo, com etapas proprias e que deverao ter
uma linha condutora, até porque ninguém nasce professor ou torna-se professor por simples passo de
magica.

Estando “no terreno” a lecionar, uma das situacées com maior dificuldade que eu me deparei
prende-se sobretudo com o facto de ndo sermos preparados ao longo da nossa formacdo como
professores para tomarmos contacto com a imensa carga burocratica que a nossa profissao acarreta,
desconhecendo muitas vezes situacdes basicas para a minha vida profissional, concretamente os
CoNCursos, progressao na carreira, projetos de implementacao de medidas de educacéo especial, entre
outras. Uma unidade curricular vocacionada para essas tematicas era importante sobretudo para que os
futuros professores evitem cometer erros que possam condicionar a sua carreira com a tomada de

decisdes menos vantajosas para si que podem ter repercussdes no seu futuro profissional.
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