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A Literatura para a Infancia e a Aprendizagem do Mundo Fisico: Contributos para a sua

Articulacao e Promocao do Envolvimento das Criancas

RESUMO

O presente relatério de estagio resulta de um Projeto de Intervencdo Pedagdgica, desenvolvido
no estagio curricular do Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, que
teve como objetivo geral promover, nesses contextos da pratica pedagogica, uma abordagem
interdisciplinar das Ciéncias.

A escolha das tematicas nucleares do projeto, as Ciéncias e a Literatura para a Infancia, surgiu,
primeiramente, a partir da observacdo efetuada dos interesses do grupo do primeiro contexto de
intervencdo, no qual foi possivel identificar o interesse das criancas pelas duas tematicas. Assim,
através deste projeto procurou-se promover a exploracado de histérias infantis em articulacdo com as
ciéncias e compreender as potenciais relacdes que se poderdo estabelecer entre a literatura infantil e a
exploracdo das ciéncias. Quando iniciada a pratica pedagogica no contexto do 1° Ciclo do Ensino
Basico, mostrou-se pertinente dar continuidade ao projeto, adequando 0 mesmo as necessidades e
interesses da turma.

O projeto desenvolveu-se segundo uma metodologia de investigacdo-acdo, através de uma
pratica de ensino cooperativo, com vista a melhorar as aprendizagens dos alunos, construindo
conhecimentos coletivamente. Assim, esta metodologia visa promover a melhoria das praticas
educativas num processo ciclico de planificacao, acdo, observacao e reflexao.

Foram exploradas 5 atividades com um grupo de criancas do pré-escolar (n=24) e desenvolvidas
6 aulas com uma turma do 1° ano de escolaridade (n=23), perfazendo um total global de 35 horas de
intervencao. As atividades foram planificadas e exploradas pela aluna estagiaria que, em colaboracdo
com a educadora e a professora de ambos os contextos, desempenhou simultaneamente o papel de

investigadora e de educadora/professora.

Palavras-chave: Animais; Educacdo Pré-Escolar; Educacdo em Ciéncias; Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico; Literatura para a Infancia



Children's Literature and the Learning of the Physical World: Contributions to its

Articulation and Promotion of Children's Involvement

ABSTRACT

The present report is the result of a pedagogic intervention project, developed in the curricular
internship of the Master's Degree in Preschool Education and Teaching of the Elementary School, which
has as a general objective promote, in this context of pedagogical practice, an interdisciplinary
approach of sciences.

The theme of the project was chosen to be Science and Literature due to the observations
effectuated on the context of necessities of the group at the first context of intervention, in which was
possible to identify the children's interest in both thematics. There, through this project we thrived to
promote the exploration of children's stories in articulation with science's and comprehending the
potential relations that could be established in between children's literature and the exploration of
Science's. When the pedagogical practice was initiated in the context of basic's teaching, it showed
relevance in the continuation of the project, adapting the same to the necessities and interests of the
class.

The project was developed following an investigation-action methodology which with a cooperative
teaching practice, had in its sights to improve the student’s learnings, constructing collective
knowledge. Thus, this methodology aims at promoting the improvement of education practices in a
cycle process of planification, action, observation, and reflection.

Five activities were explored with a pre-school children's group (n = 24) and developed six
sessions with a first year of school class (n = 23), totaling an amount of 35 hours of intervention. The
activities were planned and explored by the intern student that, in collaboration with the educator and

teacher from both contexts, developed simultaneously the role of investigator and of educator/teacher.

Key words: Animals; Children’s Literature; Elementary School; Preschool Education; Science

Education
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INTRODUGAO

O presente estudo € um Relatorio Reflexivo da Pratica de Ensino Supervisionada | e I, Unidades
Curriculares que constituem o plano de estudos do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico, da Universidade do Minho. O Relatdrio resulta de um projeto desenvolvido em
contexto de Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), numa instituicao publica de
ensino e integra duas componentes que se complementam, a componente de investigacdo e a
componente de intervencao pedagodgica.

Considerando a sua natureza investigativa, o projeto de intervencdo pedagdgica foi desenvolvido
segundo uma metodologia de investigacao-acdo, que contemplou, de forma ciclica, varias fases de
planificacao, acao, observacao e reflexao.

Este relatério, intitulado A Literatura para a Infdncia e a Aprendizagem do Mundo Fisico:
contributos para a sua articulacdo e promocao do envolvimento das criancas, surgiu na sequéncia de
um periodo de observacao inicial do contexto de intervencado, da reflexdo sobre essas observacoes e
das interacbes estabelecidas. Durante esse periodo de observacdo procurou-se conhecer e
problematizar o contexto, de modo a perspetivar-se a concecao e o desenvolvimento de um plano de
acao e investigacao, tendo em consideracao o observado.

O projeto foi concebido em torno das possiveis articulacoes entre a exploracdo de historias de
literatura para a infancia e a abordagem as ciéncias. As tematicas exploradas nestas atividades
estiveram relacionadas com os animais, contetdo este das obras de literatura infantil selecionadas.
Para além da articulacdo das duas areas referidas anteriormente, tal como é proposto no documento
orientador da Educacao Pré-Escolar, as “Orientacdes Curriculares para a Educacado Pré-Escolar”,
também se procurou promover uma aprendizagem integradora de conhecimentos e saberes de outros
dominios ai contemplados.

O livro suscita um grande interesse nas criancas mais novas. Como tal, enquanto educadores de
infancia e professores do 1.° Ciclo, cabe-nos formar uma sociedade de leitores, desde a infancia. Para
isto, torna-se imprescindivel a aplicacao e implementacao de varias atividades e estratégias que
integrem a presenca do livro infantil, para que este habito se torne uma pratica prazerosa e nao
obrigatéria. Como ja mencionado, este projeto tem também subjacente a abordagem as ciéncias, que
surge como um interesse no contexto de intervencdo. O meu objetivo principal foi proporcionar

oportunidades de aprendizagem de ciéncias através de atividades de caracter investigativo. Isto &,



procurei promover a exploracdo de histdrias infantis sobre 0s animais, as suas caracteristicas externas,
ambientes onde vivem e o seu modo de vida, em articulacdo com outras areas curriculares.

Posto isto, este documento, procurando refletir criticamente acerca da pratica desenvolvida,
encontra-se dividido em quatro capitulos.

No capitulo | — Contexto de intervencao e investigacdo — é efetuada a caracterizacdo do contexto
de intervencao e investigacao, comecando-se pela caracterizacdo do agrupamento escolar, a
caracterizacdo da instituicio educativa em especifico, fazendo-se uma breve apresentacdo da
organizacao e do projeto educativo da mesma. Segue-se a caracterizacdo do contexto de Educacéo Pré-
Escolar e do contexto do 1.° CEB. Nestes dois ultimos topicos caracteriza-se o grupo de criancas, a
sala de atividades e é feita uma pequena referéncia a relacdo familia-escola.

No capitulo Il — Enquadramento tedrico e curricular — faz-se referéncia a importancia das
Ciéncias e da Literatura para as criancas. Refere-se ainda a relevancia da articulacao entre as Ciéncias
e a Literatura para a infancia. Além disso, refere-se alguma fundamentacao tedrica sobre a abordagem
da tematica dos animais e ainda do envolvimento das criancas nas atividades de aprendizagem.

No capitulo lll - Plano geral de intervencdo e investigacdo pedagogica — comeca-se por
fundamentar a metodologia de investigacdo-acdo que sustentou todo o projeto de intervencéo
pedagogica. Seguidamente, é apresentada toda a planificacdo da acdo pedagogica e sdo descritas as
estratégias de intervencao pedagogica. Por ultimo, sao descritas as técnicas e instrumentos de recolha
de dados e o procedimento utilizado no tratamento e analise de dados.

No capitulo IV - Desenvolvimento e Avaliacao da Intervencao Pedagogica — apresenta-se a analise
e reflexdo dos resultados, particularmente da avaliacdo do potencial cientifico e literario dos livros de
literatura infantil e dos diarios de atividade, onde sado descritos todos os passos das atividades, bem
como a voz das criancas. Sdo também abordados os resultados obtidos na escala de envolvimento das
criancas nas atividades e a avaliacdo das suas aprendizagens. Ainda neste capitulo sdo expostos os
sentimentos dos alunos do 1.° CEB e seus Encarregados de Educacao face a intervencao.

No capitulo V - Consideracdes e reflexdes finais — sao apresentadas as consideracdes gerais de
todo o projeto de intervencao e investigacdo, bem como uma reflexdo sobre o impacto do projeto no

desenvolvimento pessoal e profissional.



CAPITULO | - Contexto de intervencio e investigacio

Neste capitulo efetua-se uma breve caracterizacdo dos contextos de intervencdo e de
investigacdo pedagogica realizadas no ambito do estagio. Comeca-se pelo Agrupamento Escolar (1.1.),
seguido da Instituicdo Educativa (1.2.), onde foram realizadas as intervencdes em contexto de
Educacédo Pré-Escolar (1.3.) e de 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.4.). A caracterizacdo dos mesmos
inclui, naturalmente, o grupo de criancas e a turma de alunos, bem como o espaco de atividades, as
suas relacoes socioafetivas e a relacdo familia-escola. Este capitulo integra ainda a identificacao e
delimitacao da problematica de investigacao (1.5.), que esteve subjacente a intervencao pedagbgica

efetuada em ambos os contextos.

1.1. Caracterizacao do Agrupamento Escolar

O Agrupamento de Escolas, do qual faz parte a instituicdo onde desenvolvi a intervencao
pedagogica em contexto de Educacao Pré-Escolar e de 1.° CEB, é constituido por um total de dezanove
estabelecimentos de Educacao e Ensino. Entre estes, duas escolas basicas: a Escola Sede com 2.° e
3.° ciclos e outra Escola Basica com Educacao Pré-escolar, 1.°, 2.° e 3.° ciclos. Existem nove escolas
com Educacao Pré-escolar e 1.° ciclo, duas com 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), bem como seis
estabelecimentos com Educacao Pré-escolar (EPE). Com um total de dois mil, trezentos e trinta e um
alunos.

Destaca-se a dimensao e consideravel dispersao geografica do agrupamento, que abrange
criancas e jovens de 13 freguesias de uma area superior a 100 km?2.

O agrupamento baseia a sua atividade numa filosofia de inovacao, criatividade e tecnologia.
Exemplo disso é o Projeto “ESCOLA IN - INOVACAO, INCLUSAO, INTEGRIDADE,
INTERDISCIPLINARIDADE". Os seus principios orientadores sao: promover experiéncias e situacoes de
aprendizagem que possibilitem a concretizacdo de saberes, promover aprendizagens significativas,
valorizando a participacdo da familia e comunidade educativa e valorizar e desenvolver diferentes
formas de conhecimento e expressao.

A visado do agrupamento é ser uma escola de referéncia a nivel local e nacional, pelo sucesso
académico e profissional dos seus alunos, pela qualidade do seu ambiente interno e relacoes externas

e pelo elevado grau de satisfacdo das familias. Quanto a sua missao, esta passa por formar cidadaos



livres com capacidade para participarem ativamente na construcdo de uma sociedade de

conhecimento, no respeito e cumprimento dos valores humanistas, culturais, sociais e ambientais.

1.2. Caracterizacao da Instituicao Educativa

A Instituicao onde desenvolvi a intervencdo pedagdgica no ambito da Educacéo Pré-Escolar e do
1.° CEB, foi a mesma e encontra-se integrada no agrupamento anteriormente caracterizado. Esta é
constituida por um edificio que da resposta a estas duas valéncias.

A instituicdo é de construcdo recente e apresenta-se como um centro escolar atrativo, com
mobiliario e outros materiais didaticos que se adequam as necessidades de cada crianca. Possui
dezoito salas do 1.° CEB e cinco salas de Educacao Pré-Escolar, uma sala onde funciona o Centro de
Apoio e Aprendizagem (CAA) e uma sala Snoezelen para apoiar criangas com necessidades educativas.
0O edificio possui também um ginasio com vestiarios e casas de banho com chuveiro.

Além disso, tem um refeitorio onde sdo servidas refeicdes a todos os niveis de ensino e uma
cozinha apetrechada com todos os materiais necessarios para o seu funcionamento. Ainda neste
espaco existem dispensas e arrecadacdes. Quanto ao hall de entrada, trata-se de um espaco amplo e
agradavel (existe uma televisdo e bancos) onde as criancas podem conviver, enquanto esperam pelos
professores. Neste espaco existe uma sala de atendimentos aos pais, uma sala de primeiros socorros,
uma sala com cacifos para guardar os pertences do pessoal nao docente e uma pequena secretaria.

No primeiro andar encontra-se a sala do pessoal docente, chamada “Sala dos Professores”, o
Gabinete do Coordenador do Estabelecimento Escolar e a Biblioteca, um espaco espacoso e acolhedor,
onde se podem encontrar uma grande variedade de livros e outros materiais.

Relativamente ao recreio, este € amplo, com alguma vegetacdo. Apresenta um espaco onde se
encontra montado o parque infantil e um campo de futebol, onde também existem zonas de relvado
com arvores de fruto. A valéncia da Educacao Pré-Escolar usufrui também de uma zona exterior com
dois pequenos parques infantis (pontes de pneus coloridos, entre outros) e uma “cozinha de lama”,
que foi construida com o apoio da Associacao de Pais do Agrupamento. Ao longo do pavimento tem
alguns jogos tradicionais pintados no chao, como, por exemplo, 0 jogo da macaca ou o do caracol. Por
vezes, as criancas utilizam materiais da sala no espaco exterior para fazerem construcdes, brincarem
com carrinhos ou fazerem desenhos no pavimento com giz.

O subtema do projeto educativo da Educacdo Pré-Escolar intitula-se “No Mundo dos Contos” e

no 1.° CEB, “Todos Contam”. A principal preocupacdo deste projeto educativo é o desenvolvimento da



autoconfianca e autoestima, do respeito pela diferenca e individualidade do outro e no viver em

sociedade.

1.3. Caracterizacao do contexto de Educacao Pré-Escolar

1.3.1. Caraterizacao do grupo de criancas e do seu ambiente socioafetivo

A sala de Educacdo Pré-Escolar onde foi desenvolvida a intervencdo pedagdgica era constituida
por um grupo heterogéneo de 24 criancas. O grupo era formado por quinze criancas do sexo feminino
e nove do sexo masculino, contando com seis criancas de trés anos, onze de quatro anos e sete
criancas de cinco anos.

O grupo integra, em geral, criancas sociaveis, alegres, bem-dispostas, extrovertidas,
comunicativas, participativas e curiosas. Sdo criancas que se envolvem facilmente nas brincadeiras e
nas atividades propostas, bem como nas tarefas da rotina diaria.

O grupo manifesta, naturalmente, diversas personalidades e diferentes niveis de
desenvolvimento. Contudo, trata-se de criancas que estabeleceram relacdes afetivas de forma natural e
que, assim, se adaptaram bem ao grupo e a toda a dindmica daquele contexto.

Durante o periodo de observacdo inicial verificou-se uma evolucdo nas capacidades de interacéo
com os pares, foram-se tornando cada vez mais empenhadas nas atividades, mostrando sempre
interesse e curiosidade na aquisicdo de novos conhecimentos. Além disso, foram-se tornando cada vez
mais autonomas, recorrendo a ajuda de um adulto apenas quando necessario. No que diz respeito a
rotina diaria, considera-se que as criancas foram tomando consciéncia da mesma e foram

interiorizando as regras da sala e do estabelecimento.

1.3.2. Caraterizacao da sala de atividades

Devido as circunstancias e regras que surgiram durante a pandemia por Covid-19, houve a
necessidade de reorganizacao do espaco. Posto isto, a sala encontra-se dividida em cinco grandes
Areas de interesses, todas bem definidas e localizadas de forma logica: Area da biblioteca, Area das
construcdes, Area do Faz de Conta (do quarto e da cozinha), Area da Expressdo Plastica e a Area do

Quadro.

Todas as areas sao constituidas por uma diversidade de materiais, organizados e adaptados as

circunstancias supracitadas e ao alcance das criancas, de forma a desafiarem as criancas no sentido



de desenvolverem competéncias de autoconhecimento e autonomia. De salientar que a sala esta
equipada com dois computadores (um fixo e um portatil) e um projetor que vai acompanhado as
diversas atividades da sala.

Assim sendo, a sala de atividades é um espaco acolhedor, familiar, com bastante luz natural e
onde se considera que as criancas reconhecem um sentimento de pertenca. Toda a pratica educativa
nesta sala adota o modelo High/Scope, uma abordagem aberta de teorias de desenvolvimento e
praticas educacionais que se baseiam nas etapas de crescimento. Pode dizer-se ser um enfoque
educativo orientado para o desenvolvimento da crianca e da sua aprendizagem a nivel intelectual,
social e emocional. A sala &, portanto, adaptada as caracteristicas de cada crianca, do grupo e do
contexto, onde existe espaco para que estas partilhem conhecimentos e curiosidades, promovendo,

assim, um ambiente educativo facilitador do seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

1.3.3. Caraterizacao da rotina diaria

A rotina diaria é extremamente importante, uma vez que prepara a crianca, ajudando-a a
desenvolver varias competéncias como, por exemplo, a confianca. Como referido nas Orientacoes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE, 2016),

“a sucessdo de cada dia, as manhas e as tardes tém um determinado ritmo, existindo, deste modo,
uma rotina que é pedagdgica porque ¢ intencionalmente planeada pelo/a educador/a e porque €
conhecida pelas criangas, que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua
sucessao, tendo a liberdade de propor modificagdes” (p. 27).

Com a rotina diaria proposta pelo modelo High/Scope, espera desenvolver-se, nas criancas,
competéncias de planeamento das suas atividades e a reflexdo final sobre o seu desenvolvimento. O
controlo das atividades € partilhado entre a crianca e o adulto, apesar de o adulto ter um papel
fundamental no apoio a aprendizagem da «escolha» e da «resolucao de problemas».

Desta forma, o dia comeca com o acolhimento feito em grande grupo: as criancas cantam a
musica dos “bons dias”, marcam as presencas, assinalam o dia da semana (no calendario) e
caraterizam as condicdes meteorologicas, nos respetivos mapas criados para o efeito. Pelas dez horas,
segue-se a primeira refeicao do dia, o lanche, que é sempre realizado na sala de atividades. Depois,
vem 0 recreio que normalmente é realizado no exterior, onde as criancas sao agrupadas por
grupo/sala. Quando as condicdes meteorolégicas ndo permitem permanecer no exterior, as criancas
ficam na sala de atividades. Pelas onze horas, segue-se um momento de grande grupo, onde ocorre
geralmente a leitura de historias, teatros, dramatizacées, atividades de linguagem, de musica ou de

movimento. A manha termina com o intervalo do almoco pelas 12h.
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A tarde inicia com um momento de trabalho/atividades em contexto de pequeno grupo, no qual
0 adulto apresenta uma atividade pensada e planificada com base nos seus registos de observacao das
criancas. Se estiver a decorrer um projeto na sala, as atividades escolhidas podem ser negociadas com
as criancas. Neste tempo, as criancas tém oportunidades de iniciar e concretizar as suas ideias,
permitindo-lhe assim, aprender ativamente e ir construindo, com o apoio do adulto, 0s seus proprios
conhecimentos.

Nas atividades de livre escolha, as criancas realizam os seus planos e o adulto vai observando
mais proximamente algumas criancas, proporcionando apoio e participando nas brincadeiras. O fim
deste momento ¢ assinalado atempadamente pelo educador, assinalando que € necessario arrumar,
dando assim tempo suficiente para as criancas terminarem naturalmente os seus planos.

Ha, em seguida, um novo momento de grande grupo onde ha espaco para a reflexdo e no qual
algumas criancas relembram o que estiveram a fazer e partilham com os outros as experiéncias
significativas, ja que este tempo permite a crianca mostrar o seu trabalho aos outros, refletindo sobre

as suas acoes e de como resolveram os problemas.

1.4. Caracterizacao do contexto de 1.2 Ciclo do Ensino Basico

1.4.1. Caracterizacao do grupo de criancas e do seu ambiente socioafetivo

A intervencao relativa ao estagio pedagogico foi desenvolvida numa turma do 1.° ano de
escolaridade, constituida por criancas com idades compreendidas entre os 6 e 0os 7 anos. A turma era
formada por onze criancas do sexo feminino e doze do sexo masculino (N=23). Nesta turma, nao
existiam casos de alunos sinalizados com necessidades educativas. Assim sendo, a turma era
acompanhada pela professora titular, pelo(s) professor(es) de apoio e pelo conjunto de professores das
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC).

Todos os alunos que integram a turma frequentaram a Educacdo Pré-Escolar. Sdo criancas
participativas, empenhadas, dinamicas e extrovertidas. Mostraram-se ativamente participativos e
revelaram interesse pelas atividades desenvolvidas.

Entre eles, sdo afetuosos e manttm um bom relacionamento embora, por vezes, surjam
comportamentos proprios do sentimento de competitividade que carateriza esta faixa etaria.

Ao nivel do comportamento, na sua maioria séo faladores, mas, na globalidade, trata-se de um

grupo que nao apresenta muitas dificuldades de aprendizagem e que, em termos cognitivos, se situa



num nivel médio/bom. Apenas duas criancas necessitam de um maior acompanhamento e supervisdo
por parte da professora, relevando-se menos autbnomos.

Por fim, todos os alunos mantém uma relacdo de afetividade com a professora titular,
reconhecendo nela autoridade e respeito, mas também alguém que se preocupa e esta disponivel para

0s ajudar e apoiar no que necessitarem.

1.4.2. Caraterizacao da sala de aula

O ambiente educativo & um espaco organizado e pensado como potenciador de aprendizagens,
vivéncias e praticas diversificadas. Como tal, este deve ser seguro e prazeroso, palco de multiplas
interacdes que os alunos estabelecem entre pares e adultos. E nesta logica que se organiza e
reorganiza, quando necessario, o espaco educativo.

A nivel arquitetdnico a sala de aula & ampla, com boa iluminacdo natural, uma vez que contém
quatro grandes janelas/portas que permitem a entrada da luz solar, tendo também uma boa
iluminacao artificial.

A sala encontra-se bem equipada, dispondo de um quadro branco, um projetor, internet e
materiais didaticos (dbacos, material de base 10, sélidos geométricos, barras de cuisenaire, entre
outros) que permitem uma maior dinamizacdo das aulas, no sentido de apoiar as aprendizagens da
turma.

Para além disso, possui um lavatério, que serve de apoio as atividades, principalmente de
expressao plastica, e grandes placares de cortica para a fixacdo de materiais e trabalhos concretizados.
Nestes placares, & possivel encontrar cartdes e cartazes informativos que auxiliam os alunos no seu dia
a dia, tais como: as letras do abecedario (mailsculas e minusculas; cursivas e de imprensa), quadro
silabico, alguns ditongos, frases escritas pela turma, numeros escritos por extenso, entre outras
informacdes, bem como trabalhos e cartazes efetuados pelos alunos, sendo a maioria no ambito da
expressao plastica.

Em relacdo aos espacos de arrumacao e organizacao, a sala possui varios armarios. Um deles,
com cubos/cacifos, permite guardar diferentes materiais, tais como marcadores, tintas, pincéis, colas
e outros utensilios ligados as expressoes artisticas/plasticas e material do dia a dia (cadernos, livros,
capa de fichas, entre outros). Além desse, a sala dispde de outros armarios, utilizados para guardar
resmas de papel (para fotocopias), materiais de escritdrio, livros e arquivar os processos dos alunos,

entre outros documentos.



A disposicao da sala foi sendo alterada ao longo do meu periodo de estagio. Inicialmente, estava
organizada em “U”, de forma a que todos os alunos estivessem na fila da frente e que pudessem ter
contacto visual com a professora e 0s seus pares. Passado trés meses de pratica profissional, a sala
passou a adotar o modelo tradicional, com mesas dispostas em pares, em que as mesas de trabalho

se encontram viradas para o quadro.

1.4.3. Caraterizacao da relacao familia - escola

As familias desempenham um papel central no apoio a aprendizagem, uma vez que Sao
parceiros dos profissionais desde o nascimento dos seus filhos até ao fim da sua escolaridade. O
estabelecimento de relacdes de confianca e de parcerias entre os profissionais de educacdo e 0s
pais/cuidadores é importante, porque possibilitam a ambos ter um melhor conhecimento da crianca,
dos seus pontos fortes e das suas fragilidades, construir estratégias educativas comuns, ultrapassar os
problemas de uma forma mais eficaz e gratificante e, ndo menos importante, criar uma imagem
valorizada do papel educativo de ambos, aos olhos da crianca, dando-lhe seguranca (Deslandes,
2001).

A familia constitui, portanto, o alicerce da sociedade e ¢ um dos principais contextos de
desenvolvimento da crianca, por ser o elemento-chave na vida destas. Deste modo, a escola devera
sempre colaborar com a familia, uma vez que esta constitui uma componente chave para uma
intervencdo eficaz. Com estas praticas centradas na familia, surgem oportunidades de aprendizagem
das criancas, ha um maior apoio aos pais e ha recursos da comunidade, uma vez que todo o processo
de aprendizagem da crianca se carateriza pelo seu contexto familiar, escolar e social.

Além disso, de acordo com Mata e Pedro (2021), a participacdo e envolvimento dos pais em
contexto familiar, quando respeita as especificidades das familias, pode trazer varios beneficios que
nao se limitam as aprendizagens que possam vir a ser feitas pelas criancas. Entre esses beneficios
estdo uma maior proximidade entre pais e filhos, uma melhor compreensao do projeto curricular do
grupo dos seus filhos, uma melhor compreensao do processo de desenvolvimento e de aprendizagem,
o desenvolvimento de relacdes mais positivas e de maior proximidade entre os pais e o/a professor/a e
um melhor conhecimento dos pais, das suas necessidades e potencialidades para que consiga ajustar
as atividades que desenvolve com as criancas as suas realidades, tornando-as mais significativas. As

familias estiveram, portanto, envolvidas em todo o processo do meu estagio.



Os Encarregados de Educacdo mostraram-se disponiveis e interessados em acompanhar de
perto o percurso escolar dos seus educandos, salientando-se a colaboracao e relacdo de confianca dos
pais com a professora titular.

No inicio do ano, numa perspetiva de pesquisa, a professora titular recolheu as expetativas que
os alunos e os Encarregados de Educacdo tinham acerca da escola ou do futuro dos seus filhos.
Verificou-se que aquilo que os pais mais esperam para os seus filhos é que sejam felizes,

demonstrando que o mais importante € o bem-estar pessoal.

1.5. Identificacao da problematica subjacente a intervencao pedagoégica

O presente relatorio de estagio resultou de um projeto de intervencao e investigacao pedagogica,
0 qual foi elaborado na sequéncia de um periodo inicial de observacdo e reflexdo sobre os dois
contextos de Educacdo Pré-Escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Basico anteriormente caracterizados.
Durante esse periodo a observacao focou-se em varias variantes contextuais, como a acado pedagogica
da educadora/professora e as interacdes e interesses das criancas/alunos, de modo a perspetivar-se a
construcao de um plano de acao e investigacao.

A area das ciéncias da natureza surgiu totalmente do interesse das criancas. No contexto de
Educacdo Pré-Escolar foi possivel observar varias situacdes e ouvir varios comentarios relacionados
com a tematica dos animais, nomeadamente comentarios sobre as suas caracteristicas morfologicas,
que foram observando no espaco exterior. Tendo-se verificado nessas observacdes um entusiasmo
genuino por parte das criancas, foi possivel perceber que esta é uma area que capta bastante o
interesse e a curiosidade das mesmas. Desta forma, revelou-se importante promover uma exploracdo e
abordagem desta area e, consequentemente, desta tematica.

Para além da observacao anterior, verificou-se ainda que as criancas deste contexto tinham um
certo dinamismo e proximidade com a biblioteca da escola, uma vez que o projeto do agrupamento
para a Educacao Pré-Escolar se baseava “No Mundo dos Contos”. Saliento ainda que, na sala de
atividades, foi possivel constatar que a area da biblioteca, destinada a exploracao livre de livros
infantojuvenis, era muitas vezes escolhida pelas criancas. No entanto, ndo era priorizada, isto &, nao
era uma das areas mais cobicadas, por nao ser propriamente um espaco atrativo.

Neste sentido, considerou-se que seria importante potenciar este interesse das criancas e
promover, simultaneamente, as ciéncias, recorrendo a integracdo da literatura para a infancia no
processo de aprendizagem. Dada a existéncia de histdrias Infantis que abordam a tematica dos

animais, decidiu-se utilizar este recurso para promover um melhor conhecimento sobre os animais e
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desenvolver, simultaneamente, através da sua exploracdao, um maior envolvimento das criancas na
aprendizagem.

Além disso, considerou-se pertinente promover e avaliar o envolvimento das criancas, uma vez
que, 0 bem-estar e o envolvimento das criancas nas tarefas assumem um importante papel nas suas
aprendizagens e desenvolvimento (Laevers, 1994). Assim sendo, para que uma crianca esteja a
realizar aprendizagens significativas, esta tem de estar envolvida durante todo o processo da atividade,
assim como acontece com o adulto. O que se foi observando é que as criancas do grupo de Educacéo
Pré-Escolar tinham alguma dificuldade em se envolverem nas tarefas propostas pelos adultos. Por este
motivo, considerei importante perceber em que momento da exploracdo das obras as criancas
estariam mais envolvidas e quais poderiam ser as causas, uma vez que é importante refletir sobre a
acao do adulto em contexto de sala e de que forma essa acao influencia a aprendizagem das criancas.

Para além de ser baseado na observacao do contexto de intervencao, este projeto apresenta-se
também sustentado nas atuais OCEPE (Silva et al., 2016), contribuindo para o desenvolvimento de
aprendizagens previstas na area curricular do Conhecimento do Mundo. Atendendo a esse documento
orientador, pretendeu-se promover nas criancas, em idade pré-escolar, um “conhecimento (...) dos
animais, do seu habitat e costumes” (Silva et al., 2016, p. 91), de forma integrada e globalizante, para
uma construcao articulada do saber, tal como é preconizado no documento.

No contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, em resultado da observacéo e reflexdo efetuadas, foi
possivel verificar que as ciéncias da area curricular de Estudo do Meio ndo eram abordadas de uma
forma pratica, com recurso a atividades de cariz investigativo, ou seja, eram apenas expostos os
conteudos relativos a area. De acordo com o documento Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio
do 1.°ano do 1.° CEB, esta area tem um vasto objeto de estudo, mas a sua abordagem alicerca-se em
conceitos e meétodos das varias disciplinas (como Biologia, Fisica, Geografia, entre outras),
“contribuindo para a compreensao progressiva da Sociedade, da Natureza e da Tecnologia, bem como
das inter-relacoes entre estes dominios” (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 1).

Também neste contexto foi possivel verificar um grande interesse e gosto pela leitura. Tratando-
se de uma turma de 1.° ano de escolaridade, os pais, juntamente com a professora iam fomentando o
gosto pela leitura nas criancas. A professora realizava semanalmente atividades relacionadas com a
literatura para a infancia e as criancas demonstravam um grande interesse por livros. Assim, surgiu a
oportunidade de dar continuidade ao projeto, ja desenvolvido no ambito da Educacao Pré-Escolar, que

se foca sobretudo na area das ciéncias e que recorre a integracdo da literatura infantil no processo de
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aprendizagem, promovendo uma abordagem investigativa e uma interligacdo de todas as areas do
saber.

A continuidade do tema do projeto de intervencdo e investigacdo pedagbgica no 1.° CEB
encontra um motivo valido e coerente no documento oficial das Aprendizagens Essenciais do Estudo do
Meio para o 1° ano de escolaridade, onde se afirma que, ao longo do 1.° CEB, o aluno deve também
“reconhecer a existéncia de diversidade entre seres vivos de grupos diferentes e distingui-los de formas
ndo vivas” e “reconhecer que 0s seres vivos tém necessidades basicas, distintas, em diferentes fases

do seu desenvolvimento” (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 7).

1.5.1. Objetivos de Intervencao e Investigacao

O projeto de intervencdo privilegia atividades que promovam uma abordagem interdisciplinar,
tendo sempre em conta os temas, necessidades, interesses e caracteristicas dos alunos. Atendendo a
isso, torna-se relevante criar um ambiente educativo em que as criancas sejam estimuladas e se
sintam envolvidas na exploracdo dos temas, de forma a que saibam colocar questées e saibam
comunicar, para que consigam construir o seu proprio conhecimento acerca do mundo fisico e natural
de uma forma ativa e significativa.

No projeto de intervencdo e investigacdo pedagogica, subjacente ao presente Relatorio de
Estagio, foram definidos objetivos gerais de intervencao e investigacao.

Como objetivo geral de intervencao:

1. Promover a exploracéo de histdrias infantis sobre os animais, as suas caracteristicas externas,

ambientes onde vivem e 0 seu modo de vida, em articulacdo com outras areas curriculares.

Para este objetivo sao previstos os seguintes objetivos especificos:

— |dentificar histdrias infantis sobre os animais, no que diz respeito as suas caracteristicas
externas, ambientes onde vivem e ao seu modo de vida;

- Analisar a correcdo cientifica do seu conteudo, com vista a se estabelecerem relacdes
significativas com o tema em estudo (os animais);

- Estimular a participacédo e o envolvimento das criancas nos varios momentos de leitura e
exploracao articulada das histdrias infantis selecionadas;

- Desenvolver nas criancas uma compreensao basica sobre alguns animais, em articulacao com

as outras areas curriculares.

12



Como objetivos gerais de investigacdo temos os seguintes:

1. Avaliar a influéncia que a exploracao destas histérias exerce na aprendizagem dos temas de
ciéncias explorados;

2. Averiguar em que momento de exploracdo das histoérias as criangas se encontram mais

envolvidas e qual a sua relacdo com a acao pedagogica do adulto.

Para o primeiro destes objetivos gerais, sao definidos os seguintes objetivos especificos:
- ldentificar o conhecimento prévio das criancas sobre o contetdo cientifico, relacionado com os
animais, explorado em cada histéria infantil;

— Avaliar, apos a exploracao de cada historia, as aprendizagens realizadas pelas criancas.

Por ultimo, para o segundo objetivo geral, sdo definidos os seguintes objetivos especificos:
— Observar o envolvimento das criancas nos varios momentos da leitura das histdrias infantis
(pré-leitura, leitura e pos-leitura);
- |dentificar eventuais diferencas nos niveis de envolvimento das criancas;
- Verificar que elementos da acdo pedagogica do adulto possam estar relacionados com os
niveis de envolvimento observados (natureza das histdrias, questionamento, interacdes, entre

outros)
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CAPITULO Il - Enquadramento teérico e curricular

Este capitulo encontra-se dividido em quatro seccdes: A Importancia das Ciéncias e da Literatura
para a Infancia (2.1.); a Articulacdo da Literatura Infantil e a Aprendizagem das Ciéncias (2.2.); a

Abordagem dos Animais (2.3.), e, por ultimo, uma seccao sobre o Envolvimento das Criancas (2.4.).

2.1. As ciéncias para as criancas e a sua importancia

A crianca vai estruturando a sua curiosidade e o desejo de saber mais sobre 0 mundo que a
rodeia através do seu brincar, quer autonomamente quer, posteriormente, de forma mais sistematizada
qguando acompanhada pelo adulto (Martins et al., 2009). Segundo estes autores, a Ciéncia € uma area
que transmite as criancas o alargamento de saberes basicos, necessarios a vida social e que decorrem
de experiéncias de exploracao em que 0 meio proximo e conhecido da crianca deve ser o ponto de
partida para a aquisicao de saberes.

As brincadeiras das criancas estao, desde muito cedo, associadas as ciéncias, como

“quando a crianca puxa ou empurra um objeto, quando chuta uma bola com mais ou menos forca,
quando anda de baloico, quando desce o escorrega, quando brinca na banheira com brinquedos que
flutuam na agua, quando se observa em espelhos diferentes, quando coloca brinquedos em posicao
equilibrio, quando enche e esvazia recipientes com agua e quando faz construcdes com areia”.
(Martins et al., 2009, p.11)

Pereira (2002), acredita que a exploracao das ciéncias pode e deve acontecer desde cedo, com
0 intuito de auxiliar as criancas quando entram para a escola. Desta forma, ja levam consigo um
conjunto de competéncias que as ajudarao futuramente na realizacdo de outras atividades. Para este
autor torna-se necessario haver uma Educacdo em Ciéncias desde tenra idade, orientada para a
formacado de cidadaos capazes de lidar, de forma eficaz, com os desafios e as necessidades da
sociedade atual.

Conforme Howe (2010), aprender ciéncias pressupde a criacdo de um contexto de
aprendizagem estimulante, com oportunidades para que as criancas desenvolvam ativamente
conhecimentos e compreendam o mundo fisico, recorrendo-se para tal a estratégias de exploracao,
discussao e reflexao.

Neste sentido, as criancas necessitam de ser estimuladas e de terem oportunidades para
comunicar as suas ideias, para estas se tornarem explicitas e disponiveis. A linguagem passa, portanto,
a desempenhar um papel importante durante a discussdo e confrontacdo de ideias entre a crianca e os
seus pares e/ou adulto(s) pois,
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“a linguagem oral é (...) fundamental no processo de interacdo social, (...) conduz a construcao de
significados enriquecidos acerca dos fenémenos, problemas e questdes {(...). Na actividade cientifica,
as discussdes em torno das experiéncias sao tao importantes como as préprias experiéncias, ou seja,
a linguagem nao ¢ apenas instrumento de adequada comunicacao de ideias, ¢ também importante
instrumento no processo de construcdo das ideias cientificas” (Izquierdo & Sanmarti, 2000, citado por
Sa & Varela, 2004, p. 37).

Harlen (1985) defende que, nas atividades de ciéncias, as criancas sdo impulsionadas a falar, a
descrever, a interpretar o que observam e fazem 0s seus registos escritos, procurando novas palavras
para explicar as novas situacdes com as quais se confrontam.

De acordo com Zabala e Arnau (2007), as criancas estdo predispostas para aprenderem ciéncias
e cabe aos educadores e/ou professores conceberem e dinamizarem atividades promotoras de
literacia cientifica, com vista ao desenvolvimento de cidaddos mais competentes nas suas dimensdes
pessoal, interpessoal, social e profissional. Indo ao encontro de Reis (2008), quando se menciona
educar as criancas em ciéncias nao significa transforma-as em “pequenos cientistas”. Trata-se,
segundo o autor, de:

(...) fomentar, desde a mais tenra idade, a capacidade de observar, de questionar, de comparar e
justificar, para estabelecer, a partir do vivido, do observado e do experienciado, patamares de
conhecimento, provisorio mas sustentado, que irdo erguer a pouco e pouco a arquitetura conceptual,
analitica e estruturante que faz dos humanos seres pensantes, capazes de pensar cientificamente a
realidade, isto &, de a interpretar com fundamento e de questionar com pertinéncia. (Reis, 2008, p.
10).

As OCEPE definem trés grandes areas de contetdo, fazendo referéncia a “Area de
Conhecimento do Mundo” como uma via de sensibilizacdo as ciéncias, que deve proporcionar as
criancas experiéncias relacionadas com diferentes dominios do conhecimento humano.

Segundo este documento orientador da Educacdo Pré-Escolar, o “Conhecimento do Mundo”
baseia-se na “curiosidade natural da crianca e no seu desejo de saber e compreender porqué”
instigado através de “novas situacbes que suscitem a sua curiosidade e interesse por explorar,
questionar, descobrir e compreender” (Silva et al., 2016, p. 85). Posto isto, a finalidade essencial da
area do “Conhecimento do Mundo” é lancar as bases da estruturacdo do pensamento cientifico,
através de um processo de questionamento e de procura organizada do saber, que permita a crianca
obter uma melhor compreensao do mundo que a rodeia (Silva et al., 2016, p. 6).

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico, a curiosidade das criancas pelos
fendmenos naturais deve ser estimulada no 1° ciclo, sendo os alunos encorajados a levantar questoes
e a procurar respostas através de experiéncias e de pesquisas simples.

De forma a promover a compreensdo dos principios gerais das Ciéncias da Natureza nos alunos
do 1.°CEB deve-se comecar por conceitos que lhe sejam familiares, assim como mencionado no
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documento Aprendizagens Essenciais, “a abordagem integradora dos conceitos deve ser privilegiada,
valorizando a compreensao e a interpretacado dos processos naturais, sociais e tecnologicos, centrados
em contextos reais com significado para os alunos” (2017, p. 3).

De acordo com Sa (1994), o ensino das ciéncias desenvolve algumas competéncias nos alunos
do 1.°CEB, nas quais se podem incluir: desenvolvimento da capacidade de pensar; desenvolvimento da
comunicacao oral e escrita; desenvolvimento de uma educacao cientifica precoce; desenvolvimento de
capacidades pessoais, entre outras.

As criancas mais pequenas colocam hipdteses e tém ideias originais sobre o mundo, gracas a
curiosidade caracteristica da infancia. Assim sendo, ao serem utilizados processos cientificos simples
de conhecimento da realidade, as criancas devem assumir “uma atitude de permanente investigacao e
experimentacao, reconhecendo o contributo da ciéncia para o progresso tecnolodgico e para a melhoria
da qualidade de vida” (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 2), de forma a valorizarem a natureza da
Ciéncia.

Segundo Harlen (1998), uma abordagem na exploracdo do mundo fisico-natural que rodeia a
crianca, ainda no 1.°CEB, tera como consequéncia inibir o enraizamento de convic¢des intuitivas, ndo
cientificas, predispondo a estrutura mental para uma mais facil aquisicdo de conceitos cientificos no
prosseguimento dos estudos. Isto porque, de acordo com a autora anterior:

“as atitudes face a ciéncia sdo desenvolvidas nos anos pré-secundario, mais cedo do que outros
assuntos escolares, e as criangas precisam de experimentar a atividade em ciéncia por elas préprias
num tempo em que as atitudes estao a ser formadas, o que pode vir a ter influéncia para o resto das
suas vidas” (Harlen, 2000, p.2).

A mesma autora, salienta ainda que sao varios os objetivos da educacao em ciéncias para as
criancas do 1.° CEB, nomeadamente:

“ajudar as criancas a construir meios eficazes e Uteis para fazer com que faca sentido os aspetos
cientificos do seu ambiente; desenvolver meios eficazes de aprendizagem através da investigacao;
compreender a natureza das atividades cientificas, 0s seus aspetos positivos e as suas limitacoes.”
(Harlen, 2000, p.6).

Posto isto, é essencial ter uma ideia clara da razdo pela qual as ciéncias sao importantes na
educacao das criancas, de modo a promover o seu ensino nas escolas do 1.°CEB. Segundo Harlen
(1998), “ensinar ciéncias de modo que comprometa as ideias, a imaginacao e a atividade das criancas
refere um esforco, que sé se fara se o professor primario estiver convencido do valor que tem de
distribuir esse modo de ensino” (p.16).

No entanto, de acordo com Martins (2006, p. 30), existem problemas reais sobre o ensino e a

aprendizagem das Ciéncias, no que diz respeito a subvalorizacdo do seu ensino relativamente a outras
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areas do saber (a leitura, a escrita e o calculo), a insuficiéncia de recursos didaticos para alunos e
professores que potenciem boas praticas de ensino e aprendizagem e a formacdo insuficiente dos
professores sobre a importancia desta area e formas de a desenvolver.

Concluindo, as criancas sao “cientista ativos” que estdo constantemente a procura de satisfazer
a sua avida curiosidade sobre 0 mundo que as rodeia, por isso, a funcao das Ciéncias nos primeiros
anos é construir um acervo de “pequenas” ideias a partir de situacdes reais familiares as criancas. E,
portanto, necessario proporcionar condicbes para que cada crianca seja capaz de explicar aquilo que

pensa e porqué, e ainda poder ter acesso as ideias dos outros (Martins, 2006, p. 31).

2.2. A literatura para a infancia e a sua importancia para as criancas

Ao abordar a literatura infantil é necessario, em primeiro lugar, pensar acerca do seu
destinatario: a crianca. As criancas, até ao século XVIl, ndo eram consideradas capazes de contribuir
para a sociedade e para a cultura. Eram vistas como seres irrelevantes e dissimulados. S6 mais tarde é
que estas passaram a ser vistas como sujeitos reconhecidos com direitos, que produzem cultura e que
constroem o seu conhecimento. Depois desta mudanca da imagem da crianca, visto que estas
comecam a “formar a sua leitura do mundo e a despertar para rabiscos, tracos e desenhos muito
cedo”, foram criados e preparados livros especialmente para este publico, com um intuito pedagdgico
(Oliveira, 1996, mencionado por Pereira, 2007, p. 4).

A literatura para a infancia é, portanto, um género literario destinado as criancas, que as leva a
descoberta do mundo, onde sonhos e realidade se agregam, onde a realidade e a fantasia estdo
intimamente ligadas, fazendo a crianca viajar, descobrir e atuar num mundo magico.

Segundo Cunha (1998), a obra literaria para criancas é “essencialmente a mesma obra de arte
que para o adulto. Difere desta apenas na complexidade de concepcao: a obra para criangas sera mais
simples, mas ndo menos valiosa”. Esta ¢ entendida, por Cagneti (1996), como

“antes de tudo, literatura, ou melhor, é arte: fendbmeno de criatividade que representa o Mundo, o
Homem, a Vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o real; os ideais
e sua possivel/impossivel realizacao. (Cagneti, 1996 p.7)"

A literatura infantil € um meio auxiliar para o desenvolvimento holistico do individuo, visto que
ajudara a crianca/aluno a desenvolver a sua imaginacao, a fortificar a sua inteligéncia e a esclarecer-se
afetiva e magica que abre as portas da inteligéncia e da sensibilidade da crianca, para a sua formacao

integral” (Carvalho, 1987, p. 18).
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O meio no qual a crianca vive, ou seja, as oportunidades oferecidas tanto pela familia como pela
escola, contribuem muito para o seu desenvolvimento. Assim, a escola torna-se um espaco privilegiado
para que sejam oferecidas oportunidades de leitura de forma convidativa e prazerosa. Os educadores
e/ou professores devem estar aptos para usar a literatura em sala e, assim, transformarem a hora do
conto num momento Unico, repleto de curiosidades e encanto pois

“ler historias para criancas, sempre sempre... E poder sorrir, rir, gargalhar com as situacdes vividas
pelas personagens (...) E também suscitar o imaginario, ¢ ter a curiosidade respondida em relacdo a
tantas perguntas, é encontrar outras ideias para solucionar questdes” (Abramovich, 2009, citado por
Silva & Gongalves, 2020, p. 10).

A literatura infantil no contexto de Educacdo Pré-Escolar exerce um papel primordial e positivo no
que tange a uma pratica pedagogica comprometida em desenvolver nas criancas “o espirito critico,
reflexivo, que desperta o imaginario, a fantasia, a descoberta de um mundo de conflitos, de
sensibilidade, na construcao de valores, que transporta os seres do mundo real para um mundo
imaginario” (Silva & Goncalves, 2020, p. 14). Além disso, ¢ um elemento essencial na formacao de
futuros leitores pensantes, que questionam, opinam, expressam sentimentos e lidam com conflitos e
frustracoes.

Na Educacéo Pré-Escolar, de acordo com as OCEPE, o contacto com a literatura infantil deve ser
privilegiado, pois “é através dos livros que as criancas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a
sensibilidade estética” (p. 66). Assim, as historias lidas ou contadas pelo/a educador/a, recontadas e
inventadas pelas criancas, de memoria ou a partir de imagens, sao um meio de abordar o texto
narrativo que, para além de outras formas de exploracdo, noutros dominios de expressdo, suscita o
desejo de aprender a ler.

Por sua vez, no programa de Portugués do 1.° CEB, encontra-se descrito, em todos os anos de
ensino, a leitura e audicao de “obras de literatura para a infancia, textos da tradicao popular; outros
textos literarios selecionados pelo aluno, sob orientacdo” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes., 2015,
p. 10). Ja nas metas curriculares, no 1.° Ciclo, nomeadamente no 1° e 2° ano de escolaridade, projeta-
se que os alunos exprimam sentimentos e emocoes provocadas pela literatura infantil. Nos dois anos
seguintes (3° e 4° ano de escolaridade), os alunos devem expor sentimentos, ideias e pontos de vista
sobre as histdrias ouvidas ou lidas (Buescu et al., 2015).

De acordo com Coelho (1991), referido por Silva et al. (2021), a literatura infantil, além de ser
um recurso para a imersao de novas emocoes, diversdao e criatividade, ¢ também uma porta de
entrada para a construcdo de uma nova mentalidade. Isto &, o contacto com a literatura para a infancia

proporciona a crianca a oportunidade de se transformar numa pessoa critica e influente na sociedade a
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que pertence, como ja referi anteriormente, uma vez que a faz refletir, questionar e compreender o
mundo a sua volta com mais senso critico (Silva et al., 2021).

Em sintese, a literatura infantil tem o papel de socializar, recrear, formar, informar, educar a
atencao, enriguecer a linguagem, estimular a imaginacao e a inteligéncia, despertar emocoes,
desenvolver o sentimento de compreensao, despertar o senso estético artistico-literario, formar o habito
da leitura e, sobretudo, ensinar a “ouvir” (Carvalho, 1987, p. 57). Posto isto, para que a literatura
infantil tenha o alcance que merece, é necessario que os educadores e/ou professores compreendam
que esta ndo se limita exclusivamente para fins de aprendizagens cognitivas, tendo potencial para

desenvolver o aluno ao nivel socioemocional.

2.3. A articulacao entre a literatura para a infancia e a aprendizagem das ciéncias

A aprendizagem das ciéncias, como podemos constatar no ponto anterior, é fundamental para a
formacao das criancas e dos alunos que integram a nossa sociedade, uma vez que proporciona as
criancas um maior entendimento de diversas atividades quotidianas pessoais e nao s6. As criancas
devem ser, desde cedo expostas a ciéncia para que possam ir adaptando e construindo uma melhor
relacdao com o meio envolvente.

Por sua vez, a Literatura é considerada uma ferramenta valiosa no ensino, pois os livros estdo
recheados de assuntos, valores e experiéncias importantes para a vida da crianca, envolvendo a
fantasia, o imaginario e a magia.

Como defendem Galvao et al. (2011) as estratégias implementadas na escola devem promover
um ambiente de aprendizagem que seja motivador e estimulante, de forma a potenciar uma maior
autonomia das criancas. E, portanto, nosso dever, enquanto educadores e professores pensar e
repensar novas praticas pedagogicas para que certas areas, como as Ciéncias, se tornem mais
atrativas para as criancas. Para que isso ocorra, as atividades desenvolvidas podem recorrer a musica,
a literatura para a infancia, ao teatro, entre outras, de forma a explorar temas cientificos. Assim sendo,
porque nao usar livros de historias atrativos para envolver as criancas na aprendizagem das ciéncias?

Quando a Ciéncia e a Literatura se encontram, “apesar de terem linguagens especificas e
meétodos proprios, podem ficar valorizadas”, pois acabam por proporcionar diferentes leituras e novas
perspetivas de analise (Galvao, 2006, p. 32).

Segundo Fredericks (2008), a literatura torna-se um excelente recurso na aprendizagem das
Ciéncias pois oferece um conjunto de beneficios: 1) da énfase a inteligéncias multiplas num ambiente

de aprendizagem favoravel e criativo; 2) incide sobre os processos e nao sobre os produtos da ciéncia,
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permitindo estimular a criacdo de conceitos cientificos importantes através de experiéncias e
descobertas, promovendo um maior realce na aprendizagem das criancas; 3) promove um curriculo
cientifico centrado na crianca, em que esta é incentivada a tomar as suas proprias decisdes e a
assumir responsabilidade pelas suas aprendizagens; 4) estimula a autodescoberta e investigacoes
dentro e fora da sala; 5) permite mais tempo para fins educativos, uma vez que a ciéncia pode ser
promovida como uma atividade continua, nao se restringindo a livros didaticos, desenhos, limites de
tempo ou até as paredes da sala.

A literatura para a infancia possibilita ajudar as criancas a entender as ciéncias e a “construir as
suas teorias e conhecimentos acerca do mundo que a rodeia” (Silva et al., 2016, p. 85). Além disso,
permite que estas desenvolvam o seu espirito critico e a capacidade de resolver problemas em diversos
contextos (Filipe, 2012, Sackes, et al., 2009). Conforme Linsingen (2008, citado por Silvério, 2017), ha
trés razdes para utilizar a literatura para a infancia como recurso a exploracdo das ciéncias: 1) nos
livros para a infancia existem temas que pertencem ao curriculo das ciéncias, que podem gerar
interesses nas criancas e diversas questdes; 2) os livros para a infancia apresentam temas de ciéncias
que fomentam o interesse, promovem reflexdes, levando a crianca para o mundo da ficcdo. Essa ficcédo
gera ludicidade, que consequentemente, incide nas emocdes das criancas; 3) a contribuicdo da
literatura para a formacao de criancas e a sua influéncia na perspetiva que tém sobre o mundo que as
rodeia, uma vez que os livros abordam diversos temas de forma ludica, o que acaba por estimula-las
bastante.

Assim sendo, em concordancia com Lorenzetti & Delizoicov (2001), incentivar a exploracdo de
livros infantojuvenis sobre assuntos relacionados com as ciéncias, mesmo que nao diretamente, € uma
pratica que amplia os conhecimentos das criancas.

Finalmente, a articulacao da Literatura com as Ciéncias é possivel. Quando a boa literatura para
a infancia se une a conceitos cientificos, vemos as potencialidades destas duas areas ao serem
trabalhadas em conjunto. Estas cooperam para que as aprendizagens sejam mais enriquecedoras,
visto que fomenta o conhecimento por parte das criancas, incita o questionamento e ajuda na

compreensao de conceitos.

2.4. A abordagem da tematica sobre os animais com as criancas

Hug (2010) afirma que «a literatura para criancas pode ter um papel importante ao dar inicio a
conversas sobre 0s animais, o ambiente e as pessoas» (p. 372). Este autor defende que a literatura

para a infancia contribui para a compreensao e desenvolvimento de perspetivas acerca dos seres vivos,
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pois capta, de forma simples e eficaz o interesse das criancas que, por sua vez, irdo comecar a
desenvolver conhecimentos relacionados com a tematica em questéo.

Os animais desempenham um papel recorrente no quotidiano de todas as criancas, seja por
contacto direto seja pelas suas representacdes em termos iconograficos, em desenhos animados,
historias imaginadas ou contadas, musicas e jogos. Com este contacto recorrente, as criancas criam
lacos afetivos com os animais e imitam algumas das suas caracteristicas nas brincadeiras, com
destaque para a forma do corpo, o seu modo de locomocao e o tipo de revestimento (Almeida, 2007).

Tal como afirma Martins (2006), citado por Godoy e Denzin (2007), a interacdo das criancas
com 0s animais na escola representa um fator de motivacéo significativo para a aprendizagem, na qual
0 aluno através do conhecimento sobre os animais, os seus habitos, alimentacao e comportamentos
estimulam a vontade de aprender e catalisam situacdes educativas onde a crianca fortalece a sua
autoconfianca, socializacdo e comunicacdo (p. 16). Isto é, estas atividades permitem desenvolver
sensacdes e outras competéncias como a consciéncia de si proprio e do mundo que a rodeia.

Considerando a elevada importancia dos animais no desenvolvimento das criancas, de acordo
com Almeida (2007), é importante explorar a tematica dos animais com as crian¢as na escola.

As OCEPE defendem que “o contacto com seres vivos e outros elementos da natureza e a sua
observacao sao normalmente experiéncias muito estimulantes para as criancas, proporcionando
oportunidades para refletir, compreender e conhecer as suas caracteristicas, as suas transformacoes e
as razoes por que acontecem” (Silva et al., 2016, p.90). Por sua vez, nas Aprendizagens Essenciais,
relativas @ componente de Estudo do Meio do 1.° ano do 1.°CEB, é referido que a crianca deve
“reconhecer a existéncia de diversidade entre seres vivos de grupos diferentes e distingui-los de formas
ndo vivas” (p.7) e que deve “reconhecer que o0s seres vivos tém necessidades basicas, distintas, em
diferentes fases do seu desenvolvimento” (p.7). Desta forma, o Educador e/ou Professor devem
estimular a aprendizagem das caracteristicas e comportamentos dos animais tais como, a identificacado
de caracteristicas morfoldgicas e fisiologicas, a classificacao, a comparacao e os cuidados a ter com o0s
animais e o0 ambiente que os rodeia.

De acordo com Almeida (2007), o tema referente aos animais deve ser abordado de uma forma
mais diversificada e consistente. Das sugestdes apresentadas, destaco a primeira: Adotar animais em
contexto de sala ou escola, de forma que a crianca consiga estabelecer um “contacto efetivo com
animais e ndo meramente com as suas representacdes iconograficas, envolvendo as criancas nos

cuidados que contribuem para o seu bem-estar” (p. 565).
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Montagner (2002) defende também que a presenca viva de animais no dia a dia da crianca é
importante, pois sdo companheiros interessantes e possibilitam que as criancas se relacionam com
estes e que reconhecam alguns cuidados a ter. O educador e/ou professor, ao promover essas
atividades faz com que as criancas desenvolvam um leque de competéncias, entre elas a motivacao, a
confianca, a autonomia, responsabilidade e, por sua vez, a independéncia.

Por fim, tendo em conta a proépria natureza do animal, entende-se que a crianca ao se relacionar
com este consiga compreender melhor as suas necessidades, assemelhando-as as do ser humano,

permitindo-lhe assim melhorar o conhecimento de si mesma e compara-lo com o do meio onde vive.

2.5. Envolvimento das criancas nas atividades de aprendizagem

O envolvimento carateriza-se por ser uma dimensao da atividade humana. Qualquer ser humano
esta envolvido nas atividades que vai desenvolvendo, sejam de que natureza forem.

O envolvimento de uma crianca: pode ser reconhecido pela concentracdo e persisténcia; é
caracterizado pela motivacao, fascinacdo, abertura aos estimulos e intensidade da experiéncia, tanto a
nivel fisico como cognitivo e ainda por uma profunda satisfacao e forte fluxo de energia; é determinado
pela tendéncia para explorar o que nao se conhece e pelas necessidades individuais de cada crianca;
ha dados que sugerem que a aprendizagem ocorre em consequéncia do envolvimento (Laevers, 1993,
citado por Bertram e Pascal, 2009, p. 128).

No entanto, o envolvimento ndo sucede quando as atividades sdo demasiado faceis ou
demasiado exigentes. Para haver envolvimento, a crianca tem de funcionar na sua zona de
desenvolvimento proximo (Vygostsky, 1978).

De forma a compreender o envolvimento, é importante ter em conta certos sinais demonstrados
pelas criancas ao longo da execucao das atividades. Estes sinais sdo a concentracao: a crianca tem a
atencéo orientada para a atividade, nao se distraindo; a energia: verifica-se que a crianca investe o seu
esforco na atividade, estando muito interessada e empenhada; a complexidade e criatividade: que se
observam quando a crianca mobiliza as suas capacidades cognitivas e outras para se dedicar a um
comportamento complexo, por iniciativa propria; a expressao facial e postura: este aspeto pode indicar
tanto uma alta concentracdo na atividade como tédio; a persisténcia: ou seja, a duracao da
concentracdo na atividade; a precisdo: quando as criancas se mostram atentas a pormenores no seu
trabalho; o tempo de reacao: a rapidez de reacao a estimulos pressupde que a crianca esta envolvida;
a linguagem: os comentarios das criancas mostram o interesse, ou ndo, pela atividade; e a satisfacao:

perante os resultados alcancados (Laevers, 1993, citado por Bertram e Pascal, 2009, p. 129/130)
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De acordo com a Escala de Envolvimento da Crianca de Laevers (1994), desenvolvida no ambito
do modelo de Educacao Experiencial, integrada no referencial de qualidade de Pascal e Bertram (2009)
e implementada em Portugal no Projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (Bertram & Pascal,
2009), existem cinco niveis de envolvimento. Estes niveis estdo definidos como: Nivel 1 — Nao existe
atividade. A crianca estd mentalmente ausente. A atividade exterior que possa existir € uma repeticdo
estereotipada de movimentos elementares; o Nivel 2 — Acdes com muitas interrupcdes. A crianca age,
mas de forma intermitente, ndo se fixando numa unica atividade; o Nivel 3 - Ja ha atividade
propriamente dita mas sem intensidade. A crianca esta a fazer qualquer coisa (por exemplo, a ouvir
uma histéria, a moldar barro, a fazer experiéncias na areia, a interagir com outras, a escrever...) mas
falta-lhe concentracao, motivacdo e prazer na atividade. A crianca esta a funcionar a um nivel rotineiro;
o Nivel 4 — Neste nivel ja ha momentos de intensa atividade mental; o Nivel 5 — Ha4 um envolvimento
total, expresso pela concentracdo e implicacdes absolutas. Qualquer perturbacao, qualquer interrupcéo
sao vividas como ruturas frustrantes.

Os educadores e professores, enquanto adultos, tém o papel de construir um ambiente
desafiador que favoreca a concentracdo, a motivacdo e a intensidade mental das criancas no
desenvolvimento das atividades. Contando com a experiéncia de profissionais/professores, um grupo
de especialistas reuniu-se e sistematizou Os Dez Ponfos de Acdo, um inventario de dez tipos de
iniciativas que favorecem o bem-estar e o envolvimento das criancas (Laevers e Heylen, 2003).
Algumas dessas iniciativas passam por: introduzir novos materiais e atividades nao convencionais;
observar as criancas, descobrir 0s seus interesses e atividades que atendam a estas orientacoes; e dar
apoio as atividades em andamento, estimulando iniciativas e enriquecendo as intervencdes.

Para terminar, ao observarmos que as criancas estdo extremamente concentradas, sem
interrupcdes, sem nocao de tempo e com altos niveis de motivacao, interesse e fascinacao, entre
outros, podemos afirmar que se estdo a obter “aprendizagens significativas”, de acordo com Laevers

(2014).
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CAPITULO Ill - Plano geral de intervencio e

investigacao pedagodgica

Este capitulo comeca por apresentar, de uma forma geral, a metodologia utilizada no
desenvolvimento do projeto de intervencdo pedagogica (3.1.). Segue-se a presentacdo da planificacédo
da acdo pedagogica (3.2.), as estratégias de intervencao utilizadas (3.3.), as técnicas e instrumentos

usados na recolha de dados (3.4.) e, por fim, 0 modo de tratamento e analise de dados efetuado (3.5.).

3.1. Metodologia do projeto de intervencao pedagoégica: uma visao geral

O projeto de intervencao e investigacao pedagodgica foi desenvolvido segundo uma metodologia
de investigacao-acao. De acordo com Coutinho et al (2009) esta metodologia pode ser descrita como
uma familia de metodologias de investigacdo que incluem simultaneamente acao e investigacao,
baseadas na mudanca e compreensdo, com base num processo ciclico ou em espiral, que alterna
entre acao e reflexao critica. Os varios métodos, dados e a interpretacao dos ciclos desta espiral vao
sendo aperfeicoados a luz do conhecimento e experiéncia obtida no ciclo anterior. Assim,

“o0 essencial na IA é a exploracao reflexiva que o professor faz da sua pratica, contribuindo dessa
forma nado sd para a resolucao de problemas como também (e principalmente) para a planificacao e
introducao de alteracdes nessa mesma pratica” (Coutinho et al, 2009, p.360)

Também Maximo-Esteves (2008) define a investigacdo-acao, como “um processo dinamico,
interativo e aberto aos emergentes e necessarios reajustes, provenientes da analise das circunstancias
e dos fenomenos em estudo” (p. 82), caraterizando-se como um momento de desenvolvimento
profissional.

Para Coutinho et al. (2009) pode ainda considerar-se que a IA tem como objetivos compreender,
melhorar e reformular praticas; fazer uma intervencdo em pequena escala no funcionamento de
entidades reais e apresentar uma analise detalhada dos efeitos dessa intervencdo. Fazer investigacéo
implica, portanto, planear, atuar, observar e refletir mais cuidadosamente do que habitualmente se faz
no quotidiano, no sentido de induzir melhorias e maior conhecimento dos praticos sobre as suas
praticas. Neste sentido e segundo Coutinho et. al. (2009) sao metas da IA:

a) Melhorar e/ou transformar a pratica social e/ou educativa, enquanto procuramos uma
melhor compreensao sobre a respetiva pratica;
b) Articular, de modo permanente, a investigacao, a acao e a formacao;

c) Aproximar-se da mudanca, veiculando a mudanca e o conhecimento;
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d) Fazer dos educadores protagonistas da investigacao (Latorre, 2003).

Os principais proveitos da |IA sdo a melhoria da pratica em que o proposito ndo é tanto produzir
conhecimentos, mas sobretudo questionar as praticas sociais e os valores que as incorporam com a
finalidade de os explicar, sendo um “poderoso instrumento para reconstruir as praticas e os discursos”
(Latorre, 2003 cit. por Coutinho, 2009, p. 363).

No que concerne ao presente projeto, cada ciclo de investigacao-acao correspondeu a
exploracdo de um tema de ciéncias sobre os animais. Os temas foram definidos tendo nado s6 em
consideracdo o interesse das criancas, as sugestdes e aprendizagens definidas nas OCEPE e nas
aprendizagens essenciais propostas para o 1.° ano da area de Estudo do Meio, respetivamente, mas

também uma avaliacdo prévia de um conjunto de livros de literatura infantil.

3.1.1. Identificacdo e selecao dos livros de literatura para a infancia

Inicialmente, procedeu-se a identificacdo e selecdo de um conjunto de livros de literatura infantil
no catalogo online do Programa Nacional de Leitura - PNL:. Para esta identificacao, foram utilizados
alguns critérios de pesquisa, para além das palavras-chave relacionadas com a tematica em causa,
nomeadamente: a) a idade, dos 3 aos 5 anos; b) o formato - livro; c) a lingua — portugués; d) o tema -
Ciéncias e Tecnologia. Através destes critérios de pesquisa, foram identificados cinco potenciais livros
para o grupo de criancas do contexto de Educacdo Pré-Escolar, em funcdo dos temas inicialmente

previstos, designadamente:

“O Pequeno Pai Natal” de Anu Stohner
“Posso juntar-me ao clube?” De John Kelly
“Viste a minha méae?” de Julia Donaldson

“Na Savana: historia com sons” de Irena Trevisan

N

“0 Jantar dos Animais” de Luisa Ducla Soares

Além da selecado dos livros do PNL, por achar necessario realizar mais momentos de exploracao
de livros, para fundamentar a minha investigacdo, procurei recorrer também a outros métodos,
nomeadamente, aconselhamento na Biblioteca Lucio Craveiro, em Braga, onde consegui selecionar
mais alguns livros referentes a tematica dos animais, nomeadamente:

— “Amélia quer um cdo” de Tim Bowley

' Disponivel em: http://www.pnl2027.gov.pt/np4/livrospnl?cat_livrospnl=catalogo_blx
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— “Se eu fosse um animal?” de Sara Rebello da Silva

Para os alunos do contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico foram identificados os seguintes 6
livros:
“Aqui estamos nds” de Oliver Jeffers
“Ferozes animais selvagens” de Chris Wormell
“No ovo” de Emma Lidia Squillari
“O Jantar dos Animais” de Luisa Ducla Soares

“Viste a minha mae?” de Julia Donaldson

N 2

“Onde vivem os animais?” de Rocio Bonilla

Apds a identificacao dos livros no catalogo online do PNL, verificou-se a sua disponibilidade na
Biblioteca Lucio Craveiro. Apenas um dos livros foi requisitado. Os outros, por considerar-se pertinente,
foram adquiridos por uma questao de interesse pessoal pelo tema.

Apd6s uma primeira leitura dos varios livros infantis mencionados anteriormente, o seu contetido
foi analisado e avaliado, com base em diversos critérios literarios e cientificos. Para tal, foi utilizada a
escala de Hunsader (2004), adaptada e revista por Cooper et al. (2011), na qual os critérios literarios
tém como objetivo avaliar principalmente a dindmica da escrita, as ilustracées e a estrutura do texto. Ja
0s critérios cientificos avaliam a precisdo do contetido abordado, a atitude relativamente as ciéncias e a
apropriacdo ao publico a que se destina (ver anexo 1). Quanto a precisdo do contetdo cientifico,
procedeu-se também a uma analise de conteldo. Esta analise esteve particularmente atenta a
eventuais imprecisdes cientificas, quer ao nivel do conteudo do texto quer mesmo ao nivel das
ilustracoes.

Na tabela seguinte, apresenta-se a identificacao dos livros avaliados para o contexto de

Educacao Pré-Escolar de L1 a L6, de forma a simplificar o processo de apresentacao dos resultados.

Tabela 1 - Identificacdo dos livros infantis destinados ao pré-escolar.

Livros (L) | Titulos das Obras
L1 “Amélia quer um cao”
L2 “Viste a minha méae?”
L3 “Posso juntar-me ao clube?”
L4 “Se eu fosse um animal”
L5 “0 jantar dos animais”
L6 “Na Savana: histéria com sons”
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A primeira obra “Amélia quer um cao”, incide, indiretamente, sobre o habitat dos animais, a
alimentacao, revestimento, assim como caracteristicas corporais. Apresenta pouco contetdo cientifico
e é apresentado de forma explicita. No entanto, aquele que existe, é correto. O estilo de escrita ¢
criativo e dinamico e o contetdo da obra é acessivel ao publico a que se destina e, por isso, facilita o
envolvimento da crianca e a sua compreensao.

Em relacao a obra “Viste a minha mae?”, esta ¢ uma obra de ficcdo, que apresenta um bom
desenvolvimento, imaginacao e continuidade. As personagens e o seu conteludo ndo sdo complexos e,
por isso, acaba por ser um otimo instrumento de trabalho com criancas em idade pré-escolar.
Apresenta cores vibrantes da selva (verdes, amarelos, vermelhos, entre outros). Além disso, o livro
apresenta uma escrita com um certo ritmo, com recurso a rimas, o que faz com que as criancas
estejam mais envolvidas. Quanto ao seu contetdo cientifico, este apresenta uma categoria imprecisa,
na qual a ilustracédo corresponde a uma ra e o texto refere-se a um sapo.

A obra “Posso juntar-me ao clube?” nao apresenta praticamente nenhum conteudo cientifico.
Embora seja uma historia apropriada ao publico ao qual se destina e uma historia que facilita o
envolvimento das criancas, o texto nao promove uma atitude positiva em relacdo as ciéncias e a
tecnologia. Além disso, ao analisar o contetdo cientifico, verificou-se que apenas referia algumas
caracteristicas morfoldgicas (trés) e uma caracteristica comportamental (referente aos habitos).

Por sua vez, a obra “Se eu fosse um animal” apresenta um contetdo cientifico atual e correto,
embora ndo seja explicitamente apresentado. A obra é apropriada ao publico & qual se destina e facilita
0 uso/transferéncia do seu contetdo cientifico. Sendo nao ficticia, inclui informacdes adequadas
apresentadas numa estrutura de texto organizada e apropriada. O enredo e as ilustracdes
complementam-se e auxiliam na promocao do envolvimento.

A obra “O jantar dos animais” aborda a alimentac&do de alguns animais. Esta é apresentada de
forma poética e trata a histéria de um casal que quer receber alguns animais para jantarem em casa
deles mas, como 0s animais tem regimes alimentares diferentes, eles ficam sem saber o que fazer de
jantar (“Quero juntar os meus amigos/desde a pulguinha ao ledo./Que hei-de fazer para o
jantar?/Déem-me uma opinido. (...) Cada qual tem o seu gosto,/ndo os posso criticar...”). O texto
escrito é de facil compreensao e, embora as imagens sejam pouco representativas do tema que trata a
obra, o livro traz um CD para que as criancas possam ouvir 0 poema cantado com algumas

animacoes.
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Por ultimo, “Na Savana” apresenta um conteudo cientifico correto e atual, porém nédo
apresentado explicitamente. O contetdo ¢é, em termos intelectuais e desenvolvimentais, apropriado ao
publico a que se destina e facilita o envolvimento da crianca por ser um audiolivro.

Certas obras possuem elementos e/ou passagens relacionados com as tematicas a serem
abordadas, que foram previamente selecionadas. Estas categorias foram estipuladas de acordo com o
que as criancas foram comentando ao longo da minha observacédo inicial. As obras que mais
passagens apresentaram relativamente a uma tematica, foram as selecionadas para abordar essa

mesma tematica. Na tabela seguinte, apresenta-se a frequéncia das tematicas definidas.

Tabela 2 - Resultados da frequéncia das tematicas definidas.

Tematicas Frequéncia
L1 | L2 L3 L4 | L5 | L6
Locomocao 0 4 0 3 0 2
Regimes Alimentares 1 2 0 0 8 0
Habitat 4 0 0 0 1 1
Caracteristicas Morfologicas 2 9 3 3 3 3
Comportamentos e habitos 2 3 1 4 0 3

- No livro L1, “Amélia quer um cédo”, certas passagens fazem referéncia aos regimes alimentares
dos animais, como por exemplo “Os cavalos (...) precisam de muita erva para comer”. Além disso,
referem algumas caracteristicas morfoldgicas, por exemplo ““As baleias sdo enormes...”. Quanto aos
comportamentos e habitos, refere que “os cdes ladram e precisam de muitos cuidados”. Relativamente
ao habitat, menciona, entre outros, que as baleias “vivem no mar e precisam de muita, muita agua”.

- O livro L2, “Viste a minha m&e?”, também apresenta algumas destas subcategorias, como
comportamentos e habitos dos animais (por exemplo, “passa os dias de pés para o ar” (morcego),
caracteristicas morfologicas (p.e. “é preta, gorda e peluda” (a aranha) e regimes alimentares (“Prefere
comer fruta em vez de insetos.” (o macaco).

- O livro L3, “Posso juntar-me ao clube, apenas faz referéncia a caracteristicas morfolégicas (p.e.
“tem uma juba magnifica” (ledo)) e a alguns comportamentos e habitos (p.e. “Se queres pertencer ao
meu clube, precisas de ter uma grande memoria.” (elefante)).

- No livro L4, “Se eu fosse um animal”, as subcategorias dizem respeito aos comportamentos e
habitos (p.e. (Porco) “podia chapinhar na lama o dia todo”), caracteristicas morfolégicas (p.e.
“guardava os brinquedos na minha bolsa” (canguru) e locomocdo (p.e. “podia ser um passaro e

voar”).
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- No livro L5, “O jantar dos animais”, o conteiido apresenta algumas passagens referentes aos
regimes alimentares dos animais, como por exemplo, “Devora carne o ledo.”, “A cabra gosta de tudo.”
e “Gosta de ervas o touro”.

- No livro L6, “Na savana: histéria com sons”, as subcategorias dizem respeito a locomocéao (p.e.
“a voar”/ “voado” (ave) e “a galopar” (zebra)), ao habitat, fazendo referéncia a “Savana Africana”, as
caracteristicas morfologicas (p.e. “asas” (ave) “tromba” (elefante) “juba majestosa e uma grande
bocarra” (ledo)) e, por fim, a comportamentos e habitos dos animais (p.e. “a minha tromba posso
espalhar agua, barrir e apanhar alimentos dos ramos mais altos” (elefante), “correr como o vento para
escapar dos meus predadores” (zebra) e “nunca perdermos ninguém da manada” (gnu).

Relativamente ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, foram selecionados livros especificos para abordar
tematicas previamente definidas, como os regimes alimentares, o habitat, a reproducédo dos animais,
entre outras. Assim sendo, todo o contetido dos livros foi analisado, com vista a identificar imprecisoes.

Selecionaram-se os seguintes livros de literatura infantil:

Tabela 3 - Obras literarias selecionadas para o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Livros (L) | Titulos das Obras
L1 “Aqui Estamos Nos”
L2 “Ferozes Animais Selvagens”
L3 “Viste a minha méae?”
L4 “Onde vivem 0s animais?
L5 “No ovo”
L6 “0 jantar dos animais”

A primeira obra “Aqui estamos nds: apontamentos para viver no planeta Terra, incide sobre
varios conteudos tematicos, tais como a diversidade animal, o corpo humano e a diversidade cultural.
O livro é predominantemente apresentado através das ilustracdes e as mesmas sdo consideradas
bastante apelativas e originais.

A obra “Ferozes Animais Selvagens” aborda alguns animais selvagens e o seu habitat, através
da historia de um menino que se perde na selva, quando foge da mae. A medida que vai procurando a
saida da selva, é ajudado por alguns animais (selvagens) que o aconselham a ter cuidado pois na selva
ha ferozes animais selvagens. O livro ajuda a perceber a diferenca entre animais selvagens e animais
domésticos, de forma a que consigam identificar uns e outros e as suas caracteristicas.

Por sua vez, a obra “Onde vivem os animais?”, como explicito no titulo, incide sobre os varios

habitats dos animais. E possivel constatar que este apresenta bastante contetido cientifico, usando
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imagens reais de animais e dos seus habitats, assim como algumas curiosidades (“E frequente que
estes pequenos animais (das cavernas) serem brancos e cegos”).

A obra “No ovo”, foi possivel verificar que esta aborda os animais oviparos (tais como o
ornitorrinco, a cobra e o pinguim). De forma simplificada, as criancas percebem o conceito de eclosédo
(do ovo). Além disso, conseguem reconhecer alguns animais oviparos, com imagens do interior de
cada ovo (com tamanhos diferentes).

Por fim, as obras “Viste a minha mae” e “O jantar dos animais” ja foi resumida anteriormente,

na seccao relativa aos livros selecionados para a Educacao Pré-Escolar.

3.2. Planificacao da acao pedagégica

Depois de terminado o processo de avaliacao dos livros, procedeu-se, para ambos os contextos
de intervencao, a planificacdo da acédo pedagogica.
Nas palavras de Zabalza (2003), planificar consiste na apresentacdo de

“(...) possiveis cursos de acao de um fendmeno e plasmar de algum modo as nossas previsdes,
desejos, aspiracdes e metas num projeto que seja capaz de representar, dentro do possivel, as
nossas ideias acerca das razdes pelas quais desejariamos conseguir, e como poderiamos levar a
cabo, um plano para as concretizar” (p. 47-48).

Com a planificacdo de uma atividade, o docente deve proporcionar a crianca: espaco, onde a voz
ativa seja a dela, permitindo uma aprendizagem significativa; uma visao global do seu dia, de situacdes
concretas, de atividades a realizar e, por fim, a nocdo de interdisciplinaridade que permita a integracdo
dos saberes, pois, assim como defendido nas OCEPE, as criancas devem ser “chamadas a participar
ativamente na planificacdo das suas aprendizagens” (p. 4).

Planificar deve ser um ato pensado e refletido para que na pratica se consiga dar resposta as
situacdes que se estruturaram anteriormente. A planificacdo existe para dar sentido e estrutura ao
conjunto de acdes, objetivos e procedimentos que definimos tendo por base os aspetos fundamentais
do curriculo.

De acordo com Santos et al. (2016), quando o professor planifica ele desconstroi o curriculo e
adapta-o ao meio/comunidade envolvente. Durante esta fase de planificacdo o professor toma
decisoes, estabelece os objetivos, as atividades, os tempos para realizar as mesmas, 0s modos de
avaliacao para verificar se os objetivos foram atingidos, os materiais que serao necessarios, os modos
de trabalho dos alunos e a abordagem das areas (individualmente ou interdisciplinar), sédo pensados os

imprevistos, entre outras coisas. Além de servir de guia para as interacdes com o0s alunos e de
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ferramenta de organizacdo, no que concerne a objetivos, atividades, materiais e a distribuicdo do
tempo, a planificacdo, transmite ao professor uma maior seguranca na sua acdo pedagogica.

A planificacdo da acdo pedagogica, realizada no ambito do projeto de intervencao
supervisionada, contemplou, de forma articulada, a planificacdo da exploracao da leitura de cada obra
de literatura para a infancia selecionado e a planificacdo das atividades relacionadas com a tematica
explorada nos livros.

As planificacdes da exploracdo das obras encontram-se divididas em trés momentos,
designadamente o momento de pré-leitura, leitura e pos-eitura (Cantalice, 2004; Solé, 1998). Para
cada um desses momentos definem-se a componente e o dominio, os objetivos de aprendizagem, os
materiais necessarios e apresenta-se uma antevisdo da exploracdo das atividades contempladas (ver
anexo ).

Ao todo, foram planificadas, para o contexto de Educacdo Pré-Escolar, cinco atividades, cujo

tema e a duracao de exploracao sao apresentados na tabela seguinte:

Tabela 4 - Educacéo Pré-Escolar: Obras Literarias exploradas, tematica da atividade e duracéo.

Obras Literarias Ob]etlvo-/T_'ematlca Tempo d~e
da Atividade exploracao
Educacao Pré-Escolar
e “0O Pequeno Pai Natal” de Anu Stohner Registo de, (?oncegoes 1h30min
Prévias
e “Viste a minha méae?” de Julia Donalson Reveshmen:no € 1h30min
Locomocao
e “Na savana: historia com sons” de Irena Trevisan Habitat 1h30min
e “Amélia quer um cao” de Tim Bowley Regimes alimentares 1h30min
e “Se eu fosse um animal?” de Sara Rebello da Silva Reproducao 1h30min

Para o contexto de 1.° CEB foram planeadas seis atividades, cujo tema e a duracao de

exploracao sao apresentados na tabela seguinte:
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Tabela 5 - 1.° CEB: Obras Literarias exploradas, tematica da atividade e duracéo.

Obras Literarias Objetlvo_/1:emat|ca Tempo d~e
da Atividade exploracao
1.2 Ciclo do Ensino Basico
e “Aqui estamos nds” de Oliver Jeffers Registo de, Qoncegoes 1h30min
Prévias
e “Ferozes animais selvagens” de Chris Wormell Animais sglyagens © 1h30min
domésticos
e “Onde vivem os animais ? " de Rocio Bonilla Habitat 1h30min
e “Viste a minha méae?” de Julia Donaldson Revest|mer1to ¢ 1h30min
locomocao
e “Noovo” de Emma Lidia Squilari Reproducao 1h30min
e “O jantar dos animais” de Luisa Ducla Soares Regimes Alimentares 1h30min

3.3. Estratégias de intervencao

O leitor usa as estratégias de leitura de forma ativa e participativa para compreender os sentidos
que integram o texto, permitindo que ele estabeleca um vinculo entre a leitura e o contexto no qual
esta inserido. Segundo Solé (1998) “a leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o texto; e
neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacao pertinente para] os objetivos que guiam sua
leitura” (p. 22).

As estratégias de leitura, segundo Isabel Solé (1998) sdo “procedimentos de carater elevado,
que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das acdes que se
desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel mudanca” (p. 69-70)", sendo estes
trabalhados em trés momentos: antes, durante e depois da leitura.

Ao longo das exploracdes dos livros de literatura para a infancia foram utilizadas estratégias de
leitura relativas aos trés momentos anteriormente referidos. No momento de pré-leitura, indo ao
encontro de Solé (1998), deve-se ativar o conhecimento prévio das criancas sobre o texto que sera lido,
proporcionando-lhes aplicar esses conhecimentos e antecipar uma interpretacao sobre o texto, que
podera nao coincidir com a do autor. Cantalice (2004) refere também que durante este momento é
feita uma analise global do texto (do titulo, dos tépicos e das figuras/graficos), previsdes e também o
uso do conhecimento prévio. Assim sendo, neste primeiro momento, comecou-se por mostrar as
criancas os aspetos graficos da capa do livro, da contracapa e a leitura do titulo, subtitulo, etc., de
forma a proporcionar uma vista introdutoria da obra ao grupo, as suas previsdes sobre o assunto
tratado e 0s seus conhecimentos prévios sobre 0 mesmo.

O momento de leitura passa pelo processo de verificacdo das previsdes realizadas
anteriormente, sobre o que sera lido, ou seja, consiste na compreensao da mensagem do texto, na
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selecdo das informacdes relevantes, na criacdo de uma relacao entre as informacdes apresentadas no
texto e as predicoes feitas antes da leitura, para confirma-las ou refuta-las (Cantalice, 2004). Neste
sentido, procedeu-se a uma leitura expressiva da obra em voz alta e pausadamente, de modo a facilitar
a compreensao da historia, juntamente com a observacdo das ilustracdes. Durante a leitura foram
efetuadas interrupcdes, sempre que se achou pertinente, para focar a atencao das criancas nas ideias
principais e questiona-las para as ajudar a monitorar a sua compreensao e a relacionar o
conhecimento prévio com as novas informacoes.

O ultimo momento, de pds-leitura, destinou-se a atividades de revisao e reflexdo, que visaram
integrar e sistematizar os novos conhecimentos adquiridos com a obra. Esta fase deve provocar nas
criancas a compreensdo e a interpretacdo do que foi lido. De acordo com Cantalice (2004), neste
momento deve ser realizada uma discussao da leitura, com expressao e comunicacao do conteudo lido
apos analise e reflexdo, seguida de um resumo e de uma releitura do texto. Para isso, privilegiou-se a
discussao das interpretacbes sobre a ideia principal da obra e proporcionou-se as criancas
oportunidades para mostrarem e refletirem acerca daquilo que conheceram no livro, permitindo avaliar
as aprendizagens e o nivel de compreensao por elas alcancado.

Relativamente as atividades relacionadas com os animais a serem articuladas com o conteudo
dos livros, privilegiaram-se, sempre que possivel, as atividades de carater pratico e investigativo, nas
quais a crianca assumiu um papel ativo no processo de aprendizagem, em contexto de interacao social
com as outras criancas e com o educador/professor (Varela, 2014). Basicamente, nessas atividades, a
professora-estagiaria procurou utilizar situacdes do quotidiano para questionar e promover a reflexdo e
interpretacao das criancas sobre os fendmenos do meio fisico e natural; apoiar as criancas no processo
de realizacdo de experiéncias significativas; criar oportunidades frequentes e diversificadas de contacto
das criancas com a natureza, levando-as a observa-la, a conhecé-la e a aprecia-la

Tendo sempre em vista o reconhecimento da “capacidade da crianca para construir o seu
desenvolvimento e aprendizagem” (Silva et al., 2016, p. 10), procurou-se “apoiar e estimular esse
desenvolvimento e aprendizagem, tirando partido do meio social alargado e das interacbes que os
contextos de educacdo de infancia possibilitam, de modo a que, progressivamente, as escolhas,
opinides e perspetivas de cada crianca sejam explicitadas e debatidas” (Silva et al., 2016, p. 10). Ou
seja, em todos os momentos de intervencao, foi criado um ambiente e contexto facilitador da
construcao do conhecimento e da aprendizagem favoravel ao pensamento, a participacao e a liberdade

de expressao, quer no contexto de Educacado Pré-Escolar quer no de 1.° CEB.
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Em todo o processo anterior, a professora-estagiaria desempenhou um papel fundamental no
envolvimento e nas interacdes das criancas, fornecendo o auxilio adequado para que estas pudessem
tomar consciéncia da sua atividade cognitiva e escalar niveis de aprendizagem progressivamente mais
elevados (Varela, 2014). Além disso, estimulou, ainda, as criancas a desenvolverem e a mobilizarem

conhecimentos de outras areas de conteldo, de forma integrada e globalizante.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Tal como em qualquer outra metodologia, a investigacdo-acdo necessita de técnicas e
instrumentos de recolha de informacdo para dar prosseguimento ao seu objeto de investigacao.
Segundo Latorre (2003, p. 54) “as técnicas de recolha de dados sdo muito variadas. Optando-se por
utilizar umas ou outras, tendo em conta o grau de interacdo do investigador com a realidade e o
problema que esta a ser investigado”.

Kemmis e McTaggart (1992), conforme citado em Maximo-Esteves (2008), sugerem varias
técnicas de recolha de dados que podem ser utilizadas na investigacdo-acao, como, por exemplo:
registos descritivos, notas de campo, diarios, questionarios, entrevistas, registos audio/video,
fotografias, entre outras.

Assim, durante as varias etapas do projeto de intervencdo pedagogica foram utilizadas varias

técnicas de recolha de dados, conforme o quadro seguinte:

Tabela 6 - Técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizadas nas varias etapas do projeto.

Etapa do projeto Técnicas e instrumentos de recolha de dados
— Caracterizacdo dos contextos e e Analise documental.
problematizacéo e (Observacao participante.

e [Escala de avaliacao dos livros de literatura infantil.
e Grelha de analise de contetido dos livros.
e Observacao participante:
Notas de campo.
Gravacdes audio.
Gravacdes video.
Registos fotograficos.
e Diarios de aula.
e Desenhos das criancas.
e Escala de Envolvimento da Crianca.

— Preparacéo da planificacao

— Intervencao
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3.4.1. Analise documental

De acordo com Fonseca (2012), os documentos oficiais, dependendo do objetivo do investigador
face ao problema a resolver, podem ter grande importancia na medida em que se constituem em boas
fontes de informacao.

A Analise Documental é, conforme expressa Sa-Silva et al. (2009, p. 5), “[...] um procedimento
que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensao e analise de documentos dos
mais variados tipos”. Para uma analise documental eficaz sdo necessarias as seguintes regras de uso:
“1) definir claramente o objeto de estudo; 2) formular devidamente a hipotese ou hipoteses; 3) detetar
a nivel de imparcialidade das fontes; 4) comparar apenas o comparavel” (Pardal & Lopes, 2011).

Durante a fase inicial de caraterizacdo dos contextos de intervencdo pedagdgica, a analise
documental teve um papel fundamental. Os documentos foram sendo disponibilizados tanto pelas
docentes, como pelo site da propria instituicao, o que permitiu caracterizar melhor a propria instituicao
educativa e os respetivos contextos (o0 grupo de Educacdo Pré-Escolar e a turma do 1.° CEB). Entre os
documentos consultados e analisados encontram-se:

a) o Projeto Educativo da instituicdo, o qual apresenta um pouco da sua historia, as finalidades,
as estratégias, as metodologias, os principios e a identidade da propria instituicéo;
b) o Regulamento Interno que contém todas as normas, deveres e direitos da comunidade

educativa;

C) o Projeto Curricular do grupo/turma, que abrange alguns dados, tais como a constituicdo do
grupo/turma, as suas necessidades e interesses, 0 modo de avaliacdo e a organizacao do

ambiente educativo.

3.4.2. Instrumentos de avaliacao e analise dos livros de literatura para a infancia

De forma a selecionar os livros de literatura para a infancia, foi utilizada a escala de Hunsader
(2004), adaptada por Cooper et al. (2011). De acordo com estes autores, a escada de Hunsader
(2004) surgiu da revisao e modificacdo de um primeiro instrumento elaborado por Schiro em 1997,
para avaliar a literatura focada em conteudos matematicos. Hunsader reduziu os iniciais 11 critérios de
matematica e 11 critérios literarios para 6 de cada. Assim sendo, os critérios de avaliacdo matematica
de Hunsader incluem: (1) precisdo do contetudo; (2) visibilidade do conteudo; (3) adequacdo do
contetdo ao publico-alvo declarado no livro; (4) facilitacdo do envolvimento do leitor, da compreensao e

transferéncia do conteudo; (5) complemento entre a historia e a matematica na histdria; e (6) recursos
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necessarios para que o leitor obtenha o maximo beneficio da literatura. Ja os critérios literarios
especificos do instrumento Hunsader incluem: (1) desenvolvimento de enredo/personagem; (2) estilo
de escrita dindmico e interessante; (3) relevancia e apelo das ilustracdes; (4) adequacdo ao
desenvolvimento da legibilidade e do nivel de interesse do publico-alvo declarado no livro; (5)
complemento entre o enredo, estilo e ilustracées do livro; e (6) apresentacdo de valores éticos e
culturais positivos.

As modificacdes de Cooper et al. (2011) incluiram critérios cientificos na escala, semelhantes
aos matematicos, permitindo, assim, avaliar o conteudo matematico, cientifico e literario de forma
independente. Em termos especificos, os critérios cientificos consideram: 1) se o contetdo do livro é
correto e atual; 2) se o conteudo cientifico é visivel e efetivamente apresentado; 3) se o contetudo
cientifico do livro é apropriado para o publico a que se destina; 4) se o livro facilita o envolvimento da
criancas, a compreensao e o uso do seu contetido cientifico; 5) se as teorias e os factos sdo facilmente
distinguidos no texto e/ou sao diferenciaveis da ficcdo ou da fantasia; 6) se o texto promove uma
atitude positiva em relacao as ciéncias.

Relativamente aos critérios literarios, consideram: 1) se o livto contém um estilo de escrita
dindmico e interessante que envolve ativamente a crianca; 2) se as ilustracdes e graficos do livro sdo
relevantes para o texto, atraentes e representativas da perspetiva de uma crianca; 3) se a leitura e o
nivel de interesse do livro sdo adequados ao desenvolvimento do publico a que se destina; 4) se o
enredo, o estilo e as ilustracdes do livro complementam-se; 5) se o livro respeita o leitor (ou a crianca
ouvinte) ao apresentar valores positivos de raca, género, ética e/ou cultura; 6) no caso de ser um livro
de ficcao, se o enredo apresenta bom desenvolvimento, imaginacdo e continuidade, ou se for uma obra
de ndo ficcdo, se o conteudo inclui informacdes adequadas apresentadas numa estrutura de texto
claramente organizada e apropriada.

Porém, uma vez que a utilizacao dos livros de literatura para a infancia neste projeto assume-se
como um recurso didatico destinado a promover aprendizagens cientificas, foi fundamental efetuar
uma analise mais pormenorizada do seu conteudo, de forma a assegurar que as obras nao
apresentassem deturpacdes ou erros conceituais, capazes de transmitir as criancas concecdes
cientificas erradas. Para isso, foi utilizada uma grelha de analise de contetido (ver anexo lll) adaptada
de Filipe (2012), onde se estabeleceram, para a dimensdo “contetdo cientifico”, as categorias

“preciso” e “impreciso” e se definiram os respetivos critérios, conforme o quadro seguinte.
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Tabela 7 - Técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizadas nas varias etapas do projeto.

Categorias Critérios de analise

0 conteudo cientifico do livro é preciso e

Preciso atual, sendo adequado para promover as
aprendizagens propostas ou exigidas nos
Contetdo cientifico documentos curriculares.
O conteldo do livro apresenta imprecisdes
Impreciso cientificas e/ou carece de atualidade,

podendo promover aprendizagens
equivocadas.

3.4.3. Avaliacio do envolvimento das criancas

Para avaliar o envolvimento das criancas nos momentos de leitura das histérias infantis,
recorreu-se a Escala de Envolvimento da Crianca (Laevers, 1994), contemplada e adaptada no
“Manual Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias — DQP” (anexo V), que procura observar e analisar
0s sinais exteriores das criancas quando se encontram envolvidas nas atividades e projetos de
aprendizagem (Pascal & Bertram, 2009).

A professora-estagiaria recorreu a recolha de dados quantitativos, através da aplicacdo da Escala
de Envolvimento da Crianca (Leavers, 1994) e qualitativos, através das observacdes registadas no
decorrer das atividades de exploracdo das obras de literatura para a infancia realizadas em grande
grupo em contexto de sala. A EEC (Escala de Envolvimento da Crianca) foi aplicada durante os trés
momentos de leitura e exploracdo de cada histdria, de acordo com as instrucdes do manual DQP.

Tanto no grupo de Educacdo Pré-Escolar como na turma de 1.°CEB, a EEC nao foi aplicada a
todo o grupo/turma do contexto. Foram selecionadas 6 criancas, em conjunto com a educadora e
professora cooperantes, sendo 3 do género feminino e 3 do género masculino. No caso do grupo de
Educacao Pré-Escolar, optou-se por selecionar as criancas mais velhas do grupo, os finalistas, por
considerarmos que estas criancas teriam um tempo de concentracdo mais elevado que as restantes
criancas. Relativamente a turma do 1.CEB, optamos por escolher os alunos que estavam sentados no

centro da sala pois sdo as que, a partida, costumam ter um grau de concentracao mais favoravel.

Apds a recolha de dados foi essencial analisa-los. A analise desses dados pode permitir obter
informacao sobre 0 momento de leitura em que existe um maior ou menor envolvimento por parte das

criancas, mas também quais as causas que originam os diferentes niveis de envolvimento.
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3.4.4. Observacao participante

A observacao participante foi a técnica selecionada para conhecer inicialmente o grupo de
Educacdo Pré-Escolar e a turma de 1.° CEB e foi sendo utilizada durante todo o processo de
intervencao pedagogica.

De acordo com Monico et al. (2017), a observacdo participante ¢ uma metodologia muito
adequada para o investigador apreender, compreender e intervir nos diversos contextos em que se
move. Amendoeira (1999) afirma que, na observacdo participante, o investigador é o principal
instrumento da investigacao, sendo uma clara vantagem, dada a possibilidade de estar disponivel para
colher dados ricos e pormenorizados, através da observacao de contextos naturais e nos quais é
possivel ter acesso aos conceitos que sdo usados no dia a dia, por se conhecer a linguagem dos
intervenientes.

O observador participante tem mais condicdes de compreender os habitos, atitudes, interesses,
relacdes pessoais e caracteristicas da vida diaria da comunidade do que o observador nao participante
(Richardson et al., 2012).

Trata-se, portanto, de um método interativo, uma técnica de observacao direta, pois implica a
presenca do observador nos acontecimentos que esta a observar. Ao envolver-se com as pessoas e
com os acontecimentos de uma forma mais direta, o investigador torna-se um conhecedor mais
profundo da realidade que esta a observar (Correia, 2009).

Durante a observacao participante, realizada no contexto de intervencdo em Educacao Pré-
Escolar e 1.° CEB, foram utilizados, como recomenda Latorre (2004), outros recursos importantes,
como as notas de campos, as gravacoes de audio e video e os diarios, 0s quais serviram de suporte
fisico, onde foram registadas as observacdes efetuadas.

Num pequeno bloco de notas eram efetuadas anotacées dos acontecimentos observados, dos
sentimentos vivenciados e de algumas interpretacdes ou incidentes criticos relevantes para os objetivos
do projeto.

Segundo Mucuri et al. (2021), as notas de campo facilitam “criar o habito de observar, descrever
e refletir com atencao os acontecimentos do dia de trabalho, por essa condicao ele é considerado um
dos principais instrumentos cientificos de observacao e registo”. Desta forma, as notas de campo
foram fundamentais, pois sdo um elemento “importante para o processo etnografico, para que varios
componentes da pesquisa ndo sejam esquecidos” (Mucuri et al., 2021, p.103).

Para além das notas de campo, foram também efetuadas gravacdes de audio e video, assim

como registos fotograficos do processo de exploracdo dos livros de literatura infantil e das restantes
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atividades realizadas com as criancas. As gravacdes de audio e video auxiliaram no processo de
recolha dos dados durante a intervencao, mas também ampliaram a credibilidade dos proprios dados,
na medida em que ficavam registadas as intervencdes em bruto, ou seja, as vozes, expressodes faciais e
posturas das criancas participantes. As fotografias servem como suporte para ilustrar o que foi vivido
durante a atividade, tal como, por exemplo, os desenhos realizados pelas criancas.

Apds cada sessdo de observacao participante, tendo por base as notas de campo, a visualizacéo
das gravacdes de video e a audicao das gravacoes de audio, foram elaborados os diarios das atividades

realizadas durante o desenvolvimento do projeto de intervencdo pedagogica.

3.4.5. Diarios de atividades

No presente relatorio, os diarios de atividade assumiram-se como o principal método de registo
de dados, em resultado da observacéo participante efetuada no contexto de Educacéo Pré-Escolar e 1.°
CEB.

Segundo Silva e Duarte (2011), o diario de aula constitui-se como uma dessas estratégias, sendo
grandemente valorizado na formacdo de professores pelo facto de associar a escrita a atividade
reflexiva, permitindo ao professor uma observacdo mais profunda dos acontecimentos da sua pratica.
O diario de aula (atividades) ¢, portanto, uma técnica narrativa que permite recolher observacoes,
reflexdes, interpretacdes, hipdteses e explicacdes de ocorréncias que ajudam a desenvolver o
pensamento critico, a mudar os valores e a melhorar a pratica profissional.

De acordo com Zabalza (1994), o diario de aula consiste num conjunto de narracdes que
refletem as perspetivas do professor, nas dimensdes objetiva e subjetiva, sobre os processos mais
significativos da sua acdo. A sua realizacdo possibilita efetuar diferentes perspetivas das situacoes
vividas pelo professor e, portanto, da sua evolucao e desenvolvimento profissional num determinado
periodo.

Varela (2001) afirma que os diarios de aula sdo um elemento estruturante e que podem servir
de suporte ao processo de ensino-aprendizagem dos futuros educadores e professores, por terem a
funcdo de formacao e de investigacdo. Relativamente a funcédo de formacao, estes permitem que sejam
confrontadas as suas concecdes pedagogicas com aquelas que se pretende que eles proprios venham
a adquirir. Ainda na funcdo de investigacao, durante a formacdo do educador ou professor, o uso dos
diarios de atividade, permite que estes adquiram as competéncias de escrita necessarias para serem

capazes de os elaborarem durante o exercicio das suas funcoes.
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Também Porlan & Martin (1997) defendem que o diario de aula é um instrumento que permite
ao professor investigar e refletir sobre a pratica educativa, testemunho biografico da sua experiéncia.

Zabalza (1994) conclui que a elaboracdo de diarios contribui para que os professores se
transformem em investigadores de si proprios, primeiro como narradores e posteriormente como

analistas criticos dos registos que elaboram.

3.5. Tratamento e analise de dados

Para a execucao deste relatorio, os dados compilados por via das gravacdes de audio e video e
das notas de campo, foram utilizados para escrever os diarios de atividades. Para cada atividade foi
realizado o diario correspondente a mesma, dividido em momentos, com transcricoes das
intervencdes/vozes das criancas dos variados momentos de dialogo, partilha e construcdo de
conhecimentos.

Relativamente & avaliacdo dos livros de literatura para a infancia, inicialmente foram identificados
livros que abordariam, de forma direta ou indireta, os animais. Depois de terminado esse processo de
identificacdo dos livros, foi necessario proceder & sua avaliacdo, com base em critérios cientificos e
literarios, através da aplicacdo da escala de Hunsader (2004) adaptada por Cooper et al. (2011), cuja
pontuacao de cada item vaide 1 e b.

Os dados resultantes dessa avaliacdo, com a aplicacdo da escala adaptada de Hunsader (2004),
foram dispostos em tabelas de frequéncia. Procedeu-se ainda a uma analise de contetido de todos os
livros, com o objetivo de identificar a correcéo cientifica dos mesmos. Para essa analise, definiram-se
algumas subcategorias, de forma a analisar a sua frequéncia em cada obra. Os dados resultantes da
analise de contetdo efetuada a todos os livros foram também dispostos em tabelas onde s&o
apresentados também exemplos ilustrativos das imprecisdes cientificas identificadas nos respetivos
livros.

No que diz respeito as observacbes realizadas com recurso a Escala de Envolvimento da
Crianca, estas foram analisadas por mim, enquanto estagiaria, e pelas educadora e professora
cooperantes. Apds essa analise, os dados foram confrontados e ajustados e deram lugar a uma analise
quantitativa e qualitativa. Apds essa analise meticulosa, foram elaborados graficos referentes ao
envolvimento de cada uma das seis criancas selecionadas. Estes graficos apresentam-se divididos por
atividades e por momentos de exploracao da obra (pré-leitura, leitura e pos-leitura). Por fim, é feita uma
breve analise do grafico, com as conclusdes no que respeita ao envolvimento das criancas nos varios

momentos das atividades propostas, que constam no plano de acéao.
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CAPITULO IV - Desenvolvimento e avaliacio da

intervencao pedagogica

Neste capitulo comeca-se por fazer uma analise da avaliacdo do potencial cientifico e literario
dos livros de Literatura Infantil (4.1.). De seguida, apresenta-se o desenvolvimento da intervencéo
através da analise dos diarios das atividades (4.2.), os resultados obtidos na escala de envolvimento
das criancas nas atividades (4.3.), avaliacdo das aprendizagens das criancas (4.4.) e por fim, sao
expostos os sentimentos dos alunos do 1.° CEB e seus Encarregados de Educacao face a intervencao

(4.5.).

4.1. Avaliacao do potencial cientifico e literario dos livros de literatura infantil

Um dos objetivos especificos de investigacao é identificar livros de literatura para a infancia
sobre 0s animais, no que diz respeito as suas caracteristicas externas, ambientes onde vivem e ao seu
modo de vida e analisar a correcao cientifica do seu contetido, com a vista a se estabelecerem relacoes
significativas com o tema em estudo (animais). Depois de terminado o processo de identificacdo dos
livros sobre os animais, foi necessario proceder a sua avaliacdo, com base em critérios cientificos e

literarios, através da aplicacao da escala de Hunsader (2004) adaptada por Cooper et al. (2011).

4.1.1. Obras destinadas a Educacao Pré-Escolar

Nas tabelas seguintes apresentam-se os resultados da avaliacao dos livros identificados para o

contexto de Educacao Pré-Escolar.

Tabela 8 - Resultados da avaliacao das obras de literatura para a infancia destinados ao pré-escolar nos critérios
cientificos.

Conteudo Pontuacao
Critérios Cientificos L1 | L2 | L3 | L4 | L5 | L6
1. O conteudo é preciso e atual 5 3
2. O conteudo ¢ visivel e efetivamente apresentado 2 1
3. O conteudo ¢ apropriado ao publico a que se destina 4 4
5 5

4. Facilita o envolvimento da crianca, a compreensdo e a
transferéncia do contetido

5. As teorias e os fatos sdo facilmente distinguiveis e/ou discerniveis
da ficcdo/fantasia

6. O texto promove uma atitude positiva em relacdo a ciéncia e a
tecnologia

B 01| =
o BN
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Tabela 9 - Resultados da avaliacdo das obras de literatura para a infancia destinados ao pré-escolar nos critérios literarios.

Conteudo Pontuacao
Critérios Literarios L1 | L2 | L3 | L4 | L5 | L6

1. Desenvolvimento do enredo/personagem ou estrutura de texto

. . 5 2 3 5 3 4
organizada e apropriada
2. Estilo de escrita dindmico e interessante 5 4 4 4 4 4
3. llustracdes relevantes e atrativas 3 5 3 4 3 4
4., A(_jequa(;ao da leitura e do nivel de interesse ao publico a que se A 5 5 5 3 5
destina
5. Complemento entre o enredo, estilo e ilustracdes 5 4 3 4 3 5
6. Apresentacdo de valores éticos e culturais positivos 4 4 4 4 3 4

Na tabela seguinte, apresentam-se as pontuacdes totais obtidas por cada obra nos critérios

cientificos e literarios e o valor médio global.

Tabela 10. Resultados globais e médios da avaliacdo das obras de literatura para a infancia.

) Média

SOt L1 L2 |[L3 (L4 |L5 |L6

Critérios Cientificos 21 16 14 20 15 18
Critérios Literarios 26 |24 |22 |26 [19 |26
Valor Médio Global 24 |20 |18 |23 [17 |22

Procedeu-se ainda a uma analise de contetido de todos os livros, com o objetivo de identificar a

correcdo cientifica dos mesmos. Na tabela seguinte, apresentam-se os resultados dessa analise,

relativamente a precisdo/imprecisao do conteudo cientifico.

Tabela 11. Resultados da analise de contetdo das obras de literatura para a infancia destinados ao pré-escolar.

. Livro
e L1 [L2] L3 | L4 1L5] L6
Preciso X X X X X X
Impreciso X X X

De acordo com a tabela acima, verifica-se a existéncia de livros que possuem contetidos

cientificos imprecisos e que podem promover o desenvolvimento de concecdes erradas nas criangas,

designadamente:

- No livro L2, “Viste a minha mae?”, a imprecisdo esta relacionada com a ilustracdo, uma vez

que se apresenta ilustrada uma ra e faz referéncia a um sapo.

- No livro L4, “Se eu fosse um animal”, a unica imprecisdo relaciona-se com a expressao “Se eu

fosse mosca ia a andar ai a ouvir as conversas”. Embora as moscas tenham audicdo, esta passagem

da a entender que as moscas percebem as conversas dos humanos.
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- No livro L5, “O jantar dos animais”, o contetido apresenta varias imprecisdes cientificas, como,
por exemplo, quando refere que “o macaco so quer bananas”. O macaco é um animal omnivoro e,
portanto, a sua dieta é diversificada, podendo comer frutas, sementes, insetos, aranhas e pequenos

mamiferos e ndo so bananas.

4.1.2. Obras destinadas ao 1.2 CEB

No contexto de 1.° CEB, a semelhanca do realizado em Educacado Pré-Escolar, depois de
terminado o processo de identificacdo dos livros sobre os animais, procedeu-se apenas a uma analise
de conteudo de todos os livros (ver justificacdo na pagina 39), com o objetivo de identificar a correcéo

cientifica dos mesmos.

Na tabela seguinte, apresentam-se o0s resultados dessa analise, relativamente a

precisao/imprecisao do conteudo cientifico.

Tabela 12. Resultados da analise de contetido dos livros infantis destinados ao 1.° CEB.

. Livro
SO L1 |12 3 |14]15] L6
Preciso X X X X X X
Impreciso X X X

De acordo com a tabela acima, verifica-se a existéncia de livros que possuem contetidos
cientificos imprecisos e que podem promover o desenvolvimento de concecOes erradas nas criancgas,
designadamente:

- No L2, “Ferozes animais selvagens”, a imprecisao esta relacionada com as caracteristicas
corporais dos animais selvagens, uma vez que a personagem principal afirma que estes animais "'séao
todos peludos" e que tém "garras afiadas e grandes dentes". Ora, nem todos os animais selvagens tém
estas caracteristicas.

- No L4, “Viste a minha mae?", assim como mencionado anteriormente, a imprecisao esta
relacionada com a ilustracao, uma vez que se apresenta ilustrada uma ra e faz referéncia a um sapo.

- No L6, "O jantar dos animais”, o conteldo apresenta varias imprecisoes cientificas, como ja

mencionado na analise anterior, por exemplo, quando refere que “o macaco so quer bananas”.
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4.2. Desenvolvimento da intervencao em contexto de Educacao Pré-Escolar
4.2.1. Atividade n.® 1 — Exploracao da Obra “Viste a minha mae?”
Esta atividade foi explorada no dia sete de dezembro de 2021, participando nela todas as

criancas do grupo. Apresentam-se de seguida os varios momentos de aprendizagem identificados no

respetivo diario de atividade.

A. Momento de Pré-Leitura

Al. Conhecimentos prévios das criancas acerca dos animais. Excerto do diario:

Antes de iniciar a exploracdo da historia, dialogamos um pouco sobre os animais. Comeco por
perguntar as criancas se todos os animais sao iguais, ao que respondem “ndo” e apresentam as
seguintes diferencas e caracteristicas.

— Diferencas, quanto ao modo de locomocé&o:

De acordo com as ideias das criancas, os animais tém os seguintes modos de locomocao:

Andam: “Alguns animais tém pernas, outros ndo” (Samuel).
Nadam: “O peixe” (Gabriel). “Tem barbatanas para nadar” (Juliana).
Rastejam: “A cobra rasteja” (Samuel).
Voam: A Daniela acrescenta: “alguns animais ndao tém patas, mas tem asas para
voar”. “Conhecem algum animal com asas?” — pergunto. “Sim, o papagaio” (Lucas).

— Diferencas, quanto ao revestimento:

De acordo com as ideias das criancas, os animais tém os seguintes revestimentos:

Penas: “E o corpo dos papagaios € revestido pelo qué? Tém assim pelinhos como
nos?” — pergunto. “Nao, tem penas” (Leticia) “e coloridas” (Juliana).

Pele: O Goncalo acrescenta: “o sapo ndo tem pelos, nem penas, tem a pele viscosa”
e “verde” (Gabriel).

Escamas: A Juliana refere que “os peixes tém escamas”.

A2. Exploram os elementos paratextuais do livro. Excerto do diario:

Comeco por perguntar as criancas o que observam na capa do livro. “Um macaco”, respondem.
“Conseguem adivinhar onde vive 0 macaco, pelas imagens que aparecem no livro?” — pergunto. “Sim,
vive na selva” (Gabriel). “Que outros animais vivem na selva?” - pergunto. “O ledo” (Daniela), “O
Elefante” (Juliana) e “A girafa e a cobra” (Beatriz). “O corpo dos macacos ¢ como?” - pergunto. “E

grande”, dizem todos. “Tem pelo castanho” (Juliana). “E tem dedos” (Lucas).
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Leio a contracapa do livro e proponho que adivinhem o titulo da histéria. Surgem as seguintes
respostas: “O Macaco que perde a mae” (Daniela); “A borboleta que ajuda o macaco a encontrar a

mae” (Juliana). Apds estas sugestdes, leio o titulo do livro “Viste a minha méae?”.

B. Momento de Leitura: Desenvolvimento da compreensao global do livro

B1l. Reconhecem os animais da histéria e suas caracteristicas morfoldgicas. Excerto do diario:

Durante a leitura da histdria, a medida que a Borboleta, personagem da historia, ia perguntando
a0 macaco como era a sua mae, perguntava as criancas como eram 0S macacos e outros animais.
Depois de ler o excerto “Que tamanho é que ela (@ mae do macaquinho) tem?”, pergunto: “os
macacos sao grandes ou pequenos?”, ao que as criancas respondem: “sao grandes, como os adultos”.
Ao aparecer a personagem do elefante, as criancas falam apressadamente da “tromba que serve para
beber agua” (Gabriel).

Assim que a historia apresenta a serpente, as criancas questionam se “aquilo ndo é uma
cobra?”, ao que eu respondo que “cobra e serpente € a mesma coisa, tanto lhes podemos chamar um
nome como o outro”. De seguida, quando aparece a personagem da aranha, pergunto-lhes quantas
patas tem a aranha. A Elisa responde: “tem seis patas”. Questiono o grupo todo se “acham que a
aranha tem seis patas? Vamos contar aqui na imagem”. Depois de efetuada a contagem em grupo,
apercebem-se que a aranha tem oito patas, mostrando-se divertidos.

Ao longo da leitura da historia, as criancas tentam adivinhar os animais que vao aparecendo, de
acordo com as suas caracteristicas. Ao ler a parte da histdria que menciona os morcegos, as criancas
apresentaram algumas duvidas acerca do animal, como, por exemplo, “esse animal vive no escuro,

ndo tem medo?” (Juliana) e “porque é que ele vive ao contrario?” (Samuel).

C. Momento de Pos-Leitura

Cl. Identificam os momentos principais da histéria e suas personagens. Excerto do diario:

“A historia fala-nos de um macaquinho, o que aconteceu?” - Pergunto. “O macaquinho perdeu a
familia” (Diogo). “Quem o ajudou a tentar encontrar a mae?” - pergunto. “A borboletinha”, afirma a
Leticia e “a borboleta”, acrescenta a Daniela. Continuo, “mas a borboleta tinha alguns problemas...”
“Sim”, interrompe a Leticia. “Estava sempre a enganar-se”. “A borboleta tonta” (Juliana). De seguida
pergunto: “Que animais apareceram na histéria?”. “O elefante” (Diogo), “A serpente” (Daniela).

“Depois veio a cobra” (Diogo). “E o papagaio” (Daniela).
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C2. Comunicam as aprendizagens realizadas com a historia. Excerto do diario:

Primeiramente, pergunto se todos gostaram do livro, onde a resposta foi muito positiva.
Estimulo-os a comunicarem o que aprenderam sobre os animais que aparecem na historia. Surgem,
entre outras, as seguintes respostas: “O elefante é grande” (Daniela); “Tem tromba” (Diogo); “Tem
quatro patas e tem joelhos grandes” (Samuel); “A cobra rasteja” (Samuel); “A aranha tem muitas
patas” (Samuel); “O Papagaio tem asas e bico” (Leticia), “E patas” (Daniela); “O morcego tem pelo e
vive ao contrario nas arvores” (Leticia).

C3. Comunicam os seus animais preferidos. Excerto do diario:

Comeco por dizer que o meu animal preferido da historia era a borboleta, porque era trapalhona
como eu. Rapidamente algumas criancas referem os seus animais preferidos, como: “Borboleta”

(Daniela); “Eu gostei de todos da histéria” (Juliana); “Aranha” (Gabriel e Samuel).

4.2.2. Atividade n.2 2 — Leitura do Livro “Amélia quer um cao”

Esta atividade foi explorada no dia dezasseis de dezembro de 2021, participando na atividade
todas as criancas do grupo. Apresentam-se de seguida os varios momentos de aprendizagem

identificados no respetivo diario de atividade.

A. Momento de Pré-Leitura

Al. Comunicam conhecimentos prévios sobre os habitats dos animais. Excerto do diario:

Antes de iniciar a exploracao da histéria, dialogamos um pouco sobre o habitat dos animais.
Comeco por perguntar as criancas se se lembram da histéria da semana passada, ao que respondem
“sim". Alguns acrescentam que "foi a histéria do macaquinho que perdeu a mae” (Daniela).
“Lembram-se onde vivia 0 macaquinho?” - pergunto. O Samuel responde “na selva”. Posto isto, de
forma a fomentar o didlogo e a partilha de ideias, questiono o grupo sobre se todos os animais vivem
na selva. A Daniela rapidamente responde que “alguns animais vivem no mar”. Aproveito para pedir
alguns exemplos, sendo-me dados nomes como: “baleia” (Diogo), “polvo” (Gabriel), “peixes” (Juliana),
“tubarao” (Goncalo) e “medusa” (Leticia). “E mais animais que vivam na selva, para além do
macaco?” - pergunto. Respondem que também conhecem o “tigre”, “chita”, “ledo”.

Apds este dialogo, questiono as criancas se 0s animais so vivem na selva e no mar. Respondem
que “ndo”. “Entdo, onde podem viver mais?" - pergunto. "Podem viver na quinta”, refere a Juliana. “E

no deserto como os camelos”, acrescenta a Leticia.
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A2. Exploram os elementos paratextuais livro. Excerto do diario:

Comeco a perguntar as criancas o que observam na capa do livro. “Uma menina com um caozinho” -
respondem as criancas. “Preso com uma trela”, acrescenta a Juliana. Leio a contracapa do livro e
proponho que adivinhem o titulo da histéria. Surgem a seguinte resposta: “O cdo da menina” (Daniela).
Apds esta sugestao, visto que mais ninguém se pronunciou, leio o titulo do livro “Amélia quer um cao”
e aproveito para perguntar: “como se chamara a personagem principal do livro? De que ira falar a

historia?” O Gabriel responde: “é sobre a Amélia”.

B. Momento de Leitura: Desenvolvimento da compreensao global do livro

B1l. Reconhecem os animais da histéria e seus habitats. Excerto do diario:

Durante a leitura da historia, as criancas vao relatando os animais que aparecem na historia, isto
¢, que vao sendo sugeridos pela Amélia, com o auxilio das ilustracdes. Antes de ler cada justificacao
para o facto de nao ser possivel ter agueles animais dentro de casa, pergunto-lhes se, por exemplo,
“era possivel termos uma aguia a viver em nossa casa ou na sala da escola?” As criancas respondem
todas que “ndo”, afirmando que “a aguia nao tinha espaco para voar, ia ser triste” (Daniela). Depois
desse animal, fui fazendo algumas perguntas relativamente aos outros, como o cavalo, elefante, etc. As
criancas foram acrescentando algumas justificacdes sobre o porqué de ndo conseguirmos ter aqueles

animais na sala connosco.

C. Momento de Pods-Leitura

C1. Identificam os momentos principais da histéria e as suas personagens. Excerto do diario:

Comeco por perguntar, sobre o que falava a histéria, ao que me respondem “a Amélia”. “O que
a Ameélia resolveu fazer?” - pergunto. “Resolveu pedir um animal ao pai, mas o pai nao aceitou”, refere
0 Samuel. “Depois do pai ndo aceitar ter um caozinho, o que é que ela fez?”, continuo. “Comecou a
pedir outros animais ao pai” (Juliana). “Que animais pediu ou sugeriu?” As criancas comecam a
enumerar os animais que foram aparecendo na historia. Questiono-0s sobre se as sugestdes da
Amélia eram possiveis, ao que respondem que “ndo”. “Porqué?” - questiono o grupo. “Porque os
animais eram selvagens” (Daniela). “No6s podemos ter animais selvagens em casa?”, ao que me

respondem: “nao, eles precisam de espaco para viver” (Leticia), “eles séo perigosos”, refere o Diogo.
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C2. ldentificam os cuidados a terem com os animais. Excerto do diario:

Ao relembrarmos a parte do livro que refere que os cdezinhos precisam de cuidados, falamos
um pouco sobre os cuidados que precisavamos de ter caso tivessemos um animal de estimacéao.
Assim, a Daniela comecou por referir que “temos de lhes dar agua e comida”, “brincar” (Diogo),

“passear” (Juliana), entre outros.

C3. Comunicam as aprendizagens realizadas com a historia. Excerto do diario:

Estimulo-os a comunicarem o que aprenderam sobre 0s animais que aparecem na historia, tendo,
entre outras, surgido as seguintes respostas: “A aguia vive nas montanhas” (Daniela), “e precisa de
muito espaco para voar”, refere a Juliana; “O cavalo vive no campo” (Gabriel) e “em casa ndo tinha
muito espaco para correr” (Daniela); “A baleia precisa de muita dgua” (Juliana) e “uma banheira ndo
chega” (Diogo); “Eu sei que os hipopdtamos vivem na agua.” (Juliana); “O dinossauro nem a baleia

cabiam nesta sala” (Gabriel). “Sao gigantes” (Diogo).

4.2.3. Atividade n.® 3 — Leitura do Livro “Na Savana: Histéria com sons”
Esta atividade foi explorada no dia vinte de janeiro de 2022, participando na atividade apenas
algumas criancas do grupo, pois parte encontrava-se em isolamento. Apresentam-se de seguida os

varios momentos de aprendizagem identificados no respetivo diario de atividade.

A. Momento de Pré-Leitura

Al. Comunicam conhecimentos prévios sobre os habitats dos animais. Excerto do diario:

Comeco por perguntar as criancas g que sao afinal animais?”, ao que me respondem
rapidamente com exemplos: “cavalo” (Samuel), “gato” (Gabriel), “cdo” (Luana), “coelho” (Sofia),
“baleia e elefante” (Juliana). Pergunto-lhes onde vivem esses animais. De acordo com as ideias das
criancas, 0s animais podem viver nos seguintes habitats:

— Terra: “os animais podem viver na terra” (Samuel). “Podem viver na
quinta”(Juliana). “Na selva como o macaco” (Sara);

—  Mar: “os peixes vivem na agua” (Gabriel), “no mar” - Sara, “a ra também vive
na agua” (Gongcalo);

— Céu: “os passaros vivem no ceu” (Gabriel), “mas também nas arvores”

(Ofélia), “eu conheco um peixe voador, vive na agua e voa” também” (Sara).
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Questiono-0s sobre como € que os animais se deslocam. De acordo com as ideias das criancas,
0s animais deslocam-se da seguinte forma:
— Nadam: “os peixes nadam com as barbatanas” (Sara);
Saltam: “o canguru salta” (Gabriel);
Correm: “a chita corre muito rapido” (Juliana), “e o ledo também” (Sara);
: Vi : u :
Andam: “o cavalo corre mas também anda” (Lucas)

Voam: “os passaros voam” (Samuel);

N

Rastejam: “a cobra rasteja” (Gabriel), “a minhoca que vimos hoje nao tinha
patas, rastejava” (Sofia).
Quanto ao revestimento, as criancas consideram que os animais podem ter:

—  Pele: “a ra tem pele viscosa” (Samuel);

—  Pelo: “podem ter pelo como 0 macaco” (Gongalo);

— Penas: “0s passaros tém penas” (Luana);

— Cabelo: “os animais também podem ter cabelo” (Sara), “Podem ter cabelo,

como noés temos?”, pergunto, “sim, o cavalo tem cabelo” (Sara);

— Escamas: “0 meu peixe tem escamas” (Gabriel).

A2. Exploram os elementos paratextuais do livro. Excerto do diario:

Comeco por perguntar as criancas o que observam na capa do livro. As criancas referem: “um
papagaio” (Lucas); “um pintainho” (Elisa); “é uma ave” (Sara). “As aves como é que se deslocam?” -
pergunto”. “Yoam” - referem todos fazendo o movimento dos bracos. “O que tém no corpo para voar?”
- Pergunto. “Asas” - referem as criancas. “Este animal é diferente de outros animais, o que é que ela
tem aqui?’ (aponto para o bico). “Tem um bico” (Luana), “e duas patas” (Samuel). O Gabriel
acrescenta: “a minha avé tem um papagaio que fala”, “pois, eles imitam as pessoas”, diz a Juliana.

"Do que falara a histéria?” - pergunto enquanto mostro novamente a capa do livro. “Vai falar de
animais”, responde a Sara. “O que sera que esta ave vai fazer?” “Vai voar” (Luana).

Ao ler o titulo “Na Savana”, questiono-os sobre se sabem o que é a Savana, ao que a Sara

responde “é o deserto”. Mais nenhuma das criancas se pronunciou relativamente a este assunto,

fazendo-me perceber que nao sabiam o que era.
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B. Momento de Leitura: Desenvolvimento da compreensao global do livro

B1. Reconhecem os animais da historia e as suas caracteristicas morfolégicas. Excerto do diario:

Durante a leitura da historia, a medida que a ave ia procurando outro animal para a ajudar, as
criancas iam dizendo as caracteristicas morfolégicas dos animais que apareciam. Quando apareceu a
segunda personagem, o elefante, questionei: “acham que o elefante consegue ajudar a ave a voar?”,
ao que a Juliana respondeu “ndo, o elefante ndo sabe voar”. “Como é que o elefante se desloca,
entdao?” “Ele anda” (Sara). “Nao corre porque ¢ muito pesado” (Samuel). Logo depois, sem eu ter
perguntado nada, comecam a falar do corpo do animal, afirmando que este “tem uma tromba”
(Gabriel) e “uns dentes grandes” (Sara). A medida que iam aparecendo outros animais, iamos falado
um pouco sobre eles. Ao aparecer a personagem do ledo, muitas das criancas falaram da sua juba e
dos seus dentes afiados. Depois desta personagem, aparece um javali, que suscita alguma curiosidade
nas criancas. Comecam por perguntar: “o que é um javali?” (Juliana). Explico que é um género de
porco selvagem e o Gabriel conclui dizendo: “pois, por isso é que esta na lama como os porcos”. O
facto de a histdria ter sons (dos animais) fez com que as criancas estivessem atentas e envolvidas no
processo de leitura.

As criancas manifestaram-se também quando apareceu o animal Gnu, que ndo conheciam.
Quando questionadas, referem que: “é um bode” (Luisa), “é um alce” (Samuel) e “parece uma zebra”
(Elisa). Explico que é um Gnu e a Sara afirma conhecer o animal, por ja ter lido uma histdria sobre ele.
Aproveito para lhe perguntar o que sabe sobre ele, tendo referido que “ele tem um chifre e mata os
outros animais com os chifres”.

No final, o livro faz referéncia a uma manada de animais. Pergunto-lhes se “sabem o que é uma
manada?”’, ao que me respondem que “ndo”. Tento explicar que manada € quando os animais andam
todos juntos, ou seja, 0os animais iguais andam juntos. Fui interrompida pela Sara que afirmou que “os

elefantes andam todos juntos, os pais, as mamas e os bebés”.

C. Momento de Pos-Leitura

Cl. Identificam os momentos principais da histdria e as suas personagens. Excerto do diario:

A Juliana comeca por referir que “a ave estava a aprender a voar”. Eu aproveito a deixa para
explorar os momentos principais da historia. “Exatamente, a ave estava a aprender a voar, o que € que
ela resolveu fazer?” - questiono. Rapidamente respondem que “ela foi pedir ajuda aos animais”.

“Alguém a conseguiu ajudar?” - pergunto. A Juliana responde: “nao, ela aprendeu sozinha”. Continuo a
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perguntar: “que animais € que a tentaram ajudar?” Enumeram alguns: “elefante” (Juliana), “zebra”

(Gabriel), “hipopétamo” (Goncalo), “ledo” (Gabriel), “gnu” (Sara).

C2. Comunicam as aprendizagens realizadas com a historia. Excerto do diario:

Estimulo-os a comunicarem o que aprenderam sobre 0s animais que aparecem na historia.
Surgem, entre outras, as seguintes respostas: “A ave tem penas” (Luana); “A baleia tem pele” (Sara);
“A ave tem asas” (Luana); “O elefante tem tromba” (Sara); “O elefante tem rabo e orelhas muito
grandes” (Gabriel), ao que a Juliana responde “nao é rabo, ¢ uma cauda” ; “Os animais viviam na
savana” (Sara); “ O Gnu tem chifres” (Elisa); “O ledo tem uma juba” (Gabriel); “O hipopdtamo ¢
gigante” (Juliana) “e tem pele” (Lucas); “O javali tem pelo” (Samuel); “A zebra tem pelo” (Luana);“O
ledo tem cauda, todos os animais tém cauda” (Juliana).

Apds este momento, a Sara, fala de outro animal, “eu sei tudo sobre o porco espinho, sei que

ele come fruta e tem espinhos em todo o corpo”.

4.3. Desenvolvimento da intervencao em contexto de 1.2 CEB

4.3.1. Atividade n.® 4 — Leitura do Livro “Aqui Estamos Nos: apontamentos para viver
no planeta terra”

Esta atividade foi explorada no dia vinte e nove de 2022, participando na atividade todas as
criancas da turma. Apresentam-se de seguida os varios momentos de aprendizagem identificados no

respetivo diario de atividade.

A. Momento de Pré-Leitura

Al. Exploram os elementos paratextuais do livro. Excerto do diario:

Mostro o livro a explorar e dialogamos um pouco sobre a sua capa, “Aqui estamos nos:
Apontamentos para viver no planeta terra” de Oliver Jeffers.

Comeco por perguntar a turma o que observam na capa do livro, ao que quase todos me
respondem que veem “um planeta” e “constelacdes” (Alicia). “Que planeta é este?” O Vasco responde
que “é o Planeta Terra”. “Conhecem este planeta?” - pergunto. “Sim, nds vivemos neste planeta” -
respondem. “Quem quer tentar ler o titulo do livro?” Varias criancas levantam o dedo e eu solicito a
ajuda do Gustavo, Ele 1& “Aqui estamos nés” e “Apontamentos para viver no planeta terra”, com

alguma ajuda. “Com este titulo, do que falara o livro?” “Eu acho que fala do planeta terra” (Vasco). “O
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que sado apontamentos?” (Afonso). Procedo & explicacdo, referindo-lhes que sdo uma espécie de

conselhos. “Entdo sdo conselhos para viver na terra?” (Alicia). Vamos descobrir.

B. Momento de Leitura: Desenvolvimento da compreensao global do livro

B1. Questionam alguns elementos textuais. Excerto do diario:

Durante a leitura da historia, surgem alguns comentarios sobre alguns termos da obra. Sobre as
“constelacdes”, “ursa maior”, “ursa menor”, etc.

Na parte referente as diferencas que as pessoas apresentam, pergunto que diferencas
identificam entre eles. Durante esta leitura, percebo o desinteresse por parte de algumas criancas e,

por isso, avanco algumas partes que considero menos interessantes.

C. Momento de Pods-Leitura

Cl. Identificam os momentos principais da histdria. Excerto do diario:

Comeco por perguntar se a historia falava sobre o que pensavam, ao que me respondem que
“sim, que falava sobre o planeta Terra”. "De qué que falava mais?” - pergunto. “Falava também de
qguem vive no planeta Terra” (Afonso), “e de quantas pessoas vivem aqui” (Leonardo), “falava das
estrelas, do nome das estrelas” (Alicia) e “dos animais que vivem no mar” (Guilherme).

Continuo a perguntar: “Entdo, quem é que habita ou vive no planeta Terra?”, ao que me
respondem, praticamente em coro, “nés”. “Quem somos nds?” - pergunto, “Somos humanos” (Vasco).
“E s& vivem humanos neste planeta?” “Nao, vivem humanos e animais” (Bruna) “e plantas”
(Francisco). “Muito bem, e esses humanos, animais e plantas sao todos iguais?”, “nao”, respondem
todos, “sao todos diferentes” (Salomé).

C2. Comunicam experiéncias pessoais significativas. Excerto do diario:

Depois desta intervencao, estimulo-os a comunicarem o que sabem sobre 0s animais, quanto a
locomocao, habitat, revestimento/corpo, alimentacao, entre outros.

Comeco por questionar “O que é para vocés um animal?” O Duarte responde: “é um ser vivo”.
No entanto, o Vasco acrescenta: “noés somos animais”. Gerou-se alguma discussdo na turma, sendo
que uma parte dizia que eram e outra dizia que nao. Dei espaco ao Vasco para partilhar com os
colegas o porqué de dizer isso. Respondeu que o pai lhe tinha dito que “nds vinhamos dos macacos”.
Depois de ter, em conjunto com a professora, falado um pouco sobre isto, prossegui, com a pergunta:
“que animais conhecem?”. Rapidamente, todos quiseram participar e dar varios exemplos, entre eles

n o

“cao”, “gato”, “cavalo”, “chita”, “tubarao”...
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—  Diferencas quando ao tamanho:

“E como sdo esses animais?”, continuo, “sdo grandes” (Bruna), “E os animais sdo todos
grandes?” - pergunto. “N&o, alguns sdo meio grandes” (Alice). “Entdo sé existem animais grandes e
meédios? Por exemplo, os bichos-da-seda que vimos ontem, eram animais?” - questiono. “Sim” -
respondem todos. “Eram animais pequenos, como a abelha” (Guilherme).

—  Diferencas quanto ao seu habitat:

“Sera que os animais vivem todos no mesmo sitio?” “N&o, alguns vivem na selva” (Bruna), “ou
na quinta” (Salvador) e “na savana” (Duarte). “E os animais vivem todas na terra (solo)?” - questiono.
“Alguns vivem na agua” (Vasco).“No mar” (Afonso) e “no rio” (Duarte).

—  Diferencas quanto ao revestimento:

“Como é que os animais tém o corpo revestido?” - pergunto. Respondem que alguns s&o
revestidos “por pelo”, "que alguns tém escamas” (Vasco), “outros tém penas” (Bruna) ou entdo “tem
pele” (Alicia). “Que animais conhecem com pelo?” - questiono. Surgem varios animais: “macaco”

now

“cavalo” “gato”, “cdo” e “morcego” “E que animais conhecem com penas?” “Conheco os passaros”
(Alicia). " As aves" - acrescenta o Leonardo. “E animais com escamas, conhecem?” “Os peixes tém
escamas” (Vasco) e “as cobras também” (Duarte). “Ha pouco também falaram de alguns animais que
tém pele, que tipo de pele tém?”, “Pele nua” (Afonso). “Que animais conhecem com esse tipo de
revestimento?” “os sapos, parecem borracha” (Leonardo) e “as minhocas” (Afonso).

—  Diferencas quanto a locomocéo:

“Como é que os golfinhos se movem?” Respondem: “nada”; “nada no mar”. “Como é que eles
nadam?” “Com barbatanas” (Afonso). “E todos os animais nadam para se deslocarem?”, ao que
respondem, “ndo!” “Alguns andam” (Gustavo), “Alguns correm como a pantera” (Leonardo) “Também
saltam como o canguru”. “So6 conhecem animais que nadam, correm e saltam, ndo se estdo a
esquecer de alguns?” - questiono. “Também voam” (Francisco). "Quem € que costuma voar para se
deslocar?” - pergunto, “Os passaros” (Bruna). “As aves” (Leonardo). “Ja falamos de animais que
nadam, que correm, que saltam e voam, conhecem mais alguma forma diferente de se deslocarem?” -
questiono. No fundo da sala ouve-se a voz baixinha da Salomé: “alguns rastejam”. “Boa Salomé,
alguns rastejam, exatamente”. Peco ao Miguel para me dar exemplos de animais que rastejam. Refere
a “minhoca" e o Vasco a “cobra”.

—  Diferencas quanto aos regimes alimentares:
“Do que se alimentam os animais - pergunto. Referem: “carne”, “comem as presas que cacam”

(Vasco), sao carnivoros (Leonardo). “Sera que todos comem carne?” - pergunto. “Alguns comem
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racdo” (Alicia). “Os animais que vivem no mar comem peixes” (Vasco). “E algas” (Bruna). “As algas
sdo o qué? Alguém sabe?” “Hmm... Acho que sdo plantas” - responde o Salvador. “Que animais
conhecem que comem plantas?” - pergunto. “As vacas” (Filipa). “Os coelhos” (Vasco). “Alguns comem
de tudo, como o porco” (Francisco).

—  Diferencas quanto a reproducao:

“Agora que falaram do porco, surgiu-me uma dulvida, como é que 0S porcos nascem?” -
pergunto. “Eu acho que nascem de ovos” (Alicia T.). “N&do, ndo é de ovos” - responde o Vasco. “A
minha avé tem porcos e nascem da barriga da mae, eu ja vi”. “Os animais podem nascem como

entdo? Ou por onde?” - questiono. “Da barriga da mée” (Leonardo) e “de ovos”.

4.3.2. Atividade n.® 5 — Leitura do Livro “Ferozes Animais Selvagens”

Esta atividade foi explorada no dia cinco de maio de 2022, participando na atividade todas as
criancas da turma. Apresentam-se de seguida os varios momentos de aprendizagem identificados no

respetivo diario de atividade.

A. Momento de Pré-Leitura

Al. Exploram os elementos paratextuais do livro. Excerto do diario:

“O que observam na capa do livro?” - pergunto. Os alunos respondem: “trés animais”, “um urso”,
“um elefante” e “um ledo”. Comecam a ler o titulo do livro “Ferozes animais selvagens”. Questiono

“estes animais sdo domésticos ou selvagens?” “Sao selvagens” (todos).

B. Momento de Leitura: Desenvolvimento da compreensao global do livro

B1. Aprendem o significado de alguns elementos textuais. Excerto do diario:

Ao longo da leitura do livro, vao questionando e aprendem alguns significados, como “sombrio”,
“sarilho”, “devoram-nos”, “esborrachar”, “arrepiar” e “matagal”. Identificam os animais & medida que
vao aparecendo e comentam as ilustracdes “o ledo tem o pelo no ar” (Leonardo). Vou chamando-os a
atencdo para alguns pormenores, questionando-os se 0s animais sé cacam a noite. referem que “nao",

que "durante o dia também tém fome".
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C. Momento de Pods-Leitura

Cl. Identificam os momentos principais da histéria. Excerto do dirio:

“Gostaram do livro”, “sim”, respondem todos. “Do que falava a histéria?” - pergunto. “De
animais selvagens”. “Sé falava disso?” “Nao, falava de um menino que tinha fugido” (Vasco). “E que
foi para a selva” (Bruna), “O que aconteceu na selva?” - pergunto. “Andava a procura dos animais
selvagens, mas estava a ser ajudado por eles” (Vicente).

C2. Comunicam experiéncias pessoais significativas. Excerto do diario:

Comeco por perguntar “o que é um animal selvagem?” “E um animal que caca as presas para
se alimentar”. “Onde vivem esses animais?” - pergunto. “Vivem livres, na selva, na savana, na floresta,
no mar...” (enumeram varios). “Que animais selvagens apareciam na histéria?” - pergunto. “Eram
todos”, “urso”, “elefante”, “jiboia”, etc. “E esses animais chamam-se de selvagens porqué?” “Porque
vivem livres” (Guilherme), “Ninguém toma conta deles” (Duarte). “Se nds chegarmos perto deles eles

“

atacam-nos” (Leonardo). “Que outros animais selvagens conhecem?” Respondem: “a chita”, “a
baleia”, “o polvo”, entre outros.

“E os animais domésticos, o que sao?” - pergunto. “S&o animais que vivem connosco”
(Leonardo). “Vivem em casa, como o cao” (Ana José). “Ou na quinta, como o cavalo” (Bruna). “Que
animais domeésticos conhecem, além dos que ja disseram?” - pergunto. Respondem: “galinha”,
“porco”, “canario”, entre outros.

“Que diferencas existem entre esses animais?, “Os domésticos precisam de ser cuidados”
(Duarte). “Que cuidados devemos ter com eles?” - pergunto. “Dar comida, dar agua, passear”
(Salvador). “E os animais selvagens, sdo diferentes porqué?” - questiono. “Porque vivem liviemente”

(Vasco).

4.3.3. Atividade n.® 6 — Leitura do Livro “O jantar dos animais”

Esta atividade foi explorada no dia sete de junho de 2022, participando na atividade todas as
criancas da turma. Apresentam-se de seguida os varios momentos de aprendizagem identificados no

respetivo diario de atividade.
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A. Momento de Pré-Leitura

Al. Comunicam conhecimentos prévios sobre a alimentacdo dos animais. Excerto do diario:

Comeco por perguntar as criancas, “o que comem 0s animais?” Surgem respostas como:
“comem carne” (Vasco); “comem outros animais” (Hugo); “comem erva” (Ana José). Referem ainda
as seguintes ideias: Ledo e o touro comem carne; a tartaruga e a cabra comem ervas; a formiga come
migalhas e restos de comida; a foca come peixe.

Ao falar destes animais, apercebo-me que a maioria das criancas estava familiarizada com os
termos “carnivoro” e “herbivoro”. Na exploracao seguinte, utilizei esses termos por isso mesmo.

A2. Exploram os elementos paratextuais livro. Excerto do diario:

“O que observam na capa do livro?” - questiono-lhes. “Um elefante”, “um hipopdtamo e uma
raposa". “O que é gue os animais levam consigo?” - pergunto. Respondem: “um garfo” (Vasco), “uma
panela” (Leonardo) e “uma colher” (Rodrigo). Mostro o titulo da obra, “O jantar dos animais” e
pergunto “do que falara a historia?” Surgem respostas como: “o0s animais que comem como pessoas”

(Hugo), “do que comem os animais” (Afonso) e “um jantar com muitos animais” (Salvador).

B. Momento de Leitura: Desenvolvimento da compreensao global do livro

B1. Dialogam sobre alguns pormenores da obra

Distribuo-o uma copia do poema, por ndo ter o livro fisico comigo e peco-lhes que procedam a
leitura silenciosa. Depois da leitura silenciosa, peco que leiam dois versos, um a um, seguindo uma
ordem aleatdria, de forma a que todos estivessem atentos. Ao longo da leitura, vao fazendo alguns
comentarios relacionados com a tematica e com o conteudo do poema. Depois da leitura integral,

passo-lhes a musica do audio livro “O jantar dos animais” de Daniel Completo.

C. Momento de Pos-Leitura

Cl. Comunicam experiéncias pessoais significativas. Excerto do diario:

“O que comem os animais?” - pergunto. Respondem: “carne” (Vasco), “salada” (Hugo), “peixe”
(Filipa), “pessoas” (Vasco), “comem tudo” (Salvador), “minhocas” (Gustavo). “Além de comerem
outros animais, o que podem comer mais” - pergunto. O Afonso refere que “a vaca come erva”.

Deem-me exemplos de animais que comem ervas (herbivoros): Vaca; Cabra.

Exemplos de animais que comem outros animais (carnivoros): Tubaréo; Leao.

Exemplos de animais que comem um pouco de tudo (omnivoros): Porco; Galinha.
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4.4. Resultados obtidos acerca do envolvimento das criancas nas atividades

Apresenta-se a seguir os resultados obtidos com a aplicacdo da Escala de Envolvimento da
Crianca. As observacdes, com recurso a escala, foram realizadas em grande grupo e passaram pela
exploracao e leitura das histérias anteriormente mencionadas. Ao longo destes momentos, as criancas
encontravam-se sentadas nas suas mesas, devido as medidas impostas de prevencao e combate da
pandemia da doenca COVID-19. Esperava-se que as criancas fossem capazes de se manter sentadas,
a escutar e a participar nos dialogos, conforme fosse solicitado pelo adulto dinamizador da atividade de

leitura.

4.4.1. 0 envolvimento das criancas de Educacao Pré-Escolar

Apos o registo das observacdes, calcularam-se as médias individuais globais para cada crianca

e também a média total do grupo de estudo, como se pode ver no quadro seguinte.

Tabela 13 - Média do nivel de envolvimento em cada atividade em Educacao Pré-Escolar.

Atividade Crianca A Crianca B Crianca C Crianca D Crianca F Crianca G
ML | M2 [M3|M1I |[M2 M3 | M1 |M2|M3|[M1I|M2|M3|MI|M2|M3]|MI|M2]|M3

1 - - - 4 4 3 4 4 3 3 2 2 5 4 5 5 5 5
2 5 5 4 - - - 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5
3 4 4 3 4 4 2 5 4 5 5 5 4 5 5 4 3 3 2
4 4 5 3 4 5 4 5 5 5 - - - - 5 5 4
5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 - - - -

Média |34 (36| 3 [34/36[28[48|46[46(34134(28 28128 136]36]32

Média =33 =33 =47 =3,2 =29 =35

Total

Legenda:

M1 : Momento Pré-Leitura

M2 : Momento Leitura

M3 : Momento Pos-Leitura

- : Crianca Faltou neste dia

De forma a dar resposta ao objetivo “observar o envolvimento das criancas nos varios momentos
da leitura das obras de literatura infantil exploradas (pré-leitura, leitura e pos-leitura)”, foi calculada a
média do envolvimento das criancas em cada um dos momentos de leitura, bem como a média global

desses momentos. envolvimento de todas as criancas, como apresentado na tabela seguinte.

57



Tabela 14 - Média final do nivel de envolvimento do grupo nas atividades de exploracédo das historias.

Medias Crianca | Crianca | Crianca | Crianca | Crianca | Crianca | Média
A B C D F G Global
(M1) Pré-Leitura 3,4 3,4 4,8 3,4 3 3,6 =3,6
o
é (M2) Leitura 3,6 3,6 4,6 3,4 3,8 3,6 =3,6
o
= | (M3) Pos-Leitura 3 2,8 4,6 2,8 2,8 3,2 =3,2

Apds a observacao dos valores apresentados na tabela, é possivel verificar que as meédias
globais do nivel de envolvimento em cada um dos momentos de leitura sao de 3,6 para 0 momento de
pré-leitura, 3,6 para o momento da leitura e 3,2 para 0 momento de pos-leitura. Estes encontram-se

um pouco acima do nivel 3 da escala de envolvimento, sendo, por este motivo, considerado um valor

de qualidade no que diz respeito ao envolvimento das criancas nas atividades (Lino, 2014).

Apresentam-se agora 0s niveis de envolvimento das criancas observados durante a exploracéo

das obras, em cada um dos 3 momentos de leitura.

N w s~ o O

[ I

Na atividade com a obra “O Pequeno Pai Natal”, as criancas mostraram niveis de envolvimento

diferentes em cada momento. Observam-se maiores niveis de envolvimento no momento de pré-leitura.

Exploracao da Obra "O Pequeno Pai Natal"

Momento Pré-Leitura

Momento Leitura

uCA =CB

Grafico 1 - Envolvimento do grupo de pré-escolar na Atividade 1

Momento Pos-Leitura

C.C mCD =C.F =CG
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Exploracdo da Obra "Viste a minha mae?

Momento Pré-Leitura Momento Leitura Momento Pos-Leitura

N w R~ ol O

o =

uCA mCB mC.C mCD mCF ®CG

Grafico 2 - Envolvimento do grupo de pré-escolar na Atividade 2

Com o livro “Viste a minha méae”, as criancas mostraram um nivel de envolvimento semelhante
nos trés momentos de exploracao do livro. Destaca-se o momento de pré-leitura e leitura. Penso que o
livro captou mais a atencao das criancas pelas suas cores coloridas, musicalidade com recurso a rimas

e por ter situacdes caricatas.

Exploracédo da Obra "Amélia quer um c&o"

Momento Pré-Leitura Momento Leitura Momento Pés-Leitura

N W s~ o O

[

ECA mCB mC.C mCD ®mCF ®CG

Grafico 3 - Envolvimento do grupo de pré-escolar na Atividade 3.

Em termos gerais, nesta atividade de leitura, com o livro “Amélia quer um céo”, as criancas
mostraram niveis de envolvimento muito diferentes nos trés momentos de exploracédo do livro. Destaca-

se 0 momento de pré-leitura com niveis de envolvimento mais elevados.
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Exploracéo da Obra "Na Savana"
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Grafico 4 - Envolvimento do grupo de pré-escolar na Atividade 4.

Na exploracao da obra “Na Savana”, as criancas evidenciaram niveis de envolvimento elevados
no momento de leitura do livro. Penso que estara relacionado com o facto de o livro em questdo ser
um livro com sons, que vao acompanhando a leitura da histéria. Quando um animal da savana é

apresentado, o livro mostra a onomatopeia desse animal.

Exploracao da Obra "Se eu fosse um animal"
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Grafico 5 - Envolvimento do grupo de pré-escolar na Atividade 5.

Por ultimo, em termos gerais, nesta atividade de leitura com o livro “Se eu fosse um animal”, as
criancas mostraram um nivel de envolvimento muito semelhante nos trés momentos de exploracao do
livro.

Indo ao encontro de Bertram e Pascal (2009, p.128), que afirmam que “uma crianca envolvida
esta a viver uma experiéncia de aprendizagem profunda, motivada, intensa e duradoura. (Laevers
1994)", podemos afirmar que, com as atividades de exploracdo de histérias realizadas, as criancas

foram obtendo niveis de envolvimento superiores e que isso permitiu aprendizagens significativas.
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4.4.2. 0 envolvimento dos alunos do 1.2 CEB

A semelhanca dos resultados apresentados anteriormente para a Educacdo Pré-Escolar, de
acordo com os registos das observacdes, apresentam-se na tabela seguinte as médias do envolvimento
das criancas em cada um dos momentos de leitura, bem como a média global desses momentos para

cada crianca.

Tabela 15 - Média do nivel de envolvimento em cada atividade no 1.° CEB.

Atividade Crianca A Crianca B Crianca C Crianca D Crianca E Crianca F
M1 |{M2| M3 | M1l |M2| M3 |M1|M2| M3 |[MI|M2|M3|MI|M2| M3 |[MI|M2]|M3
1 4 5 4 4 4 3 3 4 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2
2 5 5 4 5 5 4 4 5 4 3 4 2 5 5 4 3 4 3
3 4 5 5 3 4 3 4 4 3 4 4 3 4 5 4 4 5 4
4 4 5 4 4 4 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 3
5 5 5 4 5 5 4 4 5 4 4 5 3 4 5 5 4 5 3
6 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 3 4 5 4 4 5 4
Média 45| 5 143 1431453638143 135/143141]128]| 4 |45 4 36143131
Média ~4,6 ~4,1 ~39 =37 ~4,2 =36
Total
Legenda:

M1 : Momento Pré-Leitura
M2 : Momento Leitura
M3 : Momento Pds-Leitura

De forma a dar resposta ao objetivo previamente definido, “observar o envolvimento das criancas
nos varios momentos da leitura das obras de literatura infantil (pré-leitura, leitura e pos-leitura)”, foi
calculada a média global do envolvimento de todas os alunos nos diversos momentos de leitura, como

apresentado na tabela seguinte.

Tabela 16 - Média final do nivel de envolvimento nas atividades de exploracao das histdrias.

Médias Crianca | Crianca | Crianca | Crianca | Crianca | Crianca Média
A B C D E F global
g | ML Pre 45 4,3 3,8 4,3 4 3,5 =4
£ Leitura
= (M2) Leitura 5 4,5 4,3 41 4,5 4.3 =45
= | (M3) Pos-
= ) 43 36 35 2,8 4 3,1 =36
Leitura

Apds a observacao dos valores apresentados na tabela, ¢ possivel verificar que as médias

totais do nivel de envolvimento sao de 4 para o momento de pré-leitura, 4,5 para o momento da leitura

e 3,6 para o momento de pos-leitura. O momento de pré-leitura e 0 momento de leitura encontram-se

num nivel igual ou superior a 4. Apenas 0 momento de pds-leitura se encontra inferior a esse nivel.
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Apresentam-se agora os niveis de envolvimento observados durante a exploracdo de cada obra

em cada momento de leitura.

Exploracdo da Obra "Aqui Estamos Nos"
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Grafico 6 - Envolvimento do grupo de criancas do 1.° CEB na Atividade 1.

Na atividade com a obra “Aqui estamos nds”, as criancas mostraram niveis de envolvimento

diferentes em cada momento. Destacam-se os niveis de envolvimento no momento de leitura.

Exploracédo da Obra "Ferozes Animais Selvagens"
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Grafico 7 - Envolvimento do grupo de criancas do 1.° CEB na Atividade 2.

Com o livro “Ferozes Animais Selvagens”, as criancas evidenciaram um nivel de envolvimento
diferente nos trés momentos de exploracdo do livro. Em algumas criancas, como o Crianca A (C.A),
Crianca B (C.B) e a Crianca E (C.E) destacam-se o momento de pré-leitura e leitura. Penso que o livro

captou mais a atencao das criancas por ser uma historia divertida.
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Exploracéo da Obra "Viste a minha méae?"
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Grafico 8 - Envolvimento do grupo de criancas do 1.° CEB na Atividade 3.

Na exploracao da obra “Viste a minha méae”, as criancas mostraram um nivel de envolvimento
semelhante nos dois primeiros momentos de exploracao do livro. Isto &, destacam-se os momentos de
pré-leitura e leitura. Assim como ocorreu no Pré-Escolar, penso que o livro captou a atencdo das

criancas pelas suas cores coloridas, musicalidade com recurso a rimas e por ter situacdes caricatas.

Exploracao da Obra "Onde vivem os animais?"

Momento Pré-Leitura Momento Leitura Momento Pos-Leitura

~

w

N

—

(@]

ECA mCB mC.C mCD mCE =CF
Grafico 9 - Envolvimento do grupo de criancas do 1.° CEB na Atividade 4.

Em termos gerais, nesta atividade, com o livro “Onde vivem os animais?”, as criancas tiveram
niveis de envolvimento semelhantes nos trés momentos de exploracao do livro. Penso que as criancas
estiveram bastante envolvidas por ser um livro de caracter mais cientifico, com curiosidades do seu

interesse.
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Exploracéo da Obra "No Ovo"
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Grafico 10 - Envolvimento do grupo de criancas do 1.° CEB na Atividade 5.

Durante a exploracdo da obra “No ovo” os alunos apresentaram diferentes niveis de

envolvimento. Destacam-se o momento de pré-leitura e leitura.

Exploracédo da Obra "O Jantar dos Animais"
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Grafico 11 - Envolvimento do grupo de criancas do 1.° CEB na Atividade 6.

Por fim, em geral, durante a exploracao da obra “Jantar dos animais” os alunos apresentaram
niveis de envolvimento semelhantes no momento de pré-leitura e leitura. Penso que o facto de o poema
ter uma musica associada fez com que as criancas estivessem no nivel maximo de envolvimento

durante a leitura/audicado do mesmo.

4.5. Avaliacao das aprendizagens das criancas

Na perspetiva de Araujo (2009), as fichas de consolidacdo contribuem para a aprendizagem dos

alunos e o seu propodsito ¢ o de fortalecer as aprendizagens realizadas por estes na sala de aula.
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Também permite, para além disso, desenvolver outras competéncias por parte dos alunos como
pensar e agir sobre determinado assunto.

Durante o periodo inicial de observacdo, pude verificar que, apos a introducdo de um conteudo
novo, eram aplicadas fichas relacionadas com essa matéria, onde, através desses trabalhos, os alunos
tinham de aplicar os conhecimentos aprendidos para resolver as tarefas propostas pela professora.

Apesar de todas as técnicas de recolha de dados terem sido importantes neste processo de
investigacdo-acao, a técnica que acabou por fornecer um pouco mais de informacdes relacionadas com
as aprendizagens realizadas pelos alunos do 1° CEB, acerca das tematicas em estudo, foram as Fichas
de Trabalho. Estes registos escritos realizados pelos alunos durante a intervencao pedagogica
permitiram avaliar a evolucao dos conhecimentos dos alunos apds a realizacdo da exploracao das
histérias, mas também avaliar as intervencdes e estratégias didaticas implementadas pela aluna
estagiaria.

Tratando-se de uma turma de 1.° ano do 1° CEB, penso que as fichas de trabalho permitiram o
desenvolvimento do trabalho auténomo como um promotor da diferenciacdo pedagdgica dentro da sala
de aula, assim como uma forma de os alunos poderem regular as suas proprias aprendizagens. Ao
aplicar as fichas de trabalho, as criancas consolidaram as aprendizagens e permitiu-me esclarecer
duvidas que os alunos por vezes tinham.

No final da intervencao, foi realizada uma ficha de trabalho final (ver anexo V), que englobava um
pouco de todas as tematicas que tinham sido abordadas ao longo do desenvolvimento do projeto.
Apenas 21 criancas responderam uma vez que duas se encontravam doentes no dia da sua aplicacao.
Apresenta-se, agora, o resultado da verificacdo do contetido das respostas dos alunos as questdes da

ficha.
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Tabela 17 - Numero e percentagem de respostas corretas obtidas na ficha de trabalho.

- Respostas Corretas

Questoes n %
1. 21 100 %
2. a) 20 95 %
2. b) 20 95 %
3.a) 20 95 %
3. h) 20 95 %
3.¢) 19 90 %
4, 18 85 %
5. 19 90 %
6. a) 18 85 %
6. b) 21 100 %
6. c) 18 85 %
7. a) 20 95 %
7.h) 18 85 %
7.c¢) 19 90 %
7.d) 20 95 %

Tendo em consideracao os resultados obtidos nesta ficha de trabalho, é possivel afirmar que, de
uma forma geral, as criancas realizaram boas aprendizagens com as atividades promovidas. Como é
possivel verificar na tabela anterior, as criancas tiveram, em todas as questdes, niveis de acertos iguais
ou superiores a 85%.

Relativamente & Educacdo Pré-Escolar, em concordancia com as OCEPE, a avaliacdo seguiu
uma perspetiva contextualizada, baseada em registos continuos de observacao e recolha de
documentos situados no contexto. Assim sendo, a avaliacdo foi realizada ao longo do tempo, em
situacdes reais. Os diarios de atividade anteriormente apresentados evidenciam que as criancas foram

adquirindo e desenvolvendo novas aprendizagens sobre os animais.

4.6. Sentimentos dos alunos do 1.2 CEB e seus Encarregados de Educacao face a
intervencao
Apresenta-se, agora, o resultado da analise interpretativa do conteludo das respostas dos
Encarregados de Educacdo (E.E.) as questdes do questionario que lhes foi dirigido no final da
intervencao pedagogica. Para cada questdo apresentam-se as diferentes categorias de comentarios
identificadas nas respostas dos E.E., bem como a sua frequéncia e ainda alguns exemplos ilustrativos
que resultam da transcricdo das suas respostas. Responderam ao questionario os 23 E.E. (100%) de

todas as criancas da turma.
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1. Alguma vez o vosso educando fez comentarios em casa acerca da exploracao das

obras de literatura infantil por parte da professora estagiaria?
Vinte e um E.E. (92%) responderam afirmativamente a questao anterior, referindo que os seus
educandos proferiam, no agregado familiar, comentarios relativos & exploracdo das obras de literatura

para a infancia. Apenas dois E.E. (8%) referiram que o seu educando nunca tinha feito qualquer tipo de

comentario.
1.1. Se sim, dé&, por favor, exemplos de comentarios que o seu educando proferiu

acerca dessas histdrias.
Nas respostas dos 21 E.E. foi identificado um total de 21 comentarios, que se distribuem pelas

categorias contidas na tabela seguinte:

Tabela 18 - Tipos de comentarios proferidos em contexto familiar pelas criancas acerca das intervencoes.

Categorias n %
Comentarios e reacdes que evidenciam gosto e interesse dos alunos .
. N ; e 8 39%
pelas atividades de exploracéo das obras de literatura para a infancia.
Comentarios relativos as atividades desenvolvidas nas aulas e as 13 61%
aprendizagens realizadas. 0
TOTAL 21 100%

Apresentam-se, a titulo ilustrativo, alguns dos excertos mais significativos das respostas dos E.E.,

que fazem referéncia a tipos de comentarios ou reacdes manifestadas pelos alunos:

A. Comentdrios e reacdes que evidenciam gosto e interesse dos alunos pelas atividades de

exploracdo das obras de literatura para a infancia:
- "Realizou comentarios acerca do revestimento, alimentacéo, locomocao e ficou encantada com

o desenvolvimento dos animais". (EE1)
- "Comentou que a professora Sofia esta a ensinar coisas interessantes sobre os animais". (EE5)

B. Comentarios relativos as atividades desenvolvidas nas aulas e as aprendizagens realizadas:

-"Comentou acerca de uma histéria em que os animais nasciam do ovo". (EE3)

- "Comentou acerca das histérias com animais que iam sendo contadas na escola". (EE6)
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2. Tem manifestado algumas atitudes e/ou sentimentos face a exploracao dessas

historias?

Dezoito E.E. (78%) responderam afirmativamente a questdo anterior, referindo que os seus
educandos manifestavam, no agregado familiar, atitudes e/ou sentimentos face & exploracdo das
historias relacionadas com as ciéncias. Apenas cinco E.E. (22%) referiram que o seu educando nunca

tinha manifestado qualquer tipo de sentimento.
2.1. Se sim, qual/quais?
Nas respostas dos 18 E.E. foi identificado um total de 18 comentarios, que se distribuem pelas

categorias contidas na tabela seguinte:

Tabela 19 - Atitudes e sentimentos manifestados pelas criancas em contexto familiar.

Categorias n %
Revelam curiosidade pelos temas de ciéncias abordados nas obras. 11 61%
Manifestam gosto, alegria, interesse e entusiamo. 7 39%
TOTAL 18 100%

Apresentam-se, a titulo ilustrativo, alguns dos excertos mais significativos das respostas dos E.E.,
que fazem referéncia a tipos de comentarios que manifestam atitudes positivas face as atividades:

A. Revelam curiosidade pelos temas de ciéncias abordados nas obras:

- "Quer visitar um jardim zooldgico para ver os animais das histérias". (EE2)
- "Quer ver as asas das moscas no microscépio. (EE5)

- "Quando passa por um animal na nossa aldeia profere a sua alimentacao e se nasce do ovo ou

da barriga da mae". (EE10)

B. Manifestam gosto, alegria, interesse e entusiasmo:

- "Apreciou a forma como as histdrias foram exploradas com a projecao de imagens, questoes e
0 envolvimento de todos os meninos do grupo". (EE8)

- "Manifestou interesse pelos animais e pede para pesquisar coisas sobre os animais". (EE1)

- "Manifestou interesse em fazer pesquisas sobre animais que nao conhecia e que foram

apresentados pela professora-estagiaria". (EE4)
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3. Nos comentarios proferidos em casa, o seu educando manifestou gosto por
alguma das obras exploradas pela professora estagiaria?
Dezassete E.E. (74%) responderam afirmativamente a questado anterior, referindo que os seus
educandos manifestavam, no agregado familiar, gosto por alguma das obras exploradas. Apenas seis

E.E. (27%) referiram que o seu educando nunca tinha manifestado qualquer tipo de sentimento.

3.1. Se sim, qual/quais?
Nas respostas dos 17 E.E. foi identificado um total de 17 comentarios, que se distribuem pelas

categorias contidas na tabela seguinte:

Tabela 20 - Tipos de comentarios proferidos em contexto familiar pelas criancas acerca das obras abordadas nas

intervencoes.
Categorias n %
Comentarios especificos sobre as obras. 15 89%
Comentarios gerais sobre as obras e as suas tematicas. 2 11%
TOTAL 17 100%

Apresentam-se, a titulo ilustrativo, alguns dos excertos mais significativos das respostas dos E.E.,
que fazem referéncia a tipos de comentarios que manifestam atitudes positivas face as atividades:

A. Comentarios relativos as obras exploradas (preferéncia por uma historia):

- "Falou do alfabeto dos animais" (EE14)
- "Falou da histéria dos animais selvagens" (EE6)

B. Comentarios relativos as obras exploradas e das tematicas abordadas:

- "Historia do ovo, que mostrava a eclosao e o desenvolvimento de diferentes animais no interior

do ovo" (EE4)
- "0 jantar dos animais, por falar das preferéncias alimentares dos varios animais" (EE1)

4. Nesses comentarios revelou algumas aprendizagens sobre os temas de ciéncias

abordados, nomeadamente as caracteristicas morfologicas dos animais?

Vinte e trés E.E. (100%) responderam afirmativamente & questao anterior, referindo que os seus

educandos relevaram algumas aprendizagens no que diz respeito aos temas de ciéncia que foram

sendo abordados com as obras de literatura infantil, nomeadamente as caracteristicas morfologicas
dos animais.
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4.1. Se sim, qual/quais?

Nas respostas dos 21 E.E. foi identificado um total de 40 comentarios, que se distribuem pelas

categorias contidas na tabela seguinte:

Tabela 21 - Tipos de comentarios proferidos em contexto familiar pelas criangas acerca das tematicas abordadas nas

intervencoes.
Categorias n %
Comentarios relativos ao habitat dos animais. 8 20%
Comentarios relativos a alimentacdo dos animais. 10 25%
Comentarios relativos a reproducéo dos animais. 3 7,5%
Comentarios relativos a forma de locomocao dos animais. 4 10%
Comentarios relativos as caracteristicas fisicas dos animais. 5 12,5%
Comentarios gerais de aprendizagem. 10 25%
TOTAL 40 100%

Apresentam-se, a titulo ilustrativo, alguns dos excertos mais significativos das respostas dos E.E.,
que fazem referéncia a tipos de comentarios que manifestam atitudes positivas face as atividades:

A. Comentarios relativos ao habitat dos animais:

- "Fixou nog¢des como o habitat". (EE8)

B. Comentarios relativos a alimentacdo dos animais:

- "Aprendeu a diferenca entre herbivoros, carnivoros e omnivoros". (EE10)

C. Comentdrios relativos a reproducdo dos animais:

- "Comentou que a cobra nasce de ovos'". (EE16)

D. Comentarios relativos a forma de locomocdo dos animais:

- "Fez comentarios relacionados com a forma como se movem 0s animais'. (EE10)

E. Comentarios relativos as caracteristicas fisicas dos animais:

- "Falou um pouco sobre o revestimento de alguns animais". (EE3)

F. Comentarios gerais de aprendizagem:

- "Referiu sobre o seu habitat, as caracteristicas fisicas, a alimentacao, como se movimentam e

onde vive". (EED)

- "Diariamente trazia uma novidade sobre o habitat, a locomocao, a alimentacao e o revestimento

sobre um animal". (EE3)
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5. Considera que as obras de literatura para a infancia poderao constituir um

recurso de aprendizagem das criancas sobre os animais e suas caracteristicas?

Vinte e trés E.E. (100%) responderam afirmativamente a questdo anterior, referindo que
consideravam que literatura para a infancia podem ser um meio de promover a aprendizagem das

caracteristicas morfolégicas dos animais.

5.1. Se sim, porqué?
Constituiram-se 3 categorias relativas a avaliacdo que os E.E. fazem da intervencado do ensino

das ciéncias com recurso a obras de literatura para a infancia quanto aos beneficios obtidos.

Tabela 2?2 - Avaliacao que os E.E. fazem da intervencdo do ensino das ciéncias com recurso a obras de literatura para a

infancia.
Categorias n %
Aprendem de forma ludica e divertida através da literatura para a 5 219
infancia. i
Promove uma melhor aprendizagem. 18 79%
TOTAL 23 100%

Apresentam-se, a titulo ilustrativo, alguns dos excertos mais significativos das respostas dos E.E.,
que fazem referéncia a tipos de comentarios que manifestam atitudes positivas face as atividades:

A. Aprendem de forma ludica e divertida através da literatura para a infancia:

- "Através da histdéria chegam as principais caracteristicas dos animais de forma divertida e
ludica". (EE4)

- “A professora conseguiu que eles entendessem tudo de forma ludica, através das histdrias”.
(EE2)

B. Promove uma melhor aprendizagem:

- "Além de ajudar a compreender as caracteristicas individuais de cada animal, demonstra a
importancia da sensibilizacao para o bem-estar animal". (EE9)

- "Assim percebem que 0s animais ndo sdo um passatempo de quem vai ao zoo, mas sim parte
do ecossistema". (EE14)

- "Para além de promover habitos de leitura, permite ampliar conhecimentos sobre a
biodiversidade e a necessidade da sua preservacado". (EE1)

- “A informacao e a aprendizagem ¢é sempre mais eficaz em forma de histdria ou conto, pois as

informacdes sao retidas de forma mais natural”. (EE6)
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Sintese interpretativa final

Os resultados das respostas dos E.E. ao questionario revelam que as obras exploradas
representaram para os alunos experiéncias de aprendizagem muito significativas e enriquecedoras.
Verifica-se que a maioria dos comentarios narrados pelos E.E. retratam reacdes e sentimentos muito
positivos face as atividades de leitura relacionadas com os animais, onde as intervencdes eram
pautadas pela alegria e a satisfacdo.

Por fim, apura-se que a maioria das intervencdes realizadas pelas criancas e referidas pelos E.E.
referem a constante partilha sobre as aprendizagens construidas no decorrer destas atividades,

revelando-se enaltecedoras da sua pertinéncia pedagogica e educativa.
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CAPITULO V - Consideracdes e reflexdes finais

Neste capitulo final sdo tecidas varias consideracdes gerais (5.1.), em articulacdo com os
objetivos definidos no capitulo I. Por fim, sdo apresentadas algumas reflexdes finais (5.2.) relativas aos
aspetos marcantes de todo o processo, bem como do impacto do projeto na aprendizagem e
desenvolvimento profissional como futura profissional da Educacao Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

5.1. Consideracoes gerais

Findo o percurso formativo no ambito do Estagio Pedagogico, torna-se essencial proceder a uma
retrospetiva critica e reflexiva do processo de intervencao e investigacao pedagdgica realizado. Assim
sendo, como consideracdes finais, pretende-se abordar de forma sucinta alguns aspetos resultantes da
intervencao e investigacao pedagdgica, considerando os objetivos definidos no capitulo .

No que concerne ao primeiro objetivo geral de intervencéo, “promover a exploracao de histérias
infantis sobre os animais, as suas caracteristicas externas, ambientes onde vivem e o seu modo de
vida, em articulacdo com outras areas curriculares”, e respetivos objetivos especificos, comeco por
salientar que foram exploradas diversas obras de literatura para a infancia relacionadas com a tematica
dos animais e respetivas caracteristicas. De forma a dar resposta aos seguintes objetivos especificos,
“identificar historias infantis sobre os animais, no que diz respeito as suas caracteristicas externas,
ambientes onde vivem e ao seu modo de vida” e “analisar a correcéo cientifica do seu contetido, com
vista a se estabelecerem relacbes significativas com o tema em estudo (os animais)”, as obras
passaram por um processo de avaliacdo e selecdo prévia. Com essa avaliacao, foi possivel perceber
que alguns contetdos cientificos e literarios das obras eram imprecisos.

Apds este processo, embora seja possivel afirmar que na literatura para a infancia sao varias as
tematicas abordadas relacionadas com a ciéncia e a tecnologia, a tematica dos animais (e
caracteristicas) é abordada de forma um pouco superficial e implicita, com recurso a personagens de
animais personificadas. No entanto, sendo bem exploradas, estas obras podem ser consideradas
importantes recursos didaticos para promover o envolvimento, interesse e curiosidade por esta
tematica das ciéncias. Além da articulacdo das ciéncias com a literatura para a infancia, a intervencéo
pedagogica privilegiou também outras areas de saber, nomeadamente o dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita, o dominio da Matematica e o subdominio das Artes Visuais.
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Ao longo de todas as atividades, foi notavel a satisfacdo e o prazer que as criancas retiraram das
mesmas. As criancas participaram e envolveram-se nos diversos momentos de exploracdo das obras e
das atividades, os grupos eram bastante participativos e manifestavam uma grande vontade de
explorar e de realizar novas aprendizagens. Desencadearam-se aprendizagens significativas, concretas
e estimulantes. Os didrios demonstram exatamente isso, a espontaneidade com que as criancas
partilhavam ideias e as discutiam, refletiam e cooperavam nos diversos momentos das exploracdes.
Desta forma, foi possivel desenvolver nas criancas uma compreensdo basica de alguns conceitos e
designacdes e desenvolver atitudes favoraveis a aprendizagem das ciéncias, como a curiosidade, a
descoberta, a partilha e a abertura a novas ideias.

Relativamente ao primeiro objetivo de investigacdo, “avaliar a influéncia que a exploracdo destas
historias exerce na aprendizagem dos temas de ciéncias explorados”, procedeu-se a uma identificacéo
dos conhecimentos prévios das criancas sobre os varios conteudos cientificos a abordar em cada
histdria, relacionados com os animais e a uma avaliacdo das aprendizagens realizadas pelas criancas
no momento de pos-leitura.

A exploracao das obras de literatura para a infancia foi dividida em trés momentos, sendo que o
primeiro, pré-eitura, era caraterizado pelo registo das ideias prévias das criancas, analise dos
elementos paratextuais da obra, com o objetivo de as criancas apresentarem ideias e preverem o
contelido da obra. Seguia-se com o momento de leitura, como forma de verificarem ou comprovarem
se as suas ideias e previsdes correspondiam ao conteudo da obra. Durante este momento, as criancas
estabeleciam relacdes entre as informacdes apresentadas na obra e as previsdes feitas antes da
leitura, para confirma-las ou refutad-las (Cantalice, 2004). No momento posterior de pds-leitura, as
criancas eram estimuladas a refletir e a discutir sobre as diversas interpretacdes do que foi lido, de
modo a integrarem e a sistematizarem as novas aprendizagens.

Ja relacionado com o segundo objetivo de investigacao, “averiguar em que momento de
exploracao das histdrias as criancas se encontram mais envolvidas e qual a sua relacdo com a acao
pedagogica do adulto”, procedeu-se a observacao do envolvimento das criancas nos varios momentos
da exploracao das historias, para que se pudessem identificar eventuais diferencas nos niveis de
envolvimento.

Apds a analise dos graficos referentes ao envolvimento, apresentados no capitulo IV, é possivel
constatar que, de uma forma geral, as criancas envolvidas nessa avaliacdo manifestaram bons niveis
de envolvimento em todas as fases da exploracao das obras. Salientam-se dois momentos, 0 momento

de pré-leitura e o momento de leitura. Desta forma, o(a) professor(a) ao explorar obras de literatura
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para a infancia deve dar particular atencdo a fase de pos-leitura, pois podera ser neste momento que
as criancas figuem menos envolvidas. Este trabalho sugere também que, para promover um maior
envolvimento, se utilizem livros de literatura para a infancia mais apelativos, do ponto de vista da
ilustracdo com cores fortes e coloridas, da musicalidade com recurso a rimas, de situacdes caricatas e
de sons.

Por fim, julgo importante afirmar que a implementacdo deste projeto, no ambito de uma
abordagem do ensino das ciéncias, foi impactante e produtiva, tendo contribuido para o
desenvolvimento do pensamento cientifico das criancas. Os resultados das exploracdes das histérias
infantis foram positivos, tal como demonstram os instrumentos de avaliacdo das aprendizagens
cientificas (fichas, questionarios aos pais, entre outros). Estes sado representativos das boas e

significativas aprendizagens realizadas pelas criancas na aprendizagem das ciéncias.

5.2. Reflexdes finais sobre o impacto do projeto no desenvolvimento pessoal e
profissional

O Projeto de Intervencdo e Investigacdo Pedagdgica realizado, através da metodologia de

investigacao-acdo, permitiu-me desenvolver conhecimentos e competéncias pedagdgicas sobre como
abordar as diversas areas curriculares e, em particular, a componente de ciéncias da area de conteudo
do “Conhecimento do mundo” da Educacao Pré-Escolar e da area de “Estudo do Meio” do 1.° CEB.
No entanto, no seu desenvolvimento deparei-me ndo sé com algumas dificuldades e constrangimentos,
mas também com a sistematizacdo e compreensdo de novas aprendizagens, conhecimentos e
competéncias essenciais. Numa perspetiva de natureza mais pessoal, procurar-se-a refletir e tecer
alguns comentarios sobre o impacto desta experiéncia formativa no meu desenvolvimento pessoal e
profissional.

O principal constrangimento sentido deveu-se a inicial dificuldade de ser, simultaneamente, um
professor e investigador. No contexto de Educacao Pré-Escolar, as dificuldades passaram pelo periodo
de observacao, no qual foi dificil gerir todas as situacoes e informacdes que ia analisando, quer nas
interacdes com as criancas, quer na rotina ou espaco. A principal dificuldade prendeu-se na criacao de
um foco, de forma a identificar os interesses e necessidades do grupo, uma vez que as criancas se
revelavam bastante curiosas e envolvidas em tudo o que Ihes era proposto. A medida que o tempo foi
passando, precisei de trabalhar a minha capacidade de gestao das criancas em momentos de grande
grupo (nas atividades), uma vez que sentia a necessidade constante de as interromper para lhes

chamar a atencéo, para que nos ouvissemos e entendéssemos todos.
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Ainda relativamente a este contexto, considero que o tempo de permanéncia no mesmo foi
demasiado curto para conseguir realizar uma experiéncia realmente significativa. Os primeiros dois
meses destinaram-se a observacdo e definicdo do Projeto de Investigacdo Pedagdgica. Apos isso, toda
a intervencao teve de ser gerida em conformidade com as atividades implementadas pela Instituicéo,
tais como o Magusto, o Halloween e o Natal.

Apesar desses constrangimentos, foram desenvolvidos lacos afetivos com as criancas de forma
natural e espontanea. O grupo tinha criancas muito carinhosas e sociaveis, 0 que facilitou a minha
integracdo naquele ambiente. Saliento o cuidado em conceber atividades integradoras, que
envolvessem os varios dominios de saber, de forma a promover a construcdo de alicerces para uma
aprendizagem ao longo da vida.” (Silva et al., 2016, p. 11).

Por sua vez, no 1.° CEB, aprender a ensinar e ajudar as criancas a aprenderem constituiu um
dos grandes desafios nesta Intervencdo Pedagdgica. Penso que, principalmente neste contexto, tive a
oportunidade de colocar em pratica algumas das aprendizagens realizadas durante a licenciatura e o
mestrado. Colocar esses conhecimentos em pratica nem sempre foi facil, mas com o apoio da
professora, compreendi a necessidade de observar as criancas e procurar estratégias que fossem de
encontro aos seus interesses e necessidades. Tudo isso careceu da minha parte uma atitude e postura
muito ativa, observadora, interpretativa e de forte intencionalidade educativa.

O processo de escrita dos diarios e das reflexdes semanais revelaram-se uma dificuldade, pois
implicavam que me focasse nos aspetos mais importantes face aos objetivos que inicialmente tinha
tracado. No entanto, esta constante reflexdo sobre a minha pratica educativa foi fulcral, pois deste
modo consegui evolui-la e melhora-la. Através desse processo, percebi que o pensamento reflexivo
permite tornar as situacées mais claras, através da ordenacdo das ideias com vista a um fim comum.
Assim sendo, a reflexao foi uma importante ferramenta de aprendizagem que em muito contribuiu para
a minha evolucao profissional.

Saliento ainda a minha participacao ativa na comunidade escolar e educativa. Foram-me dados
a conhecer todos 0s projetos nos quais a escola estava envolvida. Participei e colaborei positivamente e
entusiasticamente em todas as atividades realizadas, tanto de Halloween, Magusto, Natal e outras.
Além dessas atividades, uma vez que a situacdo pandémica estava mais controlada, consegui
promover atividades com a comunidade local e envolver as familias. Considero que essa ponte entre a
escola e a familia ¢ fundamental, ndo s6 para que as familias possam participar e acompanhar a

evolucao dos seus filhos, mas também para que estas possam ajudar no processo de intervencao do
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projeto. Em conversa com as criancas e com os pais, foi possivel perceber que as atividades tiveram
um impacto positivo na vida destas e que foram um sucesso.

Por fim, o estagio tornou-me uma pessoa mais segura e confiante a nivel profissional e
pessoal. Permitiu-me desenvolver a minha responsabilidade e sentido de organizacdo. Considero que
consegui ultrapassar as dificuldades e constrangimentos sentidos com distincdo. Ambiciono ser uma

profissional critica, criativa e ativa, em constante evolucao.
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Anexo | — Planificacao de uma atividade através da leitura do Livro “Ferozes Animais Selvagens” de Chris Wormell

Atividade de Pré-Leitura

Materiais: Obra “Ferozes Animais Selvagens” de Chris Wormell

Componente

(s)

Dominio (s)

Objetivos de aprendizagem

Exploracdo do momento de pré-leitura

Estudo do Meio

Natureza: 0
meio ambiente

Primeira parte

— Apresenta ideias quanto aos animais
selvagens e domeésticos;

— lIdentifica varios animais selvagens e
domésticos;

—> Reconhece algumas caracteristicas
diferenciadoras desses animais;

Durante este primeiro momento, procurar-se-a identificar as concecdes
prévias das criancas relativas aos animais selvagens e domésticos.
Possiveis intervencoes:

—  Na semana passada estivemos a falar um pouco sobre os
animais. Lembram-se do que falamos sobre eles? (locomocao,
alimentacao, entre outros).

—  E chegamos a conclusao que os animais eram todos diferentes,
assim como nos. Que diferencas existem entre os animais?
Sabem-me dizer algumas diferencas?

Em caso de dificuldade serao colocadas questdes mais focalizadas, como

por exemplo:
—  Os animais vivem todos no mesmo sitio? (quinta, oceano, selva,
savana...)

—  Alguém sabe como se chamam o0s animais que vivem em
liberdade? Na selva, na savana, no mar e outros sitios?

—  Deem-me exemplos de animais selvagens.
E os outros animais? Que vivem junto dos humanos? Que vivem
na quinta, por exemplo, como se chamam?
Deem-me exemplos de animais domésticos.

—  Que diferencas existem entre os animais selvagens e
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Portugués

Educacao
Literaria

Observa o livro “Ferozes Animais
Selvagens”;

Elabora previsdes sobre o contetdo da
historia, com base nos elementos
paratextuais;

Comunica essas previsdes ao grupo.

domésticos?

Durante este momento, seréo explorados os elementos paratextuais.
— 0 que é que conseguem ver na capa do livro?
—  Conseguem dizer-me quem serao as personagens principais da
historia?
—  Querem tentar ler o titulo do livro entdo?
De seguida, a contracapa sera virada para as criancas e lido o texto
presente nesta.
—  De que é que falara a histéria? O que é que acham? Vamos
descobrir...

Momento de Leitura

Materiais: Obra “Ferozes Animais Selvagens” de Chris Wormell

Componente(s) | Dominio(s) Objetivos de aprendizagem Exploracdo do momento de leitura
Portugués Educacao Ouve atentamente a leitura do livro Neste momento, sera realizada a leitura da obra, analisando cada dupla
Literaria “Ferozes Animais Selvagens”; pagina com as criancas. A analise devera centrar-se no texto escrito e no

Compreende o significado de
algumas palavras;

Desenvolve uma compreensao global
da mensagem escrita e iconica da
histéria.

texto iconico, sendo ambos explorados e relacionados.

—>  E oferecida a liberdade &s criancas para expressarem as suas
duvidas e curiosidades, com o objetivo de acompanharem e
compreenderem a mensagem do livro.

—  Durante a leitura, serdo colocadas algumas questdes para se
promover a atencao e a compreensao da histéria por parte das
criancas.

—  Durante a leitura, esclarece as criancas sobre o significado de
algumas palavras tais como: sombrio, sarilho, esborrachar,
cintilando...
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Momento de Pos-Leitura

Materiais: Obra “Ferozes Animais Selvagens” de Chris Wormell

Componente(s) Dominio(s) Objetivos de aprendizagem Exploracao do momento de pés-leitura
Portugués Educacao Literaria | —  Comunica as aprendizagens Apds a leitura, promove um breve dialogo com as criancas, de forma
realizadas através da historia do livro; | a que estas possam comunicar o que aprenderam com a histéria.
- Reconhece o enredo da historia; —  Gostaram do livro?
— Identifica 0s momentos principais da — Do que falava afinal o livro?
historia; —  Era aquilo que vocés referiram no inicio?
— 0 que aprendemos com ele?
Natureza: O Meio | —  Apresenta ideias quanto aos animais | Durante este momento, procurar-se-a identificar algumas
Estudo do Meio Ambiente selvagens e domeésticos; caracteristicas dos animais selvagens presentes na obra. Possiveis
— l|dentifica varios animais selvagens e | intervencoes:
domeésticos; O que é um animal selvagem?
—  Reconhece algumas caracteristicas Os animais selvagens vivem onde (ou podem viver onde)?

diferenciadoras desses animais;

Que animais selvagens que aparecem na historia?
Que outros animais selvagens conhecem?

Os animais domésticos, o que sao?

Esses animais podem viver onde?

Que animais domésticos conhecem?

Que diferencas existem entre os animais selvagens e
domésticos?

R A AR
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Atividade de Pds-Leitura

Componente(s) e

.. Objetivos de aprendizagem Atividade Descricao da atividade de pés-leitura
dominio(s)
Estudo do Meio —  Apresenta ideias quanto | Painel dos | Na primeira atividade iremos fazer uma exploracdo em grupo dos animais, de
Natureza: 0 aos animais selvagens e | Animais forma a que os classifiquem como “doméstico” ou “selvagem”. Com recurso a
Meio Ambiente domeésticos; Domeésticos e | um painel de animais, vamos legendando os animais. De seguida, falaremos
— ldentifica varios animais | Selvagens. sobre o habitat dos animais, para as criancas facam diferenca entre um animal
selvagens e domeésticos; que pode viver dentro de casa e aqueles que precisam de lugares especificos
—  Reconhece algumas para viverem.
caracteristicas
diferenciadoras  desses
animais;
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Anexo Il — Grelha de analise dos livros infantis para a exploracdo das ciéncias.

Titulo do livro: Autor(es): Julia Donalson e Axel
Viste a minha mae? Sheffler
Editora: Data de edicao ISBN:
Livros Horizonte (Portugués): 978-972-24-1893-5
Maio, 2019

Contetudo(s) cientifico(s) explorado(s) no livro: Caraterizacao de Animais.

Breve resumo:

Nao sei da minha mama! Calma, calma, macaquinho, ndo é preciso chorar, disse a
borboleta. Eu ajudo-te e vais ver que a vamos encontrar. Mas a borboleta esta sempre a
enganar-se. Sera que o Macaquinho vai encontrar a mae?

Critérios Cientificos

5 4 3 2 1
1. O conteudo cientifico do livro € correto e atual? OO0 @O0

Comentarios:
O conteudo do livro é correto, o vocabulario é simples, mas com algumas palavras que poderdo
enriquecer o vocabulario da crianca.

5 4 3 2 1
2. 0 conteudo cientifico é visivel e efetivamente apresentado? OO0 00 @

Comentarios:

3. 0 contetdo cientifico do livro é apropriado para o publicoaque | > 4 3 2 1

se destina? O @® O OO

Comentarios:
O contelido do livro é bem adaptado para corresponder aos interesses do publico a que se destina.

4. 0 livro facilita o envolvimento da crianca, a compreenséo e o 5 4 3 2 1
uso/transferéncia do seu conteudo cientifico? ® OO OO

Comentarios:

5. As teorias e os fatos sao facilmente distinguidos no texto e/ou
sao diferenciaveis da ficcdo ou da fantasia?

Ok
OF:
() w
O
@ -

Comentarios:

6. Até que ponto o texto promove uma atitude positiva em relacado a
ciéncia e a tecnologia?

() o
OF
() w
[ AN
()~

Comentarios:
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Critérios Literarios

1. Responda a A ou B, consoante o género do livro: 5 4 3 2 1
Ficcao: O enredo apresenta bom desenvolvimento,
imaginacao e continuidade? As personagens (se houver) sdo ORORON RO

complexas?
A. Nao ficcao:0 conteudo do livro inclui informacdes 5 4 3 2 1
adequadas apresentadas numa estrutura de texto
claramente organizada e apropriada? 00000
Comentarios:

0O livro apresenta uma estrutura organizada e sequéncial.

2. 0 livro contém um estilo de escrita dindmico e interessanteque | © 4 3 2 1

envolve ativamente a crianca? O @® O OO

Comentarios:
A escrita do livro &€ muito curta e simples, mas que juntamente as ilustracdes envolve ativamente a
crianca.

3. Asilustracdes e graficos do livro sdo relevantes para o texto, 5 4 3 2 1
atraentes e representativas da perspetiva de uma crianca? ® O O O O
Comentarios:

As ilustracdes sao o elemento mais relevante deste livro, pois complementam a informacao do texto
escrito.

4. Aleitura e o nivel de interesse do livro sdo adequados ao 5 4 3 2 1
desenvolvimento do publico a que se destina? ® O O O O

Comentarios:
Sim.

5. O enredo, o estilo e os graficos / ilustracdes do livro
complementam-se?

O
[ S
() w
(O™
()=

Comentarios:
Sim, as ilustracées do livro sdo fundamentais e prevalecem ao texto escrito.

6. O livro respeita o leitor (ou a crianca ouvinte) ao apresentar
valores positivos de raca, género, ética e/ou cultura?

(O o
[ JES
() w
O
()~

Comentarios:
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Anexo Il — Anadlise da correcao do conteudo cientifico do livro: “Viste a minha mae?” de Julia

Donalson e Axel Sheffler.

Dimensoes

Categorias

Subcategorias

Unidades de
Analise

Conteudo cientifico

Preciso

Comportamentos e
Habitos (3)

“(...)com a cauda
pendura-se em  ramos
novos e velhos.” (o
macaco) “no cimo das
arvores tem o0s seus
lugares prediletos” (o
macaco) “passa os dias
de pés para o ar”
(morcego)

Caracteristicas
morfoldgicas (9)

Tamanho: “Nao, néo,
nao! Isso é um elefante.
Mas que tamanho de
arromba!”

Corpo: “A minha mama
nao tem presas, nem
uma tromba. Também
nao tem esses grandes
joelhos.”

“(...) & mais orelhuda!”
(o macaco)

“é preta, gorda e peluda”
(a aranha)

“é castanha e felpuda” (o
macaco)

“a minha méae tem patas”
(macaco, ao contrario da
serpente)

“bico”” (papagaio)

“tem focinho” (macaco)
“viscosa” (sapo/ra)

Regime Alimentar (2)

“Nao procura ninhos de
ovos (...)" (a serpente)
“Prefere comer fruta em
vez de insetos.” (o
macaco)

Locomocao (4)

“(...) isso é uma serpente.
A minha maméd ndo ¢é
assim. N&o desliza pelo
chao” “as vezes poe-se
de gatas” “faz melhor é
pular e saltar”. (o
macaco)

“asas  coloridas

voar” (papagaio)

para

Habitat (0)

Impreciso

“Sapo” em vez de ra

“Isso € um sapo” e na
ilustracéo aparece uma ra
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Anexo IV - Escala de Envolvimento da Crianca

NOME da CHIANGCA: eveiiiiiieiie ettt e e e eree et Sexo: ... Idade:

Pré-Leitura Leitura Pos-Leitura

M/T Dia: ___ Hora: ____
Criancas presentes:
Descricao:

M/T Dia:____ Hora:____
Criancas presentes:
Descricao:

M/T Dia:____ Hora:___
Criancas presentes:
Descricao:

M/T Dia:____ Hora: ___
Criancas presentes:
Descricao:

M/T Dia:___ Hora:____
Criancas presentes:
Descricao:

M/T Dia: ____ Hora: ___
Criancas presentes:
Descricao:

M/T Dia: ___ Hora:
Criancas presentes:
Descricao:
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Anexo V - Ficha final de avaliacdo das aprendizagens.

Nome:

Data:

1.Seleciona a opcao correta.

Animais Domésticos o o

Vivem em liberdade na natureza (savana,
selva e deserto)

Animais Selvagens | @ e

Foram criados e vivem com o ser humano
(quinta e casa)

2.Completa as frases com as palavras doméstico ou selvagem.

O ledo é um animal , pois ele vive em liberdade na selva.

A galinha é um animal porque vive com o ser humano.

3. Os animais podem viver em ambientes...

Terrestres Aéreos/Terrestres

3.1.D4 trés exemplos de animais:

Terrestres: :

Aquaticos

Aereos/Terrestres: ;

Aquaticos:

4.Coloca um X nas afirmacoes verdadeiras.

O ledo nasce de ovos

A girafa nasce do ventre da mae
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O pato nasce de ovos

O cao nasce do ventre da mae

5.Liga corretamente.

Os animais tém...

barbatanas para se deslocar no ar.
o [
o para se deslocar no solo.
asas o
pernas/patas ® o para se deslocar na agua.

6.Completa com as palavras herbivoro, carnivoro e omnivoro.

0 animal que se alimenta de...

plantas ¢

outros animais é

plantas e animais é

7. Completa as frases com as seguintes palavras.

pele nua ; peixes; mamiferos ; barbatanas ; escamas ; pelo ; penas

a) Os sao revestidos por

b) Os animais que bebem leite em bebes, como o macaco, a girafa e o ledo,

tém o corpo revestido por

c) Os passaros, como o0 papagaio e 0 canario, tem o corpo revestido por

d) O sapo e a ra sao revestidos por
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