CAPITULO HI

A EDUCACAO PARA A CIDADANIA NOS PROGRAMAS DE
HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL E HISTORIA

1. Histéria, Curriculo, Valores

A Historia, como qualquer outra ciéncia, € mais do que um corpo organizado de
conhecimentos elaborados, ¢ também um método de investigacdo do passado em que
processo e conhecimento ndo sdo facilmente dissociaveis. Nao admira, pois, que ao
longo do século passado tenha havido mudancgas substanciais, ndo s6 nos temas da
historiografia mas também na forma de abordar e interpretar as fontes historicas.

Ao nivel do discurso historiografico, assistimos nas duas ultimas décadas do
século XX a um certo retorno a Histdria narrativa, ndo como um retorno a Historia
tradicional ligada a velhos modelos politicos e biograficos, mas antes ao recurso a um
método de comunicacdo mais afim dos novos temas e interesses da investigacdo
historica. Este retorno a Histdria narrativa ndo invalida, porém, o facto de convivermos
hoje com uma larga diversidade de modelos historiograficos e orientacdes em que a
proximidade da Histéria com outros campos do saber (Geografia, Economia, Ciéncias
Politicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, entre outras) mantém em aberto abordagens
diferenciadas dos temas historiograficos.

Estas mudancas nos temas e modelos de comunicacdo historiografica tém
influéncia determinante na Histdria que se ensina.

E a primeira nota vai para o facto de assistirmos no tratamento de
temas/subtemas e periodos historicos, através da mediacdo realizada pelos manuais
escolares, a uma pluralidade de modelos de abordagem em que alterna o puramente
narrativo com as abordagens proprias da histéria quantitativa ou as perspectivas de
analise com recurso aos dados da psicologia’.

! Trata-se de uma questdo que trataremos mais adiante quando fizermos a abordagem dos manuais
escolares.
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Esta variedade de abordagens ndo é aleatoria, depende sobretudo do tema de
investigacao e da escolha da metodologia mais adequada ao seu tratamento.

A segunda nota prende-se com 0s contextos sociais e politicos em que se
materializaram os proprios programas relativos ao ensino da Historia. Em Portugal,
para ndo irmos a outras paragens, as mudancas politicas e sociais ocorridas em 1974
romperam com uma historiografia “oficial” voltada para a exaltagcdo incondicional e
sectaria das gldrias nacionais e o conformismo social e politico. A Histdria ensinada
contribuiu durante o Estado Novo, como nenhuma outra disciplina ou area de
formacdo, para a materializacdo do desiderato conformista.

A Ultima nota vai para o facto de ser necessario termos em consideragdo a
necessidade de desenvolver nos alunos diversas modalidades de conhecimento
suportadas pelos varios modelos historiograficos, de acordo com o contexto em que se
desenvolve a aprendizagem, isto €, tendo em conta o nivel etario, o nivel de ensino e as
expectativas de formacao.

Parece-nos evidente ser impossivel dissociar as mutagdes que se vao operando
ao nivel da historiografia (ou seja, da Historia ciéncia ) das metamorfoses da Histdria
curricular (ou seja, da Historia que se ensina). Contudo, isto ndo quer dizer que sera a
historiografia a resolver os problemas com que se defronta a Histdria curricular, muito
menos que o ensino da Historia possa ser a transferéncia pura e simples da Histéria
ciéncia para o interior da sala de aula. Ha todo um processo de transposicdo do saber
histérico para o ambito curricular que impde um conjunto de media¢bes (métodos,
estratégias, recursos) e reflexfes (“que Histdria ensinar?” “como ensinar?” “para que
alunos™?).

Nesta articulacdo entre a Histdria e o curriculo desempenha um papel
fundamental a acc¢do do professor. As tendéncias mais recentes apontam para um
reforco do papel do professor na gestdo do curriculo, acentuando a vertente
“descentralizadora” que coloca o professor de Historia como o principal responsével
por uma gestdo do curriculo tdo proxima quanto possivel da populagédo alvo a que se
destina. E certamente uma tendéncia que se vem consolidando desde ha bastante tempo.
N&o é uma tendéncia isolada certamente — vai a par de um processo de reforco da
autonomia da escola na gestéo do conjunto dos processos educativos.
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Uma palavra nova foi ganhando forma e significado nos ultimos tempos, ao
nivel da gestdo do curriculo: “flexibilizagdo”. Do angulo da ac¢do do professor, isto
tem implicacBes ao nivel da gestdo do curriculo da disciplina de Histdria: que
conteddos de aprendizagem serdo mais estruturantes da formacao de base dos alunos?
Que contetdos de aprendizagem poderdo ser “abandonados” sem que dai resultem
substanciais prejuizos para essa formacao? Que concepgdo de Histdria ciéncia poderdo
construir os alunos se 0 ensino da Histdria resvalar excessivamente para uma gestdo do
curriculo, ao nivel “micro”, que tenha cada vez mais em conta as especificidades, 0s
particularismos de uma dada populacdo escolar, de um determinado grupo de alunos?
Estas e outras questdes implicam um reforgo da “profissionalizacdo” do papel do
professor, entendida esta sobretudo como a capacidade de realizar uma transposigéo
equilibrada dos conhecimentos tedricos (a Historia ciéncia) para o nivel da
implementacao do curriculo, tendo em conta a diversidade dos contextos educativos.

Uma outra questdo importante na relacdo entre Historia e curriculo pde-se
relativamente aos programas que oficialmente sdo propostos ao professor e as
concepcdes de Histdria que os manuais veiculam. E se ja antes adiantdmos que,
convivemos hoje, neste particular, com uma pluralidade de modelos historiograficos,
gue podem variar consoante as tematicas e os periodos histéricos em estudo, porém,
nem sempre os modelos historiograficos subjacentes a abordagem das tematicas em
estudo aparecem explicitados, como sublinha Félix: “As sinteses historicas, a que 0s
alunos tém acesso através dos manuais escolares e de outros materiais curriculares,
reflectem um ponto de vista, uma tendéncia, um paradigma, a visdo de uma escola
historiografica, quase nunca explicitados™?.

Fazer a passagem da Histdria ciéncia a Historia que se ensina pressupfe a
abordagem de uma outra questao pertinente: que lugar reservar a Histéria no curriculo
de educacdo basica?

Se a funcdo estruturante da Histdria na formacdo geral dos alunos nunca foi
posta em causa, j& 0 mesmo ndo se pode dizer da individualizacdo da Historia como

area autonoma no conjunto das disciplinas do ensino basico. Durante as décadas de

2 FELIX, Noémia (1998). A Histéria na Educagdo Basica. Lisboa: Ministério da Educacfo
(Departamento da Educagdo Basica), p. 27.
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sessenta e setenta do século passado o sentido mais comum foi o da integracdo parcial
da Historia nas outras Ciéncias Sociais®. Exemplo disso é o facto de o programa de
Historia do sexto ano do segundo ciclo do ensino bésico, anterior a reforma curricular
de 1989, ser precedido da disciplina de Estudos Sociais sendo esta a intersec¢ao de um
conjunto de conhecimentos em que se cruzam a Geografia Fisica e Humana com a
Sociologia e, até, a Antropologia. Com a reforma curricular iniciada em 1989,
assistimos a sintese entre a Historia e a Geografia (no caso do segundo ciclo do ensino
basico), surgindo no primeiro ciclo integrada na area de Estudo do Meio, para se
afirmar como disciplina autbnoma no terceiro ciclo. Trata-se, a nosso ver, de uma
perspectiva metodoldgica equilibrada por duas razdes fundamentais: porque enfatiza a
vertente narrativa no ensino da Histéria, nas idades mais precoces, para progredir até
um nivel mais avancado de abstraccdo, sO possivel a partir dos treze - quinze anos;
depois, porque desde o inicio do ensino da Histdria se opta por integrar o conhecimento
da realidade histérica em contextos mais amplos (geogréaficos, sociais, politicos),
contribuindo para uma melhor compreenséo da complexidade das ac¢des humanas.

Até aqui procuramos fazer uma aproximacdo a algumas das questbes que
consideramos mais pertinentes na ligacdo entre a Historia ciéncia e a Histdria
curricular. Procuraremos, seguidamente, fazer a intersec¢do da Historia curricular com
a problematica dos valores.

O que nos importa, desde logo, ndo ¢é fazer uma apologia dos valores ou a sua
negacdo, denunciar o relativismo dos valores ou o dominio imperativo de certos valores
sobre outros ou, sequer, discernir sobre a origem dos valores. Partiremos do principio
de que os valores sdo um constructo humano, resultado da reflexdo do homem sobre o
sentido da vida e da existéncia, espécie de guia para a accdo humana consciente. “No
melhor sentido”, como diria Dias “ndo sdo objecto de conquista mas pélos de atraccao
ou centros de referéncia™.

Todo o projecto educativo que ndo queira limitar-se a um processo de
adestramento ou endoutrinacdo, implica a reflexdo sobre o sentido da educagédo e a

sociedade que pretendemos construir. Significa isto, no cerne da questdo, reflectir sobre

% Idem, ibidem, pp. 29-30.

* DIAS, José (1997). “Os Valores no Processo Educativo e Cultural”. In PATRICIO, Manuel (Org.). A
Escola Cultural e os Valores. Porto: Porto Editora, p. 532.
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as finalidades da educacéo e fazer uma discusséo aberta sobre os valores e crengas que
estdo implicitos em determinado projecto de sociedade e que se pretende ver
explicitados. A actividade educativa, por sua vez, desenvolve-se segundo um
determinado tipo de valores e, seja qual for a disciplina que se ensine, é inevitavel a
partilha de algum tipo ou conjunto de valores®. Depois, a escola: “A escola deve
fundamentar-se na concepcdo valorativa da educagdo para poder educar eticamente.
Cada centro de educagdo deve dotar-se de mecanismos funcionais e estruturais que lhe

permitam chegar a ser uma organizagdo inteligente®

. Do ponto de vista dos valores
éticos e sociais, a escola deve, de uma forma geral, ajudar o aluno a desenvolver-se e a
alcancar a maturidade pessoal, social e civica. Do &ngulo do desenvolvimento moral
autébnomo na criancga, parece haver acordo entre os estudiosos que 0 mesmo se inicia
entre os seis e 0s doze anos, existindo um certo paralelismo entre o desenvolvimento
moral, sendo que um bom desenvolvimento ético e social dependerd de um bom
desenvolvimento cognitivo.

E com as observacdes que acabamos de fazer que deveremos partir para uma
breve abordagem da interseccao da Historia curricular com a problematica dos valores.

Numa breve passagem pela Histéria do Ocidente com base nos grandes obreiros
de valores histérico-ético-culturais, Branco consegue evidenciar a longa caminhada da
formacdo dos valores, com 0s seus avancos e recuos’. Nesta perspectiva, a Historia
como disciplina curricular constitui uma oportunidade para fazer uma aproximacéo a
problematica dos valores, sob varias perspectivas: politica, econdémica, social e, até,

cultural. E fundamental, por outro lado, que a aproximacio a problematica dos valores

> Estamos a situar-nos, obviamente, no plano de uma educacéo que se pretende racional, aberta, critica e
livre.

® DUART, Josep (1999). La Organizacion Etica de la Escuela y la Transmision de Valores. Barcelona:
Ediciones Paidos Ibérica, p. 53. Para o autor, a organizagdo ética, enquanto organizacdo inteligente, é
aquela que € capaz de dar sentido as suas ac¢des como organizacdo: “A escola ndo pode deixar de ser
uma organizagdo ética. As suas acgdes, a sua responsabilidade educativa, fazem com que se comprometa
com a necessidade de buscar o sentido das suas ac¢des. De outro modo, cairia numa irresponsabilidade
como organizacgao.” Idem, ibidem, p. 51.

"BRANCO, Alberto (1997). “A Histéria e os Valores”. In PATRICIO, Manuel (Org.). A Escola Cultural
e os Valores. Porto: Porto Editora, pp. 279-284. Trata-se de um pequeno texto que, ressalvando os riscos
e eventuais lacunas ou omissGes resultantes do esforgo de sintese do autor, ndo deixa de constituir uma
boa resenha histérica da problematica dos valores.
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se estribe na tradi¢do cultural do Ocidente e nos valores que constituem o fundamento
da civilizagéo ocidental contemporanea: liberdade, tolerancia, e solidariedade.

A estrutura organizativa dos programas de Histdria constroi-se, em regra, na
perspectiva diacronica, de um passado longinquo em direccdo a um passado quase
presente. E uma leitura do passado do homem afim de outras areas do saber — do mais
“simples” (o passado longinquo) em direc¢do ao mais “complexo” (o passado recente).
Neste sentido, a crescente complexidade das ac¢fes humanas presente na actividade
individual ou nas motivagdes implicitas dos grupos sociais, permite uma aproximagao
reflexiva a problematica dos valores e a sua interiorizardo pela via da aprendizagem
escolar.

Finalmente, pela sua propria natureza, o conhecimento histérico encontra como
sujeito fundamental o Homem. Um ensino da Historia ao servico do conhecimento das
accles humanas ndo pode deixar de evidenciar que os modos de expressdo dos valores
varia consoante as diferencas individuais, as distintas culturas e as experiéncias

humanas.

2. O Valor Formativo da Histéria

Independentemente das tendéncias historiogréaficas actuais e das suas influéncias
na Historia que se ensina, € um dado adquirido que a Historia possui um valor
formativo de alcance irrecusavel.

Antes de avancarmos na afirmacdo desse valor formativo, convém fazer
algumas precisdes no sentido de evitar mal-entendidos. Em primeiro lugar, o valor
formativo dispensa, por inteiro, qualquer tentativa de utilizacdo da Histdria escolar ao
servico de uma ideologia ou processo de endoutrinamento. A Historia europeia do
século passado estd povoada desses maus exemplos e a portuguesa também. Depois 0s
objectivos cognitivos ou saberes que o ensino da Historia procura transmitir devem
fornecer ao aluno um conjunto de referéncias enraizadas no passado, mas de uma forma
critica e reflexiva. Finalmente, mesmo que cada época assuma a inconsciente

necessidade de reescrever a sua prépria historia, como dizia Ferro, “(...) hd uma matriz
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da historia de cada pais que permaneceu: ¢ a dominante que marca a consciéncia
colectiva de cada sociedade™®.

Passemos entdo as varias dimensfes que o valor formativo da Histdria pode
assumir.

O grande desafio que se coloca a qualquer disciplina do curriculo escolar
consiste em transformar o saber cientifico (os conteddos de aprendizagem), por assim
dizer, estatico, em saber dindmico, operativo, no sentido de desenvolver no aluno a
capacidade de tomar decisdes, de resolver situacdes problematicas do mundo real. A
Histdria naturalmente que ndo escapa a essa orientacdo de sentido. Assim, uma das
componentes essenciais a desenvolver no ambito do programa da disciplina de Historia
tem de ser, a partir das orientacbes metodoldgicas e didacticas especificas, a transicdo
entre o conhecimento histérico adquirido e a sua definitiva utilizacdo como instrumento
ao servico de um conjunto de capacidades.

No inicio deste capitulo, ao abordarmos a relagdo entre a Histdria curricular e os
valores, desde logo ficou a ideia de que um determinado conjunto de valores intrinsecos
a nossa cultura europeia ocidental entronca profundamente na valorizagdo primordial
do homem como sujeito da Historia. E esta especificidade do conhecimento historico
tem uma dimensdo formativa ampla na justa medida em que ajuda a funcdo
humanizadora da escola.

Aprender Historia significa realizar a importante tarefa de apreender o passado,
num tempo diferido. E uma demanda que implica escolher do passado o que é
significativo e memoravel e em que se assume como fundamental a sua transmisséo de
forma rigorosa, objectiva e isenta as novas geracdes. Representacdo do passado, a
Histdria é substituicdo da experiéncia do vivido e nesse esforco de representacao
conseguimos evidenciar o vasto manancial de sentimentos, regras, valores e crencas de
uma determinada comunidade, em confrontacdo positiva e aberta com os valores e
crencas que sdo 0s nossos. Realizamos, assim, a tarefa fundamental que consiste na
abertura ao outro, no desenvolvimento da funcéo socializadora da escola.

A primeira metade do século passado foi sem ddvida um tempo marcado pelo
grande esforco de afirmacdo da identidade nacional de muitos povos, em particular das
nacdes europeias. Nesse esforco de orientagdo desempenhou certamente um papel

® FERRO, Marc (s/d). Falsificacdes da Histdria. Lisboa: Publicacdes Europa-América, p. 17.
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importante a reescrita da Historia nacional, a exaltacdo desmesurada dos valores
patrios, o sobredimensionamento do eu colectivo. No limite, deslizou-se em direc¢éo a
confrontacdo militar e a destruicdo massiva de povos e de culturas. Emergiu a barbérie,
sem precedentes: “O barbaro é em primeiro lugar o homem que cré na barbérie™. A
reconstrucdo que se seguiu e o esforco de aproximacdo de povos e culturas que vem
sendo desenvolvido, apenas determinam o reforco de uma tarefa que tem de ser
continuada e permanente: educar as novas geragdes no espirito de tolerancia e respeito
pela diversidade de povos e de culturas.

No ensino da Historia, os conhecimentos ou saberes procuram fornecer ao aluno
uma cultura historica em que predominam elementos dinamizadores da consciéncia de
ligacdo a um determinado passado — o passado da sociedade em que vive. E um
processo de identificacdo e de pertenca em que se articulam as ac¢des humanas com o
espaco fisico, num tempo determinado. E um processo dindmico que implica uma
aproximacéo efectiva entre passado e presente, a adesdo afectiva a um conjunto de
normas, valores, atitudes, realizada pelo estudante de Historia. E um esforco de
aprendizagem semelhante ao do actor — é necessario “ meter-se na pele” da personagem
que se pretende representar, disseca-la para a compreender, refundi-la para Ihe dar alma
e vida. Mas é uma adesdo afectiva realizada de forma consciente e reflectida — so
aderimos plena e verdadeiramente aquilo que compreendemos. Trata-se, no final de
contas, de um percurso de formacgédo que vai permitir ao aluno adquirir determinadas
competéncias cognitivas, métodos de trabalho e de pesquisa histdrio-social, habitos de
trabalho cientifico; no fundo, um conjunto de capacidades directamente relacionadas
com a aprendizagem da Histéria mas também fundamentais para enfrentar com sucesso
0s varios papéis que o futuro poderad reservar: a intervencdo na vida social como
cidadao, a adaptacdo ao mundo do trabalho e a nogdo de pertenca a uma determinada
comunidade.

Parece-nos oportuno agora abordar uma outra dimensdo formativa da Historia,
aquela que se liga directamente as raizes da cultura e melhor enfatiza o sentido de
pertenca a uma determinada comunidade; trata-se do que habitualmente se designa de
consciéncia historica. Definiriamos este conceito como o conjunto de representacGes

mentais que o individuo constroi através do conhecimento do passado historico da

 LEVI-STRAUSS, Claude (1980). Raca e Histéria. Lisboa: Editorial Presenca, p. 23.
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comunidade a que pertence e que o conduz a identificagdo com outros que lhe sdo
préximos. Trata-se de um processo que € fruto de maltiplas representagdes: “(...) longe
de se refugiar na cdpia, a representacao ndo é repeticdo sendo recorréncia, com virtudes
criativas e recreativas. E uma mediacdo real, incitadora, motivante™®. E, por outro lado,
um processo dinamico, interior, reflexivo, que “(..) compreende uma complexa
correlagdo de factores que intersectam trés distintos niveis: a forma como o passado é
interpretado, como a realidade presente é entendida e vivida e, finalmente, como o
futuro é configurado”*. Naturalmente que este processo de aquisi¢do do que chamamos
consciéncia histérica aponta para uma das grandes finalidades que o ensino da Histéria
sempre pretendeu ver explicitado e desenvolvido: a ideia de identidade nacional,
entendida esta como a assuncdo de um conjunto de normas, principios e valores
partilhados por individuos vivendo num espaco geografico definido — a Nacdo. Sendo
que uma das finalidades da educacdo é também perpetuar a experiéncia humana, isto é,
o que foi vivido, pensado, produzido e susceptivel de ser transmitido as novas geracdes,
melhor do que qualquer outra &rea do saber ensinado, a Histdria curricular pode
desempenhar esse papel essencial de formacao de uma consciéncia historica e de uma
identidade nacional, profundamente enraizadas no passado, na cultura e na tradicéo.

Somos daqueles que partilham energicamente da ideia de que deve fazer parte
da formac&o essencial dos jovens a aprendizagem da Hist6ria do seu pais, sem qualquer
tipo de instrumentalizacdo. Mas ndo restam ddvidas de que, quanto mais sélida for a
formacéo dos alunos — ao nivel da Histéria como de qualquer outro saber — mais aptos e
preparados estardo para se tornarem cidaddos conscientes e delineadores do futuro
colectivo.

Dizia Lévi-Strauss que “a civilizagdo mundial sé poderia ser coligacéo, a escala
mundial, de culturas que preservassem cada uma a sua originalidade”*%. Como recusar a
Histdria (e em particular a Histdria nacional) esse lugar privilegiado de salvaguarda da
especificidade da nossa cultura?

10 pA|S, José (1999). Consciéncia Histérica e ldentidade. Os Jovens Portugueses num Contexto
Europeu. Lisboa: Celta Editora, p. 1.

1 |dem, ibidem, p. 5.

12 EVI-STRAUSS, Claude. Op. cit., p. 89.
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3. O Quadro Institucional e Politico Subjacente aos Novos Programas de Historia

e Geografia de Portugal e Historia

No ponto quatro do capitulo anterior tivemos oportunidade de fazer referéncia
ao contexto social e politico em que emergiu a necessidade de levar a cabo, no final da
década de oitenta, uma reforma global do sistema educativo portugués. E uma década
marcada por profundas reformas nos sistemas educativos em varios paises do mundo:
Bélgica (1985), EUA — Califérnia (1988), Espanha (1989), Portugal (1989), Canada
(1990), entre outros.

Significativo é o facto de verificarmos que no final da década de oitenta se
assiste ao recrudescimento do interesse dos politicos pela escola e pelas questdes
educativas. Isso explica-se de varias formas, sendo saliente o facto de se insistir muito
na necessidade de adaptar rigorosamente o sistema escolar & evolugéo social e cultural e
as transformac6es econdmicas’®. Esta preocupacéo renovada com a eficacia do sistema
escolar tem expressao clara “(...) numa tendéncia que se reconhece em todos os paises
da OCDE: os governos tratam 0s programas escolares em termos estratégicos, para
reestruturar a economia ou controla-la melhor”**. N&o surpreende pois que, ao invés
das tendéncias que vinham marcando as décadas anteriores, “(...) o conteudo dos
programas escolares e o0s métodos pedagdgicos sdo considerados demasiado
importantes para serem confiados s6 aos docentes e que eles devem ser regulamentados
por politicas energicamente intervencionistas conduzidas pelos governos™.

Neste amplo movimento de reforma h& notas que s&o salientes e comuns: a

questdo das competéncias de base, o tronco comum das matérias fundamentais e as

13 Cf. SKILBECK, Malcolm (1992). A Reforma dos Programas Escolares. Porto: Edicdes ASA, pp. 149-
150.

% |dem, ibidem, p. 150.

1> |dem, ibidem p. 150.
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novas relacdes entre ensino geral e ensino profissional™

. S8o preocupagOes que
também informaram a reforma portuguesa dos curriculos, empreendida em 1989.

Um curriculo para um percurso escolar de nove anos de ensino basico pressupde
uma articulacdo global e uma sequencialidade que Ihe garantam a necessaria unidade e
coeréncia. No caso da Histéria e Geografia de Portugal (2° ciclo) e da Historia (3°
ciclo), a reforma curricular de 1989 terd informado dos mesmos problemas e
dificuldades que afectaram o desenho curricular de outras disciplinas: uma perspectiva
de construcdo do curriculo como desiderato da administracdo central e por solicitacdo
dirigida a um grupo de especialistas; opcdo pela continuidade (mantendo as orientacdes
programaticas anteriores) em vez de uma ruptura significativa com a tradicao; reservar
ao professor uma fatia minima do desenho curricular, conferindo-lhe apenas a tarefa de
executar, ao nivel micro (a Escola, a aula), as decisfes assumidas centralmente. A
reorganizacdo curricular do ensino basico, iniciada com a publicacdo do Decreto-lei n°
6/2001, de 18 de Janeiro, é, neste particular, uma tentativa de devolver as escolas e aos
professores a responsabilidade que Ihes deve caber na gestdo do curriculo de acordo
com o0s contextos especificos em que se desenvolve a accdo educativa.

Nas ultimas décadas do século XX ganhou proeminéncia o papel dos referentes
psicopedagdgicos na aprendizagem da Histdria, passando a questdo dos conteidos para
um plano mais secundario. Por vezes a questdo chegou a pbr-se em termos de oposi¢do
entre ensino “tradicional”, mais centrado nos contetdos, e ensino “ progressista”, mais
preocupado com as metodologias de ensino — aprendizagem. O que nos parece € que,
guando comparamos a filosofia subjacente a Lei de Bases do Sistema Educativo (1986)
através dos grandes principios orientadores, com o que ficou consubstanciado nos
novos programas de Historia para o ensino basico, tera prevalecido a tradi¢do, ou seja,
maior relevo dado aos conteudos de ensino. Isso ndo invalida, contudo, que tenha

havido passos significativos em direc¢do a um ensino mais activo e centrado no aluno.

'8 |dem, ibidem, p. 151. Salienta ainda Skilbeck que, “por detras destas mudancas perfilam-se quest&es
de identidade nacional, de sobrevivéncia, na eterna procura do crescimento econémico, bem como
algumas persistentes interrogagdes acerca dos valores morais e civicos.” (p. 151).

230



A Educacéo Para a Cidadania Nos Programas de Histdria e Geografia de Portugal e Histéria

4. Finalidades do Ensino da Histdria na Educacéo Bésica

No ponto dois deste capitulo, ao abordarmos a questdo do valor formativo da
Histdria, procurdmos acentuar as caracteristicas do pensamento historico que sdo mais
modeladoras de uma consciéncia humana e social e se inserem mais profundamente
numa perspectiva de formagdo do individuo como cidad@o consciente e interventor na
sociedade em que vive. Contudo, o ensino da Histéria na educacdo béasica faz-se
segundo um leque mais amplo de finalidades, possui outras dimensdes de formacao.

Bastaria dirigirmos um olhar relanceado em direc¢do a duas épocas da Historia
portuguesa do século passado — o Estado Novo e o pds — 25 de Abril — para
percebermos qudo diferentes podem ser as finalidades do ensino da Histdria. Ndo se
trata, porém, neste ponto de abordagem da problematica do ensino da Historia na
educacdo béasica, de estabelecer paradigmas de analise historiografica com base na
diferencga de regimes politicos. O que nos importa, sobretudo, é evidenciar o facto de a
Historia, como disciplina do ensino basico, possuir um conjunto de caracteristicas
proprias que contribuem para ampliar os conhecimentos do aluno (o saber),
desenvolver métodos de trabalho intrinsecos ao estudo da Historia (o saber—fazer) e
promover um conjunto de valores e atitudes pessoais (0 saber—ser).

A partir da década de setenta do século passado, sob a influéncia da chamada
“Nouvelle Histoire”, ha uma evolugédo no ensino da Historia que enfatiza cada vez mais
a questdo dos métodos e dos processos em correspondéncia com as novas propostas da
pedagogia e mais atenta as questdes que se prendem com uma educacdo para a
cidadania face aos problemas sociais de final do século. Assiste-se assim a uma
mudanca de rumo substancial na medida em que desponta claramente uma Historia que
assume como finalidade fundamental explicar o presente através da compreensdo do
passado.

Independentemente das tendéncias historiograficas mais recentes, podem ainda
ser assinaladas outras finalidades ao estudo da Histdria como disciplina curricular do
ensino basico.

Assim, a dimensdo temporal do Homem, os conceitos de mudanca e

permanéncia sdo considerados aquisicdes especificas do ensino da Histéria. Sédo
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conceitos que se desenvolvem mais por via de uma Histéria explicativa do que
aquisitiva, entendida esta como o acumular de conhecimentos sem sentido visivel.

O desenvolvimento de procedimentos especificos do método do historiador é
também uma das finalidades do ensino da Historia na educacao bésica: tratamento das
fontes de informacédo, analise documental, explicacdo multicausal.

Sem duvida que a Histdria corresponde a um campo especifico do saber e, como
tal, veicula um conjunto de conhecimentos: o passado histérico de uma comunidade, a
transmissdo de um patrimonio comum, de uma cultura. Sdo saberes que contribuem
para o desenvolvimento de uma consciéncia historica que cimentara os lagos de ligacdo
a uma comunidade (local, nacional).

Ao nivel da assun¢do de um conjunto de valores e atitudes pessoais, 0 ensino da
Histdria pode contribuir para a formacgédo do individuo nos valores democréaticos e na
defesa dos direitos humanos, o desenvolvimento de uma cidadania activa, critica e
responsavel, o aprofundamento dos lacos de solidariedade entre povos e culturas, entre
0 passado e as geracOes vindouras.

Outra das finalidades do ensino da Historia prende-se com o desenvolvimento
do espirito critico que conduz a andlise critica da realidade e a capacidade de agir
socialmente.

O estudo dos modos de vida da populagdo e a sua evolugdo no tempo e no
espaco contribuem para ampliar a nogcdo de globalidade das acc¢Ges humanas. O
conhecimento dos factos de natureza politica ajuda a conhecer melhor a motivacdo da
accdo humana individual ou colectiva, a esséncia dos conflitos e a questdo das relagdes
de poder.

Na sua dimensdo econdémica e social, o estudo dos mecanismos econdmicos e
sociais ajuda a esclarecer o papel do Estado, do individuo ou do grupo nas
transformacg0es que a economia e a sociedade vao sofrendo e compreender os limites

que se imp&em, naturalmente ou coercivamente, a ac¢ao dos varios actores sociais.

5. Caracteristicas Gerais do Curriculo de Historia no Ensino Basico

No contexto da reforma do sistema educativo, o processo de reforma curricular

dos ensinos basico e secundario foi dos que despertou maior interesse e expectativa. A
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Historia foi reafirmado um lugar especifico na formacdo de base das criangas e dos
jovens, o que conduziria & elaboracdo de novos programas, alguns dos quais viriam a
ser aplicados, a titulo experimental, no ano lectivo de 1990/91. O quadro legal entdo
expresso conferiu a disciplina de Histéria uma presenca em todo o curriculo, apontando
ainda para a necessaria articulacdo com outras disciplinas, de forma mais vincada no
caso do segundo ciclo ao ser integrada na Area de Linguas e Estudos Sociais
juntamente com a Lingua Portuguesa e as Linguas Estrangeiras e com um programa
que procurava fazer a simbiose da Histdria com a Geografia.

Segundo Mendes, os novos programas de Historia do segundo e terceiro ciclos
do ensino bésico foram elaborados tendo em conta os seguintes referenciais

fundamentais®’:

i. O alargamento da escolaridade obrigatoria, conjugado com uma
concepgdo espiralada do curriculo, bem como o entendimento do ensino
secundario como um ciclo sequencial de trés anos, permitiram
perspectivar o ensino da disciplina de forma mais adequada ao
desenvolvimento dos alunos, escalonando no tempo aprendizagens mais
complexas.

ii. Ao consignar-se expressamente a criacio da Area de Estudos Sociais (2°
ciclo) e de Ciéncias Humanas e Sociais (3° ciclo), acentuou-se a vocagao
de ciéncia social da Historia, apelando para a colabora¢do com outros
campos do saber e para a mobilizagdo de metodologias de outras
ciéncias sociais, sem no entanto se perder a autonomia da Histéria e as
suas potencialidades formativas.

iii. Optimizar o papel formativo da disciplina, em ordem a preparacdo de
futuros cidaddos, capazes de mobilizarem de forma autbnoma e
construtiva as suas aptiddes e conhecimentos, no sentido de intervirem,
democraticamente, ndo apenas na sociedade portuguesa mas também

num mundo em mutacado acelerada.

7 Cf. MENDES, Clarisse (1992). “Os Novos Programas de Historia no Contexto da Reorganizacio dos
Planos Curriculares do Ensino Basico e Secundario”. In VVVAA. Primeiro Encontro Sobre o Ensino da
Historia. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian, pp. 215-216.

233



A Educacéo Para a Cidadania Nos Programas de Histdria e Geografia de Portugal e Histéria

A partir dos referenciais definidos anteriormente procedeu-se a um desenho
curricular em que a Historia se vai afirmando, progressivamente, como disciplina
auténoma. Assim, no primeiro ciclo a Historia surge-nos integrada na Area de Estudo
do Meio, area esta que integra contedos respeitantes ao meio natural, social e cultural.
Trata-se de uma primeira aproximacdo a problematica do estudo da Historia, sob a
forma de sensibilizacdo. A integracdo da Histdria numa area em que predomina o
estudo das Ciéncias da Natureza e das Técnicas permite uma aproximacao eficaz aos
conceitos de interdisciplinaridade, integracdo e globalidade do saber. A crianca vai
ganhando consciéncia da complexidade do mundo que a cerca. A incluséo do
conhecimento historico no curriculo do primeiro ciclo do ensino basico facilitarg,
segundo Félix, “(...) o0 encontrar raizes culturais, desde os espacos familiares aos mais
amplos da comunidade nacional e internacional, de modo a desenvolver-lhes a
consciéncia de que sdo parte da identidade comum — que ndo € Unica, nem irrepetivel,
nem a melhor, mas simplesmente a sua™®,

No segundo ciclo do ensino basico, a Histdria surge-nos associada a Geografia
sob a designacdo de Histdria e Geografia de Portugal. Articula-se expressamente a
Histéria com a Geografia, inserindo-se a “nova” disciplina na Area de Linguas e
Estudos Sociais, juntamente com a Lingua Portuguesa e a Lingua Estrangeira.
Disciplina auténoma, a Histdria surge no terceiro ciclo integrada na Area de Ciéncias
Humanas e Sociais.

Na elaboracgdo dos novos programas sobressai a defini¢do de objectivos a atingir
ao longo do ensino bésico, de forma progressiva e espiralada, em que cada ciclo
aprofunda os objectivos definidos anteriormente e abre caminho a sua concretizagéo e
clarificacdo no ciclo seguinte; procura-se, por outro lado, conjugar as finalidades
formativas da Historia com os conhecimentos reputados de indispensaveis para a
ulterior continuidade dos estudos.

De uma forma geral, os programas do ensino basico péem o enfoque mais

significativo nos objectivos atitudinais, no saber-ser, na promocéo de atitudes e valores,

8 FELIX, Noémia (1998). Op. cit., p. 69.
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reforcando-se assim a vertente formativa da Histria*®. Do ponto de vista metodoldgico,
apela-se a um modelo curricular de inspiragdo piagetiana, com desenvolvimento das
aprendizagens centradas no aluno e no aprender executando, particularmente nas idades
mais precoces.

Podemos dizer, em termos gerais, que o curriculo de Historia procura um
modelo de organizacdo curricular em que se concilie a formagdo adquirida
especificamente através da aprendizagem da Historia, com a promogao de um conjunto
de valores e atitudes adequados a uma equilibrada formacdo pessoal e social e ao
desempenho de uma cidadania auténoma, solidaria e responsavel.

Outro aspecto importante a reter prende-se com a forma de abordagem dos
programas. Os anteriores a reforma curricular de 1989 estabeleciam uma abordagem de
forma cronologicamente sequenciada, partindo da pré-histéria em direccdo a época
actual, influenciados, por assim dizer, por uma concepcao positivista da Historia,
assente na objectividade do saber histdrico e no distanciamento metddico do historiador
em relacdo ao saber. Os novos programas, sem abandonar de todo a perspectiva
cronologica, procuram realizar “a ponte” entre uma abordagem cronoldgica e uma
abordagem tematica, entendida esta como o estudo dos temas mais relevantes do ponto
de vista do conhecimento do passado, de potencial maior interesse dos alunos e
promotores da formacao pessoal e social. Esta conciliagcdo do cronoldgico e do temético
¢ particularmente evidente no segundo ciclo. No caso do ensino secundario, a
preferéncia dirigiu-se para a abordagem tematica, pese embora esta se faca segundo a
linha cronoldgica.

De um modo geral, todos 0s programas apresentam uma introducéo/ justificacao
que se centra na Lei de Bases do Sistema Educativo e nos restantes documentos que
informam a organizacao curricular; definem a seguir as finalidades a atingir em cada
etapa, 0s objectivos gerais da disciplina e os contetdos a tratar.

No que diz respeito a sugestdes metodoldgicas e didacticas, em qualquer dos
ciclos concedeu-se um papel importante a seleccdo de estratégias e sugestdes de

actividades que auxiliassem o professor na abordagem dos contetdos, imprimindo aos

19 Ainda segundo Félix: “E especialmente nos curriculos dos primeiros niveis de ensino que ganham
maior importancia os objectivos atitudinais, em que os contetdos tém um importante papel na formacao
da cidadania, de individuos democratas, solidarios, responsaveis e tolerantes.” ldem, ibidem, p. 61.

235



A Educacéo Para a Cidadania Nos Programas de Histdria e Geografia de Portugal e Histéria

novos programas um cariz mais pragmatico, centrando a aprendizagem no aluno e
apelando s suas experiéncias do mundo real, do concreto e do vivido®.

Antes de prosseguirmos com a andlise dos programas de Histdria e Geografia de
Portugal e Historia, parece-nos oportuna uma referéncia a reorganizagéo curricular do
ensino basico, iniciada no ano lectivo de 2001/2002, e das suas repercussdes no ensino
da Histdria na educacéo basica.

No dominio do ensino da Historia, a reorganizacdo curricular orientou-se na
perspectiva de uma gestdo curricular mais equilibrada e aberta dos programas em vigor
(Estudo do Meio — 1° ciclo, Historia e Geografia de Portugal — 2° ciclo e Historia — 3°
ciclo) e mais consentdnea com a nova conceptualizacdo, cuja configuracdo genérica foi
dada pelo perfil de competéncias gerais do ensino béasico e respectiva

operacionalizacdo transversal®

. As competéncias especificas no dominio da Histdria
foram definidas a partir daquilo que se considerou como os trés grandes nucleos que
estruturam o saber historico, ou seja, 0 Tratamento de Informacdo/Utilizacdo da
Fontes, a Compreensdo Histdrica (consubstanciada esta nos diferentes vectores que a
incorporam: a temporalidade, a espacialidade e a contextualizacdo) e a Comunicagao
em Histdria; estes trés nicleos de competéncias, formulados a partir da analise dos
programas de Historia dos trés ciclos do ensino basico, “(...) emergiram da necessidade
de encontrar elementos que garantissem a articulacdo e unidade fundamental desses
programas (...) e também de proporcionar aos professores um sentido, um caminho
comum de construcdo de aprendizagens especificas da Historia no percurso da
escolaridade basica™??. Outra das linhas forca que deveria orientar o ensino da Histdria
dirigia-se para a organizagdo do ensino/aprendizagem em vectores claros e bem
definidos, sustentados em experiéncias de aprendizagem especificas que pudessem
favorecer nos alunos a construcdo de esquemas conceptuais, que 0s ajudassem a pensar
e a usar o conhecimento historico de forma criteriosa e adequada e que contribuissem

para o perfil de competéncias gerais.

20 Cf. MENDES, Clarisse (1992). Art. cit., p. 217.

21 Cf. MINISTERIO DA EDUCAGAO (2001). Curriculo Nacional do Ensino Bésico. Competéncias
Essenciais. Lisboa: Departamento de Educacdo Basica, pp. 87-88. Quanto as linhas gerais da
reorganizacéo curricular do ensino basico (ano de 2001), remetemos para o ponto 4.4 do Capitulo II.

%2 |dem, ibidem, p. 87.
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niveis®:

Quanto & articulagdo do ensino da Historia com as competéncias, far-se-ia a dois

A um primeiro nivel, quando essa articulacdo fosse directa e imediata
entre a formulacdo das competéncias especificas da Historia e
determinadas competéncias gerais. 1sso significava que, no contexto da
Historia, a operacionalizacdo transversal dessas competéncias gerais
materializar-se-ia no proprio exercicio das competéncias especificas, tal
como estavam definidas.

A um segundo nivel, a articulagdo seria conseguida quando as
competéncias gerais definissem um ambiente de aprendizagem que
engquadrasse uma organizacdo do processo de ensino/aprendizagem
centrada na accdo/intervencdo autonoma e relacional/cooperativa do
aluno e que deveria enquadrar as experiéncias de aprendizagem, quer de

caracter genérico, quer especifico.

Do ponto de vista pratico, a reorganizacao curricular dos programas de Historia

traduziu-se num documento composto por trés partes®*:

A primeira, composta pelo quadro genérico da competéncia historica,
que expressa a unidade essencial, indissocidvel das competéncias
especificas da Historia, formulando o que se entende ser o perfil do
aluno competente em Historia no final de cada ciclo do ensino basico.

A segunda, referente a um conjunto de experiéncias de aprendizagem
de caracter genérico que todos os alunos devem ter oportunidade de
experimentar ao longo da escolaridade basica, no sentido de
proporcionar situagdes de aprendizagem em contextos mais alargados e

diversificados que o contexto especifico da aula tradicional de Historia.

%% |dem, ibidem, p. 88.

2 |dem, ibidem, p. 89.
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iii. A terceira, constituida pela definicdo das competéncias especificas,
estruturadas nos trés grandes nucleos atras referidos (Tratamento da
Informacdo/Utilizagdo das Fontes, Compreensdo Histérica e

Comunicacdo em Historia).

Procederemos seguidamente a uma breve abordagem dos programas de Histdria
e Geografia de Portugal e Histdria, centrando a nossa andlise nos documentos
elaborados no contexto da reforma curricular iniciada em 1989, os quais estiveram

igualmente na origem da reorganizacdo curricular iniciada em 2001%.
5.1. Programa de Historia e Geografia de Portugal (2° ciclo)

Como jéa foi dito, o programa desta disciplina para 0s quinto e sexto anos integra
a Histéria e a Geografia nacionais e tem como grande objectivo desenvolver
conhecimentos e capacidades ja adquiridas no primeiro ciclo (Estudo do Meio),
proporcionando o tratamento de temas e o aprofundamento de nocgdes que seréo
desenvolvidas nas disciplinas autdbnomas de Historia e Geografia, no terceiro ciclo.

Na introducdo ao programa da disciplina, definem-se as preocupac@es tidas em

conta na sua elaborac&o®:

I. O facto de os alunos, na faixa etaria em que se encontram a frequentar
este nivel de ensino (10-12 anos), se encontrarem num periodo em que 0
raciocinio se desenvolve sobretudo ao nivel das operagdes concretas.

ii. Alargar a compreensdo das nogOes de espaco e tempo de modo a
proporcionar a progressiva conceptualizacéo da realidade.

iii. Procurar que os alunos desenvolvam atitudes que favorecam o seu
conhecimento do presente e do passado, despertando-lhes o interesse

pela intervengdo no meio em que vivem.

%> N&o abordaremos aqui, atendendo ao &mbito do presente trabalho, os programas do 1° ciclo — Estudo
do Meio, aos quais, de resto, ja fizemos breve referéncia.

% Cf. MINISTERIO DA EDUCACAO (1991). Organizag&o Curricular e Programas — Vol. | — Ensino
Basico — 2° ciclo. Lisboa: Direccdo Geral dos Ensinos Basico e Secundario.
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As orientagOes definidas anteriormente sdao vertidas num conjunto de finalidades

(quatro) intrinsecas a aprendizagem da Histéria e da Geografia neste nivel de ensino?’.

As finalidades e objectivos gerais seleccionados articulam-se com o quadro de
referéncias mencionado, contemplando os diferentes dominios (dos conhecimentos, das
capacidades/aptiddes e dos valores/atitudes) e procurando acentuar o papel formativo
desses dominios (capacidades/aptiddes e dos valores/atitudes), os chamados contetidos
procedimentais.

Para a concretizacdo dos objectivos gerais, foram definidos e seleccionados
conteddos organizados em torno de trés grandes temas: “A Peninsula Ibérica — Lugar de
Passagem e de Fixagdo”; “Portugal no Passado”; “Portugal Hoje”.

O primeiro tema destina-se a sensibilizar os alunos para a insercdo do espaco em
que vivem (a sua regido, 0 Seu pais) em espagos mais vastos com 0s quais se inter-
relaciona (a Peninsula Ibérica, a Europa, o Mundo). Procura-se desenvolver a
compreensdo da importancia da localizacdo da Peninsula Ibérica como lugar de partida
para 0 Oceano Atlantico e o resto do Mundo bem como dos recursos naturais da
Peninsula que a tornaram atractiva, como lugar de fixacdo, a comunidades e povos
anteriores a formacdao de Portugal.

Ao longo do segundo tema, “Portugal no Passado”, pretende-se, no que diz
respeito a Historia, estabelecer um quadro de referéncias que contemple os principais
periodos e momentos da Histéria Nacional. Trata-se de um tema desdobrado em
subtemas que cobrem 0s momentos mais significativos da nossa Historia, 0s quais sao
tratados habitualmente de forma sucinta e assumindo um cunho fortemente narrativo;
vao alternando com subtemas de tratamento mais aprofundado, centrados em periodos
de maior duracdo, enfatizando componentes do quotidiano e acentuando ainda o
contraste com periodos antecendentes e subsequentes, num esforco de sensibilizagédo do
aluno para a dindmica da evolucdo. A abordagem de subtemas de caracter narrativo
procura trazer para o primeiro plano figuras da Historia de Portugal, por se considerar
que tal vai ao encontro das motivacbes dos alunos neste nivel etario, até porque o

conhecimento da vida e ac¢do de personagens historicos fornece referentes temporais e

2" |dem, ibidem, p. 81.
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desperta 0 gosto pela Historia. Estes subtemas de tratamento mais breve permitem
ainda o tratamento de episddios com uma forte componente de ac¢do, dando o lugar ao
desenvolvimento de atitudes criticas, a partir da analise da acc¢ao concreta de individuos
ou de grupos.

Com o tema “Portugal Hoje” pretende-se que os alunos adquiram os elementos
necessarios & compreensdo do espa¢o nacional na época actual. O tema organiza-se a
partir das realidades econdmicas, sociais e culturais do meio envolvente, analisadas
com a preocupacao béasica de marcar o lugar do Homem na utilizacdo dos espagos.
Procura-se ainda através das experiéncias e do confronto de vivéncias, contrapondo
semelhancgas e contrastes, sensibilizar o aluno para a existéncia de desigualdades
econdmicas e sociais. Na opinido de Mendes, “procurou-se assim compatibilizar uma
Geografia, ciéncia do presente mas com consciéncia de que o presente radica no
passado com uma Historia, ciéncia do passado, como forma de compreender o presente
e construir o futuro”?®,

O programa apresenta, integradas no Plano de Organizacdo do Ensino —
Aprendizagem (volume I1), um conjunto de estratégias/actividades que concretizam as

opcdes expressas na orientacdo metodoldgica®.
5.2. Programa de Historia (3.° ciclo)

Quanto ao programa de Historia para o terceiro ciclo e uma vez que este ciclo
encerra a escolaridade bésica e obrigatoria, desde logo se considera que o programa
desta disciplina procura proporcionar utensilagens indispensaveis para 0
prosseguimento de estudos e para a insergdo na sociedade contemporanea™.

Do ponto de vista do desenvolvimento curricular, a op¢do foi por uma linha

programatica em que, por um lado, se deu particular atencdo a seleccdo de finalidades e

8 MENDES, Clarisse (1992). Art. cit., p. 217

29 Referimo-nos aqui a: MINISTERIO DA EDUCAGAO (1991). Programa de Histéria e Geografia de
Portugal — Plano de Organizacdo do Ensino - Aprendizagem (Volume I1) — Ensino Béasico — 2° Ciclo.
Lishoa: Direccdo Geral dos Ensinos Basico e Secundario, p. 121.

%0 Cf. MINISTERIO DA EDUCACAO (1991). Organizag&o Curricular e Programas — Vol. | — Ensino
Bésico — 3° Ciclo. Lishoa: Direcgdo Geral dos Ensinos Basico e Secundario, p. 121.
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objectivos gerais que orientassem o0 processo de ensino — aprendizagem e, por outro
lado, se sugeriram metodologias que, articuladas com os objectivos, mobilizassem o0s
conteldos de forma a proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem

susceptiveis de promover, de forma equilibrada, o seu desenvolvimento®.

No programa do terceiro ciclo, tal como havia sido feito para o segundo, se da

conta, na “Introducéo”, das preocupacdes havias na sua elaboracdo®:

I. Assegurar ndo s6 a progressdo como as inter-relagdes no dominio
conceptual.

ii. Tornar possivel o estudo mais sistematico e autbnomo da Histdria no
terceiro ciclo.

iii. Atender as caracteristicas do desenvolvimento psicoldgico dos alunos
que frequentam este ciclo uma vez que s6 gradualmente acederdo ao
dominio das operacdes abstractas e adquirirdo a necessaria autonomia
socio-afectiva e moral.

iv. Procurar, sempre que possivel, a integracdo de perspectivas

interdisciplinares no conjunto do programa.

Do ponto de vista da orientacdo metodoldgica, a opcao foi por uma linha em
que se pretendia estimular a construcdo da autonomia do aluno através de estratégias
diversificadas que favorecessem um harmonioso desenvolvimento pessoal e social®.

O programa define, em primeiro lugar, as Finalidades do ensino da Historia
neste nivel de ensino, seguindo-se os Objectivos Gerais a atingir e os Conteludos
Seleccionados.

Quanto as Finalidades, o programa, em coeréncia com a linha metodoldgica
anunciada, da particular importancia ao desenvolvimento pessoal e social, centrado na

autonomia do aluno e na formago para o exercicio de uma cidadania activa®.

3 |dem, ibidem, pp. 121 -122.

%2 |dem, ibidem, p. 121.

% |dem, ibidem, pp. 121, 141-144.
3 Idem, ibidem, p. 125.
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Os Objectivos Gerais desdobram-se em trés dominios fundamentais: dominio
das atitudes/valores, dominio das aptiddes/capacidades e dominio dos conhecimentos,
ou seja, 0 saber-ser, o saber-fazer e o saber. Qualquer destes dominios, por sua vez, se
desdobra num conjunto de objectivos especificos, nos quais é dado grande relevo ao
desenvolvimento pessoal e social, com base no dominio de conhecimentos e
capacidades a desenvolver através da aprendizagem da Historia.

No que diz respeito aos Contetidos, o programa do terceiro ciclo visa o estudo
da Historia Geral, centrada na Historia Europeia, e tratamento em conjunto da Histdria
de Portugal sempre que se justifique, cronologicamente, articular esta com a Histéria
Geral e Europeia. H& uma preferéncia nitida por abordagens centradas no estudo das
civilizagbes e culturas das sociedades e da sua evolucdo, mais que 0 estudo de
acontecimentos ou de figuras histdricas. O programa procura cobrir, cronologicamente,
desde as primeiras sociedades recolectoras e primeiras civilizagdes até a actualidade.

O programa do terceiro ciclo completa-se, da mesma forma que o do segundo,
com um Plano de Organizagdo do Ensino—Aprendizagem (volume I1) em que se
apresenta um conjunto de propostas de trabalho que esclarecem o professor sobre a
articulacdo das varias componentes curriculares e lhe facilitam as tarefas de
planificacdo, organizado em duas grandes areas: uma relativa aos conteidos e outra

relativa a observacdes e sugestdes de caréacter didactico®.

6. Temas de Cidadania nos Programas Escolares

Sendo certo que a disciplina de Historia no ensino basico possui um valor
formativo indiscutivel e se constitui como o espaco/tempo privilegiado na perspectiva
de uma educacdo para a cidadania, procederemos seguidamente a uma analise dos
programas desta disciplina, procurando estabelecer pontos de contacto entre o0s
documentos orientadores da politica educativa e 0s programas de Histdria e Geografia
de Portugal e Histdria. A metodologia adoptada foi a de analise de conteudo, associada

ao método inquisitivo, e incidiu sobre os seguintes documentos fundamentais

% Referimo-nos a: MINISTERIO DA EDUCACAO (1991). Programa de Histéria — Plano de
Organizacdo do Ensino-Aprendizagem (Volume I1) — Ensino Basico — 3° Ciclo. Lisboa: Direccdo Geral
dos Ensinos Basico e Secundario.
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produzidos no ambito da reforma curricular empreendida em 1989 e que constituiram o

corpus da nossa analise®:

i. Lei de Bases do Sistema Educativo

ii. Objectivos Gerais de Ciclo

iii. Organizacdo Curricular e Programas — Ensino Bésico — 2° ciclo —
Programa de Historia e Geografia de Portugal

iv. Organizacdo Curricular e Programas — Ensino Basico — 3° ciclo -
Programa de Historia

V. Programa de Histdria e Geografia de Portugal (2° ciclo) — Plano de
Organizacéo do Ensino — Aprendizagem

Vi. Programa de Histdria (3° ciclo) — Plano de Organizacdo do Ensino -

Aprendizagem

A nossa hipotese de trabalho assentava no pressuposto de que haveria uma
concordancia, que nos parecia de anteméo 6bvia, entre os Objectivos do Ensino Basico
enunciados na Lei de Bases, os Objectivos Gerais de Ciclo e as Finalidades e
Objectivos Gerais de cada uma das disciplinas em questdo, numa perspectiva de
educacdo para a cidadania segundo os vectores por nés enunciados no primeiro capitulo

da tese - educar para os valores e a ética da responsabilidade, educar para a autonomia e

% Os documentos que serviram para a nossa anélise ja foram, em parte, anteriormente referenciados: Lei
de Bases, Programa de Histéria e Geografia de Portugal (ver Nota 22 deste capitulo), Programa de
Histéria (ver nota 26), Planos de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem destas duas disciplinas (ver
notas 25 e 31). Quanto aos Objectivos Gerais de Ciclo, trata-se igualmente de documento da Direccdo
Geral dos Ensinos Basico e Secundario, sem data, mas posterior aos anteriormente referenciados, em que
se procura estabelecer os Objectivos Gerais a atingir pelo aluno no final de cada um dos ciclos do ensino
bésico.

No ambito da reorganizacéo curricular do ensino basico ocorrida com a publicagdo do Decreto-lei n°
6/2001, de 18 de Janeiro, foi publicado o documento “Curriculo Nacional de Ensino Basico.
Competéncias Essenciais” ja varias vezes por nos referenciado e do qual faz parte a reorganizagdo
relativa a disciplina de Historia nos trés ciclos do ensino basico. O principal mérito, por assim dizer,
deste documento diz respeito a uma melhor clarificagdo de conceitos e de metodologias de
ensino/aprendizagem no sentido de enquadrar o ensino da Historia no perfil de competéncias gerais do
ensino basico e na respectiva operacionalizacdo transversal, além de se procurar fazer uma gestdo mais
flexivel, equilibrada e aberta dos programas em vigor. Contudo, do ponto de vista das Finalidades e
Objectivos do ensino da Histdria assim como no que diz respeito aos Contedidos, os referentes essenciais
continuam a ser os programas elaborados na sequéncia da reforma curricular de 1989 e nos quais se
centrard a nossa analise de contetdo.
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educar para a participacdo e a cooperacdo. Neste sentido, estabelecemos trés categorias

de analise:

I. Nivel de concordancia entre os Objectivos do Ensino Basico enunciados
na Lei de Bases e 0s Objectivos Gerais de Ciclo.

ii. Grau de explicitagcdo da dimensdo da formagéo para a cidadania expressa
nas Finalidades do ensino da Histéria nos segundo e terceiro ciclos do
ensino basico.

iii. Em qgue medida os Objectivos Gerais definidos para cada uma das
disciplinas em questdo se articulavam com os Contetdos a tratar em
cada um dos temas/subtemas constantes dos programas das referidas

disciplinas, na perspectiva da educacao para a cidadania.
Passemos a primeira quest&o.

No Quadro I - Concordancia entre Objectivos do Ensino Basico (Lei de
Bases do Sistema Educativo) e Objectivos Gerais de Ciclo, que apresentamos
seguidamente, procurdmos inferir até que ponto os Objectivos Gerais de Ciclo® se
situavam num plano de concordancia com os Objectivos do Ensino Bésico expressos na
Lei de Bases (art. 7°).

Vejamos entdo.

%" Importa precisar o seguinte: ao referirmo-nos aos Objectivos Gerais de Ciclo, vamos referenciar-nos
sempre aos Objectivos Gerais do 3° Ciclo por duas raz8es — primeira, porque se considera que o terceiro
ciclo constitui o ciclo de encerramento do ensino basico, segunda, porque os Objectivos Gerais de cada
ciclo se vdo ampliando e precisando a medida que os alunos védo progredindo ao longo da escolaridade
basica, que também corresponde, grosso modo, a progressdo no nivel etario. S6 uma leitura deste
documento, ja antes por nds referenciado, permite perceber a sua estrutura organizativa e o modo de
desdobramento dos objectivos gerais através dos trés ciclos.
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Quadro | - Concordancia entre Objectivos do Ensino Basico (Lei de Bases do

Sistema Educativo) e Objectivos Gerais de Ciclo

Obijectivos do Ensino Bésico
Lei de Bases do Sistema Educativo (art®7°)

Objectivos Gerais de Ciclo
(3° ciclo)

a) Assegurar uma formacdo geral comum a todos os
portugueses que lhes garanta a descoberta e o
desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes,
capacidade de raciocinio, memdria e espirito critico,
criatividade, sentido moral e sensibilidade estética,
promovendo a realizacdo individual em harmonia
com valores de solidariedade social;

(...)

f) fomentar a consciéncia nacional aberta a
realidade concreta numa perspectiva de humanismo
universalista, de solidariedade e de cooperagéo
internacional;

g) Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos
valores caracteristicos da identidade, lingua, histéria
e cultura portuguesas;

h) Proporcionar aos alunos experiéncias que
favorecam a sua maturidade civica e socio-afectiva,
criando neles atitudes e habitos positivos de relagédo
e cooperacgdo, quer no plano dos seus vinculos de
familia, quer no da intervencdo consciente e
responsavel na realidade circundante;

i) Proporcionar a aquisicdo de atitudes autdnomas,
visando a formacdo de cidaddos civicamente
responsaveis e democraticamente intervenientes na
vida comunitéria;

(.)

n) Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a
aquisicao de nogGes de educacéo civica e moral.

(..)

ATITUDES:

- Revelar capacidade de adaptacdo a situacdes
novas em contextos diversificados, evidenciando
autonomia e esforco pessoal.

- Participar de forma construtiva em projectos
da escola ou da comunidade (...) evidenciando
consciéncia do sentido da sua intervencao.

- Apreciar criticamente 0s mecanismos diversos
de incitamento ao consumo e formular juizos
sobre o seu papel como cidaddo consumidor,
tomando decisdes em conformidade.

- Respeitar e valorizar o patrimonio natural e
cultural, enquanto recurso para 0
desenvolvimento individual e colectivo, e
assumir responsabilidades na sua preservacao.

- Demonstrar compreensao e solidariedade para
com povos, grupos e pessoas, valorizando as
diferencas culturais (...) e denunciando atitudes
e situagdes discriminatorias ou injustas.

- Mostrar-se consciente de problemas que
afectam o individuo e a sociedade, empenhando-
se na melhoria da qualidade de vida,
nomeadamente nos dominios da salde, (...) do
equilibrio ecolégico, das condi¢des de trabalho e
da organizagéo do tempo livre.

- Conhecer aspectos fundamentais da
organizacdo e do funcionamento da sociedade
democratica, de modo a aplicar as suas regras
nas estruturas em que se encontra inserido,
antecipando atitudes requeridas pelo futuro
exercicio da cidadania.

- Evidenciar consciéncia nacional, valorizando
a identidade cultural portuguesa, no quadro
europeu e universal.
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Se ndo restam davidas, como ja antes tivemos oportunidade de afirmar, que
das catorze alineas do artigo 7° da Lei de Bases, seis explicitam claramente a dimenséo
da formacdo para a cidadania, ja 0 mesmo ndo pode ser inferido do documento
Objectivos Gerais de Ciclo. Com efeito, estes distribuem-se por seis dominios (ver
Quadro Il — Objectivos Gerais de Ciclo — 3° ciclo): Comunicacao/Expressao,
Recolha e Tratamento da Informacéo, Aptiddes Intelectuais e Estratégias Cognitivas,

Aquisicdo Estruturada da Informacéo, Aptiddes Psico-Motoras; Atitudes:

Quadro Il — Objectivos Gerais de Ciclo (3° ciclo)

DOMINIO N° de objectivos definidos
COMUNICACAO/EXPRESSAO 12
RECOLHA E TRATAMENTO DA INFORMACAO 4
APTIDOES INTELECTUAIS E ESTRATEGIAS COGNITIVAS 10
AQUISICAO ESTRUTURADA DA INFORMACAO 26
APTIDOES PSICOMOTORAS 7
ATITUDES 18

Pela andlise do Quadro Il verificamos que os Objectivos Gerais de Ciclo se
polarizam ao redor de dois dominios fundamentais: Aquisicdo Estruturada da
Informacdo e Atitudes. Através de uma primeira leitura (flutuante) e de uma segunda
leitura (circunstanciada) dos Objectivos Gerais de Ciclo, verificamos que a dimensao
da formacdo para a cidadania apenas aparece explicitada, de uma forma concisa e
objectiva, no dominio das Atitudes, em oito dos dezoito objectivos expressos. Parece
poder extrair-se da leitura do documento em referéncia, por outro lado, uma
preocupacao desmesurada com a aquisi¢do estruturada da informacdo, confirmando a
ideia, tantas vezes defendida, de que se ndo conseguiu romper suficientemente com um
conceito de curriculo algo redutor, entendido essencialmente como conjunto de
matérias a ensinar. Neste aspecto, como ja antes sublinhamos, a reorganizacdo
curricular iniciada em Janeiro de 2001 parece apontar no sentido de romper com essa
tendéncia.

Quanto a questdo da formacdo para a cidadania, expressa nas Finalidades do
ensino da Historia nos segundo e terceiro ciclos do ensino basico, através da analise do

Quadro Il (Finalidades das disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e
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Histdria), que apresentamos seguidamente, parece-nos que o Programa de Historia (3°
ciclo) realca esta dimensdo de uma forma mais significativa, acentuando a vertente da
formag&o pessoal numa perspectiva de compreensdo critica, reflexiva e actuante sobre a

realidade social.

Quadro Il - Finalidades das disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e Histéria

Programas de Historia e Geografia de Portugal e Historia

Historia e Geografia de Portugal Historia
(2° ciclo) (3°ciclo)
- FINALIDADES - FINALIDADES

e  Contribuir para situar o aluno no pais e no e  Proporcionar o alargamento do horizonte
mundo em que vive, através do alargamento cultural e a compreensdo do mundo
das noc¢des operatorias de espaco e de tempo e contemporaneo e da realidade portuguesa
da aquisicéo de conhecimentos basicos sobre a (...)
realidade portuguesa. e  Contribuir para a compreensao da pluralidade

e  Estimular uma atitude de rigor na abordagem dos modos de vida, sensibilidades e valores
da realidade fisica e social, promovendo a em diferentes tempos e espagos.
aquisicdo de técnicas elementares de pesquisa e  Proporcionar o conhecimento e utilizagéo
e de organizagéo de dados. adequada de processos de recolha e

e  Promover o desenvolvimento da sensibilidade, tratamento de informacdo, tendo em vista a
do espirito critico, da criatividade e das abordagem da realidade social numa
capacidades de expresséo. perspectiva critica.

e  Contribuir para o desenvolvimento de atitudes e Promover a autonomia pessoal através do
e valores que conduzam a uma integracio e desenvolvimento das capacidades de analise
intervencdo democraticas na sociedade que o e sintese, de raciocinio fundamentado e de
rodeia. escolha baseada em critérios éticos e

estéticos.

e Promover a formagdo da consciéncia civica
numa perspectiva que corresponda ao
desenvolvimento de atitudes de tolerancia e
de respeito pelos valores democréaticos e se
traduza numa intervencdo responsavel na
vida colectiva.

A Ultima parte da nossa andlise incidiu sobre a articulagdo entre os Objectivos
Gerais definidos para as disciplinas em referéncia e os Conteldos programaticos
tratados ao longo dos sucessivos anos de escolaridade.

Comecamos por proceder a uma analise dos Objectivos Gerais definidos para
cada uma das disciplinas, seleccionando, no conjunto dos objectivos, aqueles que
melhor se enquadravam na perspectiva da educacdo para a cidadania. Em ambos o0s
programas 0s oObjectivos desdobram-se por trés dominios: Dominio dos

Valores/Atitudes, Dominio das Capacidades, Dominio dos Conhecimentos. Cada um
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destes dominios se desdobra, por sua vez, noutros niveis de especificacdo. A partir da

analise efectuada foi possivel construir o Quadro IV (Objectivos Gerais das

disciplinas de Historia e Geografia de Portugal e Historia na perspectiva da educacao

para a cidadania) que apresentamos a seguir.

Quadro IV - Obijectivos Gerais das disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e
Histdria na perspectiva da educacao para a cidadania

Programas de Histéria e Geografia de Portugal e Historia

Historia e Geografia de Portugal (2° ciclo)

Historia (3° ciclo)

- OBJECTIVOS GERAIS
DOMINIO DOS VALORES/ATITUDES

1 - Desenvolver valores pessoais e atitudes de
autonomia:

1.1 — Manifestar espirito critico, a partir da analise de
actuacdes concretas de individuos ou grupos.
()

1.3 — Manifestar sensibilidade estética.

1.4 — Reconhecer a existéncia de valores éticos patentes
em ac¢des humanas.

2 — Desenvolver atitudes de sociabilidade e

solidariedade

2.1 — Revelar hébitos de convivéncia democrética.

2.2 - Demonstrar atitudes de respeito e de solidariedade
para com pessoas e povos de diferentes culturas.

2.3 — Interessar-se pela melhoria da qualidade de vida da
comunidade.

2.4 — Interessar-se pela preservacdo do patrimoénio
natural e cultural.

2.5 — Intervir na resolugdo de problemas concretos da
comunidade em que estd inserido, devidamente
enquadrado em esquemas de apoio.

- OBJECTIVOS GERAIS
DOMINIO DOS VALORES/ATITUDES

1 - Desenvolver valores pessoais e atitudes de
autonomia:

1.1 — Adquirir habitos de discussdo e posicionamento
critico em relacdo a realidade social passada e
presente.

1.2 — Desenvolver o raciocinio moral a partir da analise

das acgdes dos agentes historicos.

1.3 — Responsabilizar-se pelas suas decisdes.

1.4 - Desenvolver a sensibilidade estética e a
criatividade.
2 — Desenvolver atitudes de sociabilidade e

solidariedade

2.1 - Desenvolver o espirito de tolerancia e a
capacidade de didlogo em relagdo a outras
opinides.

2.2 - Cooperar na realizagdo de trabalhos de equipa.

2.3 — Empenhar-se na defesa dos direitos humanos,
manifestando atitudes de solidariedade em relacéo
a outros individuos, povos e culturas.

2.4 — |Interessar-se pela construcdo da consciéncia
europeia, valorizando a identidade cultural da sua
regido e do seu pais.

2.5 — Manifestar interesse pela intervencdo nos
diferentes espacos em que se insere, defendendo o
patrimdnio cultural e a melhoria da qualidade de
vida.

DOMINIO DOS CONHECIMENTOS
()

4 — Desenvolver a nogéo de relativismo cultural

4.1 - Reconhecer a simultaneidade de diferentes
valores e culturas

4.2 — Compreender o caracter relativo dos valores
culturais em diferentes tempos e espagos
histéricos
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Como se pode constatar, mais uma vez e tal como pudemos verificar para os
objectivos gerais de ciclo, a perspectiva da educacdo para a cidadania é assumida como
uma componente forte nos Objectivos Gerais das duas disciplinas, centrada quase
exclusivamente no dominio dos valores/atitudes; por outro lado, o programa de
Historia do terceiro ciclo amplia essa dimensdo da formacdo, aparecendo ainda no
Dominio dos Conhecimentos a referéncia ao caracter relativo dos valores culturais e a

simultaneidade de valores e culturas.

A partir da identificagdo dos Objectivos Gerais que enunciavam de forma mais
clara a perspectiva de uma educacdo para a cidadania nos programas de Historia,

partimos para o ultimo ponto da nossa analise.

Percorrendo os Vvérios temas/subtemas constantes dos programas, tinhamos
como objectivo identificar aqueles cujo tratamento melhor poderia contribuir para a
aprendizagem da cidadania tal como vinha enunciada nos Objectivos Gerais definidos
para a disciplina de Historia nos dois ciclos. Baseamo-nos, para este efeito, nos Planos
de Organizacdo do Ensino - Aprendizagem. A titulo meramente exemplificativo,
apresentamos a seguir o inicio de uma sequéncia de ensino-aprendizagem, uma para

cada ciclo, a fim de percebermos como se estruturam®,

% Uma nota importante: mesmo que se refira na “Introducdo” aos programas ou outros documentos que
as orientacBes fornecidas sdo meramente informativas ou exemplificativas, o que se acaba por constatar
ao nivel do Plano de Organizacdo do Ensino - Aprendizagem é que este é extremamente prescritivo,
fechado, normativo, indo ao ponto de definir as actividades a realizar e o nimero de aulas previstas para
cada subtema.
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QuadroV - A

Exemplo 1 (Plano de Organizagdo do Ensino-Aprendizagem - Hist6ria e Geografia de Portugal — 2°

ciclo)

TEMA: A PENINSULA IBERICA - LUGAR DE PASSAGEM E DE FIXACAO

Subtema: AMBIENTE NATURAL E PRIMEIROS POVOS

OBSERVACOES/SUGESTOES
METODOLOGICAS
CONTEUDOS | CONCEITOS | ARTICULACAO INTERPRETACAO TECNICAS/
INOCOES COM OS /ICLARIFICACAO ACTIVIDADES
BASICAS OBJECTIVOS DE CONTEUDOS
GERAIS E DE CONCEITOS/NOCOES
BASICAS
- A Peninsula Mapa * -Com o tratamento | - Sugere-se que: -Sugerem-se, entre
Ibérica na Planisfério * deste subtema, outras, as seguintes
Europa e no Atlas pretende-se que 0s . se evidencie a posi¢do da | actividades:
Mundo alunos: Peninsula  Ibérica na
Europa, entre o mar | .inicio da
. Importéncia . localizem a P. Mediterréneo ... organizagdo do
da posigdo da Ibérica na Euro- atlas da aula;
Peninsula pa e no Mundo;
Ibérica . manuseamento
de ...
QuadroV -B

Exemplo 2 (Plano de Organizagdo do Ensino-Aprendizagem — Historia — 3° ciclo)

1 - DAS SOCIEDADES RECOLECTORAS AS PRIMEIRAS CIVILIZACOES

LINHA DE CONTEUDOS

CONCEITOS/NOCOES
BASICAS

OBSERVACOES/SUGESTOES
METODOLOGICAS

1.1 - AS SOCIEDADES
RECOLECTORAS

. As primeiras conquistas do
homem

- O fabrico de instrumentos

- O dominio do fogo.

. Economia recolectora
. Nomadismo
. Ritos magicos

aprendizagens:

Pretende-se com o tema 1 uma
abordagem simplificada das primeiras
fases da histéria da humanidade.

Por razbes que se prendem com o
desenvolvimento  psicolégico  dos
alunos...

()
1-Objectivos gerais a privilegiar:

l-25;

I-1.1;24;3.2
2-Clarificaco de
contetidos/especificagdo de
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Identificados os Objectivos Gerais que melhor perspectivavam a educacgéo para

a cidadania nos programas de Historia e que ja apresentdimos no Quadro 1V,

construimos quadros de analise dos programas (Quadro VI — A e Quadro VI - B -

Anélise dos “Plano de Organizagdo do Ensino-Aprendizagem” - TEMAS/Subtemas e sua

articulacdo com o0s objectivos gerais numa perspectiva de educacdo para a cidadania)

relativo a disciplina de Histéria, um para cada ciclo. Nesses quadros aparece, em

primeiro lugar, o TEMA em estudo, seguido dos Subtemas nele contidos. Os Objectivos

Gerais atras seleccionados constituem-se como unidades de registo e € a sua frequéncia

que nos permitira, por um lado, inferir quais os temas/subtemas que possuem maior

potencial de clarificacdo dos valores da cidadania, por outro, identificar tendéncias e/ou

orientagdes relevantes para os objectivos do nosso estudo.

Comecemos pela disciplina de Histdria e Geografia de Portugal.

Quadro VI - A — Andlise do “Plano de Organizacdo do Ensino - Aprendizagem”

TEMAS/Subtemas e sua articulagdo com 0s objectivos gerais numa perspectiva de

educacéo para a cidadania

- Histdria e Geografia de Portugal — 2° ciclo

ARTICULACAO COM 0S
OBJECTIVOS GERAIS

TEMA SUBTEMA NUMA
PERSPECTIVA DE
EDUCAGCAO PARA A
CIDADANIA
5° ANO
A PENINSULA | - AMBIENTE NATURAL E PRIMEIROS POVOS | 1.1
IBERICA —
-LUGAR DE -0S ROMANOS NA PENINSULA IBERICA- | 1.4 2.4
PASSAGEM E - RESISTENCIA E ROMANIZAGCAO
FIXACAO
- 0S MUCULMANOS NA PENINSULA IBERICA | 1.4 2.1 2.2 2.4
-~ CONVIVENCIA E CONFRONTO
PORTUGAL NO | - UM NOVO REINO CHAMADO PORTUGAL 1.4
PASSADO
-PORTUGAL NO SECULO XIlI 13 24
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-1383/85 - UM TEMPO DE REVOLUCAO 1.1 1.4
- PORTUGAL NOS SECULOS XV E XVI 1.1 14 22 24
-DA UNIAO IBERICA A RESTAURACAO 1.1 1.4
-PORTUGAL NO SECULO XVIII 1.3 2.2 24

6° ANO -1820 E O TRIUNFO DOS LIBERAIS 1.1 1.4

-PORTUGAL NA SEGUNDA METADE DO |11 1.3 14 2.4

SECULO XIX

- A REVOLUGAO REPUBLICANA 11 14 24

-0S ANOS DA DITADURA 11 14 21 2.4

-025 DE ABRIL E A CONSTRUGAO DA 11 14 21 24
DEMOCRACIA

PORTUGAL - A POPULAGAO PORTUGUESA NO LIMIAR | 2.3
HOJE DO SECULO XXI

-0S LUGARES ONDE VIVEMOS 21 22 23 24 25

-AS ACTIVIDADES ECONOMICAS QUE 23 25
DESENVOLVEMOS

-COMO OCUPAMOS 0S TEMPOS LIVRES 21 22 23 2.4 25

-0 MUNDO MAIS PERTO DE NOS 23 24 25

A anélise do Quadro VI — A (Historia e Geografia de Portugal — 2° ciclo),
apresenta-nos os temas/subtemas e a sua articulagdo com os Objectivos Gerais na
perspectiva da educacdo para a cidadania. Dessa andlise € possivel extrair algumas

conclusdes:
I. Existe uma coeréncia clara entre os objectivos definidos para cada um

dos temas/subtemas e as orientagches expressas na elaboracdo dos

programas, de que demos conta no ponto 5.1 do presente capitulo, ou
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seja, 0s subtemas de tratamento mais curto, que cobrem momentos
significativos da Histdria nacional, séo tratados de forma sucinta e com
um cunho fortemente narrativo, indo ao encontro dos interesses e
motivacOes caracteristicos dos alunos nesta faixa etaria, procurando
trazer para o primeiro plano figuras de relevo da nossa Historia até
porgue o conhecimento da vida e ac¢do dos grandes personagens fornece
referentes temporais, desperta o gosto pela Historia, consolida o
sentimento de identidade nacional e ajuda a motivar os alunos para a
assuncdo de comportamentos de cidadania activa e responsavel.

No Tema “Portugal no Passado”, sdo os subtemas de tratamento mais
longo (ex.: “Portugal nos séculos XV e XVI” e “Portugal na segunda
metade do século XIX”) ou entdo os subtemas mais préximos da época
actual (“Os anos da ditadura” e “O 25 de Abril e a construcdo da
democracia”) os que, assentes numa Histéria mais factual, parecem
possuir igualmente um forte valor formativo, ndo s6 ao nivel do
desenvolvimento de valores e atitudes de autonomia como também do
ponto de vista do desenvolvimento dos principios e valores
democréticos.

O Tema *“Portugal Hoje” parece ser o que vai mais de encontro ao
desenvolvimento da solidariedade e da sociabilidade, em particular os
subtemas “Os lugares onde vivemos” e “Como ocupamos 0S tempos
livres”; sdo subtemas que aproximam o aluno da realidade dos nossos
dias e do meio envolvente, sensibilizando para a problemética do tempo
actual e para o reforco da capacidade de intervencdo critica sobre a
realidade fisica e social, a preservacdo do patrimdnio, a participacdo e a

cooperacéo.

Passemos agora ao Quadro VI — B - relativo a disciplina de Histdria (3° ciclo).
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Quadro VI - B - Analise do “Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem”

TEMAS/Subtemas e sua articulagdo com 0s objectivos gerais numa perspectiva de
educacéo para a cidadania

— Histoéria — 3° ciclo

ARTICULACAO COM 0S
OBJECTIVOS GERAIS NUMA

TEMA SUBTEMA PERSPECTIVA DE
EDUCACAO PARA A
CIDADANIA
7° ANO
1-DAS 1.1 - AS SOCIEDADES RECOLECTORAS 25
SOCIEDADES
RECOLECTORAS | 1.2-AS PRIMEIRAS SOCIEDADES 25
AS PR'ME'RAS PRODUTORAS
CIVILIZACOES
1.3 - CONTRIBUTOS DAS PRIMEIRAS 41 4.2
CIVILIZACOES
2 - AHERANCA | 2.1-0SGREGOSNOSECULOV a.C:: 1.2 23 24 4.2
DO - O EXEMPLO DE ATENAS
MEDITERRANEO
ANTIGO 2.2 - 0 MUNDO ROMANO NO APOGEUDO |23 24 25 4.1 42
IMPERIO
2.3- 0 CRISTIANISMO: ORIGEM E 24 41 4.2
DIFUSAO
3- AFORMAGCAOQO | 3.1-AEUROPA CRISTA NOS SECULOS 2.4
DA VI A IX
CRISTANDADE
OCIDENTAL E A | 3.2-0 MUNDO MUGULMANO EM 4.1 4.2
EXPANSAO EXPANSAO
ISLAMICA
3.3- A SOCIEDADE EUROPEIA NOS 23 24 25
SECULOS IX A XII
3.4- APENINSULA IBERICA: DOIS 1.2 24 25 41 4.2
MUNDOS EM PRESENCA
4 —PORTUGAL | 4.1-DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, 24 25

NO CONTEXTO
EUROPEU DOS

RELACOES SOCIAIS E PODER
POLITICO NOS SECULOS XII A XIV
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SECULOS XII A

X1V 4.2 - A CULTURA PORTUGUESA FACE 24 25 4.2
AOS MODELOS EUROPEUS
4.3 — CRISES E REVOLUCAO NO SECULO 1.2
XV
8° ANO
5 - EXPANSAO E | 5.1- A ABERTURA AO MUNDO 12 23 24 41 4.2
MUDANCA NOS
SECULOS XV E | 5.2—0S NOVOS VALORES EUROPEUS 12 23 24 25 41 4.2
XVI
6 — PORTUGAL | 6.1-0IMPERIO PORTUGUES E A 1.2
NO CONTEXTO CONCORRENCIA INTERNACIONAL
EUROPEU DOS
SECULOS XVII E | 6.2- ABSOLUTISMO E MERCANTILISMO 1.2 23 25
XVIII NUMA SOCIEDADE DE ORDENS
6.3 — A CULTURA EM PORTUGAL FACE 12 23 24 25 41 4.2
AOS DINAMISMOS DA CULTURA
EUROPEIA
7 —AS 7.1 - AREVOLUCAO AGRICOLAE O - - -
TRANSFORMA- ARRANQUE DA REVOLUGAO
QOES DO INDUSTRIAL
MUNDO
ATLANTICO: 7.2 -0 TRIUNFO DAS REVOLUCOES 1.2 23 24
CRESCIMENTO E LIBERAIS
RUPTURAS
8—A 8.1 - O MUNDO INDUSTRIALIZADO 1.2 23 24 25 42
CIVI LIZAQAO
INDUSTRIAL NO | 8.2-0S PAISES DE DIFICIL 24 25
SECULO XIX INDUSTRIALIZAGAO
9° ANO 9.1 - HEGEMONIA E DECLINIO DA 1.2 23 24 41
INFLUENCIA EUROPEIA
9 - A EUROPA
E O MUNDO NO | 9.2- AREVOLUGAO SOVIETICA 1.2 23 41
LIMIAR DO
SECULO XX 9.3- PORTUGAL: DA | REPUBLICA A 1.2 23 2.4
DITADURA MILITAR
9.4 - SOCIEDADE E CULTURA NUM 24 25 4.1 4.2

MUNDO EM MUDANCA

255



A Educacéo Para a Cidadania Nos Programas de Histdria e Geografia de Portugal e Histéria

10 — DA GRANDE | 10.1 - AS DIFICULDADES ECONOMICAS 23
DEPRESSAO DOS ANOS 30
A SEGUNDA 10.2-ENTRE A DITADURAE A 12 23 41
GUERRA DEMOCRACIA
MUNDIAL
10.3 - A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL 12 2.3 24
11 - DO 11.1 - O MUNDO SAIDO DA GUERRA 12 2.3 24
SEGUNDO
APOS-GUERRA | 11.2-AS TRANSFORMACOESDOMUNDO | 12 23 24 41 4.2
AOS ANOS CONTEMPORANEO
OITENTA
11.3 - PORTUGAL: DO AUTORITARISMO 12 23 24 25 41
A DEMOCRACIA
12-0S Subtemas opcionais:
DESAFIOS
CULTURAIS DO | SubtemaA
NOSSO TEMPO | OIMPERIO DA CIENCIAE DA 12 25 41 42
TECNOLOGIA — CONQUISTAS E
PROBLEMAS
Subtema B
MASSIFICAGAO E PLURALIDADE NA 12 23 24 25 41 42
CULTURA CONTEMPORANEA

Da analise deste Quadro pode-se inferir 0 seguinte:

i Do ponto de vista da articulacdo dos Temas/subtemas com os Objectivos

Gerais expressos na perspectiva da educacdo para a cidadania, existe

uma enunciagdo de objectivos algo desigual, ou seja, um subtema

potencialmente mais formativo, na perspectiva que temos vindo a

enunciar, pode ter menos relevancia que um outro, e vice-versa (ex.:

subtemas como “9.3 — Portugal: da | Republica a Ditadura Militar” ou

“10.2 — Entre a Ditadura e a Democracia” parecem enunciar menor valor

formativo que subtemas como “8.1 — O Mundo Industrializado” ou “9.1

— Hegemonia e Declinio da Influéncia Europeia”).
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i. Os subtemas de abordagem de uma Histéria mais factual parecem
enunciar menor valor formativo dos que orientados para o estudo de uma
Historia mais estrutural, centrada na longa duracéo (ex.: “4.3 — Crises e
Revolucdo no Século XV”, “6.1 — O Império Portugués e a Concorréncia
Internacional”, 10.1 — As Dificuldades Econdémicas dos Anos 30”, entre
outros).

iii. Mais do que o estudo de acontecimentos ou figuras historicas, preferem-
se as abordagens centradas no estudo de civilizagbes e culturas das
sociedades e da sua evolucdo, o que de resto confirma as orientacGes

expressas e das quais demos conta no ponto 5.2 deste capitulo.

Em jeito de reflexdo final sobre este ponto do nosso trabalho, acrescentariamos
apenas 0 seguinte: parece-nos claro existir uma linha de coeréncia suficientemente
perceptivel entre os documentos orientadores da politica educativa (Lei de Bases e
Objectivos Gerais de Ciclo) e as Finalidades e Objectivos Gerais expressos nos
Programas de Histdria para os dois ciclos do ensino basico. Linha de coeréncia que se
concretiza sobretudo no Dominio dos Valores/Atitudes quando analisados os programas

na perspectiva da educagéo para a cidadania.

Em que medida serdo os manuais escolares de Histdria “instrumentos” de
aprendizagem da educacdo para a cidadania? Estardo os manuais escolares, na sua
estrutura, organizacdo e orientacdo metodoldgica, em coeréncia com 0s objectivos
gerais definidos nos programas? O igual ou desigual tratamento dos temas/subtemas
corresponde (ou ndo corresponde) ao grau de relevancia que lhes é atribuido ao nivel
dos Objectivos Gerais? Serdo estas, entre outras, questdes que procuraremos ver

explicitadas no capitulo seguinte.
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