CAPITULO IV

A EDUCACAO PARA A CIDADANIA NOS MANUAIS
ESCOLARES DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL E
HISTORIA

O manual escolar continua a ser um dos principais instrumentos de trabalho de
alunos e professores. Mediador entre o programa e os alunos, o manual conserva a sua
centralidade nas praticas pedagogicas.

Muitas vezes constitui o0 unico utensilio de aprendizagem utilizado nas aulas.
Muitas vezes é ele que orienta e regula as actividades de ensino — aprendizagem. Serve
de referéncia ao professor como suporte de um método tantas vezes exacerbadamente
expositivo e de referéncia aos alunos que, através da sua leitura, se apropriam da
informacao nele veiculada, sistematizam e avaliam conhecimentos.

Para muitos professores a aula é indissocidvel da omnipresenca do manual
escolar — determina os conteudos de aprendizagem, estrutura o ritmo de trabalho entre o
tempo de explicacdo das matérias e a realizacdo de tarefas de aplicacdo e/ou
desenvolvimento de conhecimentos e define os instrumentos de avaliacdo do aprendido.

Evidentemente que esta posicdo hegemodnica do manual escolar nas
metodologias de ensino tem também os seus opositores — instrumento de valor relativo,
recurso didactico com estatuto igual ou semelhante a outros (livros de texto, filmes,
videotextos, etc.) e, por vezes, a sua subalternizagdo como simples instrumento de
aprendizagem.

Em qualquer dos casos, a forma como o professor utiliza o manual escolar
influencia decisivamente a percepcdo que o0 aluno tem da sua centralidade na
aprendizagem escolar. A estas divergentes perspectivas de utilizacdo do manual escolar
estdo associadas, naturalmente, diferentes opcGes metodoldgicas, distintos métodos de
ensino — aprendizagem e, a um outro nivel de analise, opostas correntes pedagogicas.

Do angulo da nossa investigacdo, seria um paradoxo alinharmos por uma
perspectiva de abordagem do contedo dos manuais escolares em que estes se
constituissem como instrumentos menores da aprendizagem escolar. Tanto mais que,

no caso da aprendizagem da Histdria, a centralidade do manual escolar parece-nos ser
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consensual. Por isso também o conjunto das nossas reflexdes ao longo do presente
capitulo ndo podera deixar de tomar como referéncia importante a nossa préatica docente

em associacao estreita com a relevancia do manual escolar.

1. O Manual Escolar Como Recurso Didactico

Num mundo em constante mudanca, um dos tragos mais marcantes € sem
duvida a proliferacdo das fontes de informacdo e a melhoria das condigdes de acesso as
mesmas. Significa isto que o manual escolar convive cada vez mais num universo de
linguagens e meios de informacdo que se vai ampliando e diversificando. A esta
expansdo permanente dos meios e condi¢des de acesso a informacdo, associa-se a
concorréncia entre grupos econémicos pelo dominio de quotas de um mercado com um
potencial extraordinario. Por isso, todos o0s anos se assiste as “guerras editoriais” no
mercado de oferta dos livros escolares. Cada grupo editorial, a sua maneira, procura
afirmar as suas preferéncias junto dos docentes, apostando na renovagao da imagem dos
seus produtos editoriais através de processos de inovacdo técnica, oferta de novos
materiais e promocdo de sessbes publicas ou abordagens individuais para divulgacao
dos “novos” manuais — as editoras tém consciéncia de que o mercado se ganha ou se
perde, em grande medida, como efeito das ac¢des promocionais realizadas junto das
escolas e dos docentes. Tudo isto porque o livro escolar preenche uma fatia muito
importante do mercado editorial.

Esta é uma questdo a que regressaremos mais adiante quando nos debrugcarmos
sobre a questéo da seleccdo e adopcdo de manuais escolares.

Por agora, iremos definir o nosso conceito de manual escolar, o qual
partilhamos Gérard e Roegiers: “Um manual escolar pode ser definido como um

instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de

! No caso portugués, seria suficiente apreciarmos a importancia e expansao crescente de algumas editoras
desde a sua origem ligadas a producdo e comercializacdo do livro escolar (Ex.: Porto Editora, Edigdes
ASA, Texto Editora, entre outras). Na estratégia de expansdo editorial e ampliacdo das quotas de
mercado, estas editoras dirigem-se para areas editoriais que até hd pouco pareciam reservadas a outro
tipo de casas editoriais, praticando edi¢cBes de obras de autores classicos e/ou actuais, a precos mais
reduzidos e em livros de formato do tipo “livro de bolso” (romances, novelas, contos, ficgdo cientifica,
obras de divulgacéo, etc.).
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aprendizagem, com o fim de lhe melhorar a eficacia®®. Trata-se, obviamente, de
entender o manual escolar como um instrumento destinado a assegurar uma
aprendizagem bem sucedida, sendo certo que ao manual escolar estio reservadas outras
funcdes.

Para Gérard e Roegiers, um manual escolar pode desempenhar diferentes
funcdes, variaveis em fungdo do respectivo utilizador, da disciplina e do contexto em
que o manual ¢é elaborado; as diferentes fungdes variam consoante o destinatario € o
aluno ou o professor®.

No caso do destinatario ser o aluno, as fun¢des do manual podem ser relativas a
“aprendizagem” ou de “interface” com a vida quotidiana e profissional.

Quando as funcbes sdo relativas a “aprendizagem”, elas visam: a) a
“transmissao de conhecimentos”, sendo esta a funcéo tradicionalmente mais conhecida
e a que motiva mais criticas; ndo se trata, obviamente, de repetir apenas esses saberes
mas também de ser capaz de exercer, em certos casos, “um saber — fazer cognitivo”
sobre esses mesmos saberes, utilizando-os em determinado contexto de aprendizagem,
sobretudo em contexto escolar; b) o “desenvolvimento de capacidades e competéncias”,
ou seja, a aprendizagem de métodos e atitudes ou, até mesmo, de “habitos de trabalho e
de vida” - ora, neste particular, o que se nos oferece afirmar é que esta perspectiva da
funcdo do manual nem sempre corresponde a préatica da sua concepgao e organizagao —
quantas vezes 0os manuais se revelam incapazes de funcionar como instrumentos ao
servico de uma aprendizagem que o aluno possa construir (auto-construir) de forma
auténoma e livre*; c) a “consolidacéo das aquisicdes”, funcéo igualmente tradicional
nos manuais escolares que visa exercitar o aluno tendo em vista o reforco dos
conhecimentos adquiridos; d) a *“avaliagdo das aquisicdes”, sendo uma funcéo

indispensavel em qualquer aprendizagem, visa sobretudo saber se o nivel de aquisicao

2 GERARD, Francois-Marie e ROEGIERS, Xavier (1998). Como Conceber e Avaliar Manuais
Escolares. Porto: Porto Editora, p. 19.

® Idem, ibidem, p. 74 e ss.

* E sabemos que nem sempre 0s manuais s&o organizados na perspectiva do desenvolvimento de atitudes
e competéncias, no reforco do trabalho auténomo do aluno. No caso da educagdo para a cidadania o
distanciamento é ainda maior. Seria irrealista depositar nos manuais escolares um potencial de
expectativas no que diz respeito ao desenvolvimento da autonomia do aluno, so realizavel mediante o
papel do professor, uma vez que este é o principal mediador entre 0 manual e o aluno.
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do aluno € suficiente e deve ter um caracter essencialmente formativo, levando o aluno
a determinar quais as actividades mais adequadas a superacao das suas dificuldades.

Quando as fungdes dizem respeito ao manual como “interface com a vida
quotidiana e profissional”, elas visariam: a) “ajuda na integracdo das aquisi¢cdes” — é
uma das fungbes essenciais segundo aqueles autores: “Com efeito, a ineficacia mais
marcante nas aprendizagem escolares, especialmente no caso das popula¢bes mais
desfavorecidas, manifesta-se muitas vezes na incapacidade de um aprendente em
utilizar os saberes escolares numa situacdo apenas um pouco diferente das que se
encontram na escola™; a integracdo pode ser “vertical” quando a “conexdo dos
saberes” e do saber — fazer estdo a “montante” e a “jusante” de uma mesma disciplina;
a integracdo é “horizontal” quando se trata da combinacdo de capacidades e de
competéncias adquiridas através de diversas disciplinas; b) funcéo de “referéncia” — o
manual pode ser o instrumento a que o aluno recorre para referenciar uma informacao
exacta e precisa, quer se trate de uma férmula quimica, de uma data histérica, de uma
regra ortogréfica e, assim sucessivamente; c) funcdo de “educacédo social e cultural” —
esta funcdo diria respeito a todos os deveres ligados ao comportamento, as relacdes
interpessoais, a vida na sociedade em geral — € evidente para nés que, em regra, muito
remotamente 0s manuais se encaminhem nesse sentido, o que, de resto, é sublinhado
pelos autores: “Com efeito, praticamente todos os manuais visam esta funcdo de
maneira secundaria, salvo alguns que estdo essencialmente orientados para aspectos
técnicos ligados a disciplina, como é o caso da maior parte dos manuais de Matematica
de ensino secundério™®.

Quanto as funcdes do manual escolar relativas ao professor, no entender dos
autores referidos a funcdo deveria ser essencialmente uma funcdo de “formacao”,
entendido o manual como instrumento que permitiria ao professor um melhor
desempenho do seu papel profissional no processo de ensino — aprendizagem, sendo,
entdo, um factor de desenvolvimento e inovacdo pedagdgica. As funcdes de formacao
poderiam assim ser tipificadas da seguinte forma: a) funcdo de “informacao cientifica

geral” — fornece ao professor conhecimentos indispensaveis sobre matérias

® GERARD, Francois-Marie e ROEGIERS, Xavier. Op. cit., p. 81.

® Idem, ibidem, p. 83.
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disciplinares, complementos de informacao, etc.; b) funcdo de “formacéo pedagdgica”
ligada a disciplina, contribuindo para a formacao continua do professor com vista a sua
actualizacdo didactica e renovacdo pedagdgica; ¢) funcdo de “ajuda nas aprendizagens e
na gestdo das aulas”, propondo orientagdes para a concretizacdo das aprendizagens ou
sugerindo “pistas” para a exploracdo de novos percursos de aprendizagem; d) funcéo de
“ajuda na avaliacdo” das aquisicdes — trata-se de um instrumento que deve abarcar uma
pratica de avaliacdo formativa, ajudando, por exemplo, na anélise de erros e propondo,
em funcéo desses erros, pistas de remediagéo.

Poderiamos considerar estas como as fungdes essenciais que o manual escolar
pode cumprir, sendo certo que as vérias fungdes, quer do angulo do aluno quer do
angulo do professor, podem e com frequéncia aparecem conciliadas num mesmo
manual. Poderiamos afirmar até que a “riqueza” de um manual escolar reside na forma
como as varias funcdes sdo integradas, de forma equilibrada e articulada.

A proposta adiantada pelos autores referidos relativa as vérias fun¢bes que o
manual escolar pode cumprir, naturalmente que se ndo esgosta nesta perspectiva, por
assim dizer, “instrumental”, do uso do manual. Poderiamos, entdo, avancar outras
perspectivas da sua funcéo.

O manual escolar, enquanto instrumento de informagéo e divulgacdo, veicula
uma determinada cultura, um conjunto de valores e modelos que emanam dos
objectivos do curriculo e da forma como os autores dos manuais interpretam este. Nesta
medida, o manual pode induzir um conjunto de representacdes do mundo e modelar
decisivamente a forma como o aluno assimila a cultura, tal como ela é objectivada no
manual escolar. Constitui-se, assim, como um agente poderosissimo no processo de
socializagdo e formacdo da identidade de criancas e jovens. Este é sem duvida um dos
aspectos que mais tem motivado a investigacdo dos especialistas e suscitado acesas
criticas em relagdo a alguma falta de cuidado na elaboragdo dos manuais escolares,

nomeadamente em relacdo a questdes como raca, género e classe na educago’.

" Referiremos aqui de passagem e a titulo meramente exemplificativo dois textos: o livro de APPLE,
Michael (2002). Manuais Escolares e Trabalho Docente. Uma Economia Politica de Rela¢des de Classe
e de Género na Educacdo. Lisboa: Didactica Editora. (Trata-se da traducdo e edi¢do do original
“TEATCHERS AND TEXTS - A Political Economy of Class and Gender Relations in Education”,
datado de 1986). Entre outras coisas, 0 autor chama a atengdo para o facto de os manuais escolares e
outros materiais disponibilizados para a utilizagdo escolar terem o aspecto que tém “(...) profundamente
relacionados ndo s6 com as caracteristicas de classe, mas também de género (e de raca), do grupo de
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Outro aspecto importante a reter diz respeito a fun¢do “uniformizadora” do
manual enquanto veiculo de cultura. Apesar das preocupacfes em que constantemente
se insiste quanto a necessidade de “dar voz” a diversidade étnica e cultural, cada vez
mais presentes no meio social e no interior da instituicdo escolar, 0 manual escolar tem
enorme dificuldade em escapar aos determinismos da cultura “oficial” formatada no
curriculo prescrito, sendo que este emana das finalidades da educacdo. Por esse motivo,
o manual ndo deixa de se apresentar como um dispositivo pedagoégico inseparavel dos
métodos de ensino e das condicGes de recepgdo na época em que foi produzido.

Pela sua transcendéncia, o manual escolar adquiriu um destaque inegavel no
processo educativo e no conjunto dos materiais de suporte pedagdgico. Fonte de
conhecimento e revelador de métodos pedagdgicos de transmissao do saber, 0 manual
escolar pode revelar a forma como a escola reproduz e/ou transforma o capital cultural
e as diferencas sociais dos agentes que nela e por ela actuam®, sobretudo se pensarmos
no peso institucional que o livro escolar desempenhou no processo de escolarizagdo ao
longo dos séculos XIX e XX.

A influéncia do manual, enquanto instrumento de aprendizagem, naturalmente
que possui uma dimensdo variavel, dependendo da amplitude da sua utilizagdo como

recurso educativo na escola ou fora dela e, até, do peso relativo que possui (ou nao

pessoas que publica, de facto, os materiais, bem como com as caracteristicas de classe e de género dos
professores para quem os materiais curriculares e os manuais sdo produzidos” — (op. cit., p. 63). O outro
texto € um artigo de PINTO, Teresa (1999). “A Avaliacdo dos Manuais Escolares Numa Perspectiva de
Género”. In CASTRO, Rui et al (Org). | Encontro Internacional Sobre Manuais Escolares. Manuais
Escolares. Estatuto, Func¢des, Historia. Braga: Universidade do Minho, pp. 387-395. O que a autora
pretende evidenciar, surge desde logo a abrir o texto: “(...) é a constatacdo de um desfasamento entre a
importancia, assinalada pela investigacdo, da influéncia que os manuais escolares e as distor¢es sexistas
por eles veiculadas exercem no processo de socializagdo e de construcdo da identidade de criangas e
jovens e a auséncia de uma real preocupacdo com a necessidade de modificar esses materiais
pedagdgicos, de forma a garantir a sua adequacdo em matéria de igualdade de oportunidades.” (p. 387).

® Para Ana Brito, 0s manuais, além de fornecerem elementos de leitura e descodificacdo do real,
esclarecem objectivos de aprendizagem e transmitem valores, configurando significativamente as
préticas pedagogicas. E acrescenta ainda: “(...) ultrapassando as delimitagBes do territorio escolar, no
concerto ideolégico do aparelho de Estado, 0 manual escolar tende a veicular a ideologia dominante e,
embora nem sempre se preste muita atencdo a sua “musica”, porque é, demasiado silenciosa, a verdade é
que ela € “ouvida” e “divulgada”, sensitivamente, na Escola, instituicdo que, neste processo, desempenha
um papel predominante”. BRITO, Ana (1999). “A Problematica da Adopc¢do dos Manuais Escolares.
Critérios e Reflexdes”. In CASTRO, Rui et al (Org). | Encontro Internacional Sobre Manuais Escolares.
Manuais Escolares. Estatuto, Funcdes, Histéria. Braga: Universidade do Minho, p. 139.
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possui) no conjunto dos livros existentes no lar do aluno®. A outro nivel, a sua
influéncia insere-se numa matriz de analise que diz respeito a uma historiografia do
livro, em geral, e a uma historiografia do livro escolar, em particular®. Por isso, 0
manual possui um estatuto variavel, funcao da sua amplitude de utilizacdo e mercé dos
contextos soOcio-histéricos em que é produzido, enquanto objecto de ensino e de
consumo.

O livro escolar acompanhou nas Ultimas décadas do século XX as profundas
transformacdes tecnoldgicas verificadas ao nivel da producdo e edigéo livreira, de tal
forma que, como sublinha Alain Choppin, “os pais ja ndo encontram hoje nos livros dos
seus filhos os saberes, os métodos e até certos valores que eram veiculados pelos
manuais da sua juventude™!. Esta transformacdo radical do livro escolar é também
visivel ao nivel da sua apresentacdo, grafismo, ilustracio e organizacéo interna. E uma
metamorfose profunda que se deve a razfes de varia natureza: social, econdmica,
demogréfica, institucional, regulamentar, técnica'?. N&o é certamente estranha a esta
metamorfose a inevitabilidade de o livro escolar ter de competir num mundo em que a
frequéncia da imagem visual se sobrepde aos efeitos de outros tipos de mensagens,
nomeadamente a do texto escrito.

Ora, esta mutacdo tdo substancial leva-nos a colocar a seguinte questao: sera que
0 manual escolar ja ndo é o suporte basico dos conteudos educativos? Se entendermos
aqui a expressao “contetidos educativos” por programa de uma determinada disciplina,
poderiamos confrontar-nos com o ponto de vista de Gérard e Roegiers acerca do
projecto de elaboragédo de um manual escolar, enquanto proposta de um determinado
autor ou conjunto de autores. Com efeito, segundo Gérard e Roegiers, “(...) conceber

% Quantas vezes os manuais escolares ndo sio praticamente os dnicos (e poucos) livros existentes no lar e
a que os alunos tém acesso ao longo dos sucessivos anos de escolaridade!...

10 Acerca da historiografia do livro e do livro escolar, em particular, parece-nos interessante a leitura do
artigo de MAGALHAES, Justino (1999). “Um Apontamento Para a Histéria do Manual Escolar”. In
CASTRO, Rui et al (Org). I Encontro Internacional Sobre Manuais Escolares. Manuais Escolares.
Estatuto, Fungdes, Historia. Braga: Universidade do Minho, pp. 279-301.

1 CHOPPIN, Alain (1999). “Les Manuels Scolaires. De la Production aux Modes de Consommation”. |
Encontro Internacional Sobre Manuais Escolares. Manuais Escolares. Estatuto, Func¢des, Historia.
Braga: Universidade do Minho, p. 3.

12 |dem, ibidem, p. 4 e ss.
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um manual escolar esta longe de ser um mero processo de tradugéo fiel de um qualquer
programa de ensino; é, antes, a concretizacdo de um projecto pessoal que é posto ao
servico do processo de ensino - aprendizagem”™. Mais: os dois autores em referéncia
consideram que, na constituicdo de um primeiro “indice” de um manual se tem de
evitar que este seja inspirado directamente no programa, por duas razdes: a primeira
porgue é necessario que cada autor se aproprie da estrutura que vai desenvolver, que a
faca sua; a segunda porque tem a ver com o caracter inovador de que se deve revestir o
projecto de manual™®.

Parece-nos que este “divorcio” entre manual escolar e programa tem um
significado mais aparente que real e diz respeito sobretudo a necessidade de se ndo
perder de vista uma concep¢do de manual enquanto projecto inovador de um autor ou
conjunto de autores; caso contrario, ndo haveria justificacdo para uma tdo vasta e
diversificada oferta de manuais escolares existentes no mercado. Com efeito, nédo
podemos dissociar o estatuto do manual escolar, enquanto suporte essencial dos
contetdos de aprendizagem, da prépria natureza especifica do “saber” que pretende
transmitir, ou seja, da disciplina ou area disciplinar a que se refere. Assim, por
exemplo, seria impensavel um projecto de manual de Historia a margem dos programas
em vigor, ignorando uma fatia, por pequena que fosse, dos contelidos programaticos a
transmitir. S&o conhecidos, de resto, os projectos de edicdo de manuais que foram
abandonados ou condenados ao fracasso, precisamente por apresentarem lacunas mais
ou menos graves relativamente a aspectos dos programas considerados essenciais.

Muitas vezes, infelizmente, ndo é o programa que orienta a organizacdo do
trabalho docente na sala de aula, com o professor a erguer o manual ao estatuto de
orientador da préatica pedagogica e organizador basico do trabalho escolar. Trata-se, em
muitos casos, de assumir uma centralidade do manual no quotidiano escolar que pode
retirar a possibilidade de outras utilizagdes e, inconscientemente, estimular nos alunos
alguma aversao a sua omnipresenca.

E importante também n&o perder de vista que o estatuto que o manual escolar

desempenha no conjunto dos processos educativos deve ser analisado a partir do papel

3 GERARD, Francois-Marie e ROEGIERS, Xavier. Op. cit., p. 36.

Idem, ibidem, p. 37.
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que Ihe é conferido na organizagdo da vida escolar. Por exemplo, em relacdo aos
Estados Unidos da América diz-nos Michael Apple: “Quer se queira, quer ndo, na
maioria das escolas americanas ndo se define o curriculo por disciplinas nem por
programas sugeridos, mas sim através de um determinado artefacto — o manual
estandardizado e especifico para cada nivel de matematica, leitura, estudos sociais,
ciéncias (quando se ensinam), entre outros™*.

Se pensarmos agora no estatuto do manual escolar no processo de escolarizagéo,
sobretudo a partir da emergéncia dos sistemas escolares actuais, desde o seculo XIX, é
evidente o papel central por ele desempenhado como recurso pedagdgico.
Relativamente ao processo de escolarizacdo em Portugal, para os séculos XVIII, XIX e
XX, segundo Magalhdes, genericamente o estatuto do manual escolar “(...) oscilou
numa dialéctica triangulada: a) o manual escolar identifica-se com a escola, como
método e disciplina e posteriormente como enciclopédia; b) o manual escolar constitui
uma iniciagdo, uma conceptualizacdo, uma remissdo; ¢) o manual escolar, enquanto
livro Unico constituiu-se como uma antropologia, uma visdo total e organizada sobre o
mundo”*®. Segundo este autor, esta visdo do estatuto do manual escolar assenta numa
“dialéctica evolutiva” mas também “recursiva”, em boa parte, podendo ser referenciada
ao proprio enquadramento legal e a historia da escola: “a primeira fase arrasta-se até ao
terceiro quartel do século XIX; a segunda fase marca os finais do século XIX e a
Primeira Republica; a terceira fase marca o Estado Novo até a década de sessenta,
quando se observa uma progressiva tensdo sobre o livro tnico”"".

Cabe agora uma referéncia ao papel desempenhado pelo professor enquanto
mediatizador entre 0 manual e o aluno. Dizia Magalh&es que “o estudo das formas de
utilizacdo e de apropriagdo das mensagens pedagogicas e didacticas constitui
provavelmente o principal desafio da historiografia dos manuais escolares™*®. Ora, é
preciso ndo perder de vista que o manual escolar é produzido segundo uma légica, um

projecto-base, em que se afirma uma determinada concepcao e representacao do leitor.

5 APPLE, Michael. Op. cit., p. 65.
® MAGALHAES, Justino. Art. cit., p. 286.
7 |dem, ibidem, p. 286.

18 |dem, ibidem, p. 285.
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A organizagcdo da aprendizagem subordina-se a um processo de antecipacdo dos
percursos ou roteiros de aprendizagem a que subjazem opgbes pedagogicas
fundamentais - ha um “perfil” de aluno que permanece oculto para |4 da materialidade
do manual. O papel do professor deveria ser, entdo, o de “facilitador” do percurso de
aprendizagem consagrado no manual. Se pensarmos agora nas divergentes e até opostas
formas de utilizagdo do manual na actualidade, seremos forcados a admitir que uma
historiografia do livro escolar é impossivel de desenvolver sem a sua associa¢do prévia
as distintas formas como € utilizado em contexto escolar e nas praticas docentes.

Independentemente da sua maior ou menor centralidade no processo de
aprendizagem, o manual escolar desempenha um papel importante no sucesso
educativo dos alunos. Dai que o processo de seleccdo e adop¢do de manuais escolares
se deva revestir de especiais cuidados.

A adopcdo do manual escolar deve ser um acto pedagdgico que deve exigir
rigor, competéncia e afirmacao da responsabilidade profissional dos professores. Rigor,
na medida em que a adop¢do do manual deve ser um momento de especial atencdo na
analise de um recurso didactico com efeitos determinantes na formacdo dos alunos;
competéncia, porque no acto de seleccdo e adopcdo do manual escolar se exprimem
opcOes pedagogico - didacticas dos professores face a modelos de aprendizagem
diversos, veiculados por diferentes manuais; afirmacéo da responsabilidade profissional
dos docentes, porque um acto pedagogico tdo relevante produz consequéncias sobre a
forma como se vao realizar as aprendizagens. A escolha de um manual deve ser, por
outro lado, uma decisdo na qual os professores devem demonstrar serem profissionais
reflexivos, capazes de transformar o pensamento em acgéo: agir para intervir na escola
como espaco social e educativo.

O facto de vivermos num tempo marcado pela multiplicacdo das fontes de
informacgdo ndo pode arrastar-nos para a banalizacdo ou desvalorizagdo de formas
estruturantes e enquadradoras do conhecimento. Tanto mais que, nas condi¢des actuais,
0 horizonte temporal de validade do manual escolar (quatro anos) deve merecer a

necessaria atencdo e especial critério na sua escolha e adop¢do. Neste particular, a
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elaboracdo de manuais escolares nem sempre se tem pautado pelas melhores

preocupacdes. Silva enumera alguns dos reparos a fazer nesta matéria™®:

I. “Sao livros “obrigatdrios” e “impostos”, o que leva a anular, para o livro
em geral, o prazer da descoberta e os aspectos formativo, informativo e
de ocupagéo dos tempos livres, afastando o gosto e o interesse pelo livro
e pela leitura (...).

ii. Séo, por vezes, feitos, ndo a pensar na utilidade, em termos pedagdgicos
— didacticos, mas em funcéo de lucros faceis e imediatos (...).

iii. Enfermam, muitas vezes, de deficiéncias liminares graves (...)%.

(\2 Sdo muitas vezes elaborados de modo a substituirem-se aos professores,
ou a torna-los passivos e dependentes, e, mesmo que bem feitos, nem

sempre sdo correctamente aproveitados por eles (...).

V. N&o lhes é prestado a devida atencdo por parte do Ministério da
Educacao.
Vi, Sédo escolhidos de forma precipitada pelas escolas, para o que concorre a

ocasido do ano em que tal escolha é feita e as pressdes, cada vez mais
fortes, de certos editores, que agem na base de motivacGes alheias as

estruturas do ensino e & procura do sucesso educativo (...).

¥ SILVA, Lino (1999). “Manuais Escolares e Frequéncia de Bibliotecas”. In CASTRO, Rui Vieira et al
(Org). | Encontro Internacional Sobre Manuais Escolares. Manuais Escolares. Estatuto, Funcdes,
Historia. Braga: Universidade do Minho, p. 477 e ss.

20 Neste vasto conjunto de deficiéncias liminares graves, o autor atrés citado refere as seguintes: ndo dao
indicacdo de bibliografia (ndo s6 da que serviu de fundamentacdo ao que foi feito, mas também, e
sobretudo, da que podera ser consultada por alunos e professores caso desejem aprofundar o que foi
tratado); ndo sdo rigorosos; ndo apresentam sugestdes metodoldgicas adequadas (nomeadamente com
ligacdo a projectos com viabilidade na escola); ndo se estruturam com base em objectivos que apelem a
construcdo do sucesso educativo; ndo propdem uma gestdo equilibrada de contetdos programaticos; nao
deixam espaco a diversidade e a individualidade; ndo respeitam as regras de citacdo; apresentam a
transcri¢do pura e simples de passagens de outros autores, sem indicacdo de proveniéncia (incorrendo em
plagio); abusam das gravuras e fotografias (desvalorizando, quantas vezes sem justificacdo, 0s textos
verbais escritos, infantilizando o livro e encarecendo-0); ndo se empenham na elaboracdo de indices
cuidados (por autores, assuntos, etc.); ndo utilizam uma linguagem clara e concisa, motivadora sobretudo
para os alunos; ndo sdo reflexivos na arte de questionar (sobretudo em fichas que apresentam, muitas
vezes elaboradas sem rigor); nem sempre seguem as melhores fontes; ndo respeitam muitas vezes as
regras do bem escrever em Portugués. Idem, ibidem, p. 478.
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Vil. Sdo olhados numa perspectiva dogmatica e acritica, por alunos,
professores, comunidade educativa em geral e até pelo préprio sistema
de ensino (...)".

Se observarmos o manual escolar do angulo das condi¢cdes de producéo,
constatamos que ele ndo obedece a nenhuma restricdo ministerial, o mercado funciona
de forma aberta e concorrencial, as editoras produzem mais em funcdo dos supostos
interesses do publico-alvo do que no respeito pelos programas e recomendagdes
ministeriais. Dai que, muitas vezes, na avaliacdo da utilizacdo pedagogica do manual, a
questdo de identificar o que, nos progressos ou nos maus desempenhos dos alunos,
provém da contribuicdo do manual e o que provém de outros elementos (nivel de
desenvolvimento inicial dos alunos, motivacdo do professor, etc.), muito raramente se
apresenta como uma preocupacao dos editores.

Sera que os professores estdo preparados para utilizar eficazmente o manual
como ferramenta pedagdgico - didactica? Ou deveremos formular a pergunta de outra
forma: que formacéo deverao ter os docentes para utilizar eficazmente o manual?

Ja antes tivemos oportunidade de afirmar que as profundas mudancas na forma
de elaboracdo dos manuais, desde ha algumas décadas, fizeram dele um utensilio hoje
completamente diferente. Os manuais sdo chamados a desempenhar funcGes diversas,
complementares. O manual escolar tornou-se um utensilio “polifonico”: “ deve permitir
avaliar a aquisicdo de conhecimentos; deve apresentar uma documenta¢do composita
utilizando suportes variados; deve facilitar a apropriagdo pelos alunos de um certo
nimero de meétodos transferiveis para outras situagOes, outros contextos; (...) deve
permitir leituras plurais”?. Estd demonstrado que n&o é o alargamento desmesurado das
fontes de informacdo que assegura a qualidade do conhecimento - a mesma assercao se
poderia aplicar ao universo dos manuais escolares. Seguindo as palavras de Choppin,
“(...) os professores enfrentam cada vez mais dificuldades na utilizagdo dos manuais

1222

que lhes sdo propostos”“, opinido tambem partilhada pelos delegados pedagogicos

L CHOPPIN, Alain. Art. cit., p. 8.

?2 |dem, ibidem, p. 10.
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responsaveis pela promoc¢éo e divulgacdo junto dos professores de manuais propostos
pelas editoras.

Na nossa perspectiva, o processo de escolha e adopcdo do manual escolar para a
implementacdo de um determinado curso, programa, disciplina ou curriculo deve ser
apoiado sobretudo por uma reflexdo e analise atentas que pondere, entre outros, 0S

seguintes aspectos:

I. Grau de fidelidade do manual relativamente aos objectivos, conteudos,
matérias prescritas no programa ou curriculo a implementar.

ii. Que recursos educativos dispde a escola/instituicdo onde o manual vai
ser utilizado (equipamentos — informatico, audio, video, multimedia, etc;
materiais pedagogicos disponiveis e que podem ser utilizados com
vantagem relativamente ao manual).

iii. Em que contexto educativo vai ser utilizado, ou seja, que caracteristicas
da populacdo escolar (capital cultural dos alunos, nivel de
desenvolvimento individual) e quais as prioridades educativas definidas

no Projecto Educativo, Projecto Curricular de Escola e de Turma.

Naturalmente que sdo varidveis que devem ser dialecticamente ponderadas e
integralmente observadas — o processo de adopcdo de um manual impde uma
concepcao holistica da educacdo e um conhecimento profundo dos contextos em que o
processo de ensino — aprendizagem se ira desenvolver.

Talvez ndo seja despicienda a ideia de inserir como obrigatoria na formagéo
pedagogica inicial dos futuros docentes uma componente vocacionada para uma maior
eficacia educativa na utilizacdo do manual escolar — a atencdo que é dada a outros
componentes formativas (informatica, hipertextualidade, etc.) parece ignorar,
majestaticamente, o papel central e tradicionalmente reservado ao manual escolar.

Evidentemente que existe uma tensdo permanente entre aquilo que é entendido
como um “bom” manual para 0s seus autores e professores (e quantas vezes entre
autores e professores) e os interesses das empresas de edi¢cdo. Confirma-o a afirmacéo
de Magalhdes quando refere que “uma observacdo cruzada a algumas dezenas de

manuais publicados ao longo dos séculos XIX e XX, revela que enquanto aos autores
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assiste uma ldgica de producdo bibliogréfica em sentido vertical, aos editores assiste
uma ldégica monopolista e transversal. Os professores enquanto autores constroem
manuais gradualmente organizados, enquanto os editores contratam autores que lhes
permitem cobrir todas as areas disponiveis, diversificando os espécimes em oferta™.
Dai ser necessario solucdes que possam, em certa medida, ultrapassar esta tensao
permanente entre opcdes de elaboracdo dos autores e interesses editoriais. Neste sentido
se inscreve a perspectiva de Choppin, assente em duas ideias essenciais: “(...) a
primeira € a de que uma formacdo para a utilizagdo do manual deve colocar
momentaneamente fora — de — jogo tudo o que tem a marca da didactica da disciplina
para fazer emergir 0s parametros transversais; a segunda é que uma tal formagéo néo se
pode fazer sem a colaboracdo efectiva dos produtores de manuais, a saber, os editores
escolares”?,

E necessario entdo que sejam encontradas solugbes de formacdo dos docentes

gue assegurem o0s seguintes requisitos fundamentais:

I. Capacitar os docentes para fazerem uma seleccdo de manuais
articulando integralmente e ponderando os aspectos por nés referidos
anteriormente (fidelidade ao curriculo, conhecimento dos recursos
técnicos e materiais disponiveis na escola, conhecimento dos contextos
socio-educativos dos alunos e prioridades de educacdo/formacao
definidos para a escola e a turma).

ii. Desenvolver habitos de reflexdo e confrontagdo dos manuais com outros
utensilios, equipamentos e meios com os quais no futuro os professores
terdo de operar (informética, multimédia, hipertexto, etc.)® por forma a
evitar duas radicalidades: ou usar o manual de forma esmagadora por
comodidade ou incapacidade de o compatibilizar com outros materiais
de apoio didactico, ou relegar o manual para a subalternidade, quantas

vezes sob o designio de um vanguardismo educativo inconsistente.

2 MAGALHAES, Justino. Art. cit., p. 283.
** CHOPPIN, Alain. Art. cit., p. 13.

% |dem, ibidem, p. 12.
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iii. Estabelecer mecanismos de avaliacdo regular e periddica dos manuais,
associando a eficacia destes ao trabalho de colaboragdo com autores e
editores, colocando a logica do mercado em parcial dependéncia das

necessidades de actualizacdo de conhecimentos e inovagdes técnicas.

Em suma, desenvolver uma légica de utilizagdo equilibrada do manual ao

servigo do sucesso educativo dos alunos.

2. Manual Escolar e Ensino da Histéria

Um inquérito realizado no final da década de noventa do século passado acerca
do significado e importancia atribuidos pelos jovens europeus (e portugueses, em
particular) ao estudo da Histdria registava o “entusiasmo generalizado e recorrente que
0s jovens portugueses manifestam em relacdo a Historia” em contraste com a opinido
expressa pelos professores desta disciplina que, segundo o mesmo estudo, sdo, a nivel
europeu, dos que mais referem “a falta de interesse por parte dos estudantes” em
relacdo a Histdria como um dos principais problemas que tém de enfrentar, problema
apenas superado pela “caréncia de apoios e materiais de ensino” e “problemas
financeiros/vencimentos baixos?°.

Esta divergéncia entre o entusiasmo dos estudantes pelo estudo da Histdria e a,
por assim dizer, meta—percepcdo desse menor interesse por parte dos professores,
levanta todo um conjunto de questdes inerentes aos métodos, técnicas e formas de
abordagem da Hist6ria como disciplina do curriculo.

Reconhece-se, hoje, que o processo de ensino—aprendizagem nao pode ser
compreendido se o desligarmos dos factores (de ordem politica, administrativa e social)
e dos actores (docentes, alunos, familias, agentes da administracdo central e local,
instituicdes) que, interagindo, desenvolvem contextos especificos favoraveis ao
alargamento da capacidade de intervencdo dos agentes educativos, particularmente dos

professores, tendo em vista 0 sucesso educativo dos alunos. A consciéncia e a

%6 Cf. PAIS, José (1999). Consciéncia Histérica e Identidade. Os Jovens Portugueses num Contexto
Europeu. Oeiras: Celta Editora, pp. 184 — 185. A obra aqui referida apresenta os resultados de um estudo
realizado a nivel europeu e a que ja fizemos referéncia detalhada na “Introducdo” ao nosso estudo (nota
de referéncia nimero dois).
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compreensdo dessa rede ampla de interaccGes subjacente ao processo de ensino—
aprendizagem pode contribuir, de facto, para facilitar uma outra dindmica da escola e
favorecer a construcdo de atitudes e valores social e eticamente relevantes, tendo em
vista 0 exercicio de uma cidadania activa e responsavel.

Vem isto a proposito da necessidade de reconhecermos que a accao pratica dos
professores — a actividade de ensino — surge enquadrada por todo um conjunto de
factores que importa, pelo menos de passagem, abordar. No que ao professor de
Histdria particularmente diz respeito, convem registar que a pratica docente se
desenvolve numa teia complexa de factores profissionais, comunitarios ou societais e
culturais. Centraremos muito brevemente a nossa anélise sobretudo nos factores de
ordem profissional porquanto sdo estes os que mais directamente aparecem associados
a actividade docente na escola.

O professor desenvolve a sua actividade sobretudo a partir da sua experiéncia
profissional e pessoal. E com ela que desenha a sua praxis, que se orienta no processo
de mediacdo entre 0s objectivos educacionais e 0s alunos, sujeitos e objecto do
processo educativo. A accdo do professor é desenhada em funcdo dos objectivos
educacionais de ambito nacional definidos pelo curriculo. Enquanto professor de
Histdria, aborda contetdos/temas de estudo a proposito dos quais os alunos adquirem
conhecimentos (saberes), desenvolvem competéncias (modos de saber e de fazer),
promovem atitudes e valores (modos de saber e de viver com 0s outros) que visam a
construcdo de um perfil (antecipado) de competéncias a saida da educacdo basica. A
accdo pratica do professor envolve igualmente processos de avalia¢do, particularmente
a avaliacdo de antecipacdo ou diagnose, instrumento que vai permitir adequar o seu
plano de ensino aqueles a quem ensina para que a aprendizagem seja bem sucedida;
quando este diagndstico é feito de forma explicita, desenvolve um projecto (curricular)
gue tem por @mbito os saberes da sua disciplina, sendo esta uma das componentes de
um projecto que se vai alargando em espiral, plasmado sucessivamente no projecto
curricular de turma, de escola e no “projecto educativo” implicito no curriculo nacional
— neste particular, impde-se uma atencdo especial a informacao produzida no ambito da
didactica da Historia: “Na sua acgdo educativa o professor deve ainda estar atento a
dimensdo politico-social da didactica, pois a préatica lectiva ndo decorre no vacuo, mas

desenvolve-se num meio social concreto, integrada numa politica educativa e envolve
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alunos provenientes de estratos sociais especificos. Temos assim uma
multidimensionalidade da didactica, no caso presente a Didactica da Historia, que
implica a confluéncia na accdo educativa das vertentes, cientifica, técnica, humanista e
politico — social. Donde se conclui que também na accdo didactica se reflecte a
globalidade das ac¢ées humanas que a Histéria busca incessantemente explicar”?’. Por
outro lado, o professor enquanto membro de um Conselho de Turma, desenvolve a sua
pratica docente em funcdo da experiéncia no seio dessa equipa de trabalho e do
ambiente de trabalho existente (de maior ou menor cooperacdo entre docentes, de
variavel grau de coesdo existente, de dindmica — maior ou menor — estimulada pelo
Director de Turma em resultado da capacidade de lideranga e motivagéo deste, de
partilha de expectativas quanto ao sucesso dos alunos). Enquanto membro de um
conselho de grupo disciplinar ou de departamento curricular, o professor parte das
competéncias essenciais definidas para a sua area disciplinar, descobrindo as
possibilidades de articulacdo do saber histérico com outros campos do saber, estabelece
as sequéncias de ensino—aprendizagem, promovendo a interdisciplinaridade e
contribuindo para o desenvolvimento das chamadas competéncias transversais
(métodos de trabalho e de estudo, tratamento da informacdo, comunicacéo, estratégias
cognitivas, relacionamento interpessoal). Por dltimo, o professor desenvolve a sua
actividade recorrendo a instrumentos didacticos entre os quais 0 manual da disciplina
assume especial relevo.

Convird ndo perder de vista que ao ensino da Historia estdo subjacentes
principios curriculares importantes que apontam no sentido de promover situagdes de
aprendizagem que: contribuam para que o aluno alargue a sua compreensdo da
realidade social e espacio—temporal em que se integra; criem o0 gosto pela
aprendizagem, pela descoberta, pela pesquisa de diferencas entre o passado e o
presente, a evolucdo dos acontecimentos, os costumes, habitos, tradi¢des; facilitem a
adopcdo de valores social e eticamente relevantes através da comparacdo e avaliacao
critica de situaces sociais, de direitos e deveres, de normas ou do debate em torno dos
seus interesses e condicdes de vida, em contraste com as de outros grupos humanos

e/ou outros povos/civilizagbes. O manual de Histdria deve, neste particular, definir-se

2’ PROENCA, Maria (1989). Didactica da Histéria. Lisboa: Universidade Aberta, p. 33.
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com um “lugar” de aprendizagem em que se fomente a possibilidade da convivéncia e
tolerancia de distintas formas de viver e de pensar, de diferentes povos e culturas.
Talvez mais que nenhum outro, o manual de Historia assemelha-se a uma
“enciclopedia”, um conjunto de saberes considerados fundamentais, cobrindo uma
determinada época histdrica ou apresentando a informacdo considerada relevante sobre
um determinado facto, tdpico ou assunto. O manual veicula um conjunto de
informagdes relevantes e define-se segundo um critério de verdade: “O livro escolar
ndo apenas contém um critério de verdade como ele proprio representa e € interpretado
como, sendo a verdade™?®. Neste ponto de reflexdo é oportuno recordar de passagem 0s
riscos potenciais de instrumentalizacdo do manual de Histdria ao servico de uma
ideologia, de um regime politico ou de um processo de dominacdo cultural. Trata-se
obviamente, de recusar uma abordagem sectaria, distorcida e redutora dos factos
historicos. E isto apesar de sabermos que, como sublinhava Ferro, “(...) ndo s6 este
passado ndo é o mesmo para todos, como ainda a sua recordacéo se modifica para cada
um de nds ao correr do tempo: tais imagens mudam a medida que se vao transformando
0s saberes, as ideologias, a medida que se altera, nas sociedades, a funcdo da
historia”®®. No caso portugués, durante o Estado Novo o “bom” manual era o livro
unico aprovado centralmente por uma comissdo mandatada pelo Ministério da
Educacdo Nacional. O manual, em particular o0 manual de Historia, era “ totalitario”:
zelava pelos valores patrios, estabelecia a “verdade histdrica” necessaria ao regime,
orientava a consciéncia religiosa; apoiava o0 metodo expositivo, subentendia a
autoridade incontestavel do professor, menorizava a implicacdo directa dos alunos na
realizacdo do trabalho escolar. Em suma, assumia una centralidade tal que praticamente
dispensava todo e qualquer tipo de materiais e/ou percursos alternativos de formacéo e
aprendizagem. Tratava-se, no fim de contas, de um processo de endoutrinamento tal

como o definiu Reboul: “Endoutrinar, é tratar aqueles que se ensina como 0S

® MAGALHAES, Justino. Art. cit., p. 283.

» FERRO, Marc (s/d). Falsificacdes da Historia. Lisboa: Publicagdes Europa — América, p. 15. (A
edicdo original, em francés, data de 1981).
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instrumentos de uma causa e pela mesma via reprimir neles tudo o que o verdadeiro
ensino deve desenvolver em primeiro lugar e sempre: o pensamento™°,

Evidentemente que a Revolucdo de Abril de 1974 haveria de registar uma
ruptura profunda nas praticas educativas verificadas até entdo. No caso do ensino da
Histdria, procurou-se fazer a transicdo de uma pura e simples transmissdo —
memorizagdo de factos do passado, seleccionados ao servico de um processo de
endoutrinamento e inculcacéo de valores bem definidos e ao servigco de uma ideologia,
para uma abordagem disciplinar mais assente em critérios cientifica e
metodologicamente validos. Experimentaram-se metodologias mais activas, centradas
na participacdo do aluno, propde-se um trabalho mais directo recorrendo as fontes
historicas e utilizam-se textos e materiais alternativos para a aprendizagem. Tratava-se,
no fundo, do recurso a metodologias mais activas, do tipo ensino pela descoberta, que
nem sempre produziram resultados muito satisfatérios, abrindo caminho para novos
percursos na aprendizagem da Histria — a aprendizagem por objectivos assente nas
técnicas behavoristas®.

Do que fica dito, parece ressaltar a ideia de que as trés Gltimas décadas tém sido
um tempo de sucessivas (mas também complementares) tentativas de ensaiar percursos
alternativos na aprendizagem da Histdéria. Os tempos mais recentes parecem apontar
para uma perspectiva construtivista da aprendizagem: “O aluno, encarado como sujeito
interpretativo, constroi — reconstroi activamente os seus conhecimentos em funcdo das
suas experiéncias, ideias e valores proprios. Da informacdo transmitida pelo professor,
cada sujeito selecciona a que lhe é relevante e reestrutura-a dentro do seu quadro
proprio de representagdo do mundo”*. Este modelo de aprendizagem tem subjacentes
0s principios construtivistas inerentes aos trabalhos de investigacéo de Piaget e Bruner,

acentuando o papel activo do sujeito na construcdo do conhecimento. Nos Gltimos anos,

% REBOUL, Olivier (1977). L endoctrinement. Paris: PUF, p. 191.

3L Cf. BARCA, Isabel (1995). “Aprender Histdria, Reconstruir o Passado.” In, CARVALHO, Adalberto
(Org.). Novas Metodologias em Educacéo. Porto: Porto Editora, pp 332-333.

32 |dem, ibidem, p. 334.
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fruto desta nova perspectiva, a investigacdo em ensino—aprendizagem da Historia tende

a desenvolver-se ao redor dos seguintes tépicos fundamentais®:

I. Exploracdo dos significados que os alunos adolescentes atribuem a
explicacdo proviséria em Historia.

ii. Os alunos adolescentes tenderdo a raciocinar em Historia em bases
substantivas, de acordo com 0s pressupostos do seu préprio quotidiano.

iii. Atencdo para os cuidados a tomar na utilizacdo de novos conceitos na
aula de Histdria, tendo em conta o nivel da estrutura cognitiva dos
alunos.

(\2 Especial atencdo aos métodos utilizados na aula e a familiaridade dos
conteddos, que parecem ser mais importantes que o nivel de maturacéo e
inteligéncia dos alunos.

V. Abordagem da disciplina través do conceito de educacao histérica, ou
seja, através da aquisicdo de competéncias de analise, de critica, de
argumentacao, a par da aquisicao de informacéo.

Vi. Uma atencdo renovada a tematica da historia local.

No conjunto, é um nacleo de preocupacfes que Vvisa atribuir novos sentidos a
educagdo histérica, mais centrada no conceito de competéncia historica. E uma
perspectiva mais proxima também dos principios enunciados na reorganizagdo
curricular do ensino basico, generalizada a partir do ano lectivo 2001/2002 e que, como
ja foi referido no capitulo anterior, enfatiza a no¢do de competéncia como “saber em
accao”.

Estas novas preocupacfes no campo da investigacdo em ensino da Histdria ndo
deixam de se intersectar com as fun¢des do manual escolar ao nivel da chamada funcao

de educacdo social e cultural que, como ja atras referimos, segundo Gérard e Roegiers

%% Sobre este assunto parece-nos oportuno remeter para os seguintes textos: BARCA, Isabel, artigo citado
na nota 31 deste capitulo; BARCA, Isabel (2000). O Pensamento Histérico dos Jovens. Braga:
Universidade do Minho; entrevista a lIsabel Barca publicada no jornal Pagina da Educacao,
(Janeiro/2003, Porto: Profedicdes — Sindicato dos Professores do Norte, pp 35-37), sob o titulo “A
Historia € o Estudo da Vida”; BARCA, Isabel (2001). “Concepcdes de Adolescentes Sobre Mdltiplas
Explicagdes em Historia”. In, BARCA, Isabel (Org.). Perspectivas em Educacdo Histdrica. Braga:
Universidade do Minho, pp. 29-43.
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“diz respeito a todos os saberes ligados ao comportamento, as relagdes com o outro, a

vida na sociedade em geral™*

, €, em ultimo insténcia, diriamos nés, & educacgdo para a
cidadania. Para que o manual de Historia possa contribuir para uma educacgdo social e
cultural, é necessario que o professor utilize o manual preferencialmente como suporte
no desenvolvimento do saber — ser e menos como plataforma para a reconstituicdo de
comportamentos prescritos (saber - redizer). Importante também que o manual, quando
devidamente utilizado pelo professor, contribua para o desenvolvimento de uma
componente fundamental da aprendizagem: a meta - cognicdo, entendida esta como a
capacidade do aluno reflectir (auto — reflectir) sobre a forma como aprende (sobre o que
sabe e 0 que néo sabe) e como conseguir tornar mais eficaz a sua aprendizagem.

As potencialidades didacticas de um manual escolar realizam-se sobretudo
gracas a intervencdo do professor. Manual, professor e aluno inserem-se numa espécie
de “relacdo triangulada” que levanta numerosas questdes a partir de qualquer um dos
vértices de analise desta relagdo. Em primeiro lugar, h& que reconhecer o papel
mediador do manual entre o programa e o professor e entre este e 0s alunos. Tal papel
desenvolve-se em fungéo de cada contexto educativo, tanto em funcdo dos modos como
é utilizado e trabalhado quanto em relacdo ao tipo de projecto pedagdgico que lhe esta
subjacente. O manual tem, pois, um papel central na relacdo programa — professor —
aluno. Naturalmente que cada manual constitui uma leitura possivel dos contetdos
programaticos da disciplina, que se reflectird no processo de ensino — aprendizagem a
concretizar na escola e na sala de aula. Por outro lado, a diversidade de manuais decorre
da seleccdo e organizagdo da informacdo e seu tratamento gréafico, da diversidade de
exploracdes que potencia face aos imperativos programaticos; deste modo, o0 manual
desempenha um papel relevante no desenho da accdo docente e na aprendizagem dos
alunos, tornando-se no mediador por exceléncia entre os programas, quer a nivel do
conhecimento cientifico, quer do angulo do seu tratamento pedagdgico. O manual
condiciona, entdo, a accdo docente e a aprendizagem dos alunos, quer pelo tipo de
informacao que contém, quer pela forma como ela se organiza e se diversifica — dai a
especial relevancia de uma abordagem metodologicamente cuidada e equilibrada do

manual: “E exactamente esta orientagio tendencialmente normativa e normalizadora do

% GERARD, Francois-Marie e ROEGIERS, Xavier. Op. cit., p. 83.
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manual face aos seus receptores que coloca em causa a sua adequacgdo perante a
pluridimensionalidade dos contextos da sua utilizacdo”®. Depois, é evidente que o
manual escolar (e em particular o manual de Histéria) por ter sido adoptado e lhe ter
sido atribuido o papel de livro de uma disciplina, torna-se livro do aluno, isto é, na sua
fonte privilegiada (as vezes, como ja antes referimos, a unica) de informacéo escrita,
documental e iconografica — o manual é, pois, um instrumento de trabalho importante
para o aluno, em casa e na aula.

A qualidade da informagdo do manual e o modelo pedagdgico que tem
subjacente contribuem, efectivamente, para a qualidade e tipo de aprendizagem que
veicula. Se um manual incentiva & memorizacdo pura e simples de um saber feito e
indiscutivel, outro pode incentivar o aluno a ler e a interpretar a informacao, a construir
sinteses, a descobrir ideias e palavras — chave para a compreensdo dos conteudos: o
manual pode, assim, ser (ou nao ser) instrumento de desenvolvimento de competéncias
essenciais, disciplinares e/ou transversais, como sdo o dominio progressivo de técnicas
de leitura e interpretagéo.

Convird insistir que a “leitura” que o aluno faz do manual é, em contexto de sala
de aula, uma leitura (mais ou menos) mediatizada pelo professor; a formacédo cientifica,
pedagdgica e didactica do professor e a sua experiéncia profissional definem uma
pratica de utilizacdo do manual que influenciard decisivamente a apropriacdo que o
aluno fara dos conteudos programaticos: ha uma *“visao” do manual e, até, uma “ideia”
da Histdria que o aluno constroi em consequéncia dessa abordagem. Em contrapartida,
as influéncias do contexto socio—familiar do aluno (cultura e formag&o escolar dos pais,
interesses pela leitura e estudo, diversidade e facilidade de utilizagcdo de outros suportes
informacionais e comunicacionais — televisor, video, computador, etc.) sdo tambem
factores de importancia na percepcdo que o aluno tem da centralidade do manual
escolar.

Parece-nos agora oportuno abordar a questédo da formacédo dos professores para
um ensino da Histéria que englobe a utilizacdo do manual escolar como um

instrumento pedagodgico fundamental. Procuraremos nessa abordagem ter em conta dois

® VIEIRA, Flavia, MARQUES, lIsabel e MOREIRA, Maria (1999). “Para 0 Desenvolvimento da
Autonomia com o Manual Escolar”. In CASTRO, Rui et al (Org). | Encontro Internacional Sobre
Manuais Escolares. Manuais Escolares. Estatuto, Fungdes, Historia. Braga: Universidade do Minho, p.
527.
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vectores que, a nosso ver, sdo essenciais: as orientagdes propostas pela reforma

curricular iniciada em 1989 e prosseguida com a reorganizacdo curricular de 2001 e as

tendéncias mais recentes no dominio da cognicéo historica.

Recordando muito brevemente aquilo que dissemos no capitulo anterior sobre

0s novos programas de Historia e Geografia de Portugal (2°ciclo) e Historia (3°ciclo)

resultantes de reforma curricular (1989), saliente-se:

A definicdo de objectivos a atingir ao longo do ensino bésico, de forma
progressiva e espiralada, em que cada ciclo aprofunda os objectivos
definidos anteriormente e abre caminho a sua clarificacdo e
concretizacdo no ciclo seguinte.

De uma forma geral, os programas do ensino basico pdem o enfoque
mais significativo nos objectivos atitudinais, no saber - ser, na promogao
de atitudes e valores, acentuando-se assim a vertente formativa da
Historia.

Do ponto de vista metodologico, apela-se a um modelo curricular de
inspiracdo piagetiana, com desenvolvimento das aprendizagens
centradas no aluno e no aprender executando.

Os novos programas, sem abandonar de todo a perspectiva cronoldgica,
procuram fazer a “ponte” entre uma abordagem cronoldgica e uma
abordagem tematica, entendida esta como o estudo dos temas mais
relevantes do ponto de vista do conhecimento do passado, de potencial
maior interesse dos alunos e promotores de uma verdadeira formacéo
pessoal e social.

No que diz respeito a sugestdes metodologicas e didacticas, em qualquer
dos ciclos concedeu-se um papel importante a selec¢do de estratégias e
de actividades que auxiliassem o professor na abordagem dos conteudos,
imprimindo aos novos programas um cariz mais pragmatico, centrando a
aprendizagem no aluno e apelando as suas experiéncias do mundo real,

do concreto e do vivido.
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A reorganizacdo curricular, generalizada nas escolas a partir do ano lectivo
2001/2002, no dominio do ensino da Histdria, orientou-se na perspectiva de uma gestao
curricular mais equilibrada e aberta dos programas em vigor e mais consentanea com a
nova conceptualizacdo, cuja configuracdo genérica foi dada pelo perfil de competéncias
gerais do ensino basico e respectiva operacionalizacdo transversal; as competéncias
especificas no dominio da Historia foram definidas a partir daquilo que se considerou
como os trés grandes ndcleos que estruturam o saber historico: o tratamento da
informacéo/utilizacdo das fontes, a compreensdo histdrica e a comunicacdo em
Histdria; neste quadro genérico assume uma importancia fundamental a nocdo de
gestdo flexivel do curriculo e sua operacionalizag&o.

Quanto as tendéncias mais recentes no campo da investigacdo e ensino da
Histodria, elas trazem subjacente 0 modelo construtivista de inspiracdo piagetiana, com
preocupacdes insistentes na estrutura cognitiva dos alunos, nos seus conhecimentos de
base, nas ideias que possuem acerca da Historia, de onde provém e quais as fontes de
conhecimento que influenciam a sua percep¢do dos factos histéricos - em suma, uma
atenc@o maior aos processos segundo 0s quais 0 aluno aprende do que aos contetdos de
aprendizagem propriamente ditos.

Relativamente a formacao dos professores, a primeira referéncia dirige-se para
uma gestdo do curriculo de forma flexivel.

O curriculo prescrito é de ambito nacional. Integra, contudo, uma margem de
liberdade, quer relativamente as componentes regionais quer relativamente as
dimensdes da escola e da sala de aula; ao nivel da escola, o curriculo pode corresponder
ao projecto de escola (finalidades para determinada escola, percebidas pelos
professores, alunos e comunidade escolar; inter-relacio com o0 meio, expectativas
sociais e locais); ao nivel da sala de aula, o curriculo correspondera ao desenho de um
projecto de turma, implicando os professores, grupos de docentes ou equipas
educativas. A gestdo flexivel do curriculo podera permitir, mesmo com limitacdes,
introduzir espagos de autonomia e, ao nivel da escola, equipas educativas e/ou cada
professor poderdo equacionar o seu posicionamento face a actualizacdo do curriculo
prescrito. Recordemos que ao nivel da elaboragdo dos novos programas de Historia e
Geografia de Portugal e Histéria houve a preocupagdo de reduzir a extensdo dos

mesmos, até porque 0s programas anteriores a 1989 (Histdria de Portugal) enfermavam
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de uma excessiva extensdo que, praticamente, inviabilizava o seu cumprimento integral.
Um estudo realizado pelo Instituto de Inovacdo Educacional, no inicio da década de
noventa, sobre a forma como estava a ser implementado o programa de Historia e
Geografia de Portugal nas escolas portuguesas evidenciava, mais uma vez, a quase
impossibilidade, revelada pelos professores, em conseguirem cobrir todo o programa®.
Faz entdo pleno sentido que a gestdo do programa de Histdria e Geografia de Portugal e
Historia seja feita de forma flexivel: tendo em conta os “ndcleos programéticos”
estruturantes da formacao dos alunos que assegurem o contributo da Historia para a
concretizacdo das competéncias gerais e o desenvolvimento das competéncias
transversais; dando atencdo & inser¢do da formacdo historica especifica na mais vasta
formagéo pessoal e social dos alunos; salvaguardando a especificidade dos contextos
em que se concretiza o projecto curricular de escola e de turma. E neste ponto impde-se
uma chamada de atencdo: o que falta muitas vezes aos professores é uma viséo global
do curriculo da educacédo bésica para colocarem a sua disciplina — &rea de formacao no
eixo da formacéo geral dos alunos, tendo em vista o desenvolvimento das competéncias
gerais e transversais e uma efectiva interdisciplinaridade — nenhuma formacéo,
nenhuma educacdo, nenhum aluno se “faz” pela via da atomizacdo do conhecimento,
seja ele cientifico, seja ele disciplinar ou técnico; é um processo que deve ser recorrente
—aele deve o professor regressar com a necessaria regularidade e frequéncia.

Outro aspecto importante da formacao prende-se com a diversidade dos recursos
didacticos, de entre os quais 0 manual é, sem duvida, um dos mais importantes. A
inovacgdo cientifica e tecnolégica contribuiu decisivamente para alargar o leque de
possibilidades de recursos materiais utilizados na aula de Histéria, passando-se da
exclusividade do livro Unico, do ensino tradicional, a uma pandplia de materiais
didacticos diversificados que acompanham, ndo sO a evolucdo da aprendizagem dos
conteldos, mas também as metodologias respectivas. Esta diversidade comporta,
porém, 0s seus riscos: o professor pode ser induzido a seleccionar 0s recursos e 0s
materiais sem considerar adequadamente as estratégias, tornando-os mais importantes

aqueles que a prépria metodologia de ensino-aprendizagem a que deveriam servir de

% Cf. FREITAS, Maria (1998). “The 1990 History and Geographic Curriculum in Portugal: A Case
Study of Implementation”. In, ESTRELA, Albano (Org.). Investigacdo e Reforma Educativa. Lisboa:
Instituto de Inovagéo Educacional, p. 109.
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suporte. Esta necessidade de reflectir sobre os recursos didacticos, tendo em conta a sua
adequacdo aos contextos educativos, é tanto mais pertinente quanto se deve enveredar
por uma gestdo flexivel e descentralizada do curriculo. Quanto as novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, nomeadamente o computador e 0s equipamentos
informaticos, ha que referir que, s por si, estes recursos ndo representam inovacao
didactica: sem o planeamento adequado das actividades a desenvolver corre-se o risco
de fomentar a passividade dos alunos, favorecer a superficialidade da aprendizagem e
perder rapidamente o potencial de inovacdo que comportam; ha, sobretudo, que
explorar o potencial que a informatica representa ao nivel dos procedimentos de
tratamento da informacéo, em projectos de pesquisa e investigacdo individual e/ou em
grupo, na resolucdo de problemas, nas aprendizagens interactivas e no desenvolvimento
de competéncias especificas no campo da aprendizagem da Historia. Convira recordar
que existem outros recursos didacticos alternativos (mas complementares) na
aprendizagem da Histdria: museus, patrimonio historico — cultural, o meio local. Toda
esta diversidade concorre com o0 manual escolar, parecendo desfavorecer a centralidade
deste como recurso didactico e, até, revelar menor interesse para os alunos como
instrumento de aprendizagem®’.

A diversidade dos recursos deveria servir de veiculo a inovagdo e a novas
praticas pedagdgicas. Nem sempre os professores sdo receptivos a mudanga — 0 novo
induz sempre sentimentos contraditorios — entusiasmos, receios, expectativas,
ansiedades. O inquérito levado a cabo a nivel europeu no final da década de noventa
sobre o ensino da Historia e a que temos vindo a fazer referéncia, parece deixar
bastante claro que a pratica pedagdgica nas aulas de Histdria, segundo os alunos da
maior parte dos paises inquiridos, concentra-se nos tradicionais “livros e fichas
escolares®; por outro lado, verifica-se que recursos como “visionamento de filmes” e
“actividades de grupo, envolvendo visitas de estudo a museus, monumentos, etc.” sdo

instrumentos “residuais” no ensino da Histéria®. Naturalmente que a inovacéo

% Nesta afirmacéo, basedmo-nos mais uma vez no estudo realizado no final da década de noventa e
envolvendo a nivel europeu jovens de cerca de trinta paises em idade escolar, estudo por nés ja referido
na nota nimero dois da Introducdo ao nosso estudo. Cf. PAIS, José (1999). Op. cit., p. 37.

% Idem, ibidem, p. 42.

% Idem, ibidem, pp 42-44.
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pedagdgica e a ruptura com as praticas rotineiras e tradicionais implica questionar
adequadamente a questdo do cumprimento dos programas e a existéncia de
equipamentos disponiveis na escola (0 que nem sempre acontece); contudo, as
constatacdes a que fizemos referéncia ndo podem deixar de confrontar os professores
com aquilo que sdo as praticas docentes, no caso presente, o ensino da Histdria.

Em relacdo ao manual de Historia, este deveria constituir-se como uma
verdadeira obra de referéncia para o aluno, capaz de o orientar independentemente do
contexto educativo em que é utilizado, ser rico de informacéo e suficientemente aberto
e flexivel para possibilitar o seu uso por diferentes tipos de utilizador. Para a utilizacéo
do manual de Histdria, impBe-se uma qualificacdo do professor que seja proxima da
que foi sugerida no ponto anterior deste capitulo para a generalidade dos docentes. E
desde logo uma adverténcia: “Muitas vezes curriculos oficialmente abertos ou flexiveis
sdo “fechados” pelas op¢bes/gestio apresentadas pelos autores do manual, pondo cobro

"0 Dai a

a qualquer inovacgdo curricular ou flexibilizacdo da parte do professor
importancia de o manual apresentar equilibradamente os contetdos e as actividades de
aplicacdo e desenvolvimento.

Outra questdo pertinente diz respeito as opcdes metodoldgicas e estratégias
adoptadas pelo professor em contexto de sala de aula para a apresentacdo dos conteudos
de aprendizagem.

E fundamental a existéncia de estratégias que conjuguem a natureza conceptual
e metodoldgica da Historia com os processos psicoldgicos dos alunos, entendidos estes
numa perspectiva construtivista: “(...) a aprendizagem ndo é nem uma simples
repeticdo, nem uma descoberta, mas sim uma reelaboracdo cognitiva™'. Cabe
naturalmente ao professor ser o estruturador da aprendizagem de um conhecimento que
o0 aluno reorganizara a sua maneira, fruto das suas estruturas cognitivas. Por isso, s faz
sentido que o professor tenha em conta os pré-requisitos, as ideias e conhecimentos
prévios dos alunos: “E importante que, antes de comegarem a apresentar a matéria, 0s

professores despendam algum tempo com os alunos e procurem compreender o que

0 FELIX, Noémia (1998). A Histéria na Educacdo Bésica. Lisboa: Ministério da Educacdo
(Departamento da Educacédo Baésica), p. 51.

* |dem, ibidem, p. 43.
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eles j& sabem, ir ouvindo o que os alunos tém a dizer, fazendo com que eles ganhem
auto—estima e percebam que as suas ideias sdo importantes, ganhando estimulo para
trabalhar e ir mais longe nesta disciplina”?. Um bom exemplo da diversidade das
estruturas cognitivas dos alunos diz respeito a forma como estes operam com o conceito
de explicacdo provisdria em Historia, a partir da analise de diversas versdes e de uma
variedade de fontes historicas: ideia de provisoriedade que pode estar associada a ideia
que o aluno tem da forma como a informacdo foi agregada; pode resultar da
concentracdo da atencdo do aluno nos dados ou na légica da historia ou numa
explicacdo correcta associada a uma preocupacdo fundamental com a verdade dos
factos; pode ainda resultar de um pensamento mais elaborado em que aplica critérios de
verificagdo, de plausibilidade com o contexto histérico e de neutralidade n&o
perspectivada®. Por isso, do ponto de vista da educacéo histérica dos alunos ha que
trazer para o primeiro plano algumas preocupac¢des fundamentais: encorajar os alunos a
pensar acerca de diversas explicaces do passado em vez de seguir a rotina habitual de
pergunta - resposta; diagnosticar como os alunos resolvem questdes do tipo “porqué”
como primeiro passo antes de se propor a execucao de tarefas de “explicacdo”; fazer a
abordagem ao desenvolvimento de um raciocinio critico, conduzindo-a
progressivamente, de acordo com o0s niveis de desenvolvimento cognitivo dos alunos;
ter em conta que os alunos adolescentes tendem a raciocinar em Histdria — assim parece
— em bases substantivas, de acordo com os pressupostos do seu proprio quotidiano, e
convertem informacéo substantiva num esquema operativo que é frequentemente mal
compreendido pelos professores™.

A questdo da linguagem e da comunicacdo constitui também outro factor
importante na aprendizagem da Historia. A Historia, como qualquer outra disciplina
cientifica ou area do saber, utiliza uma linguagem que Ihe é especifica e socorre-se de
uma terminologia de significacdo que sO lenta e progressivamente € dominada pelos

alunos. Por conseguinte, a falha no dominio da linguagem e da terminologia mais vasta

*2 BARCA, Isabel. Referimo-nos & entrevista dada por esta investigadora em cognicéo histdrica ao jornal
“A péagina da educacdo” (ver nota de referéncia nimero 33 do presente capitulo), p. 37.

* BARCA, Isabel (2000). O Pensamento Histérico dos Jovens. Op. cit., p. 248.

** Idem, ibidem, pp. 249-250.
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da Histdria pode constituir um ébice a uma aprendizagem bem conseguida. Segundo
Guedes, o0 problema da comunicagdo no ensino — aprendizagem da Historia resulta de
trés dificuldades que se inter-relacionam: em primeiro lugar, os requisitos linguisticos
da Historia; em segundo lugar, a linguagem do professor; por ultimo, 0s requisitos
exigidos ao aluno no uso da linguagem®. A Histéria apoia-se numa grande diversidade
de termos e conceitos cuja significacdo pode ser tremendamente subjectiva e
divergente, mercé dos contextos socio-histéricos em que for integrada; sdo disso
exemplos termos como “subdesenvolvimento”, “progresso”, “classe operaria”, ou até
expressdes (tdo simples para o professor) como “ldade Média”, “progresso social”;
muitos dos conceitos utilizados em Histdria derivam, por diversas vias, de outras
disciplinas ou areas do saber (ex: “positivismo”) ou possuem uma pluralidade de
significados (ex.: “liberalismo™). A questdo a ser posta serd entdo “como equacionar a
aprendizagem da Historia com o dominio da linguagem?” Segundo Guedes, ndo ha
nenhum método infalivel para ensinar o que quer que seja: “O professor deve, no seu
discurso, ter em conta o estadio de desenvolvimento psicolégico do aluno e definir
claramente os objectivos da aula, de modo a fazer uma exposicdo com um
encadeamento logico das ideias que serdo expressas em frases de sintaxe simples e deve
também evitar abstraccdes™®. No processo de desenvolvimento da linguagem no ensino
da Histéria, devem ser mobilizadas estratégias educativas e actividades maltiplas que
concorram para esse fim, nunca perdendo de vista que o desenvolvimento da linguagem
mobiliza outras areas de formacdo/disciplinas, como € o caso da lingua portuguesa e
estrangeira, e deve ser um processo integrado com o recurso a outras formas de
comunicacdo/expressao: a observacao, a apreciacdo estética, a descri¢do de fotografias,
objectos, locais historicos, monumentos.

No conjunto das estratégias que tém vindo a ser mobilizadas para o ensino da
Historia, vai ganhando importancia o recurso ao meio local: “O melhor laboratorio de
trabalho para professor e aluno € o meio onde esta inserida a escola, e, sobretudo, do

ponto de vista historico, a localidade, urbana ou rural, que ¢ um documento de grande

* Cf. GUEDES, Rosa (1992). “A Linguagem no Ensino da Histéria”. In VVAA. Primeiro Encontro
Sobre o Ensino da Histéria. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian, p. 235.

*® |dem, ibidem, p. 237.
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importancia e muitas vezes passa despercebido ao docente”’. O recurso ao meio local
como veiculo de aprendizagem da Histéria pode ter vérias fungdes: realizagdo de
trabalho de pesquisa para introduzir a abordagem de determinado assunto e/ou
conteddo; ilustracdo de um tema estudado; desenvolvimento de conhecimentos sobre
assuntos ja abordados. Em qualquer dos casos, a interaccdo com o patrimonio historico
— cultural possibilitara o desenvolvimento de atitudes de empatia e respeito pelo
passado e a defesa de valores comuns a comunidade em que a escola e o aluno se
inserem. A histéria local e regional desempenha, no plano pedagogico, um papel
insubstituivel de ligacdo entre o passado e o presente, de contacto com a realidade
préxima e concreta, o palpavel, o visivel, que estdo no interior do estudo do passado. O
meio local pode ser Unico para realizar as pontes entre a teoria e a realidade que o aluno
pode ver, olhar, tocar, ouvir, em suma, observar para compreender e apreciar. Os factos
do quotidiano, da economia, da politica e da cultura que atravessam o passado nacional
deixaram registos no espaco comunitario local. E neste contexto que o aluno podera
encontrar os exemplos e experiéncias cognitivas que poderdo ajudar a construir novos
conceitos e saberes. O espaco local podera ser o ponto de partida para uma abordagem
estreita da Historia com a Geografia, particularmente no caso do segundo ciclo do
ensino basico em que estas duas areas de formacgédo sdo estudadas simultaneamente — as
accOes humanas concretizam-se em associacao directa com as condi¢fes naturais dos
espacos em que o homem vive. Uma gestdo flexivel do curriculo encontra assim mais
um ponto de apoio, justificacdo e referéncia. O ensino/aprendizagem da Historia,
através do recurso ao meio, permite também que os alunos desenvolvam métodos e
técnicas de trabalho e de pesquisa, facilita a estruturacdo das nocles espacio —
temporais e contribui para a aquisicdo estruturada da informacgdo. Finalmente, a
utilizacdo dos recursos historicos da comunidade local tem ainda um forte caracter
motivador porque estimula nos alunos o envolvimento afectivo, num sentimento de
afinidade com uma realidade que Ihe é proxima e familiar.

Algumas questbes que até aqui abordamos (gestdo flexivel do curriculo,
metodologias e estratégias no ensino da Histdria, 0 meio local como recurso didactico)

podem trazer ao de cima um outro topico que, com inusitada frequéncia, questiona a

*" FABREGAT, Clemente e FABREGAT, Maria (1991). Como Preparar uma Aula de Histéria. Porto:
EdicBGes ASA, p. 79.
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pratica docente em Historia: “dar ou ndo dar” a totalidade do programa. Esta parece ser
uma das questdes que tem constituido grande preocupacdo dos professores — na pratica,
é frequente ver-se professores e alunos a percorrerem no inicio do ano lectivo seguinte
boa parte do programa nédo leccionado até final do ano lectivo anterior. Ora, uma boa
forma de ultrapassar esta dificuldade poderia passar, segundo Barca, por uma
abordagem mais orientada para a selec¢do cuidada dos conceitos essenciais a trabalhar
durante o ano, em detrimento de um perpassar por toda a informacdo veiculada pelo
manual escolar®®. Importa recordar que a reorganizacio curricular, generalizada a partir
do ano lectivo de 2001/2002, apontava para a formacdo em Histdria as seguintes
competéncias essenciais — tratamento da informacao/utilizagéo de fontes, comunicacéo
em Histéria, compreensdo em  Histéria  (temporalidade, espacialidade,
contextualizacdo). O reforco destas competéncias, mais que a sua articulacdo com o
programa, intersecta-se com os contextos educativos em que o professor actua: projecto
curricular de escola, projecto curricular de turma e conhecimento do nivel de
desenvolvimento dos alunos em matéria de competéncia cognitiva em Historia.
Portanto, 0 que da sentido a uma gestdo equilibrada do programa de Historia é a
articulacdo “virtuosa” de trés componentes: identificacdo dos nucleos/matérias
estruturantes da formagdo dos alunos; conhecimento das prioridades de formagéo
definidas no projecto curricular de turma, para o conjunto e, se possivel, para cada um
dos alunos; diagndéstico do nivel de desenvolvimento dos alunos em matéria de

competéncia cognitiva em Histdria.

3. A Cidadania nos Manuais Escolares de Histéria e Geografia de Portugal (2.°
Ciclo) e Historia (3.° Ciclo)

3.1. Considerac6es gerais
Ao iniciarmos a abordagem da cidadania nos manuais escolares de Historia e

Geografia de Portugal e Historia, impde-se que facamos algumas consideracfes gerais

para um enquadramento adequado da problematica em estudo.

“® BARCA, Isabel (1995). Art. cit. na nota 31 deste capitulo, p. 341.
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Quando no inicio deste trabalho® enuncidmos o conceito de cidadania que iria
nortear em permanéncia as nossas reflexdes, realgamos a necessidade de educar para
uma cidadania democratica, que compreenderia 0s seguintes vectores: educar para 0s
valores e a ética de responsabilidade, educar para a autonomia e educar para a
participacdo e a cooperacdo. Sao linhas de orientacdo derivadas de um conceito de
educacdo que visa a afirmacdo do individuo como ser auténomo, responsavel e
solidario. Sdo também preocupacdes que, implicitamente, estardo presentes na analise
que fizermos dos manuais escolares.

A nossa pratica profissional e o exercicio da docéncia na disciplina de Histéria
no ensino basico por certo ndo deixardo de informar boa parte das nossas consideragdes
e observacBes. Procuraremos, contudo, seguir uma trajectéria que nao prejudique o
rigor de andlise e a objectividade requerida ao trabalho cientifico.

Os manuais escolares, enquanto instrumentos de recontextualizacdo do saber,
possuem hoje caracteristicas muito distintas do passado. O manual de Histdria, tal
como a maior parte dos manuais, apresenta-se estruturado segundo a chamada “dupla
pagina”: “Esta dupla pagina acolhe ndo um texto Unico e algumas reproducgdes, como
era ainda recentemente o caso, mas uma série de “quadros” de textos, de fotos, de
esquemas, de graficos... repartidos sobre a dupla pagina. E a disposicdo espacial, a
“tipografia” (...) e/ou uma sinalética particular (simbolos, pictogramas...) que
conferem a cada elemento, seja ele textual ou iconico, uma funcdo especifica e
inalteravel, recorrente no manual (...). Assim, num manual, a tipografia e a paginacao
participam no discurso didactico: elas constituem um cddigo que é proprio e exclusivo
para este tipo de utensilio”®. O manual apresenta-se assim como um objecto em que
convivem linguagens comunicacionais diversas (mas complementares) num contexto
proximo dos ambientes hipertextuais. A apropriacdo que o aluno faz do contetdo do
manual é mediatizada sobretudo pelo professor: a forma como o professor “aproxima”
o aluno do manual, as metodologias de ensino-aprendizagem e as estratégias a que
recorre sdo sobredeterminantes em relacdo a qualidade das aprendizagens conseguidas.

Nesta matéria poderiamos afirmar que a diversidade dos manuais escolares se

9 \/eja-se: Capitulo 1, ponto 5 — “Educar para uma cidadania democratica”.

*® CHOPPIN, Alain. Art. cit., p. 8.
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emparelha uma pluralidade de formas de utilizacdo. Trata-se de um campo de pesquisa
em educacdo de suma importancia que fica para & dos limites do nosso trabalho mas
que € tanto ou mais importante que os estudos centrados exclusivamente sobre 0s
modos e condig¢des de producao e caracteristicas do manual escolar.

Os manuais escolares conservam uma centralidade nos processos de ensino-
aprendizagem que tem motivado o crescente interesse pelo estudo das multiplas formas
de utilizacdo, pela sua implicacdo na aprendizagem dos alunos e pelas influéncias na
organizacdo da cultura escolar e dos sistemas de ensino. A nossa perspectiva ira
centrar-se essencialmente no papel dos manuais de Histdria como instrumentos de

educacéo para a cidadania, segundo os vectores anteriormente definidos.

3.2. Metodologia e procedimentos adoptados

O estudo que iremos desenvolver seguidamente, com base nos manuais de
Histdria e Geografia de Portugal (HGP) e Histéria (H), cobrindo os dois ciclos do
ensino bésico (do quinto ao nono de escolaridade), visa essencialmente avaliar até que
ponto os manuais de HGP e H se podem definir como instrumentos que contribuam
para a aprendizagem da cidadania. Desta forma, muito esporadicamente adoptaremos
linhas de avaliagdo no sentido de estabelecer normas ou principios sobre 0 que 0s
manuais “deveriam ser” para uma “verdadeira” aprendizagem da cidadania.

Iremos centrar a nossa analise sobretudo na textura discursiva dos manuais: o
texto do manual, da responsabilidade dos seus autores, organizado hierarquicamente
com titulos, subtitulos, rubricas e seu desenvolvimento, visa conduzir o aluno no acesso
a um conjunto de informacdo sobre os contetdos de aprendizagem, no caso vertente, 0
conhecimento dos factos da Historia e da Geografia. Sdo textos de natureza
essencialmente informativa em que a linguagem possui uma funcédo predominantemente
referencial: apresentar os factos e o conhecimento da Histdria e da Geografia, de forma
objectiva e sem ambiguidades. Naturalmente que no processo de analise ndo poderemos
deixar completamente de fora aquilo que designamos de “material de apoio” (mapas,
gréficos, ilustracGes, pequenos textos e extractos de documentos) e que vai
acompanhando profusamente o texto dos manuais: trata-se de um conjunto de

acessorios que podem servir para ilustrar um facto, suportar uma afirmacéo,
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documentar uma observagéo ou apoiar a introducao de um assunto. Portanto, material
que possui sobretudo uma funcdo coadjuvante — completa e reforga o conteudo e o
sentido da mensagem do texto do manual.

Esperar que através da textura discursa dos manuais de HGP e H se encontre a
matriz de um “discurso” sobre e para a cidadania poderia ser tarefa sem sentido e
conduzirmos a nossa analise segundo um pressuposto que temos vindo a recusar
amilde: sobretudo a Histdria, independentemente do seu valor formativo, ndo pode
constituir-se como o0 contexto ou o0 pretexto para um processo de endoutrinamento,
inculcacdo de uma ideologia ou de determinado tipo de valores. Convira, porém, nao
perder de vista que a perspectiva de educacdo para a cidadania é assumida como uma
componente forte nos Objectivos Gerais das duas disciplinas, embora centrada quase
exclusivamente no dominio dos Valores/Atitudes, e que o programa de Historia do
terceiro ciclo amplia essa dimensdo da formacdo, aparecendo ainda no Dominio dos
Conhecimentos a referéncia ao caracter relativo dos valores culturais e a simultaneidade
de valores e culturas®. Tal perspectiva informa também, de resto, a Lei de Bases do
Sistema Educativo ainda em vigor, nomeadamente no seu artigo sétimo®. Dai que as
questdes de analise do conteudo, do ponto de vista da educacdo para a cidadania,
aparecam intrinsecamente associadas as questfes da Histéria e da Geografia, tendo o
manual como instrumento parcial de aprendizagem destas duas disciplinas (como se
sabe, apenas no segundo ciclo a Histdria surge associada a Geografia).

Convira precisar que o nosso estudo, embora centrando-se na textura discursiva
dos manuais, ndo se dirige a uma leitura “total” dos mesmos, entendida esta como a
busca na globalidade do texto dos autores de uma trama discursiva que permitisse
inferéncias de sentido na perspectiva da educacdo para a cidadania. Por isso,
centraremos a nossa leitura nos temas/subtemas que possuem maior valor formativo e
gue apareceram ja parcialmente assinalados nos quadros e analise feitos no final do
capitulo I11 do nosso trabalho.

Outro aspecto no qual centraremos também a nossa atencdo diz respeito as

recomendacdes para trabalho pedagdgico. A aprendizagem da cidadania ndo se limita a

51 Cf. Com o ponto 6 — “Temas de Cidadania nos Programas Escolares” — Capitulo 11l do presente
trabalho.

%2 |dem, ponto 6 do Capitulo I1I.
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uma teoria, & aprendizagem de um conjunto de saberes; implica também um modus
operandi, um saber - fazer, uma competéncia — “saber em acc¢do”. Provavelmente, mais
importante que a assimilacdo de um conjunto de conhecimentos e normas para ser
“bom cidaddo” € a possibilidade do seu exercicio, a criacdo de contextos e
oportunidades para que o aluno possa desenvolver essas competéncias. Dai a relevancia
gue os manuais de HGP e H possam dar a actividades que sejam oportunidade de
aprender de *outras maneiras” e que possuam potencial de formacdo para a
aprendizagem de uma cidadania democratica e participativa.

Consideramos também importante na formacdo de jovens cidaddos a
possibilidade de estes poderem confrontar-se com vis@es distintas dos factos histdricos
e perspectivas diferentes de analise da realidade. Tal aproximacdo a abordagem
historica permite desenvolver a capacidade de suportar racional e objectivamente uma
opinido pessoal, desenvolver habitos de confrontacdo positiva de ideias e concepgoes,
fomentar a capacidade argumentativa e promover os valores de tolerancia, respeito e
solidariedade em relacdo ao outro (individual ou colectivo) e a sua cultura. Dai também
prestarmos aten¢do ao facto de os manuais poderem apresentar enunciados discursivos
ou situacbes que potenciem esta abordagem dos factos e conhecimento do passado
historico ou da realidade fisica e social.

Dirigimos ainda a nossa atencdo a existéncia nos manuais de rubricas
estruturadas expressamente no ambito da educacao para a cidadania. Entendemos que a
explicitacdo desta formacdo no ambito dos manuais de HGP e H ndo deturpa as
finalidades intrinsecas ou as fungdes do manual nem o principio da imparcialidade,
antes pelo contrario, podem ser oportunidades de enriquecimento da formacéo geral dos
alunos, desde que devidamente orientadas e contextualizadas.

Considerando entdo os aspectos sobre os quais incidird a nossa anélise e tendo
em conta o que expressdmos no final do capitulo anterior, os objectivos do nosso estudo

centrar-se-ao sobretudo nos seguintes pontos:

i. Em que medida serdo os manuais de HGP e H instrumentos de

aprendizagem de uma educacdo para a cidadania?
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Estardo os manuais escolares destas duas disciplinas, na sua estrutura,
organizagdo e orientagcdo metodologica, em coeréncia com os objectivos
gerais definidos nos programas?

O igual ou desigual tratamento dos temas/subtemas corresponde ao grau

de relevancia que lhes é atribuido ao nivel dos objectivos gerais?

Para 0 nosso estudo adoptdmos o método de andlise de conteldo em que 0s

dados quantitativos se prestam a obtencao de inferéncias, cruzando-os com os dados de

natureza qualitativa. A metodologia seguida socorrer-se-a entdo da complementaridade

quantitativo/qualitativo.

Para a andlise dos manuais socorremo-nos de uma grelha que contemplou os

seguintes itens:

1)

2)

3)

4)

5)

Manual escolar:
e Titulo:
e Autor (es):

o Editora /Ano de edicéo:

e NuUmero de paginas:

e Materiais de apoio (caderno do aluno/caderno  de
actividades/friso cronolégico/outro (s)):

Caracteristicas gerais (como estd organizado, sua apresentacdo, como se

estruturam os subtemas, etc.):

Recomendacdes para trabalho pedagogico (cuja orientacdo se centre huma

perspectiva de educacdo para a cidadania, segundo os principios que
enunciamos anteriormente):

Analise dos subtemas cuja articulacdo com 0s objectivos gerais expressos

nos programas possuem maior potencial formativo (na perspectiva da

educacdo para a cidadania, segundo 0s principios que enunciamos e tendo

em conta 0s aspectos que referimos atréas):

Qutro(s) item(s) de andlise (especificar) (neste ponto procuramos identificar

aspectos do manual incidindo sobre a forma de enunciagdo do discurso,
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extensdo da frase e/ou paragrafo, natureza do discurso — enunciado com

recurso a vocabulério simples ou complexo):

A grelha adoptada, como se pode verificar, possui um caracter extremamente
“aberto”: na nossa analise procuraremos também dar atencdo a aspectos do manual — ao
nivel geral e no tratamento dos subtemas — que pela sua natureza e singularidade
possam ser elementos que contribuam para uma melhor clarificagdo de ideias,
apresentem contributos ou contemplem propostas na perspectiva da educacdo para a
cidadania. Sdo dados de natureza qualitativa que provirdo de contedos semanticos —
valem sobretudo pela sua significagdo no contexto em que sdo produzidos. Muitas
vezes as analises estatisticas, aparentemente mais rigorosas, ignoram problemas que sdo
funcdo de enunciados que se matizam na ideologia dos seus autores.

O corpus da nossa andlise incidiu sobre os manuais de HGP e H do ensino
bésico, do quinto ao nono de escolaridade, num total de cem exemplares, representando
praticamente a totalidade das editoras que operam nesta area; embora a nossa amostra
ndo se distribua uniformemente por todos os anos de escolaridade, é suficientemente
representativa para assegurar a fiabilidade do nosso estudo®. Percorremos 0s manuais
editados desde 1992 até aos publicados mais recentemente (ano de 2002), sendo certo
que o periodo de adopcdo, de acordo com a legislacdo em vigor, é de quatro anos apos

0 que podera haver lugar a nova adopcao, a decidir pelas escolas.

Ano de escolaridade Numero de manuais analisados
5% ano 27
6° ano 19
7° ano 26
8°ano 17
9°ano 11

A fim de facilitar a nossa analise dos manuais e dispensar, sistematicamente, o

recurso a referéncia da respectiva “ficha bibliografica”, sempre que nos reportarmos a

%3 A lista de manuais analisados encontra-se em anexo ao nosso trabalho.
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um manual de que seja necessario apresentar referéncia em nota de rodapé para a sua
identificacdo, utilizaremos sempre a sua designacdo através de um codigo em que se
associa um numero a uma letra. (Exemplo: quando nos referimos ao manual 7D,
estamos a designar um manual de sétimo ano identificado com a letra D e que consta da
lista de manuais por nos consultados, em anexo ao presente trabalho — ver em “Manuais

escolares analisados™).

3.3. Manuais Escolares de Histéria e Geografia de Portugal e Histéria —

Caracteristicas gerais

Neste ponto de andlise iremos centrar a nossa atencao sobretudo nos aspectos de
caracter geral que enformam os manuais, realcando, quando se julgar necessario, um ou
outro ponto, pormenor ou sinal particular, distintivo na forma de organizar ou
apresentar o manual.

A maior parte das editoras, além do manual propriamente dito, faz acompanhar
este de um vasto conjunto de materiais de apoio que podem surgir, ora apensos ao
manual ora organizados separadamente. Sdo materiais que cumprirdo um conjunto de
tarefas diversificadas: apoio ao aluno na realizacdo das aprendizagens, consolidacdo do
aprendido, aprofundar conhecimentos, sugestbes para aprender de forma ludica e
criativa, orientagbes para organizar tarefas e aprendizagens de forma auténoma,
avaliacdo/auto—avaliagdo de conhecimentos. Quando organizados separadamente, estes
materiais constituem uma pandplia de sugestdes/propostas/orientacbes que
parcialmente iremos elencar de seguida, pese embora a sua exaustividade: atlas de
aula, friso cronoldgico, barra cronolégica, mapas-base, quadros e esquemas,
questionarios, fichas de trabalho, fichas formativas, fichas de avaliacdo/auto—
avaliacdo, técnicas de trabalho (““como fazer...” um mapa, um gréafico, uma tabela
estatistica, um trabalho de Historia; ““como analisar...” um mapa, um gréafico, um
documento histérico, um documento escrito e/ou iconogréfico; ““como organizar...”
uma visita de estudo, um trabalho escrito, uma representacéo/dramatizac¢éo), jogos
didacticos, sugestdes de leituras, filmes, videos, DVD’s, CD — Rom’s, sitios na Internet,

MuSeus a visitar, e assim sucessivamente.
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E importante registar que relativamente a estes materiais de apoio ha uma
tendéncia para se ir reduzindo progressivamente a apresentacdo de
sugestdes/orientacBes do tipo “como fazer...” (um mapa, um grafico, um trabalho
escrito) ou “como organizar...” (uma visita de estudo, um debate, uma exposicao) a
medida que o aluno vai progredindo ao longo dos sucessivos anos do ensino basico.
Este tipo de sugestdes/orientacOes vai desaparecendo dos manuais e materiais de apoio:
- muito frequentes nos manuais de quinto e sexto anos, reduzem-se muito
substancialmente nos manuais de Histdria do terceiro ciclo. Trata-se certamente de uma
tendéncia que ndo deixa de se associar a ideia de que o aluno se tornou mais autbnomo
e capaz na planificagdo e execucdo das tarefas de aprendizagem. Igualmente digno de
registo é o facto de materiais como “friso cronoldgico” (cronologia a elaborar ao longo
do ano com os principais factos histéricos e datas a eles associados) e o “Atlas da Aula”
ou “Atlas de Historia” (conjunto de mapas e/ou quadros e esquemas a completar)
praticamente estarem ausentes também dos manuais do terceiro ciclo. As explicagdes
para esta variagdo poderdo ser diversas: pode tratar-se de mero acaso, 0s autores
partirem do pressuposto de que a nogdo de tempo histérico atingiu um grau de
maturacdo que dispensara o0 recurso a actividades sistematicas de estruturacdo ou
radicar nos pressupostos que nortearam a elaboracdo dos programas do ensino basico
em que a Historia e a Geografia aparecem como disciplinas autbnomas no terceiro
ciclo. Dentro da mesma tendéncia se verifica também que a producdo de materiais de
apoio organizados separadamente do manual (“caderno de actividades”, “caderno de
apoio”, etc.) vai diminuindo drasticamente do segundo para o terceiro ciclos™.

A producéo de outros materiais, agora de apoio ao planeamento das tarefas de
ensino — aprendizagem e orientacdo pedagdgica — didactica do professor, que no inicio
da década de noventa ndo era ainda muito significativa, passa agora a acompanhar a
elaboracdo dos manuais dos alunos com a produgdo, até, de um manual com
determinadas caracteristicas mais especificas para apoiar o professor na organizacao do
trabalho escolar. Exemplos de outros materiais de apoio destinados ao professor, temos

os “Apontamentos de Didactica”, “Guido do Professor”, “Planificacdo de Ensino—

> Podemos afirmar grosso modo que, relativamente a esta tendéncia, enquanto no segundo ciclo apenas
cerca de quinze por cento das editoras ndo apresenta materiais de apoio organizados separadamente, ja no
terceiro ciclo essa tendéncia sobe até cerca de quarenta e cinco por cento.
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Aprendizagem”, “Caderno do Professor”, entre outros. Estas novas propostas fazem-se
acompanhar também com frequéncia de bolsas de acetatos, CD-Rom’s de apresentacao
do manual e/ou outros materiais. Certamente que néo se trata apenas de desenvolver
instrumentos que facilitem o trabalho do professor. Tais propostas inserem-se também
numa estratégia concorrencial entre as editoras, com campanhas promocionais em que
aos “novos” materiais se associa a realizagdo de encontros e contactos directos junto
dos docentes, num objectivo claro de disputa de fatias do mercado de edi¢do do manual
escolar.

A partir de meados da década de noventa, com a expansdo do recurso a Internet
e uma vez que o Ministério da Ciéncia e Tecnologia através da Fundacdo para a
Computacdo Cientifica Nacional (FCCN) promoveu um plano de instalacdo e ligacéo
das Escolas a Internet, a maior parte dos manuais comecam a apresentar sugestdes de
“sitios” a que os alunos podem aceder para consulta, recolha ou troca de informacéo.

Registo também para o facto de algumas editoras, sobretudo a partir de meados
da década de noventa, apostarem em figuras de relevo ligadas a historiografia
portuguesa para assegurarem a coordenacao e supervisdo cientifica dos seus manuais de
HGP e H>. Trata-se certamente de um esforco de recredibilizagdo do contetdo
cientifico dos manuais, a que ndo € estranha alguma polémica gerada no inicio da
década de noventa, em que eram apontados a alguns manuais erros cientificos que
desprestigiavam autores e editores e punham até em causa a “autoridade” do manual
escolar.

Outras tendéncias ressaltam da nossa analise levada a cabo sobre os manuais de
HGP e H, do ponto de vista das caracteristicas gerais.

Em termos de organizacdo, naturalmente que a quase totalidade dos manuais
abre com o indice e a apresentacdo do manual®. J4 a existéncia da bibliografia que
serviu de suporte a elaboracdo do manual ou pode permitir ao aluno pistas para
aprofundar conhecimentos ou satisfazer o gosto pela investigacéo é quase nula — menos

de dez por cento dos manuais optou pela sua apresentagdo. Também a insercdo de um

% Referimos aqui, a titulo de exemplo, apenas alguns desses manuais: 5X (Professor Doutor Fernando
Rosas); 6M (Professor Doutor Oliveira Marques); 7Q (Professor Doutor Baquero Moreno).

% Recorre-se, neste caso, a expressdes diversificadas, do tipo: “como utilizar o teu manual”, “como esta

organizado™, “como funciona”, *““reconhece o teu manual”, etc.
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glossario ou dicionario de termos relativos a Histéria e/ou Geografia é uma
preocupagdo parcialmente ausente — apenas cerca de um ter¢o dos manuais analisados
procede a sua insercdo no final da obra; diga-se de passagem que, apesar de tudo, a
maior parte das obras apresenta defini¢cdo dos novos termos/conceitos a medida que vao
surgindo na abordagem dos conteudos do programa, pese embora nem sempre o facam
numa linguagem inteiramente compativel com o nivel de desenvolvimento dos alunos.
A apresentacdo de uma nova disciplina — a Histéria e Geografia de Portugal ou a
Histéria — numa rubrica especifica (sob as mais variadas designacdes — “O que é a
Histdria e Geografia de Portugal™, “Acerca da Histéria”, ““A ti aprendiz de Histéria”,
etc) surge nos anos iniciais de ciclo (quinto e sétimo anos), mas apenas em cerca de
vinte por cento dos manuais analisados. Por sua vez, nos manuais de sexto, oitavo e
nono anos surge-nos a rubrica “Diagndstico da Situac&o” ou “E bom recordar” —
avaliacdo de diagndstico das aprendizagens realizadas no ano anterior — mas também
neste caso em apenas cerca de vinte e cinco por cento dos manuais. Quanto a existéncia
de uma ““cronologia geral” em final ou inicio do livro, apenas encontrdmos esta
preocupacdo em manuais de quinto, sétimo e nono anos, mas em menos de um terco
dos que consultamos; a insercdo de uma cronologia ndo deixa, porém, de ser
preocupacdo da quase totalidade das obras consultadas, aparecendo no inicio da
abordagem dos subtemas e circunscrita a estes. J& a existéncia de uma rubrica do tipo o
“Programa da disciplina” ou “Roteiro de conteddos” constitui uma raridade -
encontramo-la em dois manuais de quinto, dois de sexto e trés do oitavo ano de
escolaridade.

Seguidamente iremos fazer uma breve referéncia a forma como é feita a
apresentacdo, introdugdo ou abertura das unidades tematicas ou subtemas.

Quase todos os manuais analisados apresentam no inicio dos subtemas um
conjunto de “marcadores” que visam orientar 0 aluno numa primeira aproximagao aos
contelidos a abordar. Esses marcadores podem ser, desde um simples sumario dos
assuntos a tratar até um vasto conjunto de elementos — sintese do subtema, cronologia,
gravura(s) elucidativa(s) dos conteddos a abordar, mapa(s), objectivos,
conceitos/nogdes basicas, nota introdutdria, especificacdo das aprendizagem, esquema
de desenvolvimento do subtema/unidade, entre outros. Contudo, a sua utilizacdo é

variavel: os manuais de quinto quase se limitam a apresentacéo breve dos contetdos a
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tratar e num ou noutro caso a acrescentar uma cronologia, objectivos e/ou esquema da
unidade — apenas encontramos um manual em que aparece na abertura dos subtemas a
especificacdo dos objectivos, nestes incluidos os que se orientam na perspectiva da
educacdo para a cidadania®’; a associacdo de vérios “marcadores” na abertura dos
subtemas é uma preocupacdo cada vez mais visivel, em particular nos manuais de
terceiro ciclo™.

Estendemos ainda a nossa analise descritiva sobre a forma como varios manuais
tratam o “encerramento” dos subtemas. Caracteristica comum a quase todos 0s manuais
é a existéncia de uma ficha ou questionario de avaliacdo de conhecimentos (““ficha de
avaliacdo da aprendizagem™, *““ficha formativa”, “ficha de auto-avalia¢éo™, etc.) —
quando ndo aparece, é remetida para os materiais de apoio organizados separadamente
(“caderno do aluno”, “caderno de apoio”, “caderno de actividades”, etc). Aparece
também com frequéncia a sintese das matérias abordadas (““Sumario do subtema”,
“Recordando...”, “Sintese de contetdos™, etc.). Uma boa parte das recomendacdes
para trabalho pedag6gico também aparece frequentemente no conjunto das rubricas de
encerramento dos subtemas, assunto que abordaremos mais a frente. No ambito da
funcdo de “consolidacdo das aquisicdes”, de aprofundamento de contetdos relevantes
ou de simples curiosidade por assuntos relativos a personagens ou factos historicos,
aparecem rubricas do género: “Aprender de outras maneiras”, “Informacao

complementar™, “Saber mais...”, “Saber mais com historias da Historia”, “O outro
lado da Histéria™, “Jornal da Histéria”, “A Vida Quotidiana™, “Historias e lendas”,
“Pausa para pensar’”, “Dossier”, e tantas outras. Em regra, praticamente todos os
manuais apresentam uma ou mais destas rubricas.

Reservamos para o fecho deste ponto de analise uma referéncia aos manuais que
contém uma rubrica especifica relacionada com a educacdo para a cidadania ou que

apresentam textos cujo conteudo pode ser considerado similar dessa perspectiva.

5 Trata-se do manual 5C.

8 A definicdo clara dos objectivos de aprendizagem no inicio de cada subtema deveria ser uma
preocupacdo sempre presente. Segundo GERARD e ROEGIERS, “o facto de se comunicar aos alunos,
antes do inicio de uma aprendizagem, o que no final se espera deles, permite-lhes saber para onde vao,
ainda que desconhegam qual o caminho a percorrer. Esta transmissdo dos critérios € uma ajuda
fundamental para os alunos, pois permite-lhes criar expectativas que s8o uma auténtica motivacdo
intrinseca para aprender”. GERARD, Frangois—Marie e ROEGIERS, X. Op. cit., p. 63.
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Em todos os manuais em que foi possivel identificar essa rubrica, a mesma
aparece sempre inserida no final dos subtemas.

Podemos subdividir estes textos em dois grupos:

i. Os que aparecem organizados especificamente sob uma designacao afim
da educacéo para a cidadania.

ii. Os que apresentam uma tematica cujo conteddo pode permitir
abordagens formativas ou reflexdes criticas, indirectamente associaveis

a educacdo para a cidadania.

No primeiro grupo integrdmos 0s manuais em que aparecem as seguintes
rubricas: ““Participa na Educacdo Para a Cidadania” (manuais 5T e 6P), “Ser
Cidaddo Ontem e Hoje” (manual 60) e “A Propdsito de Formacéo Civica” (manual
7U)*°.

Em relacdo aos manuais em que aparece a rubrica “Participa na Educacdo Para a
Cidadania” (manuais 5T e 6P), esta aparece apenas por duas vezes no manual de quinto
ano (manual 5T): no primeiro caso, surge-nos subordinada ao tema “Tolerancia
Religiosa” e relacionada com a presenca arabe na Peninsula Ibérica (pagina 70); no
segundo caso, sob a designacdo ““A Expansdo Portuguesa — Encontro de Culturas™,
referem-se 0s contextos em que ocorreu a expansdo portuguesa e a forma como 0s
portugueses se relacionaram com 0s povos e culturas das varias partes do mundo
(paginas 156 e 157). Em quaisquer destas propostas de textos estd subjacente a
problemética da diversidade de povos, culturas, crencas, religides, apelando-se a
tolerancia e ao convivio de povos, religides e culturas. J& o manual de sexto ano
(manual 6P) passa a inserir regularmente a rubrica ““Participa na Educacdo Para a
Cidadania” no final da maior parte dos subtemas, tratando-se as seguintes tematicas:
“Direitos Humanos™ (necessidade da sua garantia a todos os cidaddos, 0s Varios
direitos — a dignidade, a vida, a integridade fisica e moral, igualdade perante a lei, etc.),
““Os Simbolos Nacionais’ (a bandeira e o hino nacional — breve historia e explicacdo da

sua significagdo), “A Vida Democrética” (o voto, os partidos politicos, o que é a

> Coincidéncia ou ndo, todos estes manuais sdo da mesma editora (Porto Editora), embora de autores
diferentes; os manuais 5T e 6P — 5° e 6° anos — sdo também dos mesmos autores.
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democracia, quem tem direito a voto, etc.), “Viola¢éo dos direitos humanos em Timor —
Leste (breve histéria dos factos e apelo a luta pela defesa dos direitos humanos), 0s
“Simbolos Locais e Regionais™ (bandeiras das regides autonomas dos Acores e da
Madeira, bandeiras de algumas vilas, cidades e concelhos portugueses e brasbes de
algumas vilas e cidades de Portugal) e “A Poluicdo —-Um Problema da Vida Actual™
(gravuras, didlogo de criancas e adolescentes com referéncia a irresponsabilidade dos
agentes econdmicos pelos casos dramaticos de poluicdo e apelos a necessidade de fazer
cumprir a lei e intervir para que se ponha termo a estas situacoes).

A rubrica “Ser Cidaddo Ontem e Hoje”” surge-nos no manual 60, regularmente
no final dos subtemas, associando-se textos e gravuras. Tratam-se inlmeros assuntos:
“Nasceram os Direitos do Homem”, “A Liberdade tem simbolos™, “Quem Deve
Votar”, ““Abaixo a Poluicdo”, “E la vem a praga dos acidentes!”, “O que é a
cidadania, pai?”’, “E por todo o lado ha sinais da Republica™, e muitos outros.

No caso do manual 7U, aparece-nos uma rubrica no final de dois subtemas
(péaginas 59 e 133) sob a designacdo ““A proposito de formacdo civica™: trata-se de um
conjunto de pequenos textos de autores diversos; referimos aqui alguns: “As criancas e
as mulheres do Paleolitico, ““A unido faz a for¢a”, ““Ricos e pobres™, “Dominadores e

dominados”, “A vida de um escravo”, ““A educagédo dos jovens atenienses”.

No segundo grupo de textos consideramos aqueles que estdo agrupados segundo

tematicas diversificadas:

i “A Mulher na Histéria” (manuais 5L, 5Y, 6M, 6T) — trata-se de
evidenciar o papel relevante desempenhado pela mulher em varios
momentos da Histdria de Portugal (nos manuais 5Y e 6T aparece esta
referéncia no final de dois e apenas um subtema, respectivamente; ja nos
manuais 5L e 6M, esta rubrica aparece regularmente).

ii. “A Mulher e a Crianca...” (*... nas primeiras sociedades”, “... na

Grécia e em Roma”, “... no mundo islamico”, “... na ldade Média”) —
manual 70 — este conjunto de textos, distribuidos por quatro subtemas,
faz referéncias a condicdo da mulher e da crianca nas civilizagbes

referidas.
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iii. Encontramos no manual 7Y, no final de dois subtemas (paginas 42 e
154) textos subordinados as seguintes tematicas: ““O Papel da Mulher na
Revolugdo Neolitica™ e “A Mulher no Mundo Mucgulmano™ (neste caso
“denuncia-se” o estatuto inferior da mulher no mundo islamico).

iv. No manual 9A encontrdmos no final de dois subtemas (paginas 70-73 e
244-247) conjuntos de textos agrupados segundo 0s seguintes assuntos:
“A condicdo da mulher e a sua emancipacdo...” e “O 25 de Abril e as

mudancas verificadas...”.

Registe-se, finalmente, um traco comum a estes dois grupos de
propostas/rubricas que aparecem no final dos subtemas e a que acabamos de fazer
referéncia: genericamente, deles estdo ausentes sugestdes de analise ou actividades que
pudessem fazer apelo a um debate/reflexdo sobre 0os mesmos; apenas no caso dos
manuais 5T e 6P (“Participa na Educacdo Para a Cidadania”) se procura apelar, através
do texto dos autores, a uma atitude activa face a defesa dos direitos humanos ou ao
combate aos factores e agentes de degradacdo ambiental; no restante, a apresentacéo
dos textos/gravuras preenche uma funcdo essencialmente informativa ou, quando

muito, exemplificativa.

3.4. As recomendac0es para trabalho pedagdgico (rtp)

Entendemos por recomendacdes para trabalho pedagogico (rtp) as propostas de
actividades apresentadas no interior dos subtemas ou no final destes e que, articulando-
se com os conteudos/matérias em estudo, fornecem propostas/sugestdes de actividades
que o(s) aluno(s), individualmente, em grupo ou em colaboragdo com os professores
ou outros membros da comunidade educativa, podem realizar e que possuem uma
dimensdo formativa na perspectiva da educacdo para a cidadania, segundo os vectores
gue enunciamos.

E a primeira dificuldade com que nos deparamos foi naturalmente a seguinte:
que critério objectivo adoptar para identificar como rtp (na perspectiva da educacéo
para cidadania) as propostas de trabalho adicional apresentadas nos manuais?

Exemplificando: uma proposta de trabalho do tipo — “Com base no texto de Aristoteles
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(“Politica” — adaptado — sobre a indispensabilidade do trabalho de escravos na Grécia
Antiga), explica porque sdo chocantes as opinides expressas por Aristoteles no texto...”
- ndo possuird maior valor formativo que uma outra que, aparentemente, parece
revestir-se de maior potencial formativo? Por isso, entendemos que a solu¢do mais
adequada seria adoptar uma grelha de anélise, por assim dizer, de “malha larga” —
aceitarmos como rtp um leque amplo de propostas, tdo abrangente quanto possivel. E
esta opcdo, sustentdmo-la num pressuposto fundamental: o valor formativo destas
propostas de trabalho depende, decisivamente, das formas como o professor organiza o
trabalho escolar — serdo assumidas como uma componente essencial do trabalho escolar
ou serdo apenas consideradas actividades “marginais”?

Uma outra dificuldade que tivemos de enfrentar referiu-se a categorizacdo das
propostas, ou seja, uma proposta x deve ser classificada em que categoria de analise?
Exemplo: “Elabora com a ajuda do professor de Portugués um inquérito dirigido as
pessoas da vossa localidade sobre os problemas mais prementes a resolver. Com base
no material recolhido, elaborem, com o apoio do professor de Matematica, um quadro
estatistico e um grafico com as conclusdes a que chegaram. Seguidamente, poderédo
debater este assunto a nivel de turma e/ou escola ou, até, escrever uma carta a autarquia
(Camara Municipal ou Junta de Freguesia), sensibilizando para a resolucdo do
problema central identificado.” Em que categoria(s) integrar uma proposta desta
natureza? Como trabalho multidisciplinar, apenas? Como proposta para organizar um
debate? Do género — participar activamente na defesa do patriménio local? A nossa
opcdo foi, neste como noutros tipos de propostas/actividades, distribui-las segundo
varias categorias porque possuidoras de potencial valor formativo.

Considerando os critérios referidos, deixamos de fora da nossa andlise as
propostas de trabalho que eram apresentadas na maior parte das vezes sob a forma de
questionarios ou perguntas avulsas sobre as matérias em estudo e sem possibilidades
formativas intrinsecamente associaveis a dimensédo da cidadania.

Apesar da grande amplitude de registo que adoptamos para a seleccao das rtp,

confrontdmo-nos, mesmo assim, com um numero ndo desprezivel de manuais em que
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essa preocupacgéo estava praticamente ausente e que representam catorze por cento dos

manuais consultados®.

Da nossa anélise resultou o quadro que a seguir apresentamos.

Recomendacdes para trabalho pedagdgico (rtp)
Quadro de analise

Tipos de propostas/sugestdes Ano Manuais em que aparecem
50 | 5A, 5B, 5D, 5E, 5F, 5G, 5H, 51, 5K, 5L, 5M,
1-Investigar/pesquisar na localidade/regido: 5P, 5Q, 5R, 5S, 5T, 5W, 5X, 5Y, 5Z1

vestigios de comunidades antigas; patrimonio | 6° | 6A, 6B, 6C, 6D, 6E, 6F, 6G, 6H, 61, 6J, 6L,
arquitectonico, cultural, artistico, etnogréfico, 6M, 6Q, 6R, 6S, 6T

toponimia, gastronomia, etc., com ligacdo aos
contelidos/matérias em estudo; sensibilizagdo 70 7A, 7B, 7C, 7D, 7E, 7F, 7G, 7H, 71, 7J, 7L,
para os problemas do meio local (seguranga, 70,7Q, 7T, 7U, 7V, TW, 7X

recursos naturais, fogos florestais); figuras ou
factos  historicos  relevantes  ligados &
localidade/regido; junto da autarquia (Junta,

g0 8A, 8B, 8C, 8F, 8G, 8H, 81, 8J, 8L, 8N, 80,

Cémara) sobre determinado assunto com 8P
interesses local ou outro; actividades econémicas
. ! i [0]
relevantes na localidade/regido; empenhar-se na 9 9C, 9E, 91, 9H, 9J

defesa do patriménio local.

5o 5A, 5B, 5C, 5D, 5E, 5G, 5R
2-Recriar/dramatizar:

0
um episodio historico relevante; dramatizar um 6 68, 6F
texto referente a factos histéricos com
importancia. 70 TA,7C, 7F, 7G, 7TH, 73, 7U, 7V

8% | 8A,8C, 8G, 8J, 80

9 | 9A 9E, 9J

5o 5A, 5C, 5D, 5E, 5G, 5K, 5Q,5R
3-Debater:

60 6A, 6B, 6C, 6D, 6F, 6G, 61, 6J, 6L, 6M, 6N,
em grupo, na aula, na escola ou outro contexto

— temas/assuntos com interesse/actualidade; 65, 6T
debater um tema/assunto ap6s o visionamento de 7° 7B, 7C, 7E, 7G, 7TH, 73, 7U, TV, TW, 7X

um filme.

8° | 8A,8D, 8G, 8H, 81, 8J, 8L, 8N, 80, 8P

Qo 9A, 9B, 9D, 9E, 91, 9J

% A auséncia de preocupacBes com propostas de trabalho adicional, além da simples funcéo de
consolidacdo das aquisicdes, encontramo-la nos manuais a seguir referenciados: 5N, 50, 5U, 5V, 5Z2;
6K; 7K, 7TM, 7N, 7P, 7R, 7S; 8E, 8K (num total de 14 manuais).
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organizar uma exposi¢do tematica.

5o 5A, 5B, 5E, 5G, 5K, 5M, 5R, 55, 5T
4-Elaborar um trabalho individual:
(0]
redigir um texto de reflexdo sobre um 6 6A, 68, 6C, 6D, 6H, 61, 6J, 6L, 6M, 6Q, 6T
tema/assunto determinado; tracar uma biografia
de uma figura histérica de relevo; elabora um 70 7A, 7B, 7C, 7D, 7E, 7F, 7G, 7H, 7J, 7L, 70,
cartaz, dossier, painel, etc., relativo a um 7Q, 7T, 7U, 7V, W, 7X, 7T
determinado  tema/assunto;  elaborar  um
inquérito; imaginar-se uma figura histérica ou | 8° | 8A, 8B, 8C, 8D, 8F, 8G, 8H, 8l, 8J, 8L, 8M,
reviver uma situacdo do passado e redigir um 8N, 80, 8P
texto sobre esse assunto; comentar um texto de
um autor/escritor. 9° 9A, 98B, 9C, 9D, 9E, 9H, 91, 9
50 | 5F,5Q
5-Correspondéncia com outras
escolas/instituicoes: 6° | 6F,6L
sobre patriménio local/regional; com outros 70 7H
paises/regiGes sobre modos de vida, costumes,
tradi¢des; para organizar um trabalho (ex.:
exposicdo), recolhendo material. g0 8A, 8H
Qo 9E
5o 5H, 5W, 5T
6-Participar/empenhar-se na defesa dos
direitos humanos/direitos fundamentais: 6° | 6A, 6C, 6D, 6G, 6L, 6Q, 6S
defesa dos direitos humanos; combate a
discriminagdo (étnica, cultural, religiosa, sexual, 7° 7B, 7D, 7F, 7U, 7V, TW
etc.); reflectir sobre diferencas culturais e
relatividade das diferencas civilizacionais; defesa | go 8C, 8G, 8J, 8L
do meio ambiente; liberdade de imprensa, de
opinido, de expressao, de reunido; defesa da paz;
defesa dos direitos das minorias; defesa da | 9°
tolerancia religiosa
5o 5B, 5C, 5D, 5E, 5T
7-Organizar visitas de estudo:
6° 6A, 6C, 6D, 6F, 6H, 6L, 6S
quando possuidoras de ligacdo a questbes
relacionadas com a defesa do meio local, a
preservacdo do patrimonio ou a protec¢do do 7° G, TH, 70, 7V, TW
meio ambiente.
8o 8A, 8B, 8D, 8F, 8G, 8H, 81, 8J, 8L, 80, 8P
Qo 9A, 9B, 9E, 9J
50
8-Elaborar um trabalho de grupo sobre:
6° 6A, 6C, 61, 6L, 6M
levantamento de dados sobre determinado
tema/problema; condi¢des de vida na regido 70 7C. 7D. 7G. 7V. 7TW
onde o aluno vive; formas de o grupo/turma T
organizar actividades de ocupacdo dos tempos
livres; organizar em grupo um jornal de parede; | 8° | 8B, 8G, 8l, 8L, 8M, 80
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9o | 9A, 9B, 9H, 9J

50
9-Trabalho inter/multidisciplinar - trabalho
de projecto: 6° 6D, 6J, 6S

em colaboracdo com varias disciplinas/areas 70 7C, 7D, 7F, 71, 7U, 7V
curriculares.

g0 8D, 8F, 8G, 80

90

50
10-Entrevistas/patriménio oral:

6° 6B, 6D, 6F, 6G, 61, 6J, 6L, 6M, 6S, 6T
sobre  temas com interesse/actualidade;
depoimentos dq fgmiliares, vizinh_os, conhegiqlos, 70 7D, 7H, 70, 7V, 7X
que tenham vivido ou presenciado episodios,
factos situacOes da Histéria Portuguesa mais
préxima da actualidade; praticas de superstigdo 8° 8A, 8D, 8G, H, 8N
na época actual, lendas, sinais de paganismo, etc.

90 | 9A, 9C, 9E, 9H, 93,

50
11-Participar de forma activa e democratica
na vida da Escola: 6° 6A, 61, 6N
apresentando propostas para resolver problemas 70
e intervir para mudar
80 | 8F
90
Manuais escolares em que ndo aparecem 5o 5N, 50, 5U, 5V, 572
quaisquer recomendaces para trabalho
pedagdgico 60 6K

70 7K, 7M, 7N, 7P, 7R, 7S

8o | 8E, 8K

o L

As propostas de rtp, como se pode ver, foram agrupadas em onze rubricas. Em

cada uma destas fizemos incluir um conjunto de possibilidades de trabalho com base
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num leque muito amplo de sugestdes veiculadas pelos manuais. Em alguns casos

adoptou-se uma designacdo genérica para certas actividades, do tipo “organizar uma

exposicao”, “elaborar um inquérito”, ou “redigir um texto” de forma a simplificar a

linguagem e facilitar a compressdo do contetdo das propostas de trabalho. O facto de

um determinado manual aparecer referido varias vezes em rubricas diferentes, tanto

pode significar que apresenta propostas inclusiveis em varias rubricas, como uma

mesma proposta, por conter varias sugestoes, se possa distribuir por vérias rubricas.

Vi.

Vii.

Da anélise do quadro se podem extrair algumas conclusfes genéricas:

Propostas do tipo “elaborar um trabalho de grupo”, *“trabalho
multidisciplinar/trabalho de projecto” e *“‘entrevistas/recolhas do
patrimonio oral” parecem estar ausentes dos manuais de quinto ano.

A quase totalidade dos manuais consagra preocupacdes relacionadas
com a ligacdo entre os conteldos/matérias e a probleméatica do meio
local.

Actividades do tipo ““correspondéncia com outras escolas/instituicdes™
parecem estar muito ausentes das preocupacgdes da generalidade dos
manuais.

Actividades relacionadas com a ““defesa dos direitos humanos/direitos
fundamentais™ estardo ausentes dos manuais de nono ano, assim como
as relativas a ““trabalho multidisciplinar/trabalho de projecto”.

A problematica da “defesa dos direitos humanos/direitos fundamentais™
ndo parece dominar grandemente as preocupacdes da generalidade dos
manuais, a excep¢ao, talvez, dos de sexto e sétimo anos.

A realizacdo de “debates” e ““trabalho individual” (sobre as mais
variadas formas) ocupam uma fatia importante das propostas de rtp
apresentadas na generalidade dos manuais.

O apelo a participacdo activa e democratica na vida da escola nao
constituiu preocupacdo da generalidade dos manuais analisados, a
excepc¢éo dos referidos no quadro.
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Convém ainda alertar para um aspecto que nos parece fundamental: certas rtp
podem surgir com maior frequéncia nos manuais de um determinado ano de
escolaridade (e raramente noutros) pelo simples facto de se associarem directamente
com o0s contetdos/matérias em estudo, ou seja, as propostas de rtp terdo certamente

muito a ver com programa da disciplina leccionada em cada ano de escolaridade.

3.5. Temas de cidadania nos manuais escolares

A andlise que iremos realizar sobre os manuais escolares de Histéria e
Geografia de Portugal e Historia centrar-se-a agora particularmente sobre os subtemas
cujo conteudo podera comportar maior valor formativo do angulo da educacdo para a
cidadania. A selec¢do desses subtemas obedeceu a um critério que se nos afigurou
como sendo o mais adequado: que subtemas possuiriam maior valor formativo, tendo
em conta os objectivos gerais definidos nos programas de HGP e H, sobretudo no
dominio dos valores/atitudes. Assim, confrontando o critério enunciado com os dados
dos Quadros VI - A e B - Andlise do “Plano de Organizagdo do Ensino - Aprendizagem™-
TEMAS/Subtemas e sua articulagdo com 0s objectivos gerais numa perspectiva de
educagdo para a cidadania - Historia e Geografia de Portugal — 2° ciclo e Historia —
3° ciclo, do Capitulo 111, elegemos como subtemas sobre 0s quais centramos a nossa

analise, os seguintes:

» 5%ano
TEMA 1 - A Peninsula Ibérica — Lugar de Passagem e Fixacéo

- Subtema: Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica — Convivéncia e Confronto

TEMA 2 - Portugal no Passado
- Subtema: Portugal nos Séculos XV e XVI

> 6%ano
TEMA 3 - Portugal Hoje
- Subtema: Os Lugares Onde Vivemos
- Subtema: Como Ocupamos os Tempos Livres
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> 7%ano
TEMA 2 — A Herancga do Mundo Antigo
- Subtema: O Mundo Romano no Apogeu do Império

TEMA 3 - A Formacéo da Cristandade Ocidental e a Expanséao Islamica

- Subtema: A Peninsula Ibérica: Dois Mundos em Presenca

» 8%ano
TEMA 5 - Expansdo e Mudancga nos Séculos XV e XVI

- Subtema: Os Novos Valores Europeus

TEMA 6 — Portugal no Contexto Europeu dos Séculos XVI1I e XVIII
- Subtema: A Cultura em Portugal Face aos Dinamismos da Cultura

Europeia

> 9%ano
TEMA 11 - Do Segundo Ap6s — Guerra aos Anos Oitenta

- Subtema: As Transformacdes do Mundo Contemporaneo

TEMA 12 — Os Desafios Culturais do Nosso Tempo
- Subtema B: Massificagdo e Pluralidade na Cultura Contemporanea

Antes de avancarmos, algumas observacdes se impdem relativamente a seleccéo

dos subtemas:

I. No que se refere a seleccdo de subtemas do programa do sexto ano de
escolaridade, embora os que foram privilegiados, do ponto de vista dos
objectivos gerais na perspectiva da educagdo para a cidadania, tenham
sido os atrés referidos, contudo ha subtemas que pela sua natureza e
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contexto histdrico ndo deixam de possuir igual potencial formativo: “Os
Anos da Ditadura™ e “O 25 de Abril e a Construgdo da Democracia™.
Idéntico juizo se poderia aplicar ao programa de sétimo ano: o subtema
“Os Gregos no Século V a.C. — o Exemplo de Atenas”, possuira
certamente igual ou maior valor formativo do que qualquer um dos
outros dois subtemas eleitos.

Relativamente ao programa do nono ano e uma vez que o subtema
“Portugal: do Autoritarismo a Democracia” € apresentado com as
mesmas possibilidades formativas que o subtema ““As Transformacdes
do Mundo Contemporaneo”, a nossa opc¢do dirigiu-se para este ultimo
por vérias razdes: primeira, porque se trata de um subtema “novo” no
conjunto do programa do ensino basico, depois, pela proximidade da
época actual, finalmente, porque o subtema “Portugal: do Autoritarismo

a Democracia” ja havia sido abordado no sexto ano de escolaridade.

No nosso périplo investigativo iremos centrando a nossa atencao sobre questdes

gue ja levantamos anteriormente e que agora voltardo a estar presentes:

Que grau de coeréncia entre os objectivos gerais consubstanciados nos
programas, na perspectiva da educacdo para a cidadania, e a sua
concretizacao no tratamento dos subtemas?

O igual/desigual tratamento dos subtemas corresponde (ou ndo
corresponde) a relevancia que lhes é atribuida ao nivel dos objectivos
gerais?

Aparecerdo ao longo dos subtemas abordagens em que € visivel a
preocupacdo de sustentar o aluno no confronto com distintas visdes dos

factos histéricos?

Mais que uma analise de conteudo em sentido estrito, aplicada aos conteddos

dos subtemas, iremos seguir um percurso que recorre também ao método descritivo em

que uma analise empirica procuraré evidenciar os aspectos qualitativos mais relevantes.
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52 ano

Tema | — A Peninsula Ibérica — Lugar de Passagem e Fixacao

Subtema: Os Muculmanos na P. Ibérica — Convivéncia e Confronto

- Objectivos gerais definidos para o subtema na perspectiva da educacédo para a
cidadania (dominio dos valores/atitudes):

1.4 — Reconhecer a existéncia de valores éticos patentes em ac¢des humanas;
2.1 — Revelar habitos de convivéncia democrética;

2.2 - Demonstrar atitudes de respeito e de solidariedade para com pessoas e povos de diferentes
culturas;

2.4 — Interessar-se pela preservacdo do patriménio natural e cultural.

O subtema em questdo refere-se a presenca arabe na P. Ibérica no periodo
compreendido entre os séculos VIII e XV — do inicio da ocupacdo mugulmana até ao
termo da reconquista cristd, concluida em 1492, quando os muculmanos séo
definitivamente afastados do territdrio peninsular.

Como o proprio titulo explicita, o tratamento do subtema deveria centrar-se ndo
sO nas questdes de natureza politica e militar mas também ter em conta 0s aspectos que
dizem respeito a “convivéncia” de povos, culturas e religides diferentes.

O que constatdmos na totalidade dos manuais foi a centralidade dos factos de
natureza politica e bélicos, que ocupam o essencial do discurso dos autores. Nao
significa isto que a maior parte dos manuais ndo faca referéncias ao convivio e, até, a
interpenetracdo de povos/culturas. De qualquer forma, a referéncia a essa convivéncia
muitas vezes limita-se a um pequeno paragrafo®’, &s vezes um pouco mais. Em regra é
tratada, a titulo de exemplo, da seguinte forma: “Cristdos e Mugulmanos ndo estavam
continuamente em guerra. Houve também periodos de paz em que o confronto
guerreiro era posto de lado. Nesses periodos a convivéncia entre 0s dois povos era

maior.

81 Referimo-nos aos manuais 5D, 5F, 5H, 51, 5N, 5P, 5X.
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Contribuiu para essa convivéncia a toleréncia religiosa e o respeito pelos
costumes e tradicBes praticados tanto pelos cristdos como pelos Mugulmanos”®. Mas
também ha manuais em que ndo é feita qualquer referéncia ao convivio pacifico e
construtivo de povos e culturas, em clara contradicdo com o enunciado do subtema e 0s
objectivos propostos®, o que ndo é compreensivel e demonstra alguma falta de cuidado
dos autores na elaboragdo do texto de desenvolvimento dos contetdos.

H& manuais que fazem uma abordagem das questdes em referéncia duma forma,
por assim dizer, algo “original”®. Temos um bom exemplo na referéncia ao convivio
entre cristdos e muculmanos desenvolvida sobretudo com base nos interesses
economicos: “Apesar das lutas e da mudanca de senhores, a populagdo camponesa
permanece nas suas terras.

E, ao longo dos séculos de existéncia simultanea entre cristdos e muculmanos,
sempre se mantém bons contactos, sob o ponto de vista econdmico e social”®®. Mas
encontramos também num dos manuais uma abordagem quase exclusivamente focada
no angulo politico — militar®: referem-se as aliancas pontuais entre governantes locais
arabes e cristdos para combater e disputar territérios de cristdos ou arabes; as aliancas
ou relacdes pacificas que se verificaram em determinados periodos séo justificadas
mais como uma necessidade do que como um facto natural. Podemos ilustra-lo assim:
“A historia de Afonso VI (rei de Ledo) mostra bem como eram, nessa €poca, as
relacdes entre as pessoas que viviam na Peninsula e pertenciam a religides diferentes.
Por vezes combatiam-se, por vezes tinham relacBes de amizade e até de casamento,
chegando a mudar de uma para outra religido™®’.

Em contrapartida, aquilo que poderemos considerar como a “heranca

muculmana” resultante dos longos séculos da sua permanéncia na P. Ibérica, surge-nos

%2 Manual 5A, p. 73.
83 S40 disso exemplos os manuais 5B, 5E, 50, 5Z2.
% Iremos referir-nos aos manuais 5C e 5J.
65
Manual 5J, p. 69.
% Manual 5Q.

®7 |dem, ibidem, p. 67.
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bem documentado na generalidade dos manuais consultados, havendo até manuais que
Ilhe ddo um realce muito significativo, assinalando pormenorizadamente as varias

vertentes ou marcas da presenca do Isldo®®

e apresentando mesmo breves enunciados
elucidativos da importancia do seu papel: “(...) eram habeis artesdos (...)” ou “(...)
fizeram crescer grandes cidades (...)"®°. Mas também ha manuais que praticamente n&o
atribuem qualquer relevancia a este aspecto particular da presenca arabe, limitando-se a
dois pequenos paragrafos explicativos™® ou & apresentacdo de um mapa do império
mugculmano, um pequeno esquema e um texto’".

Encontrdmos ainda num dos manuais uma referéncia a uma das facetas da
diferenca da cultura arabe em relacdo a forma como eram tratados 0s escravos: a
questdo da escravatura na sociedade muculmana € marcada pela abertura, sentido
pratico em relacdo ao papel do escravo e a importancia do seu trabalho e, ate, aos
casamentos de senhores &rabes com escravas'.

Do ponto de vista da possibilidade de se confrontarem perspectivas diferentes
dos factos historicos, encontramos apenas num dos manuais uma proposta digna de
registo, a saber: apresentam-se duas “crénicas” da batalha de Covadonga, uma da
autoria do Rei Afonso Ill, o Magno, e a outra do cronista arabe Al Maqqari, versdes
diferentes do mesmo episodio: solicita-se aos alunos que se reinam em grupo e facam
um trabalho de analise, confrontando versdes distintas do mesmo facto historico e
discutam as conclusdes a que chegaram’>.

Analisamos ainda a forma como era documentada ou ilustrada a questdo da
convivéncia dos dois povos peninsulares. A presenca de textos e/ou extractos de
documentos e/ou gravuras ilustrativas surge na maior parte dos manuais — cerca de

cinguenta e cinco por cento destes — mas também é elevado o nimero dos que néo

%8 Referimo-nos aqui muito especialmente aos manuais 5R, 5T e 5Z1.
% Manual 5Z1, pp. 68 e 69, respectivamente.

® Manual 5H.

I Manual 5E.

"2 \Veja-se 0 manual 5C, p. 71.

"3 Trata-se também do manual 5C.
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revelam qualquer preocupacdo com esse aspecto documental ou exemplificativo — os

restantes quarenta e cinco por cento.

Tema Il — Portugal no Passado
- Subtema: Portugal nos Séculos XV e XVI

- Objectivos gerais definidos para o subtema na perspectiva da educacédo para a

cidadania (dominio dos valores/atitudes):

1.1 - Manifestar espirito critico, a partir da analise de actuagdes concretas de individuos ou
grupos;

1.4 — Reconhecer a existéncia de valores éticos patentes em ac¢bes humanas;

2.2 - Demonstrar atitudes de respeito e de solidariedade para com pessoas e povos de diferentes
culturas;

2.4 — Interessar-se pela preservacdo do patriménio natural e cultural.

O conteddo deste subtema refere-se ao periodo da expansdo maritima
portuguesa nos séculos XV e XVI, desde a conquista da cidade de Ceuta no Norte de
Africa, em 1415, até ao dominio portugués do Oriente. Compreende este subtema um
conjunto vasto de assuntos: condigdes iniciais da expansdo, as varias fases do
expansionismo portugués (exploracdo da costa africana, passagem do cabo da Boa
Esperanca, chegada a india, descoberta do Brasil) colonizagcdo das ilhas dos
arquipélagos atlanticos, dominio do Oriente, organizacdo do comércio com a costa
africana e o Oriente, os territorios na Africa, Asia e América, a diversidade étnica e
cultural, a vida urbana na Lisboa quinhentista.

Centrdmos a nossa atencdo sobretudo em dois pontos deste subtema que nos
pareciam ser aqueles em que melhor se poderia evidenciar uma abordagem equilibrada
(ou ndo) dos factos histéricos do expansionismo portugués: os territérios na Africa,
Asia e América; a diversidade étnica e cultural — contactos com povos/culturas das

varias partes do mundo.
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A primeira observacdo que se nos afigura claramente diz respeito ao papel de

"4 & difusores da

colonos, mercadores e missionarios enquanto “agentes civilizacionais
nossa lingua, cultura e religido: é uma perspectiva que domina quase setenta por cento
dos manuais, com particular relevancia atribuida ao papel dos missionarios nesse papel
difusor do cristianismo, de divulgacdo da nossa lingua, cultura e tradicdes, e como
agentes de ensino; encontramos ainda em dois manuais o reforco da importancia da
accdo dos missionarios na defesa dos nativos (particularmente dos indios do Brasil)
contra as tentativas de escravizacdo dessas populagdes’.

Um segundo registo integra a “visdo” do expansionismo portugués como um
“acto civilizacional”, enfatizando a forma como se organizou 0 comércio portugués nas
varias partes do “império” — € uma perspectiva que domina, exacerbadamente, cerca de
um quarto dos manuais’®; é também nestes manuais que praticamente ndo é possivel
encontrar qualquer referéncia a presenca, convivio e interpenetracdo de culturas — a dos
portugueses e a dos povos com que contactdmos. Contudo, encontrdmos um ndmero
significativo de manuais que trata o confronto de povos e de culturas equilibradamente,
ou seja, refere como “reciprocas” as vantagens desses contactos — perspectiva algo
lisonjeira, certamente, porque tem também subjacente a necessidade de
inconscientemente justificar o acto expansionista e colonizador — encontrdmo-la
evidenciada igualmente em cerca de vinte e cinco por cento dos manuais’".

Encontrdmos também alguns manuais que sdo exemplos da amostragem do
“outro lado da Histdria”, do papel negativo do colonizador — o portugués — embora
sejam sempre referéncias feitas de passagem, limitando-se a um breve paragrafo ou
nota: “No entanto, Portugal também deixou marcas negativas nessas terras. A procura
de lucros levou muitos portugueses a cometer excessos, utilizando abusivamente a
superioridade das suas armas de fogo, roubando, capturando africanos para os vender

como escravos ou para utilizar como méo—de—obra barata nos servicos domésticos, em

™ Manual 5C, p. 201.

7> Manuais 5L e 5P.

"® S30 disso exemplo os manuais: 5A, 5B, 5E, 5K, 51, 5W, 5Z2.

" Registamos alguns exemplos de manuais em que essa perspectiva estd presente: 5D, 5F, 5G (este

manual considera inclusivamente que estes contactos foram “enriquecedores” para “ambas” civilizaces
—p. 188), 5N, 5R, 5S, 5X (0 mesmo aspecto “enriquecedor” dos contactos reciprocos).
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Lisboa, ou nos engenhos do acticar do Brasil”’®; ou entdo: “Porém, estes contactos
também tiveram aspectos negativos. Muitos povos foram escravizados, sujeitos a maus
-tratos e arrancados da sua terra”’®. Dois outros manuais apresentam, respectivamente,
um extracto de um documento relatando “o desespero dos africanos ao serem

80 & um texto de referéncia & forma como eram transportados os escravos®.

capturados
E ainda: “A partir do século XV, os Europeus comecaram a ter uma visdo mais
alargada do mundo. Tomaram conhecimentos da existéncia de uma grande diversidade
de povos e etnias, alguns com civiliza¢cbes muito mais antigas do que a europeia e que
ficavam, por vezes, escandalizados com 0s modos rudes e pouco civilizados dos
portugueses”®?. Finalmente, um dos manuais analisados aborda a “diversidade étnica e
cultural” inserindo-a na perspectiva de que os territérios colonizados se foram tornando
progressivamente independentes®: associa-se uma cronologia demonstrativa e também
foi este o unico manual em que encontrdmos uma referéncia clara ao problema do
territério de Timor: “O sacrificio do povo timorense e os atentados aos direitos
humanos neste territério, tém vindo a consternar a opinidao publica mundial, pelo que se
impde urgentemente uma consciencializa¢do para os abusos que ainda hoje se verificam
em determinadas zonas do globo™®*.

A maior parte dos manuais faz acompanhar a abordagem dos conteudos do
subtema de material textual ou iconogréfico: trata-se quase sempre de material que
desempenha apenas uma funcdo coadjuvante, de exemplificacdo de factos ou de suporte
de afirmacdes. O material iconografico, na maior parte das vezes, refere-se a gravuras
que mostram o “primitivismo” dos povos indigenas da Africa e da América ou, ento,
as diferencas facilmente identificaveis em povos orientais (Japoneses e Chineses,

sobretudo) em relacdo a vestuario, habitos sociais ou, até, o tom de pele. O material

"8 Manual 5D, p. 134; 0 manual 5G apresenta um texto semelhante.
® Manual 5F, p. 174.

8 Manual 5N, p. 178.

81 Manual 5A.

82 Manual 5N, p. 184.

8 Manual 50.

8 |dem, ibidem, p. 199.
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documental compreende quase sempre extractos de textos e/ou documentos que
exemplificam a forma como 0s portugueses “viam” outros povos e vice-versa, num
registo retirado a partir desses primeiros contactos civilizacionais — mas tambeém neste
caso a maioria dos extractos de textos/ documentos inseridos nos manuais diz respeito a
forma (manifestando estranheza, por vezes) como 0s portugueses viam e descreviam

habitos, costumes, tradi¢cbes e modos de vida desses povos.

6° ano

Tema Il — Portugal Hoje

Subtema: Os Lugares Onde Vivemos

Subtema: Como Ocupamos 0s Tempos Livres

- Objectivos gerais definidos para os dois subtemas na perspectiva da educacéo para a

cidadania (dominio dos valores/atitudes):

2.1 — Revelar habitos de convivéncia democratica;

2.2 - Demonstrar atitudes de respeito e de solidariedade para com pessoas e povos de diferentes
culturas;

2.3 — Interessar-se pela melhoria da qualidade de vida da comunidade;
2.4 — Interessar-se pela preservacdo do patriménio natural e cultural;

2.5 - Intervir na resolucdo de problemas concretos da comunidade em que esta inserido,
devidamente enquadrado em esquemas de apoio.

Trataremos estes dois subtemas em conjunto uma vez que se referem ao
dominio da geografia humana e para eles sdo definidos os mesmos objectivos gerais na
perspectiva da educacdo para a cidadania. S&o tematicas mais ou menos afins e dizem
respeito a dominios do conhecimento respeitantes a realidade humana e social, temas
actuais e familiares aos alunos.

No primeiro subtema tratam-se sucessivamente 0s seguintes assuntos: 0s

campos — vestigios do passado e as mudancas (tipos de povoamento, condigdes de
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vida); os centros urbanos — areas de atrac¢do da populacdo (dimensdes e crescimento,
condigdes de vida); problemas na vida quotidiana das cidades e dos campos.

Em relacdo ao segundo subtema, séo tratados os seguintes pontos: o turismo e o
lazer; importéancia das areas de protec¢ao da natureza.

O primeiro registo vai para a quase completa uniformidade em relacdo a forma
como praticamente a totalidade dos manuais aborda os dois subtemas.

Em relacdo ao subtema — os lugares onde vivemos - segue-se uma linha de
informacao em que se procura evidenciar vantagens/inconvenientes da vida no campo e
na cidade, problemas do meio urbano nos tempos actuais e progressiva aproximacao
dos niveis de conforto no campo aos do meio urbano; mas também a progressiva
descaracterizacdo das nossas aldeias (mais visivel nos modelos de construcdo da
habitacdo e no desaparecimento duma certa riqueza da nossa cultura popular e rural),
fruto desse eshatimento progressivo das fronteiras entre 0 mundo rural e a urbe. A Unica
tonica que pode ser distintiva em alguns manuais diz respeito a separacdo entre dois
periodos da nossa Histdria — antes e depois do 25 de Abril de 1974 - com realce para o
efeito positivo das mudancas trazidas pela revolucdo de Abril e o reforco do papel
(positivo, obviamente) das autarquias; eis um exemplo: “Apos o 25 de Abril, a
atribuicdo de mais poderes as autarquias permitiu-lhes melhorar as condigdes de vida
da populacdo. Assim, tém vindo a ser alargadas as redes de esgotos, abastecimento de
agua e electricidade. Igualmente tém sido feitos esforcos no sentido de satisfazer as
necessidades das populacdes na educacdo, saude, no desporto, na assisténcia a terceira
idade e a infancia, etc.”®; e um outro: “Durante muitos anos as cidades cresceram
desordenadamente, sem qualquer plano. Actualmente compete as Camaras Municipais
fazer um Plano de Urbanizacéo, no qual se definem o tracado das ruas e avenidas, 0s
locais onde se podem construir fabricas, hipermercados, residéncias, parques e jardins,
etc.”®. Esta tdnica esta presente em cerca de metade dos manuais analisados.

Relativamente ao segundo subtema, a linha geral dominante no tratamento dos
conteddos orienta-se no sentido de evidenciar a importancia do turismo na nossa

economia e o papel do lazer num estilo de vida saudavel; referem-se as varias

8 Manual 6C, p. 158.

8 Manual 6B, p. 156.
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modalidades e o0s espacos de lazer dispersos pelo nosso pais. A maior parte dos manuais
alinha por uma abordagem essencialmente descritiva. Ja em relagdo ao ponto referente
ao Impacte do turismo sobre o ambiente, praticamente a totalidade dos manuais alerta
para os perigos de degradacdo ambiental resultantes da accédo dos agentes poluidores, a
construcdo desordenada de habitacGes e 0s riscos em que se encontram algumas areas
protegidas®’. Mas a sensibilizacio, em tom apelativo, para a defesa e intervencéo activa
sobre os problemas da qualidade de vida e do patriménio ambiental ndo surge na
totalidade dos manuais — em cerca de um terco dos mesmos o discurso apelativo esta
literalmente ausente.

Registe-se ainda que dois manuais de sexto ano que consultdmos ndo fazem a
abordagem do subtema Como ocupamos os tempos livres®.

Quanto ao material de natureza textual/documental e/ou iconografico que
acompanha o texto dos autores na abordagem dos subtemas, cumpre essencialmente
uma funcdo coadjuvante, de exemplificagdo de afirmagfes ou suporte de opiniéo;
apenas no que se refere ao ponto Impacte do turismo sobre o ambiente é que surge um

ou outro pequeno texto ou gravura com funcdo apelativa.

7° ano

Tema 2 — A Heranga do Mundo Antigo

Subtema 2.2: O Mundo Romano no Apogeu do Império

- Objectivos gerais definidos para o subtema na perspectiva da educacédo para a

cidadania (dominio dos valores/atitudes e dominio dos conhecimentos):

DOMINIO DOS VALORES/ATITUDES

2.3 — Empenhar-se na defesa dos direitos humanos, manifestando atitudes de solidariedade em
relacdo a outros individuos, povos e culturas;

8 Mesmo assim, encontramos alguns manuais em que é dirigido um tom fortemente critico, com a
referéncia a “verdadeiros atentados ambientais” — a titulo de exemplo, referimos os manuais 6H, 61, 60.

8 Referimo-nos aos manuais 6S e 6T.
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2.4 — Interessar-se pela construcdo da consciéncia europeia, valorizando a identidade cultural
da sua regido e do seu pais;

2.5 — Manifestar interesse pela intervencao nos diferentes espacos em que se insere,
defendendo o patriménio cultural e a melhoria da qualidade de vida.

DOMINIO DOS CONHECIMENTOS
(...)

4.1 — Reconhecer a simultaneidade de diferentes valores e culturas;

4.2 — Compreender o caracter relativo dos valores culturais em diferentes tempos e espacgos
historicos.

Este subtema é abordado com base nos seguintes topicos gerais: Roma antes do
Império (a sociedade, as regifes, a organizacdo politica, os 6rgaos e a estrutura
governativa); a formacdo do Império (as lutas, etapas de avanco das conquistas
expansionistas, a resisténcia dos povos a ocupagdo romana); caracteristicas do
Império Romano (areas dominadas e factores de integracdo, uma economia urbana,
comercial e monetaria, a sociedade e o poder no tempo do Império, as instituicdes e 0s
orgdos do poder politico); a civilizacdo romana (importancia do direito como factor de
integracdo, a arte, o urbanismo, a cultura, as crencas religiosas); a decadéncia e
queda de Roma; a romanizacéo da P. Ibérica.

A tdnica que domina a totalidade dos manuais € a “esmagadora” uniformidade
na forma de abordagem dos conteddos: bastaria, quase aleatoriamente, escolher um dos
manuais para se ter uma nog¢éo clara dos topicos abordados, da forma de os tratar e do
seu conteldo semantico — numa expressdo trivial dir-se-ia “todos diferentes, todos
iguais”. A uniformidade vai quase ao ponto de encontrarmos, repetidamente, 0 mesmo
tipo de material coadjuvante, extractos de textos/documentos e/ou gravuras — 0 que
varia, em regra, é a forma da sua insercdo na chamada “dupla pagina”.

Podemos afirmar, face a forma como o subtema € abordado na generalidade dos
manuais analisados, que o valor formativo na perspectiva da educacdo para a cidadania

resulta de:
I A forma como determinados topicos sdo abordados: desigualdades

sociais (patricios versus plebeus), possibilidade (restrita) de acesso as

magistraturas, estratificacdo social (em que domina um numero elevado
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de escravos que sdo o suporte da vida econdmica produtiva), na
subalternidade do papel da mulher, na vida urbana (as villa dos grandes
senhores em contraste com as insulae onde a plebe se amontoa e
sobrevive em condicBes miseraveis)®.

ii. A importancia do legado histérico, cultural, artistico e institucional da
civilizacdo romana — mais evidente na lingua, na organizacao politica e

administrativa, no direito e no urbanismo.

Questdes mais concretas atinentes a cidadania ou a extensdo dos direitos de
cidadania, aparecem nos manuais consultados algumas referéncias, normalmente
resumindo-se a um pequeno paragrafo ou nota de passagem, do género: “Os Romanos
entenderam que a organizacdo de um imperio tdo vasto e a integracdo dos diferentes
povos na civilizacdo romana so era possivel por meio de leis muito sabias e justas;
nesse sentido, a lei mais importante foi a concessao da cidadania romana a todos o0s
habitantes do Império™®. Refere-se depois a origem da extenséo deste direito com a
publicacdo do Edito de Caracala (ano de 212) em que sdo considerados cidad&os
romanos todos os homens livres do império. Mas se este € 0 traco comum presente em
cerca de setenta por cento dos manuais, h4 ainda um namero significativo que néo faz
qualquer referéncia as questdes da cidadania, associadas (ou n&o) ao Edito de Caracala,
a organizacao do império ou a qualquer outro aspecto: foi 0 que constatamos em cerca
de quinze por cento dos manuais consultados. Registe-se também que a referéncia de
passagem ao progressivo alargamento dos direitos de cidadania surge normalmente no
topico que diz respeito aos “factores de integracdo” de todos os povos no Império.

Encontrdmos alguns manuais (poucos) que, apesar de tudo, ddo mais atencdo a
estas questdes, de variadas formas: apresentando no inicio do subtema um pequeno
texto (“extraido de Prudéncio” — sem mais referéncias) e um extracto do Edito de
Caracala, com outras referéncias no tratamento do subtema a propoésito da integracdo

8 Neste particular, a énfase colocada nas desigualdades e contradicdes aparentes e visiveis na sociedade
e organizacdo do Império, emergem regularmente em cerca de um terco dos manuais, apenas;
encontrdmos uma boa referéncia a este tipo de tratamento dos tdpicos do subtema com uma certa tonica
na apresentacao de diferentes perspectivas dos factos histéricos, a titulo de exemplo, no manual 7N.

% Manual 7H, p. 125.
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dos povos conquistados na organizacdo do Império e da importancia do direito Romano
na unificacdo e sua consolidacdo™; algumas referéncias quando da abordagem de
topicos como “factores de integracdo”, o papel do direito, a passagem de escravos a
situacdo de libertos®”; ou ainda a referéncia ao reforco da autonomia local com
surgimento de numerosos municipios dotados da possibilidade de os seus cidaddos
poderem eleger os magistrados locais, & imagem de Roma®.

Ja atras referimos alguns aspectos que dizem respeito ao material iconografico
ou linguistico, ou seja, encontramos amiude o mesmo tipo de extractos de
textos/documentos e/ou imagens para documentar/exemplificar topicos abordados. Séo
raros 0S manuais em que se procura através destes materiais apresentar distintas visdes
dos factos histéricos ou confrontar os alunos com essas mesmas concepcles
divergentes. Sdo raros, mas apesar de tudo apresentdmos aqui alguns (poucos)

exemplos que encontramos:

i Manual com um pequeno texto em que se relata a forma como o0s
romanos sao Vvistos pelos vencidos e um extracto de um texto de Séneca
(“Carta a Lucilio”) em que se exalta o valor do trabalho do escravo, se
evidencia a sua humanidade e se assume a sua defesa®™.

ii. Outro manual procura através de recomendagdes para trabalho
pedagdgico motivar o aluno para a analise de pontos de vista opostos:
apresentam-se extractos de dois documentos (Doc.l - “Claudio
Claudino, poeta romano” + Doc.2 — Mitriades, rei do Ponto, derrotado
no século 1 a — C. — documento com o titulo de “Roma Mée e

Madrasta™) e propde-se ao aluno um conjunto de questdes a saber:

1 Manual 7H. A este propésito, refere-se ainda na pagina 125: “O direito romano, que ainda hoje é
estudado em muitas universidades europeias, tinha como principais objectivos a administracdo do
Império e a criagdo de uma sociedade justa na qual o cidaddo pudesse usufruir dos seus bens e da sua
liberdade”. Perspectiva muito lisonjeira, parece-nos...

%2 Manuais 7J e 7M.

% Manuais 7A, 7L, 7T, 7Y.

% Manual 7J.
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“Qual € a opinido do autor do Doc.1 sobre a forma como Roma
agiu para com 0s povos vencidos?

E a opinido do autor do Doc. 2?

Como explicas pontos de vista tdo diferentes?”®; apresenta-se
mais adiante um texto sobre a “Vida Quotidiana em Roma” e
solicita-se que o aluno identifique as desigualdades presentes no
texto®®; e ainda uma outra proposta com um texto sobre
“Hierarquia Social em Roma” para o aluno identificar

igualmente desigualdades nele presentes®’.

iii Dois outros manuais apresentam a generalizacdo da cidadania romana a

todos os homens livres do Império como o culminar de um processo que

h& muito vinha sendo preparado pelos factos: a necessidade de reforcar

as receitas imperiais com o aumento do numero de cidaddos

tributaveis®.

Tema 3 — A Formacéao da Cristandade Ocidental e a Expanséo Islamica

Subtema 3.4: A P. Ibérica: Dois Mundos em Presenca

- Objectivos gerais definidos para o subtema na perspectiva da educacédo para a

cidadania (dominio dos valores atitudes e dominio dos conhecimentos):

DOMINIO DOS VALORES/ATITUDES

1.2 — Desenvolver o raciocinio moral a partir da analise das ac¢6es dos agentes histéricos.

2.4 — Interessar-se pela construcdo da consciéncia europeia, valorizando a identidade cultural

da sua regido e do

seu pais;

2.5 — Manifestar interesse pela intervencao nos diferentes espacos em que se insere,
defendendo o patriménio cultural e a melhoria da qualidade de vida.

% Manual 70, p. 91.
% |dem, ibidem, p. 99.
% |dem, ibidem, p. 97.

% S840 0s manuais 7A e 71.
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DOMINIO DOS CONHECIMENTOS
(..)

4.1 — Reconhecer a simultaneidade de diferentes valores e culturas;

4.2 — Compreender o caracter relativo dos valores culturais em diferentes tempos e espacgos
historicos.

Também neste caso, o traco que domina a generalidade dos manuais
consultados se caracteriza por uma abordagem do subtema assente numa grande
uniformidade.

Mas refira-se antes o conjunto dos assuntos abordados: Ocupacdo muculmana e
resisténcia cristd; contrastes civilizacionais e formas de relacionamento entre os dois
mundos; a heranca muculmana; a formacédo dos reinos cristdos no processo da
reconquista; do Condado Portucalense ao Reino de Portugal.

Dirigimos a nossa aten¢do sobretudo para as rubricas: contrastes civilizacionais;
formas de relacionamento entre os dois mundos. Em regra, o enunciado genérico
presente nos manuais sobre este subtema é o seguinte: “Apesar das diferencas
civilizacionais - religido, lingua, costumes, etc. — a convivéncia com 0s mugulmanos
foi relativamente pacifica e caracterizada pela tolerancia. Parte da populacéo converteu-
se ao islamismo; a restante conservou a sua religido, lingua e habitos herdados dos
visigodos.

A prolongada convivéncia com os muculmanos marcou o modo de vida da
populacdo peninsular — a influéncia arabe é notdria na economia, na lingua e na

cultura™®®

. O que varia entdo € a extensdo da sua abordagem e realce atribuido a uma ou
outra faceta dos contrastes civilizacionais e do relacionamento entre os “dois mundos”.
Se h& manuais que tratam com a necessaria extensdo e detalhe esses aspectos,
outros ha que a eles se referem menos detalhadamente. Podemos dizer, grosso modo,
que se repartem numa relagdo de cinquenta sobre cinquenta por cento'®. Mas ha

também uma parte ndo insignificante de manuais que trata estes tOpicos muito

% Manual 7B, p. 217.

1% Dentro desta relagdo de proporcionalidade, podemos considerar que tratam estes assuntos de forma
muito substancial e pormenorizadamente os manuais: 7G, 7K, 7N, 70, 7R.
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sintecticamente, resumindo a informacdo a um ou dois pardgrafos de texto —
representam cerca de vinte e cinco por cento dos manuais analisados.
Quando o subtema é tratado mais pormenorizadamente, evidenciam-se 0s

seguintes aspectos:

I. Na economia os contrastes eram profundos: o Norte da P. Ibérica
(cristdo) - essencialmente rural e agricola; o Sul (mugulmano) -
essencialmente urbano, cosmopolita e comercial;

ii. Na cultura, arte, ciéncia — além da diversidade de linguas, também sdo
evidentes outras diferengas assinalaveis: “Era nitido o avango do mundo
muculmano, famoso pelas suas escolas e bibliotecas, enquanto no
mundo cristdo, apenas os membros do clero tinham alguma formacéo, e,

mesmo assim, apenas rudimentar”°*,

A esta superioridade evidenciada nos aspectos econémicos, culturais e artisticos
do mundo peninsular sob influéncia arabe, também corresponde, nos manuais que
tratam mais pormenorizadamente estas questfes, uma maior atencdo a “heranca
muculmana”, que surge bem ilustrada e documentada, normalmente em cerca de duas
paginas, em perto de metade dos manuais'®%. Por outro lado, é evidente que os manuais
que tratam estes topicos de forma mais deficiente, as referéncias ao convivio de
povos/culturas dilui-se, em regra, no interior dos tépicos de abordagem.

Convém referir que uma caracterizagcdo detalhada do mundo mugulmano surge
abordada nos manuais de sétimo ano num subtema anterior a este, sob o titulo “O
Mundo Mugulmano em Expanséo”, referindo-se as origens e principios doutrinarios da
religido islamica, a expansao militar a partir do século VII, a expansao comercial (do
Mediterraneo ao Oceano Indico e ao Extremo Oriente) e caracteristicas da civilizagdo

islamica (intercdmbios entre as diferentes regides e as realizagdes culturais).

101 Manual 7G, p. 208.

102 4 até manuais que tratam a heranca muculmana com alguma exaustividade — veja-se especialmente
0s manuais 7F e 7J.
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Recorde-se que este subtema referente a “P. Ibérica — Dois Mundos em
Presenca” havia ja sido tratado no quinto ano. Se compararmos as abordagens feitas nos
manuais de quinto e sétimo anos sobre os dois subtemas, encontramos naturalmente
tracos comuns: ao nivel da “heranca mucgulmana”, os manuais de sétimo praticamente
repetem o0s topicos enunciados nos manuais de quinto ano: as influéncias muculmanas
na lingua, na arte, nas técnicas agricolas, na matematica e na ciéncia; a alternncia de
periodos de paz (em que foi possivel a aproximagdo frutuosa dos dois mundos e a
tolerancia e convivio dos povos/culturas) com os periodos de confrontacdo guerreira.
As diferencas que encontrdmos agora nos manuais de sétimo ano centram-se sobretudo
na énfase posta na superioridade do Sul mugulmano: mais urbano, cosmopolita e
comercial; interesse e admiracdo despertados em muitos cristdos pela diferenga e
superioridade da cultura islamica, documentada em alguns manuais'®.

Do ponto de vista da possibilidade de os alunos poderem confrontar diferentes
possibilidades de entendimento dos factos historicos, podemos afirmar que o subtema
enuncia essa possibilidade, que ela € intrinseca a sua abordagem, tendo em conta o que
acabamos de referir.

Ao nivel do material de natureza linguistica/textual e/ou iconografico que
acompanha os subtemas, verificAmos também uma situacdo congénere da identificada
no subtema anterior do sétimo ano: certo tipo de materiais aparece, repetidas vezes, em
manuais de editoras, autores e anos diferentes (exemplo: gravura que apresenta um
nobre visigodo e um chefe arabe jogando xadrez; texto do acordo feito entre o nobre
visigodo Teodomiro e o Chefe Abdal-Aziz); sdo materiais que ja apareciam nos
manuais de quinto ano na abordagem do subtema similar. Os materiais apresentados
desempenham tdo s6 uma funcéo coadjuvante no tratamento deste subtema.

Registamos finalmente uma situacdo Unica na abordagem deste subtema e que
nos parece digna de realce: trata-se de um manual em que os autores desenvolvem em
duas paginas a abordagem do subtema, sob a forma de texto e gravuras e,
seguidamente, em outras duas paginas sob a rubrica “Descobrir”, apresentam uma
breve nota de abertura, varias gravuras, extractos de textos e documentos e propde

depois actividades de analise comparativa, elaboracdo de trabalho de sintese e, até,

103 Referimo-nos aqui a dois dos poucos manuais que documentam bem esse interesse dos cristéos pela
cultura islamica: 7G e 7K.
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debate de opinides. E, no nosso entender, uma boa forma (original, também) de tratar
um assunto que possui uma dimensdo formativa evidente baseada nos contrastes
civilizacionais, até pela actualidade da tematica num tempo em que o “choque de
civilizagcdes” parece mais proximo do que nunca. Infelizmente, esta perspectiva de
trabalho e abordagem dos contextos historicos escasseia no conjunto dos manuais

analisados.

8° ano

Tema 5 — Expansdo e Mudanca nos Séculos XV e XVI
Subtema 5.2: Os Novos Valores Europeus

- Objectivos gerais definidos para o subtema na perspectiva da educacédo para a

cidadania (dominio dos valores/atitudes e dominio dos conhecimentos):

DOMINIO DOS VALORES/ATITUDES

1.2 — Desenvolver o raciocinio moral a partir da anélise das ac¢des dos agentes histéricos;

2.3 — Empenhar-se na defesa dos direitos humanos, manifestando atitudes de solidariedade em
relagdo a outros individuos, povos e culturas;

2.4 — Interessar-se pela construcdo da consciéncia europeia, valorizando a identidade cultural
da sua regido e do seu pais;

2.5 — Manifestar interesse pela intervencao nos diferentes espacos em que se insere,
defendendo o patrimoénio cultural e a melhoria da qualidade de vida.

DOMINIO DOS CONHECIMENTOS
(..

4.1 — Reconhecer a simultaneidade de diferentes valores e culturas;

4.2 — Compreender o caracter relativo dos valores culturais em diferentes tempos e espacos
historicos.

Constituem topicos de abordagem deste subtema os seguintes pontos: 1 - O
Renascimento e a formagdo da mentalidade moderna: principais focos de difusdo

cultural, o humanismo e a renovagdo literaria no Renascimento, alargamento da
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compreensao da natureza, a arte da Renascenca, persisténcia do gotico em Portugal; 2
- O Tempo das Reformas Religiosas: crise na Igreja — contestacdo e ruptura, a
expansao das ideias reformistas — a Europa dividida, a reaccdo catdlica, o caso
peninsular.

A primeira referéncia vai para o amplo valor formativo deste subtema,
particularmente no que diz respeito ao Renascimento e & formagdo da mentalidade
moderna, sobretudo se tivermos em conta que as novas concepc¢des do homem e do
mundo representam a afirmacdo da superioridade da condicdo humana, do individuo
enguanto ser e a ruptura com o teocentrismo medieval; antropocentrismo entdo que se
exprime sobretudo na arte, no progresso das ciéncias (como é o caso da medicina e 0s
avancos no estudo da anatomia humana) e na literatura — neste particular um essencial
destaque para a valorizagéo e afirmacao das linguas nacionais, contributo decisivo para
a ascensdo e consolidacdo dos modernos Estados — Nacgoes.

Refira-se, por outro lado, que em termos de linguagem este subtema tem
subjacente um vasto leque de vocabulos e expressfes, ricos de conteddo semantico,
intrinsecos ao subtema, o que torna algo dificil a apresentacdo dos assuntos:
racionalismo, individualismo, antropocentrismo, naturalismo, classicismo, mecenato,
doutrina da predestinacdo, calvinismo, indulgéncias, e outros; nestas condicGes, 0s
manuais socorreram-se da apresentacdo de um glossario de termos que aparece em
regra na “dupla pagina”, ao lado do texto dos autores, em rodapé, no final do subtema
ou, até, no final do manual: tudo recomendaria, no entanto, no caso especifico deste
subtema, que o Iéxico, glossario ou vocabulario aparecesse associado ou proximo do
texto dos autores, por razdes 6bvias, 0 que nem sempre se verifica'®; para nao referir as
situacbes em que a explicitagdo de conceitos constitui para o aluno uma auténtica

aventura semantica'®,

104 Embora a maior parte dos manuais — cerca de sessenta por cento — apresente o Iéxico ou glossério ao
lado do texto dos autores, os restantes apresentam-no no final do subtema ou, pior ainda, no final do
manual, o que complica decisivamente a compreenséao do texto, face ao efeito desmotivador que tem para
o0 aluno a procura, no final do manual, do significado de determinado termo ou conceito.

105 Eis um exemplo: racionalismo: “Corrente filoséfica de pensamento que confere & razao a primazia na

solucédo ou tentativa de solucéo de problemas do conhecimento, de metafisica, da moral e da religido”.
Manual 8A, p. 117.
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No tratamento deste subtema, a ténica dominante vai para a uniformidade
constatada ao nivel da abordagem do essencial dos contetdos, aspecto que, apesar de
tudo, merece um registo positivo. Contudo, foi possivel identificar alguns topicos ou

rubricas que sdo tratados diferentemente pelo conjunto dos manuais. Vejamos entéo:

I. Sobre a relacdo entre 0 Renascimento e a génese do Estado moderno,
apenas encontrdmos trés manuais que tratam este assunto sob a forma de
rubrica especifica, explicitando o contributo de Jodo Botero e Nicolau
Maquiavel, além de outros aspectos™®.

ii. Em relacdo ao alcance e significado do termo Renascimento, apenas
encontrdmos um manual que, a guisa de adverténcia inicial, apresenta
uma breve nota a margem do texto dos autores, acentuando a auséncia
de consenso entre os especialistas quanto ao alcance do termo
Renascimento — seria este, sobretudo, ndo um renascimento da cultura
classica, mas antes a atitude do Homem que mudou perante essa
cultura®®’.

iii. Quanto ao papel desempenhado pelos Jesuitas e pela Inquisicdo durante
a chamada Contra—Reforma Catdlica e 0s seus efeitos nos paises
ibéricos (particularmente em Portugal), encontramos alguma disparidade
de abordagens: se ha manuais que referem equilibradamente o papel dos
jesuitas na expansdo do ensino mas também na sua estagnacdo e
obstadculo a inovacdo, ha, em contrapartida, alguns manuais que
apresentam esta questdo com particular reforgco do angulo positivo -
encontrdmos esta tendéncia em trés manuais™®; sobre o papel
profundamente negativo desempenhado pela Inquisicdo no atraso

cultural do pais e como entrave ao progresso cientifico e, até, no papel

196 350 0s manuais 8B, 8J e 8K.

107 Referimo-nos ao manual 8C, que regista o seguinte na pagina 50: “Contudo, o termo Renascimento é
contestado por alguns especialistas, na medida em que a Idade Média ndo deve ser entendida como um
periodo de ruptura entre a época classica e os tempos modernos, uma vez que as obras classicas nunca
deixaram de ser estudadas em determinados circulos culturais. Dai ndo ser a cultura classica que renasceu
mas a mentalidade do Homem que mudou perante aquela cultura”.

108 Referimo-nos aos manuais 8E (especialmente este), 8G e 8P.
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cerceador do dinamismo econdmico, a generalidade dos manuais nao
trata com grande uniformidade esta questdo: ha manuais que evidenciam
muito claramente esse papel negativo (representam cerca de sessenta e
cinco por cento), mas também o0s ha que a esse papel se referem
sucintamente (Sdo os restantes trinta e cinco por cento); ja em relacdo as
motivagdes econdmicas que terdo estado subjacentes a restauragdo da
Inquisi¢cdo (1536 - reinado de D. Jodo Ill), os manuais que a elas se
referem objectivamente representam cerca de quarenta por cento do total

de manuais analisados.

No que se refere ao material textual ou iconogréafico que acompanha o texto dos
autores no tratamento dos contetdos do subtema, ele cumpre uma fungdo Unica e
exclusivamente centrada na exemplificacdo ou demonstracdo de conceitos, principios
ou argumentos. Naturalmente que muito desse material permite a apresentacdo dos
vectores das mudancas verificadas no periodo renascentista, contrapondo 0s “antigos” e
0s “modernos”, contrastando a eépoca moderna com o periodo medieval. N&o aparece
entdo qualquer espécie de texto, extracto de texto/documento ou material iconogréafico
que procure evidenciar aspectos ou registos positivos da época medieval. Assim sendo,
a possibilidade de fazer emergir explicagfes divergentes dos factos ou contextos
historicos esta definitivamente afastada por todos os manuais neste subtema; até

porgue, como ja se disse, a temética em estudo ndo facilita esse tipo de aproximacao.

Tema 6 — Portugal no Contexto Europeu dos Séculos XVI1I e XVIII

Subtema 6.3: A Cultura em Portugal Face aos Dinamismos da

Cultura Europeia

- Objectivos gerais definidos para o subtema na perspectiva da educacédo para a

cidadania (dominio dos valores/atitudes e dominio dos conhecimentos):

DOMINIO DOS VALORES/ATITUDES

1.2 — Desenvolver o raciocinio moral a partir da anélise das ac¢des dos agentes histéricos;
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2.3 — Empenhar-se na defesa dos direitos humanos, manifestando atitudes de solidariedade em
relacdo a outros individuos, povos e culturas;

2.4 — Interessar-se pela construcdo da consciéncia europeia, valorizando a identidade cultural
da sua regido e do seu pais;

2.5 — Manifestar interesse pela intervencao nos diferentes espacos em que se insere,
defendendo o patriménio cultural e a melhoria da qualidade de vida.

DOMINIO DOS CONHECIMENTOS
(..

4.1 — Reconhecer a simultaneidade de diferentes valores e culturas;

4.2 — Compreender o caracter relativo dos valores culturais em diferentes tempos e espacgos
histdricos.

Trata-se de um subtema cujo contetdo é consonante com o subtema atras
analisado. Num tempo diferente — os séculos XVII e XVIII -, vai de encontro a um
contexto historico—cultural que possui pontos de contacto com a época da Renascenca.

Vejamos os tdpicos de abordagem: 1 - A Revolucé@o Cientifica na Europa e a
Permanéncia da Tradi¢do: o nascimento do método cientifico, os avancos da ciéncia
moderna, as sociedades cientificas ou academias, o desenvolvimento da técnica, o
alargamento do conhecimento do mundo, resisténcia a inovacdo (a Inquisicdo e o
ensino tradicional); 2 - O lluminismo na Europa e em Portugal: a crenca na razéo e no
progresso, iluminismo e racionalismo, a difuséo das novas ideias, as novas ideias em
Portugal (os estrangeirados), desenvolvimento e laicizacdo do ensino (as ideias de
Verney), as reformas pombalinas das institui¢cGes de ensino.

O valor formativo do subtema resulta, obviamente, dos contetidos de abordagem
em que, paralelamente as mudancas ao nivel do pensamento cientifico e filosofico e aos
progressos da ciéncia, se contrapde um mundo — particularmente no ensino — em que 0s
métodos tradicionais e a resisténcia a inovacdo provém de agentes poderosos: a
Inquisicdo e o papel dos jesuitas no ensino; a estes pode ainda associar-se uma cultura
popular imersa num catolicismo e conservadorismo centenarios.

O que se nos oferece afirmar, em primeiro lugar, é a grande uniformidade
presente na totalidade dos manuais quanto a forma como tratam os topicos de
abordagem: desde a apresentacdo das novas tendéncias ao nivel das concepcOes
cientificas até as resisténcias a inovacao, passando pelo papel negativo da Inquisicdo e
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dos jesuitas como obstaculos & mudanca, a uniformidade significa também que a
generalidade dos manuais trata o subtema equilibradamente, embora colocando sempre
a tdnica do lado do progresso da ciéncia, da difusdo das novas ideias, do iluminismo
como momento de chegada do homem a maioridade intelectual. A uniformidade e o
equilibrio também estdo presentes na abordagem referente a expansdo das ideias
iluministas em Portugal, no papel dos “estrangeirados” e na analise feita & ac¢do do
Marqués de Pombal em matéria de reforma e laicizagdo do ensino.

No conjunto dos manuais, encontrdmos dois exemplos de abordagem que, sem
se constituirem como notas dissonantes da homogeneidade ou equilibrio no tratamento

do subtema, apresentam desenvolvimentos diferentes de determinados topicos:

I. Um dos manuais dedica um espaco amplo a abordagem dos tracos da
“cultura popular”, evidenciando, além das resisténcias a inovacgdo, 0
langamento no mercado editorial da chamada “literatura de cordel” e a
circulacdo de pequenas obras (brochadas) sobre higiene, boas maneiras e
actividades praticas (agronomia, carpintaria e outros)'®.

ii. Um outro dedica uma rubrica especifica sob o titulo “A critica ao Antigo
Regime — novas concepgOes sobre o poder, o liberalismo politico, a
difusdo das novas ideias”, com referéncias detalhadas as ideias de

Montesquieu e Rousseau™®.

Mas sdo apenas dois registos dissonantes num universo homogéneo,
desenvolvendo determinados topicos para além do habitual.

O material textual e iconografico que acompanha o texto dos autores ao longo
do subtema tem tracos coincidentes com os que foram referidos para o subtema anterior
do oitavo ano: a mesma fungéo de apoio, exemplificagdo, ilustragdo ou documentacéo:
ndo ha quaisquer dissonancias ou enfoques em perspectivas alternativas de analise dos
contextos histdricos — tudo acontece como se a Histdria caminhasse inexoravelmente

rumo a um futuro sempre afirmativo, num “campo de batalha” em que ja se conhece

109 Manual 8F, p. 166.

119 Manual 8Q, pp. 130 e 131.
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antecipadamente o vencedor, apesar dos contendores — ciéncia, razdo e progresso

versus Inquisicdo, jesuitas e cultura popular.

9% ano

Tema 11 — Do Segundo Ap6s-Guerra aos Anos Oitenta

Subtema 11.2: As Transformacdoes do Mundo Contemporaneo

- Objectivos gerais definidos para o subtema na perspectiva da educacédo para a

cidadania (dominio dos valores/atitudes e dominio dos conhecimentos):

DOMINIO DOS VALORES/ATITUDES

1.2 — Desenvolver o raciocinio moral a partir da anélise das ac¢des dos agentes histéricos;

2.3 — Empenhar-se na defesa dos direitos humanos, manifestando atitudes de solidariedade em
relacdo a outros individuos, povos e culturas;

2.4 — Interessar-se pela construcdo da consciéncia europeia, valorizando a identidade cultural
da sua regido e do seu pais;

DOMINIO DOS CONHECIMENTOS
(...

4.1 — Reconhecer a simultaneidade de diferentes valores e culturas;

4.2 — Compreender o caracter relativo dos valores culturais em diferentes tempos e espacgos
historicos.

Trata-se de um subtema de grande extensdo que se reporta ao periodo
compreendido entre o final da Segunda Guerra Mundial e a década de oitenta.
Compreende as seguintes rubricas: O Dinamismo Econdémico dos Paises Capitalistas
(trés décadas de crescimento, os factores de crescimento, a afirmagdo do poderio
americano, os Estados Unidos nos anos sessenta, o “milagre japonés™, a Europa — do
ressurgimento a unidade, a Comunidade Europeia, travagem do crescimento
econodmico); As sociedades Ocidentais em Transformac&o (as novas estruturas sociais,

a sociedade do bem — estar, 0s problemas da sociedade do bem — estar); O Mundo
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Comunista — Desenvolvimento, Bloqueios e Rupturas (a evolugcdo da URSS até a
década de setenta, a URSS — do imobilismo a renovacdo, unidade e diversidade dos
paises socialistas, a crise do leninismo); O Terceiro Mundo — Independéncia Politica e
Dependéncia Econdmica (o processo de descolonizacgdo, o dificil desenvolvimento do
Terceiro Mundo, diversidade do Terceiro Mundo); As Novas Rela¢6es Internacionais —
a caminho da paz?

Todos 0s manuais tratam estas rubricas e o seu desenvolvimento com maior ou
menor exaustividade. Em regra, como se podera verificar pelo conjunto das rubricas
gue compdem o subtema, a abordagem esta excessivamente centrada sobre as questdes
econdmicas, politicas, institucionais e no dominio das relagdes internacionais. Embora
abordadas equilibradamente pela generalidade dos manuais, as questdes que tém a ver
com as transformacdes da sociedade ocidental no periodo em referéncia e as novas
relacdes internacionais — a caminho da paz? assumem uma descentralidade que
certamente deverd ser imputada basicamente as orientacfes definidas para 0s
programas do nono ano. Ou seja, surgem bem evidenciadas nos manuais analisados as
contradi¢cbes do mundo contemporaneo (o Norte mais rico e o Sul mais pobre); ja o
tratamento dos problemas da juventude e da situacdo das minorias e a necessidade de
um diélogo entre o Norte e 0 Sul para a defesa e promocdo de uma paz duradoura,
parecem ter menor relevancia.

O tratamento deste subtema proporciona claramente a abertura a possibilidades
de analise dos contextos historicos, sob perspectivas ou angulos distintos: por um lado,
mercé da propria natureza dos factores historicos e do facies da sociedade
contemporanea; por outro, porque 0s proprios manuais, através da sua textura
discursiva, fazem eco dessas contradigdes.

Do ponto de vista do material de apoio — linguistico ou iconogréafico — o que vai
aparecendo ao longo do subtema, na generalidade dos manuais, cumpre gquase
exclusivamente uma funcdo de suporte do discurso dos autores; mesmo assim,
encontrdmos alguns manuais que, num ou noutro caso, apresentam extractos de

textos/documentos que permitem confrontar a dualidade de perspectivas dos contextos
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historicos e das contradi¢fes da sociedade contemporénea — representam estes manuais

apenas cerca de vinte por cento do total de manuais analisados™.

Tema 12 — Os Desafios Culturais do Nosso Tempo
Subtema B: Massificacdo e Pluralidade na Cultura Contemporénea

- Objectivos gerais definidos para o subtema na perspectiva da educacédo para a

cidadania (dominio dos valores atitudes e dominio dos conhecimentos):

1.2 — Desenvolver o raciocinio moral a partir da analise das ac¢des dos agentes histdricos;

2.3 — Empenhar-se na defesa dos direitos humanos, manifestando atitudes de solidariedade em
relacdo a outros individuos, povos e culturas;

2.4 — Interessar-se pela construcdo da consciéncia europeia, valorizando a identidade cultural
da sua regido e do seu pais;

2.5 — Manifestar interesse pela intervencao nos diferentes espacos em que se insere,
defendendo o patriménio cultural e a melhoria da qualidade de vida.

DOMINIO DOS CONHECIMENTOS
(...)

4.1 — Reconhecer a simultaneidade de diferentes valores e culturas;

4.2 — Compreender o caracter relativo dos valores culturais em diferentes tempos e espacgos
historicos.

No encerramento do programa de Historia do nono ano, aparece o tema genérico
“Os Desafios Culturais do Nosso Tempo”, podendo ser abordado com o tratamento de
um destes dois subtemas, mas de forma opcional,

Subtema A « O Império da Ciéncia e da Tecnologia

Subtema B » Massificacdo e Pluralidade da Cultura Contemporanea

Isto significa, desde logo, caso a opcdo do professor (e dos alunos,
naturalmente) se dirija para o subtema A, que a dimensdo da formagdo na perspectiva
da educacdo para a cidadania acabaré por sair prejudicada, tanto mais que o subtema A

possuird menor valor formativo face aos objectivos gerais.

111 podemos referir como bons exemplos os manuais 9E, 9H e 91.
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Centrando a nossa analise sobre o subtema B, verificamos que o tratamento
deste se desdobra em duas rubricas: Civilizagdo Tecnoldgica e Difusdo da Cultura;
Diversidade Cultural no Mundo de Hoje.

O que podemaos dizer, em primeiro lugar, da totalidade dos manuais analisados,
é que este subtema, por ser opcional, parece ter caido numa quase total marginalidade:
0s manuais dedicam-lhe escassas paginas (tal como ao subtema A), a maior parte das
vezes sem qualquer introducdo, nota de abertura ou apresentagéo das rubricas por parte
dos autores, limitando-se a apresentar 0s assuntos, por assim dizer, “a seco”, reunindo
um conjunto de textos e/ou gravuras, mais ou menos elucidativos e nem sempre de facil
leitura/compreenséo — foi 0 que pudemos constatar em cerca de quarenta por cento dos
manuais analisados. Os restantes manuais vdo apresentando uma pequena nota de
apresentacdo ou breve sintese introdutdria dos topicos a abordar.

Nestas condicBes, o que faria sentido, seria a apresentagdo de um conjunto de
orientacGes (espécie de “roteiro de aprendizagem”) que pudesse sugerir ao professor ou
guiar os alunos numa adequada definicdo de um percurso de aprendizagem do subtema
- também neste particular, apenas cerca de vinte por cento dos manuais analisados se
limita a apresentar um conjunto de propostas de trabalho com base no material inserido
no subtema.

Registdmos finalmente um caso Unico de um manual que apresenta 0s topicos
do subtema sob a forma de texto dos autores, fazendo-se acompanhar de um conjunto
de gravuras elucidativas, em escassas quatro paginas, num esforco de sintese abarcando
0 conjunto dos tdpicos em andlise, 0 que ndo nos pareceu ser uma boa forma de

abordagem do subtema™'2.

3.6. Manuais escolares e questdes de linguagem

Embora o manual escolar seja hoje um instrumento de aprendizagem em que se
combinam diferentes tipos de linguagem — textual e iconogréfica, sobretudo - nédo
podemos perder de vista o facto de a apropriagdo que o aluno faz da mensagem, ou
seja, 0 conhecimento adquirido, se produz basicamente a partir da leitura realizada

sobre o texto dos autores do manual: é a natureza linguistica do conhecimento

112 Referimo-nos ao manual 9B.
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transmissivel que vai impregnar fortemente a aprendizagem mediatizada pelo manual
escolar, reforcada pelo caracter essencialmente exemplificativo ou elucidativo
desempenhado pelo material iconografico que acompanha o texto. Naturalmente que a
questdo da adequacdo dos cddigos linguisticos aos instrumentos de aprendizagem néo
deixa, pelo menos indirectamente, de ter influéncia na eficacia do discurso de
aprendizagem da cidadania.

H4, para além do texto, um conhecimento histérico que é formatado no manual.
Este baseia-se num critério de verdade e, como tal, esta implicito no texto apresentado.
Assim, natureza textual e conhecimento cientifico confundem-se, dando origem a um
discurso sobre a Historia segundo principios de verdade e objectividade.

Assumindo-se que o texto dos autores do manual obedece aos principios atras
enunciados, coloca-se entdo a questdo ndo menos pertinente que é a da acessibilidade e
clareza da linguagem utilizada na construcdo do discurso sobre o conhecimento
historico. Para isso, dirigimos o nosso olhar sobre os subtemas possuidores de maior
potencial formativo na perspectiva da educacdo para a cidadania e que foram os que
acabamos de analisar. O nosso percurso investigativo, neste particular, socorreu-se
essencialmente do método inquisitivo, procurando tendéncias que pudessem ser tracos
relevantes no conjunto dos manuais analisados.

O primeiro trago dominante no conjunto dos manuais de todos os anos de
escolaridade diz respeito a um discurso quase ou praticamente sempre enunciado na
terceira pessoa (“ele” “ou” “eles”), marca de um discurso que se pretende afirmar
segundo um critério de verdade, independentemente do tempo ou lugar em que é
produzido — trago comum nos discursos de e sobre as ciéncias — marca também da
cientificidade do discurso histérico. O recurso a segunda pessoa — 0 “tu” ou 0 “nos” —
aparece com alguma frequéncia nos manuais de quinto e sexto anos, mas apenas nos
subtemas referentes a Geografia ou quando se pretende “convocar” o aluno para que
associe a sua experiéncia a realidade circundante, recorde factos ou conhecimentos
anteriores ou dirija a sua atencao para determinado topico, ideia ou sentido: trata-se da
funcdo apelativa da linguagem cujo principal objectivo é recentrar a atencdo do

educando sobre as matérias/contetidos em estudo*®®.

113 Recorre-se com frequéncia a expressdes introdutrias do género: “Como sabes ...”, “Recorda que ...”,
“Quando estudamos ..., verificaste que ..."”, “Repara que ...”, “Observa que ...”, etc.
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Evidentemente que o discurso histérico estd impregnado de uma forte
componente de narratividade, intrinseca a natureza factual do conhecimento do
passado. O tom predominantemente narrativo surge acentuadamente nos manuais de
quinto e sexto anos, o0 que € bastante aceitavel e compreensivel, sendo certo que nestas
idades é recomendavel que se recorra a um discurso sobre a Historia que desperte a
curiosidade natural dos alunos e o facto de estes se encontrarem num nivel etario em
que as figuras historicas de relevo desempenham um papel referencial, exemplos a
sequir (as vezes, a rejeitar, também!). Ja nos manuais do terceiro ciclo, a tendéncia
narrativa vai-se esbatendo, ao mesmo tempo que vai emergindo um discurso em que 0
descritivo e o explicativo se associam mais regularmente ao factual, esbocando um
perfil de texto sobre o conhecimento histérico mais proximo das caracteristicas do
discurso cientifico.

O dominio de conceitos e de um Iéxico afim do conhecimento histdrico deve ser
um processo de aprendizagem desenvolvido de forma progressiva e espiralada ao longo
dos sucessivos anos de escolaridade e constitui também um contributo decisivo para o
dominio das competéncias especificas em Historia. Deve ser um processo desenvolvido
tendo em conta as capacidades dos alunos no inicio da abordagem dos
conteddos/matérias, o grau de complexidade de que estas se revestem e ponderar
equilibradamente o nivel de complexidade da linguagem e o estaddio de
desenvolvimento intelectual dos alunos. Assumimos, desde logo, como tendéncia que
deveria enformar a producdo do texto dos autores do manual, que a natural e crescente
complexidade da linguagem que produz e enuncia 0 conhecimento historico deve
respeitar esses diferentes ritmos de aprendizagem. Neste aspecto, a nossa analise
associou também a questdo da extensdo da frase/periodo/paragrafo e, mais
remotamente, a questdo do espaco preenchido na pagina do manual com o texto dos
autores. A nossa analise conduziu-nos a alguns registos relevantes.

Podemos afirmar, genericamente, que se verifica uma evolugcdo da
complexidade da linguagem nos manuais que progride do segundo para o terceiro ciclo.
Complexidade a qual é dada resposta parcial pelo aparecimento de um léxico ou
glossério de temas/conceitos associado ao texto dos autores, sob as mais variadas
formas: ao lado do texto, em rodapé de pagina, no final do subtema/unidade ou no final

do manual. Contudo, a clarificacdo de termos nem sempre se pauta por um enunciado
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de todo esclarecedor, havendo casos, até, em que parece estarmos perante uma
auténtica “aventura” semantico—filoséfica, se consideremos a idade cronoldgica e o
nivel de desenvolvimento dos alunos***.

Nota importante também é o que se refere aos manuais de quinto ano:
encontramos uma percentagem significativa de manuais — cerca de trinta por cento —
em que é visivel um esforgo de simplificacdo de linguagem ao qual se associa o
periodo/paréagrafo predominantemente de menor extensédo, sobretudo nos enunciados de
cunho mais narrativo ou factual. E um esforco louvavel atendendo & idade dos alunos,
ao seu ainda inferior dominio do texto escrito e a menor atraccdo que as mensagens

verbais escritas podem oferecer'’®

. Mas também encontrdmos manuais em que 0 “peso”
do texto dos autores € excessivo na apresentacdo das matérias e/ou desenvolvimento
dos contetdos, com um periodo/paragrafo demasiado longos, nem sempre de facil
compreensdo e numa linguagem que ndo prima pela clareza; sdo poucos 0s casos,
apesar de tudo™®. Nos restantes, o equilibrio parece ser a nota dominante: desde a
extensdo do paragrafo/periodo até ao nivel de linguagem adoptada, parecendo-nos que
0 texto dos autores ndo constitui um oObice a assimilacdo dos conteudos.

Ja 0 mesmo ndo podera ser dito em relagdo aos manuais de sexto ano: esse
esfor¢co de enunciacgdo do discurso, em condicdes de facil compreensdo da mensagem,
parece ter sido deixado para segundo plano: sdo poucos 0S manuais em que Se persegue
essa preocupacéo — encontramo-la apenas em trés dos dezanove manuais analisados™’.
Em contrapartida, uma forte progressdo na complexidade da linguagem encontrdmo-la
em quatro dos manuais analisados, pondo em causa a sua adequagdo ao nivel de
desenvolvimento dos alunos, se tivermos ainda em conta que 0s conteddos
programaticos, pela sua maior densidade, talvez exigissem um esforgco redobrado — ¢

como se fosse um dado adquirido o dominio, por parte dos alunos, da lingua materna

14 Veja-se, a titulo de exemplo, esta definicdo de maoismo: “Maoismo: regime marxista-leninista
instaurado na China e chefiado por Mao Tsé-Tung, diferenciado pelo seu caracter rural (camponés) e
pela Revolugdo Cultural, que foi uma tentativa radical de passagem rapida a fase comunista do
socialismo”. Manual 9E, p. 193.

115 Este esforco de producéo de texto do manual consentaneo com o nivel de desenvolvimento e a idade
dos alunos é particularmente evidente nos manuais 5G, 5J, 5M, 5N, 5S, 5Y, 5Z1 e 5Z2.

116 Referimo-nos aqui a dois manuais que se revestem destas caracteristicas: 5B e 5U.

117 Referimo-nos aos manuais 6C, 6D, 6E.
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em niveis altamente satisfatorios; o que talvez ndo corresponda a realidade presente do
nosso sistema educativo como se tem verificado através dos dados provenientes dos
varios estudos e relatérios sobre a literacia da populacdo escolar. A maioria dos
manuais de sexto ano adopta, entdo, niveis de linguagem e padrdes de explicacdo das
matérias/contetdos em condicdes aceitaveis que ndo parecem comprometer, de todo,
uma aprendizagem bem sucedida, com as reservas atras referidas.

Relativamente aos manuais do terceiro ciclo e em particular no que se refere aos
manuais de sétimo ano, confrontdamo-nos com uma mudang¢a muito substancial que
pode ser evidenciada na presenca nos manuais de um nivel e complexidade do texto
que questiona decisivamente a sua adequacdo a populacdo escolar a que se destina —
esta é a nota dominante na quase totalidade dos manuais consultados. E ndo pode servir
de todo a justificacdo que, hipoteticamente, poderia ser adiantada e que se basearia no
facto de as matérias em estudo, agora do dominio especifico da Historia, ndo ajudarem
nessa tarefa de simplificacdo e clarificagdo - quantas vezes o léxico e o glossario de
apoio servem apenas para “sedimentar” as dividas e a incompreensdo, como ja antes
referimos. E uma tendéncia, de resto, que prossegue nos manuais de oitavo e nono
anos. Encontramos, até, no caso dos manuais de sétimo ano, uma percentagem
significativa de manuais em que o texto é de grande extensdo, quantas vezes numa
linguagem pouco atractiva e as vezes pouco clara — representam estes cerca de um terco
dos manuais analisados. De resto, as tendéncias referenciadas para os manuais de
sétimo surgem-nos exacerbadas nos manuais de oitavo e nono anos.

Como nota final, parece-nos pertinente registar que as questdes da adequagéo
dos codigos linguisticos e da natureza das mensagens as caracteristicas do discurso
sobre a Historia presente nos manuais, centram-se sobretudo na eficacia do discurso
pedagdgico enquanto factor—chave da aprendizagem. Partilhamos, assim, da ideia de
que “(...) o manual ndo é s6 veiculo de contetdo, mas também estrutura uma
linguagem de comunicacdo em que os efeitos empéticos podem ser activados de forma
positiva, ou, pelo contrario, gerar efeitos opostos e, inclusive, ndo activar este processo

de comunicagdo/empatia”**®.

118 ARGIBAY, M., CELORIO, G, e CELORIO, J. J. (1991). La Cara Oculta de los Textos Escolares.
Investigacion Curricular em Ciencias Sociales. Bilbao: Universidad del Pais Basco, p. 85.
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4. Os Manuais Como Instrumentos de Aprendizagem da Cidadania

Experimentdmos até aqui um percurso de analise em que procuramos evidenciar
aspectos relevantes dos manuais de Historia e Geografia de Portugal e Historia que
pudessem ser contributos para uma aprendizagem da cidadania. E tempo agora de
extrairmos algumas conclusdes pertinentes, que sdo também, até certo ponto, 0 nNosso
pequeno contributo para o aprofundamento de uma tematica tdo abrangente e complexa
qudo fecunda, como € o caso da investigacdo sobre 0os manuais escolares.

Quando confrontamos os objectivos gerais enunciados nos programas de HGP e
H, aos quais fizemos referéncia no capitulo 11l e de forma breve também no presente
capitulo, com as abordagens dos subtemas concretizadas nos manuais, ha questdes que
merecem a nossa observacdo. Embora os programas do ensino basico para estas duas
disciplinas ponham um enfoque significativo nos objectivos atitudinais (no saber — ser),
na promogdo de atitudes e valores, procurando-se acentuar a vertente formativa da
Historia e da Geografia, 0 que se constata nos manuais nem sempre confirma as
intencdes expressas nos programas. Veja-se, por exemplo, como sao tratados os dois
subtemas do quinto ano “Os Muculmanos na Peninsula Ibérica — convivéncia e
confronto” e “Portugal nos Séculos XV e XVI”. No primeiro caso, 0 que se constatou
foi a centralidade dos factos de natureza politica e militar em detrimento de abordagens
dirigidas para o convivio e interpenetracdo de povos/culturas, tal como o proprio titulo
do subtema permitia antecipar. No segundo caso, o enfoque é posto essencialmente no
papel dos colonos, mercadores e funcionarios enquanto “agentes civilizacionais”, no
papel de difusores da nossa lingua, cultura e religido: perspectiva que domina quase
setenta por cento dos manuais; outro registo neste subtema centra-se na visdo do
expansionismo portugués como “acto civilizacional” focalizado sobretudo na forma
como se organizou o “império” e a actividade comercial — € uma perspectiva que
domina fortemente cerca de um quarto dos manuais e € também nestes que
praticamente ndo € possivel encontrar referéncias a presenca, convivéncia e
interpenetracdo de povos/culturas; raras sdo também, como constatamos, as referéncias
ao papel negativo do colonizador (0 portugués).

H& subtemas cujo valor formativo resulta essencialmente do seu conteddo,

menos da forma como sdo abordados do que do periodo histérico a que se reportam: é o
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caso dos subtemas do oitavo ano “Os Novos Valores Europeus” e “A Cultura em
Portugal Face aos Dinamismos da Cultura Europeia”. Curiosamente, a forma como
estes dois subtemas sdo abordados na generalidade dos manuais pde em evidéncia uma
esmagadora uniformidade no seu tratamento, que diz respeito ndo s6 aos topicos de
abordagem mas também a forma de enunciacdo do discurso e, até, ao tipo de material
de apoio apresentado (textual e/ou iconografico).

Nos programas das duas disciplinas apelava-se, do ponto de vista metodolégico,
a um modelo curricular de inspiragdo piagetiana, com o desenvolvimento das
aprendizagens centrado no aluno e no aprender executando. A forma como as
abordagens dos varios subtemas se concretizam na generalidade dos manuais evidencia
um desfasamento entre as intencGes e as praticas. Sao escassas ou nulas as propostas de
abordagem em que aos alunos sejam dadas oportunidades de empreender 0 processo de
aprendizagem de forma autonoma e criativa. Tivemos oportunidade de referir algumas
dessas (escassas) oportunidades ao tratarmos os varios subtemas. O quadro geral aponta
claramente para uma exposi¢do dos conteddos rematada com propostas de actividades
ou questionarios sobre 0s manuais. Raramente surgem propostas que permitam,
dialecticamente, estabelecer um percurso de aprendizagem alternativo em que a
iniciativa do aluno tomaria a dianteira. Os manuais apresentam-se, assim, como
instrumentos de uma aprendizagem mais ou menos passiva, Ssalvaguardadas as
excepcoes que referimos.

Idéntico juizo de valor poderia ser aplicado as intengbes consignadas nos
programas no que diz respeito as sugestfes metodoldgicas e didacticas. Relembre-se
que o caminho apontado ia no sentido de, em qualquer dos dois ciclos, conceder um
papel importante a seleccao de estratégias e actividades que auxiliassem o professor na
abordagem de contetdos, imprimindo aos novos programas um cariz mais pragmatico,
centrando a aprendizagem no aluno e apelando as suas experiéncias do mundo real, do
concreto e do vivido. A ndo ser no segundo ciclo em que a Histdria surge associada a
Geografia, parece-nos ser grande a dificuldade em os manuais poderem progredir nesse
sentido. Certamente porque os conteldos da disciplina de Historia emanam de um
contexto que dificilmente se pode aproximar da experiéncia concreta dos alunos, quer

pelas referéncias ao passado historico — um tempo diferido - quer pelas dificuldades que
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os alunos enfrentam nestas idades em progredir para formas mais elaboradas e
abstractas de pensar.

As novas tendéncias no ambito da investigacdo historica insistem numa
perspectiva construtivista da aprendizagem, que se cruza com a funcéo social e cultural
que deve estar presente nos manuais de Historia — esta, por sua vez, intersecta-se com a
dimensdo da formacgdo para a cidadania. Este conjunto de novas preocupac¢des no
campo da investigacgdo em didactica da Histéria aponta, como vimos, para 0
desenvolvimento do conceito de competéncia historica, ou seja, para uma abordagem
da Histdria através de competéncias de analise, de critica, de argumentacdo, a par da
aquisicdo da informacdo. Ora, como vimos, a generalidade dos manuais estrutura a
apresentacdo dos conteudos/matérias de forma marcadamente expositiva em que 0s
extractos de textos e/ou documentos e o material iconografico desempenham quase
sempre uma funcdo coadjuvante: muito raramente tal material permite confrontar
distintas perspectivas dos factos histéricos ou abordar as matérias apelando a
capacidade de analise critica, de argumentacédo, de construcdo activa da aprendizagem.
Desta forma, raramente 0s manuais se constituem como instrumentos que potenciem
diferentes formas de pensar e compreender os factos historicos.

Verificdmos que os objectivos gerais definidos para a generalidade dos
subtemas se centravam no dominio dos valores/atitudes e, no caso do terceiro ciclo em
que a disciplina de Historia aparece autonoma, também no dominio dos conhecimentos.
Se tivermos em conta a textura discursiva dos manuais na abordagem dos subtemas, o
papel desempenhado pelo material de apoio (textual e/ou iconogréfico) e as escassas
situacBes em que ha abertura para que os alunos possam construir de forma auténoma a
aprendizagem ou confrontar diferentes perspectivas dos factos historicos, o que
poderemos afirmar é que a concretizacdo dos objectivos gerais nos surge como
remetendo para uma dimensdo implicita do curriculo, ou seja, no final da abordagem de
um determinado subtema o aluno tera atingido esses objectivos independentemente da
forma como os conteudos foram abordados. Ora, ndo € este 0 nosso entendimento. A
aprendizagem da cidadania envolve sobretudo uma “praxis”, implica a oportunidade de
0 aluno experimentar, vivenciar situagdes que possam ter um cunho marcadamente
formativo. Assim, objectivos gerais como “desenvolver o raciocinio moral a partir da

analise das accbes dos agentes historicos”, “manifestar interesse pela intervengdo nos
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diferentes espacos em que se insere, defendendo o patrimonio cultural e a melhoria da
qualidade de vida”, “interessar-se pela construgdo da consciéncia europeia, valorizando
a identidade cultural da sua regido e do seu pais” ou “empenhar-se na defesa dos
direitos humanos, manifestando atitudes de solidariedade em relagdo a outros
individuos, povos e culturas”, ndo é pelo simples facto de esses objectivos gerais
surgirem subjacentes ao tratamento dos varios subtemas que a sua concretizagdo é um
dado adquirido. Esta subsiste mais condicionada pela forma como o professor estrutura
a aprendizagem dos subtemas do que pela natureza discursiva do manual, a riqueza
semantica dos contetidos ou a objectividade do conhecimento que veicula.

Outras questdes se oferecem como motivo para a nossa reflexéo.

Como vimos, a explicitacdo dos objectivos gerais a atingir com o tratamento de
determinado subtema pode ser um contributo para uma aprendizagem bem sucedida e
reforcar a motivacao do aluno, criando expectativas para o percurso de aprendizagem
que vai realizar. Ora, incompreensivelmente, apenas um manual de quinto ano inclui no
inicio dos subtemas os objectivos que se orientam na perspectiva da educacdo para a
cidadania. E, pois, uma omissdo generalizada desses objectivos o que constatdmos na
totalidade dos manuais.

A existéncia de rubricas especificas relacionadas com a educagdo para a
cidadania € outra das questdes que merece a nossa observacdo. VerificAmos que eram
€scassos 0S manuais em que uma rubrica do género aparecia no final dos subtemas,
explicitando questdes ou abordando problemas afins dessa tematica; de forma explicita,
esta preocupacao aparece apenas em gquatro manuais — um de quinto, dois de sexto e um
de sétimo ano; ja uma abordagem ainda que “marginal” das questbes atinentes a
cidadania surge num grupo um pouco mais significativo de manuais (sete) — dois de
quinto, dois de sexto, dois de sétimo e um de nono ano. No conjunto, parece-nos tratar-
se de uma omissao inaceitavel: surpreende que seja tdo escasso 0 nimero de manuais
que, de forma mais ou menos explicita (ou implicita), se preocupe com a dimenséo de
formagdo para a cidadania, ja que esta subsume um ndcleo tdo importante dos
objectivos de aprendizagem da Histdria e da Geografia.

Paradoxal ndo deixa de ser igualmente a situagdo que pode potencialmente
ocorrer com alguns subtemas. Referimo-nos aos subtemas de sexto ano — “Os Lugares

Onde Vivemos” e “Como Ocupamos 0s Tempos Livres”, e ao subtema B de nono ano —
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“Massificacdo e Pluralidade na Cultura Contemporanea”. Em qualquer dos casos, séo
subtemas com grande valor formativo, sendo que o subtema de nono ano atras referido
é, para 0 conjunto do programa de nono ano, 0 que possui maiores potencialidades
formativas na perspectiva da educacdo para a cidadania. Por forca da estrutura
organizativa dos programas, 0s subtemas de sexto ano e o subtema B de nono encerram
0s programas das disciplinas, ou seja, na pratica serdo sempre tratados no final do ano
lectivo (se chegarem a sé-l1o) e também no final de ciclo. Se recordarmos o que antes foi
referido sobre a questdo do ndo cumprimento integral dos programas de Historia e
Geografia de Portugal e aquilo que é a mesma préatica na disciplina de Histdria no
terceiro ciclo, concluimos que esta situacdo prejudica, decisivamente, as possibilidades
formativas que as disciplinas de Historia e Geografia de Portugal e Historia poderiam
proporcionar. Mas a questao, a nosso ver, nao se esgota aqui: qualquer destes subtemas
requer dos professores uma formacdo geral, por assim dizer “eclética”, que mobilize
saberes de varias areas do conhecimento, particularmente o subtema de nono ano, o que
pode, de certa forma, induzir no professor menor interesse no seu tratamento, até
porque sdo subtemas que, de certa forma, escapam ao dominio especifico da Historia.
Parece, assim, que o conjunto destes subtemas estara condenado a cair numa espécie de
marginalidade face aos programas das duas disciplinas, em prejuizo claro da formacgéo
para a cidadania.

Um ultimo olhar agora sobre as recomendacdes para trabalho pedagogico.

No processo de categorizacdo destas recomendagfes, encontramos duas
dificuldades: que critério objectivo adoptar para identificar como rtp as propostas de
trabalho adicional presentes nos subtemas e como categorizar essas propostas.
Salvaguardas as observacdes que oportunamente fizemos, o processo de categorizagdo
conduziu-nos ao “quadro de analise” apresentado atras. Algumas das conclusdes sobre
esta matéria ja foram avancadas nessa altura. Contudo, parece-nos pertinente
acrescentar algo mais.

Recorde-se que a percentagem de manuais que ndo apresenta qualquer tipo de
recomendac0es para trabalho pedagdgico na perspectiva da educacdo para a cidadania é
substancial — representa cerca de catorze por cento dos manuais analisados.

A articulacdo dos conteidos/matérias com a problematica do meio local surge-

nos, como se pdde verificar, bem identificada na generalidade dos manuais de todos os
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anos de escolaridade. Com efeito, sdo diversas as propostas de trabalho, que podem ir
da pesquisa na localidade/regido de vestigios de comunidades ancestrais até as accles
de defesa do patrimonio local. Fica, assim, salvaguardada uma componente essencial na
formacgédo dos alunos que € a articulacdo da Historia geral com a historia local. As
sugestdes de realizacdo de debates e a elaboracdo de trabalho individual surgem-nos,
também, consubstanciadas na generalidade dos manuais.

Contudo, o que constatdmos em Ultima andlise é que recomendagdes para
trabalho pedagogico que possuem um potencial formativo de valor superior as
anteriormente referidas, acabam por ser uma raridade e estdo ausentes da generalidade
dos manuais: referimo-nos a propostas do género “empenhar-se na defesa dos direitos
humanos/direitos fundamentais”, *“elaborar um trabalho de grupo”, “elaborar um
trabalho inter/transdisciplinar - trabalho de projecto”. E o que dizer de propostas para
reflexdo sobre a vida da escola e apelo a participacdo activa na sua organizacdo? Estas,
foram literalmente esquecidas. Serd que uma cidadania activa, democratica e

participativa ndo pode (e deve) comegar na Escola?
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