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O qué, como, e para que escrevem os alunos no portefélio em Portugués no Ensino Secundario?
Contributos para um estudo a partir do Contrato de Leitura e da Oficina de Escrita.

RESUMO

A presente dissertacdo descreve um estudo que considera varias dimensdes do dominio do
ensino do Portugués no Ensino Secundario, nomeadamente a relagdo leitura/escrita numa associacdo
didactica entre o Contrato de Leitura e a Oficina de Escrita, através do recurso ao portefélio.

As conclusdes de varios estudos relativamente ao défice de literacia nos alunos portugueses e
o desconhecimento de estudos relevantes sobre o uso do portefélio na disciplina de Portugués,
associados a curiosidade e predisposicdo da professora investigadora para testar as suas proprias
crengas relativamente a estratégia, motivaram a investigagdo. Como esta metodologia estd a ser
progressivamente alargada na escola onde foi desenvolvido o estudo, nomeadamente em parcerias
europeias do Projecto Sdcrates-Comenius, pretendeu-se ainda explorar as suas potencialidades e
limitagGes nas suas varias dimensdes.

Integraram o estudo oito alunos seleccionados de forma tendencialmente aleatdria numa
turma do décimo ano.

Para responder as interrogacdes “O qué”, “Como” e “Para qué” que esta investigacdo coloca,
desenvolveu-se um projecto de investigacdo-ac¢ao, a metodologia mais adequada ao estudo de
fendmenos contemporaneos inseridos em contextos de vida real, através de uma abordagem
interpretativa, num paradigma de cardcter qualitativo e emergente.

Os dados recolhidos ao longo do processo permitiram:

e Descobrir e aprofundar o conhecimento acerca das potencialidades e limitagdes da
metodologia portefdlio-digifdlio;

e Reflectir acerca da importancia da estratégia portefélio na configuragdo de uma nova
filosofia de ensino-aprendizagem do Portugués;

e Explorar a articulagao entre o processo de elaboragdo do portefdlio e um modelo reflexivo,
critico e interactivo de praticas de leitura-recepg¢do e escrita-produgao;

* Problematizar a relagdo entre a estratégia portefélio e a importancia do seu enquadramento
pelo professor;

e Determinar potencialidades e constrangimentos do portefélio para alunos de Portugués do

Ensino Secundario, ou seja, verificar em que medida é que aquela metodologia pode ajudar o

seu autor a constituir um Kit de identidade através da leitura/ escrita e a progredir de forma

diferenciada, evidenciando indicadores de progressdo em relagdo ao seu ponto de partida.
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What, how and why do the students write in the Portuguese portfolio at the Secondary Education
Level?
Study through the Reading Contract and the Writing Workshop.
ABSTRACT

This communication describes a study focusing on some of the dimensions in Portuguese
learning for the Secondary Education Level, namely the reading/writing relationship in an educational
association between the Reading Contract and the Writing Workshop, through (e-)portfolio.

This study was motivated by the conclusions of several studies concerning the literacy deficit
in the Portuguese students and the lack of knowledge of relevant studies about the use of the
portfolio in Portuguese class, associated to the investigator’s curiosity and disposition to test her own
teaching beliefs about the strategy. As this methodology is being gradually implemented and
extended in the school where the investigation took place, namely with European partners of the
Socrates-Comenius Project, it also intended to explore its potential and limitations in its several
dimensions.

Eight pupils had integrated the study, randomly selected from a tenth grade class. To answer
to the study interrogations, “What”, “How” and “Why”, an “action-investigation” was developed, the
most adjusted to study contemporary phenomenon inserted in a real life context, through an
interpretative approach, in a paradigm type of a qualitative and emergent nature.

The data collected throughout the process had allowed:

e To discover and to improve the knowledge concerning the methodological potentialities
and limitations of (e-)portfolios;

e To consider the importance of the “portfolio strategy” in a new philosophy of the
Portuguese teaching-learning process;

e To explore the relationship between the portfolio’s elaboration process and a reflective,
critical and interactive model of practical reading-reception and writing-production methodology;

¢ To question the relationship between the portfolio strategy and the relevancy given by the
teacher;

e To prove the portfolio potential and constraints for Portuguese language students at the

Secondary Education Level, that is, verifying in what measure the methodology in use can

help the students to construct an identity Kit through the reading/writing process and to

progress in a distinguished way in comparison to their starting point.
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Introducéo

‘Uma pedagogia que trata igualmente os que
sdo desiguais é iniqua e produz fracasso escolar”
Perrenoud, 1998

Introducéo

Vivemos hoje numa sociedade global, onde as nose@solbgias de informacgao
revolucionaram as coordenadas do tempo e espacacesso a informacdo rapida e
abundante, fazendo emergir novas linguagens e $oaeacomunicacédo em tempo real e
virtual. Neste contexto de concorréncia de outupoges e fontes de transmissao e de acesso
ao saber, a Escola de servico publico tem sido die/aontrovérsias no seio da opinido
publica, que interrogam a legitimidade e eficacis deus modelos e meios pedagdgico
didacticos, questionando a sua vocagdo para abiti desenvolvimento integral: humano,
cultural e social com igualdade de direitos e dertmidades.

Paralelamente a sociedade progressista pretertdeabém pluralista a varios niveis:
ideoldgico, politico, linguistico, religioso, étnicsexual... e também educacional desafiando
0s agentes educativos ao questionamento critice soBua identidade: como (re) construir
um aqui e agora em que todos se sintam iguais, mas ndo homogépeosianecendo
diferentes na sua diversidade natural?

Assumindo a pluralidade como paradigma de todmogsso de ensino-aprendizagem,
a presente investigacdo visa contemporizar a reuda diversidade entre os seres humanos
ou grupos e a singularidade dos sujeitos.

Investigar em Educacdo é um processo em devir epenmanente mudanca. A
instrucdo para a literacia centra-se hoje no lestascritor individual e sua projeccdo no
colectivo pelo que a aprendizagem tende a ser &at@amuma perspectiva construtivista como
um processo dindmico e estratégico (Harrison, @itadr Mclaughiln et al, 1996), mais
dialégico do que monoldgico.

No que toca aos usos sociais da LM, tendo em aongareforma curricular centrada
no ensino/aprendizagem por competéncias e na géletdeel do curriculo, é inegavel a
importancia da promoc¢ao da transversalidade dadimpprtuguesa, particularmente quando
associada ao desenvolvimento de competéncias epreensao na leitura e producéo escrita

para o sucesso escolar e inser¢ao socioprofisslorsljeito-aluno.



Introducéo

Assim, o0 estudo em questéo inscreve-se em vamasndibes da area especializada do
ensino do Portugués no Ensino Secundario: literagtaca, leitura-recepcdo em interacgéo
com a escrita-producdo, com focagem nesta Ultimaanassociacdo didactica entre o
Contrato de Leitura e a Oficina de Escrita, atralgésstratégia portefolio.

O estudo de casoonstitui a metodologia de investigacado-accdomelor se adequa
a fenomenos contemporaneos inseridos em contexogida real, para dar resposta as
guestbes do estudoO“ qué”,"Como™? e “Para qué, cuja fundamentacdo telrica sera
abordada no capitulo II.

Estrutura da dissertacao

O trabalho encontra-se organizado em quatro capitptincipais que se interligam
numa logica de investigacdo que parte de uma afpemtanais geral sobre o estado da arte,
até a focagem no objecto de estudo que sédo osstdatoalunos, produzidos no contexto do
Contrato de Leitura, seleccionados por categorj@stir dos seus portefolios.

Assim, no primeiro capitulo, dividido em nove syfitalos, procede-se a justificacdo
e enquadramento tedrico da conceptualizacdo queensaiso estudo: saber, curriculo,
objectivos, competéncias, autonomia, motivacaogdsties do ensino da leitura e da escrita e
respectivas interaccoes

O segundo capitulo do estudo encontra-se subdovighal onze itens onde se explicita
o desenho da investigacdo e se fundamentam astigapeopcdes metodoldgicas. Apos a
apresentacdo do ambito, objectivos e fronteirasestado, explicitam-se as dimensdes, a
problemética, bem como o paradigma de investigacgée, a opcao pe&studo de casms
instrumentos e procedimentos de observacéo e analis

No terceiro capitulo procede-se a analise, come;peth contextualizacdo do estudo
empirico e enquadramento da estratégia portefSkmgue-se a definicdo da amostra e das
categorias, a descricdo dos desempenhos dos witosalla amostra, nas duas fases do estudo,
em varias tabelas, respectiva interpretacdo dauéresia das categorias, bem como o0s
procedimentos de validagéo.

Finalmente, no quarto capitulo, integram-se aslasfies do estudo e discutem-se as
suas implicagcOes: potencialidades, constrangimeattimitacbes, apresentam-se sugestdes
para futuras investigagdes, terminando com algwoasideracoes finais.
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Capitulo I- CONCEITOS E DIMENSOES EM TORNO DO PORTEFOLIO

1- Justificacéo do estudo

“Até ha 20 anos, as classificacbes eram directamaptacionadas com as aprendizagens.
Contudo, com o advento da escola inclusiva, o ggrad tem vindo a alterar-se progressivamente.
Actualmente, as classificagBes, sobretudo, até @@ido e nos cursos profissionalizantes, nao

reflectem apenas as aprendizagens dos alunos,argtirse também na sua progressao, de acprdo

com as suas possibilidades e capacidades.

(...) o Pais também exige que ndo haja excluséo redaip@ escolar, o que so é possivel numa

escola onde cada um possa aprender ao seu ritmdptem atencdo o contexto, social, cultural e

familiar do aluno’?

Consideramos como muito pertinente esta analidéal® Lopes porquanto questiona
a pretensa igualdade de oportunidades do actteirgiseducativo pela coexisténcia ambigua
de dois modelos de ensino. O modelo inclusivo,radotno aluno, na sua progressao, de
acordo com as suas possibilidades e capacidadesnedelo padronizado, centrado nos
conteudos programaticos, poréem subsidiario dos eganacionais e das exigéncias do
mercado empresarial. Segundo o raciocinio hipatétic autor, que partilhamose um
professor privilegiar os alunos com mais dificuldadtera necessariamente de diminuir o
grau de exigéncia das matérias a leccionBode conseguir assim combater o abandono
escolar e obter sucesso estatistico, mas ndo esdaagens, com o nivel e profundidade
desejados. Com efeiteste nivelamento por baixo prejudica os alunos commiores
capacidades, que se queixam e com raP&o.outro ladose um professor tenta nivelar por
cima, de forma a garantir um ensino de qualidguiésilegia os melhores alunos e conduz
0s piores alunos a maus resultados estatistapssar da qualidade do ensino ministrado
Consegue assim dar uma boa preparacdo a uma pao® alunos que conseguem
acompanhar o ritmo da formagdo, mas obtém inswcessatistico, porque alguns alunos
nao corresponderam a exigéncia das aprendizagengix@m-se 0s alunos com mais
dificuldades e com razéao.

Concluimos, tal como o autor, quadaia igualitarista de que todos os alunos tém

capacidade para aprender as mesmas matérias dutamt@no lectivo, na mesma turn@,

! Lopes, Mério, irEstatisticas e sucesso escolfinta Fresca, Editorial - Jornal de Arte, Cult&r&idadania.mht, Edicio N°
89, Domingo, 23 de Marco de 2008.
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pura ficcdo. Com efeitoem Educacdo ndo h& milagres, pois ndo ha estraségia
professores ou politicas educativas que consigantornar o abismo que vai de um modelo
ao outro. E este o grande dilema do “ser e estaréstola hoje: “todos diferentes, todos
(des)iguais!”

Com base nesta constatacédo, o professor pode tf@seopcdes: o0 nivelamento por
cima, o nivelamento por baixo ou tentar a diferac@d pedagdgica possivel, individual ou
por grupos de nivel, dentro da mesma turma.

Foi por esta terceira via que partimos para a épen do portefélio como estratégia
e laboratorio de analise.

Além do ja enunciado, basedmo-nos ainda em cogp8&sxtaao nivel especifico do
ensino do Portugués, a saber:

1- A transmisséo/ recepgdo dos saberes acemroontinua ainda muito centrada na
transmissdo e nos conteudos declarativos, fomemtada competicAo e baseada na
avaliagcdo/classificacdo da memorizacéo/ escritédnea e despersonalizada, subsidiaria dos
exames nacionais, mas pouco Util para a vida. (&&05, Hatchuel, 2005; Névoa/ Meirieu,
s/d; Paraskeva, 2008; Perrenaud, 1999, 2000, ZFad8ira, 2005);

2- Na era das novas tecnologias e da informagébalizada, os alunos carecem de
autonomia, de motivacdo e de envolvimento critias matérias escolares, recorrendo
frequentemente a “resumos”, a “decalques” incooeet desonestos das fontes informaticas,
utilizadas sem critério nem rigor. (Meirieu, s/dieNva, 1993, 2001, 2006; Freire, 2002;
Barbeiro, 2003);

3- O défice de literacia: a cultura e a literat sGo encaradas mais como heranca
(“Thesaurus”) a transmitir do que como patrimén@éabertura ao mundo contemporaneo e
diverso. AFEF, 2006; Gee, 2001; SBCDG, 19®&mmitt & Wilson, 2006 e Luke & Freebody,
2002);

4- A literatura em contexto escolar é encarsalaretudo como instancia de recepcao e
raramente como instancia de producéo.(Pereira,; 2080, 2000; Bernardes, 2005; Branco,
2005; Castro, 2005);

5- A escrita é encarada como produto (avaliagdofio como processo (ferramenta para
aprender) com técnicas, regras, funcdes e intenggmscificas; avalia-se o que os alunos
escrevem mas nao se ensina a escrever com prajgig@arbeiro, 2003; Cardoso, A., 1996;
Carvalho, 1998, 2000, 2003, Cardoso & Pereira, 2@A&sany, 1995, 1999, 2005, 2007;
Costa, 1996; Duarte, 1996; Pereira, 2005; Rain#3)1
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6- Leitura: constatacdo do pouco espaco relegadexpressdo da subjectividade e a
realizacdo de operac0Oes interpretativas que desmanexperiéncias singulares de leitura e ao
texto reconfigurado pelo leitor como ponto de apaigoactividade reflexiva. (Mello, 1998,
2000, 2003, 2004, 2005; Pereira & Alves, 2003; iP&r2005);

7- O aluno nédo é encarado enquanto sujeito laion sujeito escritor. Falta uma dimensao
psico e sociolinguistica na didactica da LM. (Bghil-F & Rouxel, A., 2007);

8- Ambiguidades e resisténcias sobre:

- 0 lugar dos saberes escolares numa refoumecular orientada para as competéncias;
(Bernardes, 2005; Branco, 2005; Perrenoud, 2003lo8c2004; Vygotsky, 1934-1998);

- a operacionalizagédo do Contrato delLleirida Oficina de Escrita a partir do programa
e dos manuais;

9- O portefdlio (processos de escrita) como comptem relevante do processo redutor e

nivelador da avaliacdo tradicional (testes), masirdo de uma mera pasta de arquivo sem

critério, em que se tem tornado a sua vulgarizggiofalta de enquadramento adequado.

(McLaughlin et al., 1996; Sa-Chaves, 2000, 200%atsari et al., 2003 ; Villas Boas, 2000;

Vieira, 1993);

10- Inexisténcia de estudos relevantes sobre a egtaagpdrtefolio na area do Portugués,
sobre o Contrato de Leitura e Oficina de Escrit&Ensino Secundario.

Motivou-nos por fim, a constatacdo da terrivel alitiade da seguinte citacdo, com cento

e vinte e seis anos:

« Qui n'a été frappé, en pénétrant dans la coundie nos grands établissements
d'enseignement secondaire, de la mine maussadeteétennuyée, d'un grand nombre
de jeunes garcons ? Qui ne les a vus, dans laelasiir les lecons comme une corvée
monotone, sans que leur visage s'animat, sans gumdindre tressaillement vint

annoncer que le coeur prenne part a l'effort detdiligence ? Qui ne sait que,

I'éducation terminée, un trop grand nombre d'erux se hatent d'oublier une époque
de leur vie qui, par leur faute ou par celle derlenaitre, ne leur apparait que comme

un temps de labeur ingrat et ennuyeux ?».

Extrait dictionnaire de pédagogie et d'instruction primagte 1882 coordonné par
Ferdinand Buissarticle de E. Pécaut

De facto, o aborrecimento na escola ja € antigcd@ é novidade. A diferenca,

conforme frisa Meirieu, é que antes se manifestivdorma educada e hoje deu lugar a

2 Cf. Meirieu, Ph.De I’ ennui en pédagogién, http://www.meirieu.com/ARTICLES/ennui.pdf
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comportamentos mais agressiVags éleves avaient appris a s'ennuyer polimestqd a
changé, c'est qudes éleves l'expriment aujourd’hui dans un langage n'est pas
scolairementcceptable.”

O autor explica a origem desta mudatigaus sommes face a des enfants de la
télécommande. lls ne supportent pasngepas pouvoir agir'no que foi corroborado por
Gilles Lipovetsky, membro associado do CNP e pseafesle Filosofid' Aujourd'hui, il faut
ajouter un autre concurrent: la culture médiatiquei est fondée sur la rapidité, les loisirs"
portanto para este fildsofiécole est le temps de la lenteurd, contrario do'zapping”, o
que torndinevitavel" o aborrecimentd.

Muito provavelmente a origem desta « velha » qouess# na relagdo da escola com o

saber e no sistema de organizacao curricular quelatemos em seguida.

2. Saber e relagbes com o(s) saber(es)
Valorizamos as reflexdes provocadas pelas qued&emtchuel (2005)

Que représente le savoir pour chacun et chacungrd'@ous ? Que pensons-
nous, ressentons-nous, vivons-nous lorsque nowssagroyons savoir ou ne pas
savoir, apprenons, essayons ou refusons d'apprerargeignons, produisons un
savoir ? A quoi nous renvoie notre apprentissagenotie non-apprentissage, que
cherchons-nous a travers le savoir, quels compraisg®ns-nous avec lui ? Désirs,

blocages, résistances, avidité, sentiment d' é&e&ng

Trata-se de gquestdes-problema muito pertinentessgseitam uma nova nocao da
relacdo com o saber, que nos desafia a compreamabor a nossa prépria relagdo com o0s
outros. Face a crescente confusdo entre saber/edamnto e informacdo, € util
interrogarmo-nos sobre as transformacdes que afextsujeito que aprende e lembrarmo-nos
de la force de la pensée face a 'immédiatetéimade

A autora adopta um ponto de vista psicanalifeca explicar que a relagdo com o
saber é sobretudo uma questdo de autonomia dtosyjes aprendga que cada um constroi
uma resposta que lhe & propria, em funcdo do seurge e dos recursos culturais de que

dispde.

3ct Bronner, LucL'ennui a I'école, I'une des causes de la violeumdaire, Le Monde, Lundi 13 janvier 2003
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Assim, se aprender € antes de naaisepter de recevoir de l'autrentdo um saber &
sempre um dom proveniente do outro, real ou imaginque coloca em divida aquele que o
recebe, questionando o que o primeiro vai exigicaorar pela transmissamu antes guardar
para si, e sobre a liberdade de fazer o que besndgrt com o saber adquirido ou “usurpado”
ao outro.

Hatchuel questiona entdoDevient-on, par ce que I'on sait, tributaires dduceu
celle qui nous a formés ?(...) Quel est(...) lex@ripayer pour savoir Zoncluindo que se a
fasquia for muito elevada, pode desencorajdai a importancia acordada ao
acompanhamento das praticasageendizagem dos jovens, através de indicacdescienes
e inconscientes, uma vez que estas podemecourager ou non les mouvements
d'autonomisation psychique tentés par les jeunasaw contraire les conforter dans une
position régressive rassurante mais peu émancipadtri

Entendemos pois, que € necesséaria uma conscieacid dos papéis do professor e
do aluno neste cenario de reconfiguracdo do salgetag e social significativo, sem descurar
a apropriacdo de conhecimentos e o desenvolvimédetocompeténcias de que nos

ocuparemos nos pontos seguintes.

3. Nocéo de curriculo, objectivos vs competéncias
3.1- Curriculo: espaco conflitual de interessesailturas diversos

Consideramos como muito pertinentes algumas redexdbiticas, cujo autor ndo é
identificado na fonte a propdsito da visddayloriana do curriculo como um produto
elaborado por especialistas, a partir de diredrizgciais, visando uma programacao das
actividades de ensino que direccionam os alunas gtargirem comportamentos desejados e
pré-determinados no final de um ano escolar.

Primeiramente, reconhecemos que 0s curriculos assoltranscendem 0s guias
curriculares ou programas, representando apenasdasndimensoées do curriculo, formal ou
escrito, onde se encontram fixados os acordosedstatos entre os participantes do processo
de elaboracao curricular. Embora o quotidiano ¢t da aula sofra uma grande influéncia do

curriculo formal, ele ndo é totalmente determingmo esse documento. No dia-a-dia

curricular acontecem efectivamente muitas manifésts ndo previstas no curriculo escrito,

4 cf http://www.race.nuca.ie.ufrj.br/ceae/m2/texto4.htndaptacdo a partir da versao brasileira de andtor
identificado.
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gue constituem o curriculo vivido, pelo que comstais igualmente que tanto o curriculo
formal como o vivido, constituem um quadro simbdlienaterial e humano em constante
modificacdo. Dessa forma, € obvio que as decis@edgcalares ndo sdo neutras nem
meramente cientificas, envolvem questfes técnjmalfiicas, éticas e estéticas (cf Apple,
1991, citado no artigo referenciado). Essas dimes)sgue ultrapassam qualquer formulagao
curricular, constituem o que é denominadoriculo ocultg através do qual interferem na
escola diferentes mecanismos de poder, mesmo $ararasexplicitos no curriculo formal ou
vivido.

Em segundo lugaconcordamos que curriculo ndo € um conjunto de objectivos,
contetdos, experiéncias de aprendizagem e avalia88sua organizacdo particular
(calendarizacao, opcbes metodoldgicas) configucartie outros aspectos que requerem, por
sua vez, decisbes que ndo sdo apenas de natueiza,t@ois tém implicacdes nas formas de
conceber a sociedade, a escola, o conhecimentoo @xemplo, é referida a pratica de
avaliagdo meramente classificatoria que funciomaaconecanismo de diferenciacédo social
dos individuos ndo apenas na escola, mas muitcafiaradela e em toda a sua vida social.

Em terceiro lugar, o curriculo escolar ndo lidanggecom o conhecimento escolar,
mas com diferentes aspectos da cultura. Efectiveamenescola actual ainda subsiste a ideia
de que a sua principal missdo é ocupar-se da tiss@one assimilacdo do conhecimento, que
embora constitua a especificidade da escola, éaapena das facetas da cultura construida e
reconstruida no ambiente escolar. Ainda que adddis curriculos escolares tenda a recair
constantemente sobre os conteudos declarativognearte que estes fazem parte de um
padréo cultural influenciado pelo tal curriculo beuTambém entendemos que a escolha de
um determinado padrao cultural na seleccao de @dosepara um dado curriculo, expressa
uma valorizacdo desse padrédo em detrimento desouissim concluimos igualmente que
gualquer curriculo envolve um processo de seledg#decisdes acerca do que sera e do que
ndo sera legitimado pela escola, o que signifiea ajexisténcia de um conjunto de culturas
negadas pelo curriculo crie nos alunos pertencemtessas culturas um sentimento de
inferioridade do que é socialmente aceite.

Por fim, consideramos também que a seleccdo deelabrd e procedimentos que
integram o curriculo € um processo politico. Apedarexisténcia de alguns parametros
cientificos nos modelos curriculares técnicos @&salos quais se deveria realizar a seleccéo e
a organizagado dos conteudos e dos procedimentaxioh@gicos, constatamos que aqueles
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parametros ndo sdo neutros nem desinteressadodyedo antes um entendimento politico
do mundo e sendo, também eles, negociados pelasi@ades que os definem.

Em suma, ao propor determinada organizacdo alarjc a sociedade realiza
efectivamente uma selecc¢éao histérica, problemégtieareflecte de algum modo a distribuicéo
de poder que se da no seu interior, constituinda-escola como agente de reproducédo do
modelo social dominante. (cf Bernstein, 1990).

Este constrangimento encontra-se bem patente tm itgkodutério de Mario Lopes,
gue salienta o direito de todos ao acesso a cuttodas diferentes, todos iguais”, mas que
acentua um dos profundos dilemas da escola noxtonterricular que expusemos: como
gerir a complexidade da diversidade, preservandocutivando a individualidade/
singularidade do sujeito?

Adoptamos aqui a perspectiva de Paraskeva (28)&o/analisar esta realidade pelo
paradigma daomplexidadeCom efeito reconhecemos qnéo é realista pensar que uma
instituicho como a educativa seja capaz de assutmialmente a diversidadenem
economicamentpossivel uma escola sensivel a todas as individiaddis.Sendo a escola o
primeiro espaco publico vital para os individumsde a convivéncia comum obriga a restricao
dostracos individuais dos sujeitpé Obvio que a questédo esta no equilibrio e nabikckade
entre o grau de uniformidade e de singularidades@ante os objectivos, partindo igualmente
do principio quetrabalhar com a diversidade € o normal, querer fathda € discutivel e
regular toda a individualidade é perigogidlem: 76), além de impossivel em nosso entender.
Entdo, importa compreender a causalidade complexafedomeno e contextualiza-lo
conforme propde o autor em sete perspectivas dseuf@em: 76-82) das quais salientamos
as mais relevantes para o presente estudo: 2)sadorgpela conquista de certos niveis de
aproveitamento dos resultados académicos paraspomder as normas estabelecidas pelas
exigéncias do curriculo regular, muito assentes repsesentacdes dos professores e dos
manuais, constitui um ‘ideal’ de exceléncia a aala@ cada sujeito; 3) O aumento da
heterogeneidade nas escolas, potenciado pela salidade da educacdo adicionada ao
prolongamento da escolaridade obrigatéria, fazesn gue a qualidade do ensino em geral
diminui. Assim, reconhecemos a pertinéncia do agelautor a necessidade de os professores
se (re)situarem perante o ritmo de entrada naaddi¢ta e no acesso ao mercado de trabalho;
a especializacdo ao nivel da cultura e do traballierencas de estatuto social e académico
gue predestinam diversos rumos; 5) no dealbar dmlséXXl, a consciéncia da

multiculturalidade e a necessidade de a projeabacurriculo, bem como a pressdo para
9
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reconhecer o direito a identidade cultural, regam o sistema educativo e a definicdo de
conteudos e objectivos, exigindo a ruptura ou gtagdo da homogeneizacdo da cultura
universal dominante. Tal suscita questdes éticasadanca de mentalidades e de respeito
entre todas as partes, o que pode redundar ertégidog para uns e desigualdades para outros.
(idem: 81).

Paraskeva (idem: 90) afirma que a mentalidade deiieey dos professores esta
ancorada em duasaves centraisjue sustentam o actual sistema educatvdiversidade
evolutiva e a diferenciacéo quantitativa e qualitatdas capacidades entre 0s sujeiy®sta
realidade juntam-se outros conceitos, tais comonalidade graduacéao(ano, idade e ciclo
escolar) eclassificacdo Citando Perrenaud, Paraskeva (idem) sintetizatomoem estas
contradi¢cdes'As classificacdes dos alunos, a divisdo do tempdoecurriculo e todo o
processo de normalizacdo constituem um sentidoretinc.de ‘exceléncia’ académica em
cada fase da escolaridade, como pura construcacaoa’. Deste modo, a singularidade do
individug a sua liberdade e autonomiguase desaparecem das prafiGasuladas pela
pretensdo da homogeneizacdo, impedida por um eadoriclassificado em excesso e
graduado no tempexigindo respostas Unicas e uniformes em cerggmetda escolaridade.
Também o trabalhtaylorizadodos professores se altera no contexto da salalag@aque as
actividades normalizadas (conteudos, estratégimspd despendido e grau de exigéncia)
estabelecem a padronizacdo do trabalho docentedesgonpenho discente. Conclui entdo o
autor (idem: 91) que se diversidade € subversiva a total normalizacdgrofessor deve
aprender a trabalhar com ela, num processo de vexs@v profissional mais exigente e
organizado, flexibilizandoas classificacbes nos modelos de organizagdo edacat
reagrupando em cicloa graduacadaylorizadado curriculo, diversificando e flexibilizando
as praticas pedagogicasaamentando as op¢les para cada aluno, de modo gumssa
expressar nelas a diversida@@antos, citado por Paraskeva, idem).

Atendendo a estes pressupostos, conscientes déémo@ de qualquer metodologia
para resolver as desigualdades na instituicdo asqmrece-nos que a estratégia que sustenta
este estudo pode contribuir para as atenuar, ecoafigo alguma flexibilidade, valorizando
mais o tal “curriculo oculto”, ndo promovendo a @amacdo aferida entre todos “os
diferentes”, mas cada um consigo mesmo, dando @lomele si, com o seu capital de
experiéncias e conhecimentos investidos no sewrserale formacdo, que ndo sera com
certeza de exceléncia para todos. A estes corgsluhta-se ainda o valor acrescentado da

interacgdo com 0s outros, entre outros factoreaprefundaremos nos pontos seguintes.
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3.2- Abordagem por objectivos vs competéncias

3.2.1- Conceito de “objectivos”

Para Mager, citado por Leite et al. (2002: 36), abjectivo comunica de forma
significativa...um propdsito de aprendizageimcomo talg¢ util na medida em que transmite
uma imagem de como serd o aluno bem sucedido, & imsgem € a mesma de quem
formulou o objectivoAo descrever os comportamentos ou desempenhos qlieno deve
revelar, como prova, no final do processo de ensiaprendizagem, o processo acaba por se
centrar mais nas expectativas do professor do gsi@asultados do aluno. Todavia, ainda na
linha de Mager¢ impossivel avaliar com rigor quando ndo ha umeotiyo claramente
definido em funcdo do qual seganiza e se realiza a avaliacd8om base nesta concepg¢éo
behaviorista, 0 autor considera queyma perspectiva de orientagdo curricular técnioa,
objectivos assumem um duplo papel: previsdo - pravés resultados- e precisdo - definem
os resultados com clareza e sem ambiguidaBestm, com base em Torres e Faria, Leite et
al (idem) concluem que a organizacdo do curricutto® processos para o desenvolver em
funcdo de objectivos comportamentais, se tornou mstnumento de conservadorismo em
vez de constituir um instrumento de progresso.mdindo que o acto de educar e formar &
sempre norteado por um objectivo, as autoras aol@guestdao nao tanto na inexisténcia de
objectivos em educacédo, mas sim no tipo de obpxtijue se definem e no peso que lhes é
atribuido no processo de ensino-aprendizagem, wiodd queos objectivos devem enunciar
intencdes que ajudam a organizar o curriculo e emar as opgdes que se vao fazendo, e
nao constituir um “espartilno” que uniformiza e cpnme a livre iniciativa e criatividade.
(idem: 38).

Em suma, a abordagem por objectivos implica encaraaber numa perspectiva
instrumental, ao servico de uma orientacdo cuaicule natureza técnica, reguladora e
formativa, que predominou nos anos 80. Todavi&aaécionais concepgdes sobre curriculo e
avaliacdo encontram-se desfasadas da realidadee B#gdo, o lugar do (s) saber(es) na
escola assumiu perspectivas e suportes de trag@miagto diversos, obrigando a escola e os
seus agentes a adaptarem-se progressivamente aims W& mudanca. Trata-se de um
processo ndo automatico, que exige tempo e meiope@cionalizagdo, além da abertura a
novas concepc¢oes do saber (significativo) e daasp&ad, mais focada em competéncias, bem

como a novos instrumentos de medida (guides,slista verificacdo, descritores de
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desempenho), a realizar de forma criteriosa eqyeatia (em co avaliacdo, auto e hetero-
avaliacao).
A estratégia que sustenta o presente estudo prati#ena operacionalizacdo de todos

estes componentes como veremos mais adiante.
3.2.2- Desenvolver competéncia(s) a partir da esaoresisténcias e ambivaléncias

De acordo com Scallon (2004: 100), o conceito depeténcia € cada vez mais
nuclear em qualquer programa de estudos, indo nalém da tradicional taxionomia por
objectivos. O autor (idem: 103-104) aborda o cdoncele competéncia pela antitese,
salientando o que ndo é, enquanto capacidade chsismlada do contexto, exercida ou
observada no vazio. Ndo. Trata-se de potencialddadasversais, associadas a um contexto
particular. Deste modo, Scallon sublinha que a @&émzia ndo se reduz a um conjunto de
conhecimentos ou de saber-fazer, implica antea atdizacdo-accdo, ou seja, saber-fazer ndo
€ sinonimo de saber-agir. Scallon distingue conmpééde habilidade, salientando que a
aplicacdo rotineira e mecanica de principios eagm situacdes familiares € uma habilidade
mas ndo uma competéncia. Sintetizando os variosrcesf de conceptualizacdo de
competéncia que o autor apresenta, cientes dedguiednuma tipologia universalmente aceite,
0 que exige uma postura critica, sublinhamos: ®@mientacdo do Governo do Quebeque
“...un savoir agir fondé sur la mobilisation et l'uifition efficaces d’'un ensemble de
ressources; cuja terminologia é explicada por Le Boterf, citguy Scallon (idem: 105); e o
de Roegiers (2000: 6614 compétence est la possibilité, pour un individe,mobiliser de
maniere intériorisée un ensemble intégré de ressmuen vue de résoudre une famille de
situations-problémes.Portanto, as no¢des de saber agir, saber mobdizditizar de forma
eficaz os recursos internos e externos ao individgaber integra-los de acordo com os
contextos, transferi-los para novas situacoes, tarabém transforma-los (Perrenoud, citado
por Scallon, idem: 109) com vista a resolucdo deblpmas, constituem os ingredientes
essenciais para clarificar o conceito alargadoodepeténcia.

Também Perrenoud (2003: 29)roblematiza a abordagem por competéncias como
uma resposta ao insucesso escolar, questionanddidade das reformas dos sistemas

educativos e a alteracdo dos programas se na@aifarog jovens construirem competéncias e

® Cf publicac&o original: Perrenoud, Ph. (20@0pproche par cométences, une réponse a I'écbelaise”,in
AQPC,Réussir au Collégial. Actes du Colloque de I'asation québecoise de pedagogie collégidentréal.
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saberes mais alargados, socialmente pertinentegjauos, mobilizaveis para a vida e para o
trabalho.

Nesta mesma linha, subscrevemos a afirmacdo denBed (idem: 31) de queairha
competéncia permite enfrentar regular e adequadaenem grupo de tarefas e de situagoes
apelando a nogdes, conhecimentos, informag¢fesgiroentos, métodos, técnicas ou ainda a
outras competéncias, mais especificas”. CitanddBaeerf (idem: 31), tal como Scallon,
Perrenoud agrega a competéncia a wavbir-mobiliser”.

Na mesma linha do autor (idem: 32-33), sublinhaqueconstruir competéncias a partir
da escola ndo é virar as costas aos sahemeEndo que uma competéncia mobiliza
necessariamente varios e diversos saberes. Estesndeer encarados sem procurar
estabelecer um monopdlio, distingdo ou hierarqoieeeos “saber-fazer”, as habilidades do
senso comum quotidiano e tarefas mais “nobrestjug ambos sdo importantes desde que
adequadamente mobilizados e contextualizados. ebgar pois privilegiar na escola a
transferéncia de conhecimentos e a sua aplicagaotpesituacdes complexgee obrigam a
colocar um problema antes de o resolherleterminar e a organizar o que € pertinente em
funcéo da situacdo. E aqui que se reflecte umambssaléncias da escola actual que provoca
algumas resisténcias: a ambicao (ficticia ou inggmnie que as aprendizagens sejam Uuteis,
num ideal optimista de ques saberes hdo-de servir para alguma colBa facto esta logica
deadicdo de saberegmbora pertinenteevela-se inutil na vida quotidiana, porque os aun
nao os exercitam, pois ndo lhes é dado tempo paenderem a utiliza-los em situacdes
concretas.

Outra resisténcia, ja anteriormente enunciada sifigacdo do estudo e nas concepcdes
sobre o curriculo, advém da suposta igualdade dduwpdades que a escola deve assegurar,
enquantolocal onde_todogsublinhado nossojcumulam conhecimentos, dos quais alguns
(geralmente os mais favorecidasjdo, mais tarde, necessidade em funcéo da seatagao
vocacional e profissional (idem: 34)uestionamos igualmente eSédertura” que condena
a maioria dos alunos a acumular saheategins deles totalmente “dispensaveisécessarios
apenas a alguns privilegiados que naturalment@osprofundar em estudos superiokesa
I6gica da seleccdo ocorre sempre em detrimentoetEgjuque sadaesprovidos de varias
competéncias e ferramentas essenciais para vo@npreender melhor o mundo do séc XXI.
E por estesque nido aprendem sozinhogyue é preciso repensar a escola hoje. Logo,
sublinhamos a afirmacéo de Perrenaud que € prealisw as origensquestionar a instituicao

escolar, estabelecer prioridades explorando agOedaentre competéncias e 0s actuais
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programas escolares e seus destinatarios. Defesdiemmibém que os programas nacionais

devem ser revistoa fim de libertar o tempo necessario para transfexi exercitar a
mobilizacdo de saberdglem: 35).

Tal como afirma A. Novda

uma competéncia € um conhecimento que nos peanée dualquer coisa. Nao
€ 0 conhecimento que nos permita apenas triunfaesenla. Se na escola s6
aprendermos o modo de ter sucesso na escola, galgualidade/preco, é
verdadeiramente exorbitante! Entdo sera o deses$pero

Igualmente descremos que a missao essencial déaesga a mera transmissdo de
conhecimentos académicos, mas antes 0 acessodargalaos campos social, profissional,

politico, o que supde a aquisicdo e construcdo etdadeiras competéncias, alicercadas
obviamente em saberes

No entanto, na pratica € o que se passa, comoabesta a comparacdo que Névoa
apresenta sobre

o aluno que acaba a escolaridade obrigatéria e seepe um pouco com um
canalizador que, perante um lava-loicas estragaalre a sua formidavel caixa de
ferramentas, mas ao receber a ordem para o repdial’ N&o, isso ndo posso fazer", o
dono da casa responde: "Mas vocé tem um martelae, cirave de fendas, tudo o que
necessita..." "Sim, mas do martelo posso contarahgstdria desde as origens aos
nossos dias, a chave de fendas posso desenhaglbscala 1,7 em papel milimétrico...

isso ensinaram-me; agora, utiliza-los para resoheeseu problema, isso nunca me
ensinaram a fazer!

Trata-se, sem duvida, de um exemplo de conhetimeue ndo sdo transformados em
competéncias, "saberes puramente declarativosanmmte escolares que servem para ter

sucesso na escola, mas que sdo descontextualirdgaose conseguindo determinar em que
poderdo ser-nos Uteis fora da situacdo escolar.

® Excerto de palestra proferida no Rio de Janeireaescola.abril.com.br, Inttp://terrear.blogspot.com
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Névoa sublinha ainda que temos hoje em dia ufited@crescido em termos de
autonomia e de definicdo das competéncias da aitedque urge creditar.

Mas estamos conscientes dos riscos que tal adpemd comporta, sobretudo se for
encarada isoladamente, sem trabalho de projecserawbs meios pedagogicos facultados pela
formacéo dos professores, sendo-lhes exigido unciei® delucidez desconfortaved de
ruptura com o circulo viciosdos seus proprios modelos de formacéo e relacamcaher

Na linha de Perrenoud (2003: 51-52), entendemosaouaorizacdo das competéncias
nao resolve por si s6 a questdo das desigualdadésissna escola, ja queas reformas
curriculares em curso se acentuam as capacidadesplinares ou transversais, de formacao
geral, tradicionalmenteavaliadas em exercicios escolares classic@estes) quando a
abordagem por competéncias pressupfe ewigéncia cognitiva suplementajue pode
constituir mais umhandicap para os alunos em dificuldade porqué? Porque requer a
verificacdo antecipada do dominio dos recursosidngge a dissociacdo entre a sua
certificagdoe a competéncia que os mobiliza. Acresce a esterfac mobilizacdo de
processos mentais de alto nivel, dificeis de edsealaplenamentgad que a socializacdo do
meio familiar pode ser mais determinante do quecd@educativa da escola. Entdo, se para
aquele fim € preciso construir saberes a partsitdacdes-problema em vez desenrolar o
texto do saberse é precisaonfrontar os alunos com situacfes inéditas, avad sua
capacidade de pensar autonomamente, correndo risoogluimos tal como o autor (idem:
53), que se trata, num primeiro momento, de aumexgtalesigualdades visiveis, tal como
sempre acontece quando se eleva a fasquia cogriista aparente paradoxo pode ter a
vantagem déavorecer a auto-estimdos alunos mais desmunidos, conferindo-lhes espera
e protegendo-os do isolamento.

Ainda assim sublinhamos a importancia da pedagtifgeenciada a que o autor se refere
(idem: 56), pois entendemos de igual modo que, mesm mais ideal dos cenarios, as
desigualdades sociais face a escola perdurariaginéa justamenta consciencializacao das
diferencas no quotidiandbem comoa criacdo e diferenciacdo de situacbes didacticas
geradoras de sentido e de aprendizagens, em qaeakat seja solicitado reua zona de
desenvolvimento proximeegundo o conceito de Vygotski (idem: 57) deskevolo uma

observacao formativa em situacdes de regulaca@matiea.

" Philippe Meirieu (s/d). Uma proposta pedagdgica@aescola rural, In Cadernos do ICE, citado pbid&oa
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S&0 estes pressupostos conceptuais que sustergatrat@gia portefélio em estudo,
com todas as imperfeicbes e limitacdes de qualexeeriéncia laboratorial, constituindo-se
como uma oportunidade para cada aluno resolver lggmals, mobilizar saberes e
competéncias diversificadas, com vista a um satperségnificativo no plano individual e
colectivo, ndo sO na escola, mas para além detsaapleste efeito ndo poder ser medido no

ambito deste estudo.

4- Competéncias vs Autonomia vs ldentidade

Partilhamos a visao de Perrenoud (idem: 81) denasesociedades desenvolvidas, o
sistema de valores privilegia a autonomia como rag@io e base de uma identidade
individual embora esta néo seja a unioate possivel de identidadentendemos igualmente
valida uma concepcéao de sociedade que valorizéoa@uia do actor social, capaz de pensar
e agir por si proprio, de defender os seus integessdireitos, pois sé conquistando uma
primeira autonomia se gera identidade que, porveaza gera o desenvolvimento de novas
competéncias. No Ensino Secundéario, ainda n&o aibrig, quando se estabelecem
competéncias de base, atribui-se a escola ndorEssao de as desenvolver, como também
um papel de socializacdo, j& que no contexto s@utlal, de permanente inseguranca e
reconstituicdo, em que ninguém tem certezas neamti@s (lugar, emprego, poder), € preciso
suscitar a aspiracao a autonomia, fazendo valataotemente os recursos, direitos, limites e
necessidades do sujeito, para que ndo se deixaratalignar, nem dominar ou explorar
precisamentequando ndose € rico nem poderospdem: 67), justamente porquauma
“sociedade de projectos”guem ndo tiver um projecto proprio torna-se instemto dos
projectos de outremndo podendo participar de forma activa e produgvn projectos
colectivos. Tal autonomia implica saber tomar deEssnuma sociedade complexa onde
raramente se atingem o0s objectivos sozinho. Contogfgata-se da educacdo para a
cidadania, indo além da mera instrucdo civica. Cemimpeténcia exercida fomenta o
desenvolvimento do pensamento critico e da prétitexiva permitindo ao sujeito ndicar
refém do pensamento Unico ou das expectativas donms®o envolventeRealcamos o
postulado de base de Perrenoud (idem: 99) de agwscola ndo pode desenvolver a
autonomia, a pratica reflexiva e o pensamento agitproibindo-os no seu seidlesmo
correndo o risco de que 0S mesmMOS se exercam cargrapria escola, é preciso ousar a

mudanca de atitude.
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Na perspectiva de Vieira (2006: 18)

desenvolver uma pedagogia para a autonomia em xtinéscolar significa conceber
0 ensino como uma pratica capaz de transformarlasos em consumidores criticos
e produtores criativos de saberes, e significa #@ambconceber o professor como

intelectual critico e agente de mudanca.

Todavia, segundo Freire (1996: 120, 121) ninguéautdnomo da noite para o dia, a
autonomia é um processo em devir, logo pedagogia da autonomia tem de estar centrada
em experiéncias estimuladoras da deciséo e da nssjinlidade, experiéncias ...respeitosas
da liberdade.E aqui que se impde a referida atitude do professoro agente de mudanca.
Efectivamente, o autor (idem: 25) sublinha @msinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producdo ou a sonstrucdosalientando qu@do ha
docéncia sem discénciau seja, trata-se de um processo dialégico eiglogeo em que
guem ensina também aprende ao ensinar e quem apremsina ao aprendeiConforme
sublinha o autor mais adiante (idem: 28, 29), emséxige também rigor metodico, ndo sO na
abordagem dos conteudos declarativos, mas tambéoniag@o de condicbes drender
criticamente,0 que pressupde a presenca de professores e adatdgos, rigorosamente
curiosos, humildes e persistentEsisinar goensar certee ndo de cor, eis o0 segredo, pois sO
guem pensa certo, mesmo que as vezes pense groaidoensinar a pensar certdai que a
condicdo necesséria seja duvidarmos das nossa&zaridem: 30). Ensinar exige ainda
comprometimento, fazer rupturas e opcdes a favoesp@ranca que nos anima apesar dos
desanimos.

Segundo Holec, citado por Vieira (1993: 32), a aatoia € uma capacidade derir a
prépria aprendizagemgue varia consoante 0 sujeito e a situacao, e gudesenvolve ao
longo da vida para além do contexto escolar. Tallicm uma preparacdo psicologica e
metodoldgica muito séria.

De facto, consideramos que promover uma pedag@ye g autonomia incomoda, faz
“sofrer”, faz vacilar “certezas”, mas por essas mees razoes, faz ver “outros mundos”, faz
crescer intelectualmente. Aprendemos que para @g@ren preciso primeiro esvaziarmo-nos
do que temos, libertando-nos do que nos impededéevoutro modo.

Concluindo, assumir uma perspectiva de promocatedenvolvimento de competéncias,

implica uma orientacdo curricular do ensino apraagikm voltada para a formacéo global,
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para a concepcao de projectos curriculares, coasémfa articulagdo dos saberes socialmente
relevantes, com metodologias de diferenciacdo [epeay envolvimento e avaliacdo em
trabalhos de projecto, em que a relacdo pedag@gjza orientada para a autonomia, a
cooperacgdo e a auto-responsabilizacéo e ondeninéd a avaliacdo seja continua, formativa
e formadora, partilhada e co-participada, orgamizach funcdo de critérios, ndo como
instrumentos de controlo mas sim operadores dessint

Qualquer destes principios salienta a importaneiarda pedagogia para a autonomia
e a necessidade de levarmos os alunos a reflecdwbre o seu papel na relagdo com o saber,
dado que é comum assumirem atitudes de passivigadante as tarefas propostas,
entregando-se a uma pedagogia de dependéncia datamomodismo, potenciados muitas
vezes por metodologias que ndo apelam nem motivsuma @articipagdo activa, em termos de
recepcao e producdo de conhecimento.

E nesta linha que se articula a estratégia em @mesijo enquadramento sera exposto
no capitulo 11, e que significa uma aposta no pecena experiéncia, independentemente do
produto, do resultado, cientes de que

o desenvolvimento da reflexividade integra a vakgéo da (inter)subjectividade, pela
personalizacdo dos assuntos e das tarefas relatngena teorias e préticas pessoais e
pelo seu confronto com as de outros. Requer ainda elevado grau de
comprometimento dos sujeitos com as praticas peyleg® e de formagéo, traduzido
em atitudes de motivacdo, envolvimento, resporidadi&, esfor¢o, persisténcia,
vontade, resisténcia pro-activa face aos constrnaegitos e subversao de tradicdes e
convengdes...no sentido de promover valores de umeagdib democraticgVieira,
2006: 22).

A estratégia portefélio pode constituir-se como projecto formativo e formador, com
todas as caracteristicas e vantagens pessoal alnsewmie relevantes enunciadas

anteriormente, cujas raizes exploramos no ponto 6.
5- Motivacao, um potente motor de busca

De acordo com Van Lier (1996: 10l§m educacdo, a motivacdo é uma energia

capital organica para despender no mercado da agiagem. Alguma trazemo-la connosco
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como um dom genético, mas podemos precisar de @gareomo investi-la. Outra adquirim —
la dos adultos e pares sob a forma de estimulagréo extrinseca.

Segundo o autor, promover a motivacao intrinsecamssas aulas ndo é todavia
equivalente a propor aos alunos que facam o qeealpetecer, nem equivale a aprender com
diversdo. O que precisamos de perseguir € um cesaccdo responsavel que equilibra os
recursos e finalidades individuais com os da secied

Dai que as accbes sejam consideradas motivanteaseada combinagéo de factores
tais como: intensidade do envolvimento, atencdor@se persisténcia.

Além destas manifestacfes visiveis de motivac@o,olitros ingredientes menos
palpaveis e simultaneamente mais basicos. O iregedlcentral € a noc¢do de intengéo (Deci,
citado por Van Lier, idem), o comportamento motivaél essencialmente comportamento
intencional. A intencionalidade esta intimamenttagienada com ascolha (sublinhado
nosso) que pressupde a disponibilizacdo de opfesKes & Schmidt, citados por Van Lier,
idem) resumidas na definicdo mais comum de Keikemotivagéo refere-se as escolhas que as
pessoas fazem de acordo com as experiéncias @lfidak que pretendem atingir e o grau de esforco
gue investirdo para esse efeito.”

Também Vygotsky, citado por Van Lier (idem, 108} 0salienta o lado volitivo da
natureza humana, a consciéncia de ser compostonggbecto e afecto (emocédo), o que

estabelecéinks entre todos 0os componentes, que podem represEnterseguinte equacao:

| intencionalidade/ esbal + afecto/emocéo + esforco = motivagao

Sendo que atencionalidade/ escolhalecorre da bagagem de contacto com as coisas
do mundo sobre as quais se pode falar: processter @en conta, estar em contacto com,
seguir pistas; oafecto compreende as experiéncias emocion@stados de espirito,
inclinagcbes, sentimentos e sensacdegsforco cognitivg segundo Sullivan and Conway,
citados por V.Lier (idem), tem a ver com 0 invesgimo do pensamento por iniciativa
deliberada em alguma actividade, tal como: resolutgi problemas, tomada de decisbes ou
calculo mental. Chafe, citado por V.Lier (idem)remcenta que a energia cognitiva ou a
atencédo focalizada, convergem ao mesmo tempo,ysartoco central. Assim, a habilidade
para dirigir a energia cognitiva/ afectiva em di@T a aprendizagem - criacdo de

oportunidades de aprender - é crucial, o que pad®iem ser a esséncia da motivacao.
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E este conceito de motivacdo, intimamente ligadopartunidade de escolha, ao
desenvolvimento da autonomia, a inteligéncia enmatjaue potencia o envolvimento, o auto
encorajamento para a aprendizagem significativague estd subjacente as opc¢des
metodoldgicas da estratégia “portefdlio” em questéo

5.1- Avaliar para motivar ou vice-versa?

Embora a dimenséo “avaliacdo” ndo seja objectostledle, mas por de certa forma o
ter justificado, enunciamos alguns pressupostosav@giacdo em geral, sublinhando que
“Avaliar” representa muito mais do que “classificau “aferir’ resultados de modo uniforme,
podendo antes ser sin6nimo de motivar enquantatégia de (re) descoberta do sentido da
escola. Comd?

Se as aprendizagens avaliadas sdo percepcionagasiteis, pessoal e socialmente

pertinentes e relevantes;

Se as tarefas realizadas apelam para a comprespséia o0 “pensar 0 pensamento”;

Se se ajuda o aluno a aprender com 0s erros, mdgtes causas e 0s caminhos da
superacéao;

Se as ajudas se facultam de modo regular;

Se se valoriza o éxito;

Se a avaliacdo é congruente com o trabalho realiza

Se os critérios de qualificacdo sao claros e patos;

Se a qualificacéo se centra no progresso;

Se se evita a comparacao entre os alunos, mas satestimula a cooperacao e a
entreajuda;

Afinal a avaliacdo, em contexto de portefélio owtno, pode contribuir para uma

escolarizacdo menos marcada pelo abandono, desgtutie exclusao.

6- O portefdlio/ digifélio como estratégia-laboratdio

O portefélio apresenta-se como uma estratégiaviéxjue pode oferecer iniGmeros
beneficios a alunos e professores, nomeadamenigoday facto de permitir documentar o
"crescimento” e evolugdo dos alunos, o processma@uf da aprendizagem para além de

possibilitar a analise das vivéncias diarias dosad (atitudes e valores), podendo adaptar-se

8 Cf José Matias Alves, Ittp:/terrear.blogspot.cor2007/01/avaliar-para-motivar.htm
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a qualquer area disciplinar (desde o ensino dgsdmsaté a matematica e ciéncias naturais) e

nivel de ensino (desde o pré-escolar ao ensingistpe

De forma a coligir dados que evidenciassem o ctémjde objectivos normalmente

associados a utilizacdo de portefélios em contextocativo, recorremos a uma selecgcao

realizada nesse dominio por diversos investigadmiezdos no Portal AprenderCom.het

cujo autor concluiu que, embora com diferentes epodes, objectivos de utilizacdo e

formatos,os portefdlios obedecem de uma maneira geral aanmgxrocesso de criacao,

apresentando em comum (de forma implicita e/oui@tg)l diversas dimensdes e focds

onde se destacam 0s que se apresentam, reforgaddmese em Sa-Chaves, 2000:

1. Reflexao

Estimular e activar o pensamento reflexivo, quer mivel cognitivo quer
metacognitivo, ou seja, pensar sobre o pensamento.
Evidenciar processos de auto-reflexdo e enriquetoneonceptual, fundamentados

para, na e sobre a acgao.

2. Estruturacéo

Estruturar os procedimentos de organizacdo conglepatravés da progressiva

afericdo de critérios de coeréncia, significadoe¢ervancia pessoalSa-Chaves, 2000:

10)

Recolher informacdes de forma estruturada e peigada, através do recurso as

varias fontes de conhecimento em presenca.

3. Comunicacao

Estimular a comunicacao entre todos os interveesemd processo educativo, no caso,
entre a professora e os alunos de uma turma escegte si.

Fomentar processos dindmicos e construtivos deatg#o e colaboracéo.

4. Motivacao

Promover a autonomia do aluno na gestdo da apesgetiz na construcao
personalizada do conhecimentceconhecendo-lhe a natureza dinamica, flexivel,

estratégica e contextugidem)

° Fernando Albuquerque Costa,hitp://www.aprendercom.org/Pensar/?g=nodm8sulta no dia 13-06-07
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* Implicar o aluno no processo de aprendizagsmmitindo a regulacdo em tempo atiln
de conflitos de etiologia diferenciada, garantinclindicdes de estabilidade dinamica
e de desenvolvimento progressivo da autonomiaidetdidade (idem)

5. Decisao

* Facilitar a participacdo do estudante na selecgiacahteido e nos critérios de
avaliacao.

* Negociar a escolha de elementos a incluir de acoodo critérios preestabelecidos
entre os alunos e o professor.

6.Visualizagéo
* Registar os procedimentos e documentar a propreadizagem.
» Socializar trabalhos que evidenciem as aquisigga@&zadas.

7. Participagéo

» Envolver activamente todos os participantes nangizagem e na sua avaliacéo,
atravégdapartilha e auto e hetero-avaliacdo ao longo dogss

* Proporcionar novas formas de ensino favorecendoiemtels de aprendizagem
participativos, diferenciados e produtivos.

8 Evolucao

» Evidenciar o esforco e 0 progresso na aquisicacotdecimentos e competéncias
numa ou mais areas. No caso, foram privilegiadaguis6es da leitura e da escrita.

» Realcar o processo de integracao pessoal dos aveaberes adquiridos ao longo da
formacéo tedrica e pratica, no caso, logo a padasrescolhas para o contrato de leitura
Todas estas dimensdes foram perspectivadas nonfgesstudo. Em conformidade

com o enquadramento e 0S objectivos ja enunciddesstigamos as potencialidadde
portefdlio enquantaliirio educativo vs autobiografia do sujeito-aluno (em papel ou digital-
digifélio), ou seja, verifichmos em que medida & gumetodologia portefdlio pode ajudar o
seu autor a constituir ukit de identidadgGee, 2001) através da leitura/ escrita, apreralend
de forma diferenciada e ao seu ritmo, observandongparando o seu desempenho num
determinado periodo de tempo. Gee deffiitele identidadecomo praticas verbais especificas

— protoformas de linguagens socllis- de determinados discursos e especificas de

19 Expressé&o por palavras, de identidades e actie@pdrticulares e socialmente situadas. As lingusageciais
estdo sempre intimamente ligadas as actividaddsrgidades proprias de determinados grupos de gessp

comunidades de pratica.
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determinadas identidades, sendo a matéria de sndém o sucesso na leitura e na escola. O
autor entende por “discurso” esodos de falar, ouvir, escrever, ler, agir, inteiragcreditar,
valorizar, sentir e usadeterminados objectos, simbolos, imagens, ferraasenttecnologias
para "activar” identidades relevantes num dado cextb Para o autor citado, conhecer uma
linguagem social € saber como as suas caractasigttdem ser combinadas para levar a cabo
uma determinada actividade. E saber, também, cenpodem combinar essas caracteristicas
para activar uma identidade particulag saber agir como.

Outra potencialidade foi, em parte, percepcionadavés da leitura de Barrios Luis
(2002}, a quakustenta que o portefélio € um instrumento de ayédi que é capaz de reunir
gualidades como ser processual, dindmico, trabathaltiplas relacdes de saberes e
proporcionar elementos para o exercicio metacagniéi o didlogo professor(a)-aluno(a),
além de possibilitar uma construcao particulargaote do sujeito da aprendizagem. A autora
brasileira, baseada em Villas-Boas (2000: 5), reeoe ainda queo” porta-félio € um
instrumento privilegiadgara o desenvolvimento de processos ativos (sele¢cédo, cagim
auto-avaliacdo, parceria, estabelecimento de obgstj mais do que produtos, o que constitui
um dos seus pontos fortes”.

A autora defende que o portefdlio fomenta um prexee comunicacédo Util, possivel
apenas numa relacdo dialégica entre professor@dlire(a); primeiro, porque ela permeia
toda a relacdo pedagdgica, segundo, porque nao pr@&ocgupacdo Unica de verificar o
rendimento escolar, mas de construir um dialogtresaconhecimento, aprendizagem e
experiéncia sociocultural, através da interac¢cé@dtasno caso em estudo.

Essa relacao dialégica tem implicacdes claras eoc&io de metacognicdo por parte
do aluno, ao ajuda-lo a reflectir sobre a sua ajwagem sem receios e sem auto
protecionismos. Além dissonuma relacdo dialdgica, ha uma superacdo da logica
classificatoria e punitiva da avaliacdo, na quekpectativa que o professor cria no processo
avaliativo é a de fazer/ajudar/levar o(a) aluna(aprender significativamente, o que contribui
decisivamente para modificar a relacdo que esséf{ap(a) estabelece com o saber e com a
propria avaliacdo. Consideramos fundamental estedjgana da relagdo com o saber, que
ultrapassa a mera finalidade mercadora: "eu temieoegtudar/aprender para ter boa nota" —
privilegiando uma finalidade sociocultural e pe$so&eu tenho necessidade, eu quero, eu

gosto de saber sobre isso".

' Mestre em Educac&o/Universidade Federal de PeuzombJFPE.
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A mesma autora conclui que

todotipo de producéo - escrita (descritiva, analitigaética, etc.), pictérica, fotogréfica,
em grupo ou individual - pode fazer parte da cdog@io de um porta-félio, que deve
apresentar a sistematizacdo do conhecimento pelwatie forma cumulativa e dindmica,
além de atender aos desejos e necessidades deeroemphcdo por cada aluno(a). A
qualidade de ser cumulativa pressupde a necessidadecompanhar o itinerario do(a)
aluno(a) em seus avancos e suas escolhas e a ddirgamica permite e impbe a

necessidade de retomadas, idas e vindas sobre @ gaesabe e o0 que ainda nao

N&o é por acaso que, conforme sublinha Sa-Cha0€9:(21,12), o uso de portefdlios
€ hoje considerado como uma metodologia de topopnosessos de formagdo em varias
areas. Com efeito, trata-se de uma estratégia ¢goma complexidade operacional, mas
cujas finalidades traduzem sempre formas de reconbato, pessoal ou institucional dos
seus autores, bem como de balanco e de demonstragigustificama formatacao
estratégica do portefdlio na logica que se estatelentre a natureza do instrumento, a
metodologia que o suporta e 0s objectivos que sepdem atingir.

Sendo encarados e utilizados como instrumentosutteeatimulacdo e de activacao
continuada do pensamento reflexivo dos sujeitosndodos, cujos procedimentos sao
documentados, registados e estruturados, os patefiermitem que o formador-professor
faca ofeedbackem tempo util para o formando-alunodicando pistas, abrindo novas
hipoteses que facilitem as estratégias de autadiogamento e de reorientagdo, em sintese,
de auto desenvolvimentfdem: 15) Concordamos com a autora, quando camrsigiee € o
caracter de oportunidadgque confere anetodologia portefélio a sua ténica fundamentat, po
possibilitar 0 sucesso do aluno que, em concom#@ap6de avaliar-se, situar-se, transformar,
reformular, rever, refazer, reescrever, em vez eteapenas o0 alvo do juizo, avaliacdo e
classificacdo do produto final pelo professor. Ha ganho substancial na logica formativa e
compreensiva do processo, que da relevancia edseattlassificacdo traduzida num valor
quantificado, semprdiscutivel e aberto ao seu proprio fluir

Por fim, a dimensdo da pessoalidade, a “montreedlp a que o conteudo dos
portefélios da acesso, contribui par@onhecimento de si préprio entendido como dinensa
metacognitiva e metapraxica que pressupde a salvaguarda e garantia de tcegpa

privacidade e intimidade dos seus autores. No flnglrocesso, que pode sempre ser reaberto,
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os portefélios “terminados”, constitugmecas Unicasverdadeiras biografias das memarias en
vivéncias singulares neles contidas, espelhandoperourso de crescimento e um estilo
pessoalna construcdo negociada da auto nomia, seja, nas palavras de Sa-Chawes,
possibilidade de dar-se um notfigem: 16). E nesta Ultima dimens&o que se maizaiakit
deidentidade(Gee, 2001) a que anteriormente fizemos referéncia

Efectivamente, conforme a mesma autora aprofun{®a-Chaves, 2005), os
portefélios reflexivostrazem gente dentr@ o seu uso contextualizado pode contribuir
significativamente para a humanizagcdo dos processhgativos, maior motivacdo e
envolvimento-compromisso quer dos alunos, jovethslescentes em busca de afirmacao e de
identidade, quer dos professores que os implenamianquanto profissionais também com
uma identidade prépria que encaram a formagcdo aom@rocesso constante ao longo da
vida.

Acentuamos a valéncia da reflexividade, segundolisiaghlin (1996: 42}hat offers
students opportunities to “walk inside their ownall§, e ainda o processo de auto
aprendizagefiThrough their reflections, students come to viearhing as a process, realize
what they know and what they do not (...) and lednat their thinking is valued and
respected; bem como a auto e co avaliacdo dos progreé3sus requires them to reflect on
how well they have progress attaining each coursd.y (idem: 43).

Também Salaberri et al (2003: 216) salientam a itApoia da reflexdo dos alunos
sobre o seu proprio trabalho e o dos colegas, gsiado s6 por observacdes do professor para
evitar o recurso a lugares comuns e a comentarperficiais e 6bvios, mas encorajando-os a
auto reflexdo/ avaliagcdo, atraves do questionamegrao exemplo“Which of the writing
pieces in your portfolio do you like the best/ knast?”; “Why do you think it is the best/ not
so good? Why do you like it the best/ Why don’t fiauit”; “Which of the pieces do you
think needs further work?criando assim na turma uma atmosfera de apreretizag
envolvimento sustentado (idem: 217). Os alunos d#gafiados a pensar e a sentir quer
individual quer colectivamente, vivendo experiéacide aprendizagem colaborativa e de
confianca reciprocaStudents will feel that they can take risks antldate to make mistakes,
without being punished for doing so.”

Parece-nos pois, que o Contrato de Leitura em xtantie portefélio pode constituir
uma ferramenta de utilidade transversal, traduzindo efeito mais alargado dearning
contractou self organised learninga linha de Salaberri et al (2003: 228-229) naideedm

gue “It is a valuable tool in addressing diversity amj in the adaptation of goals to
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individual students’ needs, interests and autontéemgls”, ndo para nivelar os alundsut
rather in developing tools that help to change stid’ conceptions about their opportunities,
that provide challenge, and that helps to imprdve image they may have of themselves as
learners.”

Concluimos assim, que a estratégia portefélio padeanger algumas das linhas
metodoldgicas previstas no programa de Portugu@&ndmo Secundario para as dimensodes
da “leitura” (Contrato de Leitura) e da escritaif(@fa de Escrita) que aprofundaremos em

seguida.

7- Leitura & Literacia
7.1- Contrato de Leitura & Oficina de Escrita:da teoria (programa) a pratica

E comum ouvir os desabafos fatalistas de algundegsores de Portugués,
desacreditados das virtudes “virtuais” do Contod_eitura: “ E uma farsa, eles (os alunos),
vao a Net fazenctopy-pastedos resumos, preenchem a ficha de leitura, Iéenaula
(geralmente a pendltima ou ultima do periodo esgelasta feito!”

No programa oficial de Lingua Portuguesa do Ensincuissério, em vigor desde
2003-2004, pode ler-seO convivio com os textos literarios acontecera tamlguando se
puserem em pratica contratos de leituen estabelecerentre professores e alunos.”
Questionamo-nos sobre o que significa um “contdetdeitura” que “acontecera”. Sera um
acontecimento? De que natuteza?

O Contrato de Leitura surge inscrito na modalidaeldeitura recreativa pafeuicdo
estética e pessoal dos texteaempetindo &scola estimular a leitura em si mesma indo ao
encontro dos gostos pessoais do aluno, fomentangiazer de ler.Embora o acto de ler
apareca configurado conhadico e deevasdoas recomendacdes de leitura recreativa sdo no
entanto ambiguas em relagdo a livre escolha, pgieremtextos de reconhecido mérito
literario, de autores maioritariamente contemporésgdas literaturas nacional e universal
gue transformem os alunos em leitores mais assieledkazes, mas também pressupde
gostos e interesses dos aluncabendo ao professor orientar e sugerrleque diversificado
de textos a lerfazendo a mediacao possivel para gerir a heteegdpade existente, entre os
interesses dos alunos, ou a sua auséncia.

A estratégia portefolio em estudo procurou coesder a este desafio no contrato
negociado, um autor portugués e um autor da litezatniversal, classico ou contemporaneo,

a partir da lista de obras do programa oficial, ne®bém com escolha dos alunos,
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oferecendo-lhes a possibilidade de encontro contogexnteressantes e motivadores,
suscitando respostas, interrogacdes e reflexdemtdue apos a leitura. A resposta a este
efeito esteve na base do enquadramento de motiwicél, através da “montra de livros” e
“Por que ler os classicos?” segundo I. Calvino,fmone se explicita no segundo capitulo.
Mesmo que muitos alunos ndo adiram, se uma boa pafizer, se escolherem por estes
critérios e ndo apenas pela “espessura” do ligartera valido a pena.

A dimensao escrita/ producao foi integrada nestafa, em Oficina de Escrita, com
aplicacdo das fases de producao: planificacdoudbzacdo, revisdo e reescrita, também

previstas no programa, e que se explicitam no p@:3to

7.2- A literacia e a escola do séc XXI

De acordo com as conclusdes de estudos nacionaiteraacionais centrados na
probleméatica da literacia (Benavente et al., 1988SA, 2001), os alunos concluem o Ensino
Basico sem terem adquirido habitos de leitura e wera proficiéncia neste dominio que lhes
permita fazer face as necessidades da vida acliveociedade actual. A acrescentar a estes
dados, M.F.Ménica (2008:16), citando o relatorioGonissario Europeu para a Educacgéo, Jan
Figel, informa que um quarto dos jovens portugueges frequentam a escolaridade
obrigatodria, ndo sabe ler nem interpretar o que Ié.

Consideramos muito pertinente a “leitura” da esaiguanto promotora da leitura,
apresentada por Sardinha (2008: 10), quando afjueaa cultura do livro e do escrito foi e
continua a ser hoje patrimonio de apenas algunda@e, uma grande maioria da populacao
mais ou menos escolarizada conquistou rapidamentgt@a do mundo da Internet sem ter
conquistado ou sequer passado pela cultura do ndosllivros.

Com efeito as novas tecnologias vieram alteraekgdes sociais, mas ndao os habitos
de leitura, se ja eram inexistentes. Inevitavelmentexpansdo daquelasta a dar lugar a
novos contextos de leitura e a um novo tipo derlefissiste-se ao deslumbramento total por
uma realidade nova e em constamtetacdo (idem: 13).

E inelutavel que o futuro se alicerce na sociedialénformacéo e que ja se valorize
mais estar informado do que possuir conhecimentoér®, entendemos tal como a autora
citada que esta informacéo, externa, acumuladamheaf rapida e automética, de pouco ou
nada vale, se ndo for assimilada e interiorizadandelo consistente e sistematico, num

processo de crescimento estruturado, conducentgia-gealizacao.
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Se a leitura deixou de ser um processo linear, aod numa actividade
multissensorial, porque mais interactiva, reflexévapelativa, potenciando por sua vez novas
formas de escrita, se o hipertexto permite marasitho texto escrito, completamente alterado,
possibilita interaccdo atraves dkats, emails, foruns, blogs torna-se ébvio interrogarmo-
nos, como sugere a autora (idem: 13), sobre o gymssara com os suportes de papel, que
praticas leitoras se manterdo ou nédo, quais desagydo, que outras virdo, que tipo de leitor
surgira destes novos suportes. Sera que a prdiematura resistira ao impacto tecnologico?
Que novo leitor se pretende na escola?

Segundo Sardinha (idem) formar ou conquistar lestardo € uma tarefa nada facil.
Quem ja era leitor, o tal leitor do livro, do conlmeento e ndo da informacgéo, que sdo poucos,
continua a sé-lo. De facto, ndo se pode falar éords na escola, se a maioria da populacao
nao cresceu com os livros.

A Escola ndo pode remar contra esta mare, temdangente de encontrar novos rumos
e de se adaptar, de forma equilibrada, as mudamngas/os contextos de accdo para uma
pratica curricular transversal e universal: a laitWma leitura para a vida, do mundo e para o
mundo, nas palavras de Lajolo, citado por Sard{ittean: 10), Do mundo da leitura a leitura
do mundo, o trajecto se cumpre sempre, refazendmskisive, por um vice-versa que
transforma a leitura em prética circular e infinita

Foi precisamente este estado da “arte” da leituda &eitura na escola, hoje, que deu
corpo a uma das dimensdes do presente estudo, bitoan Contrato de Leitura no Ensino
Secundério, no qual pretendemos poér em praticanalgwnselhos extraidos de Cristina
Manuela S4, citados por Sardinha (idem: 16), npeitante as praticas de promocao leitora na
Escola:

-ler textos variados (nomeadamente literarios erasoble leitura integral);

-ler textos produzidos por si préprios;

-criar universos de leitura na sala de aula.

Tudo na convicgcdo de quse o bom leitor confere sentido ao texto e o tpxtosi
confere sentido ao mundo, as aulas de Lingua Matsgjam sentidas de varios sentidos em
cenarios com sentidGdem). Ao que acrescentdmos a interaccdo com ritagga que esta
pode legitimar e solidificar aquela.

A grande missao confiada ao professor passa pdamfaluno a encontrar-se com a
leitura, com o texto. Como afirma Sim-Sim, citada Santos (2008: 22), é desta relagée
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nasce o sabor da leitura [...] Um amante da palaesxrita € um recuperador de memarias
partilhadas que se enriquecem a cada nova leitura.

Também Italo Calvin¥ nos inspirou“Toda a leitura de um classico é uma releitura;
0s classicos sado livros que quanto mais lemos,otandis novos, inéditos e inesperados
resultam!”. Ler os classicos € conhecer a nossa identidadeafla por uma narrativa que
Pinto, citado por Sardinha (2008: 13), afirma s messivel construir-se atraves da leitura.
Sem esta, a nossa identidade ficara sempre im@erfeor que ler os classicos?” (cf Anexo I-
7) foi o ponto de partida para motivar e orientescolhas dos alunos, através da seleccao de

algumas defini¢cdes do autor, cujo enquadramenéoagaesentado no capitulo Il.

7.3- Literacia inclusiva ou exclusiva?

A literacia e actividade letrada envolvem muito sndd que processos de leitura e
escrita; envolvem também “os processos comunicatpeEos quais € construida” (Santa
Barbara Classroom Discourse Group, 1992). E nésta Iqgue Comber et al. (2002: 14)
consideram a compreensdao e producao de géneni® neais complexos, de preferéncia em
trabalho de projecto interdisciplinar, que por gearequer dos alunos a captacédo do sentido e
finalidade da tarefa a longo prazo e a percepcamditicas de literacia para além da tarefa
imediata. Concordamos com Kramer-Dahl et al. {&/duando afirmam que cabe ao
professor, critico, permitir aos alunos irem aléys dbjectivos das licdes, percebendo como é
gue a aprendizagem de cada actividade da aular@orstnhecimentos mais amplos,
trabalhando com textos que tenham utilidade pa¥m ala escola, para atingir objectivos
maiores em termos de literacia. O portefdlio emstiie® pode servir estas finalidades de
literacia critica.

Também Emmitt (2008) afirma que promover uma pedagogia de literadtcamas
aulas de Portugués ndo compreende apenas lergarsoom espirito critico, implica também
pensar o mundo de modos diferentes, o que requanfentas analiticas para ler/ interpretar e
escrever ou criar textos criticamente. Para taglmsos deverédo aperceber-se de que os textos
ndo sao neutros, pois 0s seus autores fazem eseplbagrivilegiam determinadas visées do

2|n, Por que ler os classicosd. Companhia das Letras, S&o Paulo, 1994.

13 |n, Three Dimensions of Effective Pedagody,daft of Report for CRP20/03 AK

1 In, Symposium: Engaging Middle School Student$\@titical Literacy: Constructing curriculum for
Democracy and social Responsibility - 21st Worlcdh@@ss on reading: Building Literacy Bridges, Augus
2006.
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mundo sobre outras; enquanto leitores/ observadpresisam de compreender o coédigo ou
como analisar a estrutura de construgcédo dos testhosp construir textos que se afastem dos
estereotipos e lugares-comuns, encarando-os cosafiaepara modos alternativos de pensar
e de agir. Assim, para garantir o exercicio de liteeacia critica, subscrevemos a autora
guando considera que € necessario construir uritelarorientado para a accao-intervencao-
transformacdo, onde os alunos tenham a oportunidadexperimentar os principios da
vivéncia democratica e responsabilidade social,oleendo professores e alunos em
experiéncias e praticas de linguagem em torno xtesecom utilidade e interesse politico-
social. Um tal contexto requer uma perspectivagnaiga e sociocognitiva da leitura enquanto
linguagem situada, na linha de Gee (2001), quendata compreensao da linguagem verbal e
escrita, tanto como experiéncia com os mundos do familiar, escola e trabalho, como a
proposito das palavras. O autor situa a leitura any@rspectiva integrada que trabalha a
cognicao, a linguagem, a interacgéo social, a dade e a cultura, aspectos essenciais quando
se fala em saidas de acesso e equidade nas estéotass de trabalho. Sublinhamos ainda a
dupla perspectiva do autor: por um lado, “ler” sclever” ndo podem ser separados da fala,
da escuta, da interacgéo e, por outro lado, uBag@agem serve para pensar sobre e agir no
mundo material e social.

Todos estes pressupostos sdo investidos na ekratig estudo em questao,

configurando o portefdlio em questdo comokitde identidade, nas palavras de Gee (idem).

7.4-Definicdo do acto de ler / modelo de leitor, esontexto escolar e extra-escolar

O acto de ler é, em primeira instancia, um processounicativo entre um emissor
gue escreve e um receptor que lé. Neste processossor tem o papel activo, pois compete-
Ihe transmitir sinais, significantes para que epdor os transforme em sentidos pelo recurso
a um processo cognitivo complexo. Se o nédo fizégjtor torna-se sujeito passivo e ler € um
acto falhado. (Sousa, 1998: 90-91). Por outro ladefjcacia do acto de ler radica também no
prazer da leitura como acto voluntério.

Segundo Giasson (1993) a eficacia do acto de tprerea mobilizacdo de processos
cognitivos e metacognitivos de percep¢do ao ni@elrdacro e micro estruturas, que assentam

em estimulos oriundos da sua experiéncia e compatprévias enquanto leitores.
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Assim sendo, ler e compreender/ interpretar memsagerbais e ndo verbais (visuais),
em contexto extra escolar, &€ essencialmente umegsocautodidacta e inferencial, que
convoca a percepcao de varios elementos textyadsaetextuais, que pressupde uma viagem
interior do sujeito na construcdo regular e comtidas suas competéncias de leitor. Pelo que,
guem néo tiver habitos de leitura dificilmente saraleitor modelo, se é que ele existe.

Carlos Reis traca mesmo um perfil idé@lualquer acto de leitura deve ser um
encontro interactivo e irrepetivel entre o texto éeitor, num contexto intimo, num processo

desejavelmente silencioso, recolhido, literariowuério e ltdico™

. Segundo aquele autor, o
mesmo texto nunca sera lido da mesma forma pelonmésitor que, noutras circunstancias,
sera diverso, tal como o texto lido sera eventualen®utro.

Em contexto escolar, sera possivel desenvolveompeténcias de leitura dos alunos,
promover o gosto, o prazer, a fruicdo dos textasyso conjunto heterogéneo de sujeitos
alunos? Segundo Batista (1997: 51), o discursodbda sala de aula tende a homogeneizar o
processo de interacgdo, ou seja, a limitar o qyaode ou néo dizer e fazer nas aulas. Deste
modo h& uma normalizacdo/ uniformizacdo subjacanteatureza do processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo no que diz respeito apretacdo do texto lido, cujo questionario,
oral ou escrito, proposto nos manuais, € muitags/ézchado, tornando o texto um objecto
repressivo,nas palavras d&ousa (1998: 64-65). Tal como a autora, considesague se
imp&e aos alunos os significados de outrem, arkeipara deleite e desenvolvimento pessoal
nao tem condicbes para ser realizadan sala de aulapois esta sujeita a triagem das
prioridades que o professor (leitor primeiro) estabe num dado momento, tornando os alunos
respondentesm vez deguestionadores activppromovendo actos de leitura estéreis e pouco
gratificantes.

Como tal, entendemos que o Contrato deutaitdesenvolvido em contexto de
portefolio, pode complementar o processo de desémanto de competéncias de leitura para

além da sala de aula e promover actos de leituiferaindos e gratificantes.

7.5- Qual o lugar e o estatuto da literatura na esla hoje?
Este posicionamento é focalizado, queradirpda escola, quer do contexto social,

como atestam os estudos sobre a literacia (PISAprginaram o Plano Nacional de Leitura.

15 ¢f, Cristina Mello,0 Ensino da Literatura e a Problematica dos Généritsrarios, Coimbra; Almedina,
1998, Prefacio de Carlos Reis, p. 1.
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Segundo A. Cabrifa citado por Castro (2005: 58),espaco da literatura tem vindo a
diminuir em todo o mundo, a deslegitimar-se e a sebstituido por uma ideologia
comunicacional que mistura tudo numa noite em qdag as vacas sao pardd3astro (idem:
57), reafirma esta reducdo citando A.F.Sditaguando traca uma imagem das escolas e das
aulas de Portugués conrensos necrotérios, onde os alunos, diariamergepogamente, sdo
chamados a empunhar o bisturi dos graméaticos eedegetas literarios, para autopsiar textos
gue, frequentemente, nada lhes diz&m sentido oposto, para que o sistema de ensioo n
engendregeracdes de analfabetos funcionasgundo José Judiéecitado por Castro (idem:
58), reafirmamos que importa defender a literatuecreditar que leitor por vir ndo € uma
causa perdida, que o amor a leitura se partilhagste e ramificaconforme afirmou
Alexandra Coelhb, citada por Castro (idem) e que o estado/ escolad&emermitir o acesso
ao patrimonio culturabos filhos dos pobres e aos filhos dos ri¢Gastro, idem: 61- 62).
Porém, conforme afirma M.F.Mdnica (2008: 85)pobres ndo tém possibilidade de escolher e
0s ricos ha muito que colocaram os seus filhos eslas privadgso que questiona o
mandato do ensino publico que voltaremos a abor@aitima parte.

Ser& possivel conciliar o aparente irreconcilideel,seja, conduzir os alunos a leitura
como viagem se a leitura na escola continua arsgsmo meio, mais do que a ser constituida
como um fim?

Eco (1983: 126) defende que se pode encorajar wwsla realizarenpasseios
inferenciais estabelecendo relagdes de identificacdo com as sxperiéncias e vivéncias
pessoais, com pistas que lhes permitam constm@canstruir, de forma inteligente, imagens
mentais, prever acontecimentos e reconhecer infi@onanplicita, com recurso, porque nao, a
redes dialdgicagBranco, 2005: 87) com outras leituras, nos dawsiuio verbal e ndo verbal,
ou iconico, e do nao literario, simulando os papéss personagens ou do autor, exprimindo-se
de forma criativa, oralmente ou por escrito apoiadmndicionado pelo texto. (Sousa, 1998:
67).

% In, Expresso, 25 de Agosto de 2001.

17 Ademar Ferreira dos Santos, Duplique-se a doS&adees nas morgues escolafsblico, 30 de Agosto de
2001.

18 José Judice, Queremos Camdes ou o Boletim Metgpcol?Independentel 7 de Agosto de 2001.

9 *pAlexandra Lucas Coelho, Pim! Senhor MinistRajblico, 13 de Agosto de 2001, verséo electrénica
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A este proposito é pertinente, embora discutivekcentexto escolar, o pressuposto da
leitura literaria como viagem, contido nos seguinéxcertos do texto de Aguiar e Sffva

(1999), em relacéo a educacéo literaria dos jovens:

“A leitura e a interpretacdo dos textos literaricsvem ser para os alunos uma viagem
guiada pelo professor com seguranga, mas com dieliiae com discricdo, de modo que o
aluno seja efectivamente um leitor com identidadgna (...), que Ié com a sua memoria, a
sua imaginacdo, a sua experiéncia vital, as sugseetativas e os seus conhecimentos
linguistico-literarios. (...). E necessario que asogbes - a alegria, a tristeza, a angustia...-
fundamentais nos jovens e nos adolescentes, j&n asfixiadas ou esterilizadas no acto de
leitura por impeditivas grelhas de leitura ou porodelos analitico-interpretativos de
aplicacdo mecanica.(...) As opinides, as crengas wtmwes do leitor sdo interpelados pelo
texto literario a nivel da inteligéncia, (...) da sérilidade e dos afectos, num didlogo em que
a inteligéncia clarifica e depura as emocbes e ame gstas vivificam e fertilizam a
inteligéncia. Este processo interactivo da razaddas emocdes (...) constitui uma das mais
valiosas contribuicdes das humanidades para a eghmada crianca, do jovem e do
adolescente”.

Nesta linha, Branco (2005: 89-91) e també&@mBrdes (2005: 125-126) entendem né&o
se dever desperdicar o potencial formativo daaliten enquanto instrumento de socializacéo
do jovem-cidaddo com as Artes (Cinema, Pinturauegtura, Musica) para desenvolver as

capacidades de comunicacgéo e de cognicdo da IMgiesna entre outras.

O contacto com o texto literario constitui (...) umpassibilidade rara de viver em
alteridade, situacOes, valores e experiéncias quédanam as comunidades humanas ao
longo dos séculos, instituindo referéncias bassade que nunca poderemos prescindir”
(Bernardes, 2005: 125).

Carlos Reis ainda € pertinente quando prefaciolloM@998: 2), afirmandogque
actualmenteo ensino da literatura no ensino secundario perdesua esséncia no confronto
com a massificacao do publico-alvo e a fragil legitlade social da prépria literatura.

Segundo Mello (idem: 24) a dimensédo didactica tediura deveria equacionar o

professor, o aluno, a transposicdo dos saberesg@epcao estética, nas suas potencialidades

2in, Diacritica (13-14), Teses sobre o ensino do texto literario na auRataigués, (Tese VII).
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cognitivas, pragmaticas, como instrumentos coneeptwsados no processo de leitura,
estabelecendo uma espécie de contrato entre o eegtdeitor, activando os seus esquemas
mentais, com base na sua experiéncia estética roqezeptar.

Partilhamos também o ponto de vista de Branco5286-87), quando afirma que, nos
programas de Portugués, a Histéria da Literatunacaudeve ser encarade dimensao
enciclopédica e cumulatiyanas sim instituir-seomo espac¢o de discussédo do dialogo entre
obras e autores de todos os tempos e espaatientando a heterogeneidade de critérios de
apreciacdo, denclusdo e dehierarquizacdo.Segundo o mesmo autor, ndo existiu nos
Programas deducacao literaria da Democracia do pds 25 de IAbrcoragem necessaria
para reconhecer os efeitos perniciosasti-democraticosaté, da manutencdo de uma visao
elitista do canone escolar.d@verde conhecer a Literatura Nacional deslocou-se gdieeito
ao conhecimento desse patrimonio, que a escola mdde recusar. Todavia, e
contraditoriamente, aquele direito transforma-sganeente em dever, quando o canone é
configurado pelos Programas actualmente em vigmmocumalista fechada, pré-avaliada
(note-se a adjectivacédo “incontestavel” e “recorde@cmeérito literario) e obrigatéria. Com
efeito, concordamos inteiramente com Branco (2@H); quando afirma que em termos
pedagogicos andiscutibilidade escolar do canone € a melhor &sigia de “fossilizacdo” da
Literatura que pode havex consequentemente de negacédo legitima de um edpagjeicao
responsavel para as interrogagfes ideoldgicas, pasaescolhas pessoais, autonomas e
corajosas (...), para os combates de gostosa vez que aniformizacdo e massificacdo de
uma valorizagdo estética e historico-literaritira aos alunos qualquer possibilidade de
contestacdo, (con)formando isso sim, cidaddosi@sjt passivos endefesos perante o
discurso de autoridadsobre a educacéo litergri@duzindo a leitura literaria a uma funcéo
meramente instrumental.

O Contrato de Leitura através do portefdlio, na siraensdo hermenéutica (por
exemplo na Ficha de leitura no Texto original, retura intertextual) pode contrariar esta
fatalidade, criando um novo espaco interactivoapgém da sala de aula, de encontro ou

reencontro com os livros e os seus mundos diversos.

L De acordo com Jauss ha trés conceitos fundameptaisxplicam a experiéncia estéticapiesis, “I’'homme
peut satisfaire par la création artistique le bespi'il éprouve de ‘se sentir de ce monde et chieddns ce
monde”; aaisthesisatravés da qual “I'oeuvre d’art peut renouvelgpéaception des choses, émoussée par
I'habitude”; e por fim acatharsis:"dans et par la perception de I'oeuvre d’art, I'hoenpeut étre dégagé des
liens qui I'enchalnent aux intéréts de la vie ppati et disposé par I'identification esthétique suaser des
normes de comportement social” Hour une esthétique de la récepti®aris, Gallimard, 1978, p. 131.
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7.6- Concepcdes sobre ensino, leitura literaria elores

Dada a relevancia da formacao integral e dasgdiacpara a cidadania, citamos Mello
(2000: 105)quando afirma que a questao dos valores assum@maimportancia no contexto
do ensino da leitura literaria. Considerando gaprandizagem da literatura e da leitura como
actividade subjectiva, introspectiva e projectivaliéamente formativa, sobretudo na faixa
etaria do ensino secundario, efectivamente faz todentido centrar a questdo nos valores,
nao s6 humanisticos, antropoldgicos, cognitivogjas® e morais, mas também estéticos,
inerentes ao texto literario, bem como ao contaddoformacdo continua e das praticas
pedagdgicas dos professores em trés questdesgagémgcas e interactivas, segundo a autora
citada: i) que escolhas de textos? (quais, porgpé@r& qué?); ii) que opcbes de conteudos
textuais e estratégias de abordagem mais adequéjlgs® reaccdes e operacdes especificas
de leitura desenvolverao os alunos?

Se o professor privilegiar uma perspectiva dbgsia, o ensino da leitura focar-se-a
na pragmatica e no desenvolvimento de processgaidiicos e discursivos, centrados na
compreensdo e metacognicdo dos textos. Se a perapgw sobretudo estético literaria,
valorizara o ensino de saberes literarios, comrgalestéticos, culturais, ideoldgicos. O ideal
seria conciliar as duas perspectivas nas suagépendéncias conforme salienta a autora
(idem: 105-106), o que na pratica nao é facil.

Importa pois ndo estabelecer qualquer hierardei@rincipios sobre a leitura, desde
gue vise @&ducacdo do gosto estético e o desenvolvimentaldees pessoais e colectivos de
natureza antropoldgica e socio cultur@dlem: 106). Porém, na pratica, tal afigura-secdifi
de concretizar, por um lado, dada a subjectividadente aos valores em si, dependendo do
contexto e do estatuto do leitor, por outro ladbphdiscurso oficial. Que valores impdem os
programas curriculares? Valores identitarios dali¢feo do patrimonio literario ou de
alteridade?

Talvez a questdo prévia aos valores na leitiegursdo Mello (idem: 106), seja a
motivacado. Criar o gosto, o prazer da fruicdo déoteassegurando a sua compreensao critica.
Ler criticamente € o grande desafio na educacématia, onde devem coexistir objectivos/
valores: intelectuais, com treino da retdrica e da argumentaggiicos e estéticomas
multiplas dimensdes do texto literaricelturais, que correspondam a experiéncias pessoais
de leitura, apelem ao imaginario e mobilizem aadapgédia do leitor-aluno. Teoricamente, 0s
valores na arte correspondem a obras individuaimjocentidades Unicas e irrepetiveis,

traduzindo uma consciéncia singular, como tal s&omensuraveis, ndo se ensinam como
35



Conceitos e dimensdes em torno do portefdlio

uma ciéncia exacta nem geulcamcom uma postura evangélica, embora o profess@apos
contribuir para os sedimentar e amadurecer. Dagprovaitamento da leitura escolar para
fomentar a autonomia e a motivacdo pelo desejo ede Hum periodo extremamente
importante da vida dos alunos jovens leitores.

Deste modo, concordamos com as duas concepc¢destuta literaria preconizadas
por Mello (idem: 107): a filologica, que respeita lonites do texto, e a plural, que se abre a
construcao de hipoteses de sentido (Eco, citadoaébra), desenvolvendo uma pluralidade
de valores e compromissos de abertura a alteridadea dimensao literaria simultaneamente
estética e pedagdgica, por ex: pronunciar-se smbtextos, problematizar o homem e a sua
condicdo existencial, envolver-se na experiéfetanda, gratificante pessoal da linguagem,
integrandoo sujeito nas suas maggofundas raizes afectivas e culturaisiporta acima de
tudo defender uma dimensao cognitiva da literatiue ndo a restrinja ao conhecimento e a
tradicdo canonica, como “Tesouro” ou mera herangtural. Ha ainda que repensar a
natureza e o ensino da literatura e da leituraz @é novos argumentos provenientes de outras
areas da sociedade actual e respectivas mutagdesmplicam uma nova concepcao da

cultura, enquanto recepcéo e producao, conforniengab balanco final da AFEE:

La culture n'est pas pour nous un champ clos digbjeulturels et
particulierement littéraires. Si nous souscrivonsi@e d’'une « culture commune »,
c'est en tant que cette expression peut intégrer ni@vendication de diversité, une
volonté d’ouverture au monde contemporain, et padesnent I'appropriation d'un
patrimoine. (...) Ce n’est pas la simple assimilatd’'un patrimoine congu comme un
trésor a admirer et conserver, mais un ensembleré&érences en constante
reconstruction, qui permet a chaque individu denstrire positivement dans la

SOCiété, en tant que personne et en tant que citoye

Seler é uma técnica e uma arteas palavras de Fidelino Figueiredo, citadas por
Mello (2004: 343), entdo a presenca da leituraitdeatura € de capital importancia para a
bagagem que as suas praticas escolares podemagoopora formacéo da educacao literaria
dos alunos do Ensino Secundario, muitas vezes t&las “forcados” pelo programa oficial a
assinar um Contrato de Leitura, optando frequenteam@nsoante a “espessura’, a capa e/ ou

o titulo do livro.

22 Une Association qui ouvre le dabat, in, Site dadsociation Francaise des Enseignants de Francais.

36



Conceitos e dimensdes em torno do portefdlio

Para que a aprendizagem da literatura seja tampgndizagem com a literatura, ao
nivel cultural, estético e retorico, dotando osvittios de competéncias, saberes e valores
Uteis e validos ao longo da vida, € essencial gquactividades de leitura proporcionem
momentos em que os alunos tenham um papel actig operacbes heuristicas e
hermenéuticas em torno dos textos literarios eobgesctivos da leitura.

De acordo com Mello (idem: 344)s saberegjue a literatura nos proporciona nao
sao apenas aqueles que aprendemos na est@aem cabe justamente a missatedsinar
a ler”, conformesublinhava Jacinto Prado Coelho, com isso queratider que é necessario
facultar aos estudantes instrumentos mentais paranapreensao, a analise e a interpretacao
do texto literario.”

Ensinar a compreendera interpretar o texto literario, implica ensinamgpeténcias
estratégicas de leitura, criando oportunidades patr&ino explicito do intelecto do aluno,
convocado a mobilizar o pensamento e o raciocil@senvolvendo assim as destrezas verbais
e discursivas, recorrendo a sua enciclopédia derlenuma rede de relacdes entre
conhecimento prévio e adquirido.

Para tal, Mello (idem) afirma que ha um conjuntgdacipios teoricos subjacentes a
didactica da leitura do texto literario:d)texto € um mecanismo preguicoso que precisa que o
leitor o ponha a funcionar (U. Eco); ii) keitura € umaconstrucadT.Todorov); iii) na leitura
confluem as estruturas do texto e as estruturakeittar (W. Iser). Concluindo assim que so &
possivel desenvolver competéncias de leitura atrdgéstratégias dipo cooperativocomo
por exemplo a “leitura-construcdo”, enquanto re@epge producdo, pressupondo a
participacdo activa do leitor-aluno. Perante asafaldesta Ultima condi¢do, cabe ao professor
ser criativo e trilhar novos caminhos na praticaladturas significativas, ultrapassando os
habituais obstaculos aos parametros de exigénpial@lade.

Se os alunos desmotivados para a leitura, reflecliéiculdades ndo s6 de ordem
cultural, pelo desfasamento entre o seu univeroralie o dos livros, mas também de ordem
cognitiva, pelas limitadas competéncias especifieakeitura, de ordem discursiva, textual e
vocabular, entdo Mello (idem: 345) terd razdo qoamdirma que ha que trabalhar a
abordagem textual a varios niveis de complexidadsinando e promovendo a prética de
operacdes mentais que guiem os alunos da compeeatéda interpretacdo, como por
exemplo:

1) A abducdo do topico textual, tema e assunto, ceaggmo a informacao

semantica, implicita ou explicita,;
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2) Ainferéncia (infirmar/ confirmar) de sentidos atpadas imagens e /ou titulos,
através de analogias entre o implicito e o expliat presente e o ausente, o
cotexto e o contexto;

3) A percepcdo de conexdes macrotextuais, manipulaasloestruturas de
profundidade ao nivel sintactico e semantico-prdigma

Nos movimentos cognitivos de leitura, segundo Mélliem), ha todo um trabalho
hermene(tico a realizar, de maior ou menor comgiéeleé e profundidade, consoante a
maturidade intelectual dos alunos e as suas mulddivias. Consideramos também que é
necessario que o professor pondere a adequacastiagias aos objectivos cognitivos de
leitura, e que o0 aluno e 0s seus pares tambéntafiizem, ou seja, que todos usem uma
metalinguagem comum de desconstrucao e reconstda¢aptexto(s) lido(s).

Em suma, a leitura é sempre um processo dialégipolifonico, que tanto pode
resultar em actos de partilha e comunh&o como évs de provocacao, ruptura e estranheza.
Em qualquer dos casos o leitor sai sempre enriqogqois a leitura é também um acto
ontolégico e fecundo, de auto conhecimento, questabelece entre a subjectividade do leitor
e a alteridade do textogsto de palavras da literatura, encontro entredaala vida(Mello,
2000: 114)

Entendemos ainda que a cultura dos alunos dev&laem conta, mas ndo como mera
aceitacdo do que eles ja sabem, pois como salietaPereira (2005: 139 escola ndo pode
cumprir o paradoxo de ensinar a “juventude” aosgog mas pode e deve criar um lugar de
transformacdo e mesmo de “aculturacdo” as formddakrmacao literaria, conferindo maior
grau de liberdade de escolha de obras com “pesrdg” e com uma orientacao didactica
qgue encare a literatura em contexto escolar n&msw instancia de recepgdanas também
como instancia de producaoque induza nos alunos o desejo e 0 gosto de escreque
perspectivamos através do portefolio — promovendapessdo de @ a relacdo identitaria
com a linguagem em geral e com a linguagem liem particular. Uma vez que a escrita nos
ajuda a compreender a “viver” e a amar a linguditeratura, é preciso entdo anular os filtros
entre o texto e o aluno (leituras fechadas, no mlamgeus estereotipos), fazendo com que este
descubra o prazer de falar dos e com os textosaceua propria voz, palavra, reescrita, para
aceder a complementaridade entre a emocdo aut@énticaerdadeira cognicdo da literatura
“por dentro” e ndo apenas “por fora”. (idem: 14@014

Face ao exposto, torna-se evidente que a esagiégefolio do Contrato de Leitura &

Oficina de Escrita, ndo pretendendo substituir-seiteas préaticas pedagogicas em torno da
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leitura e da escrita desenvolvidas no espaco dadsahula, preenche requisitos muito validos
para proporcionar aos alunos do ensino secund&periéncias singulares de leitura-
construcdo muito enriguecedoras, que podem prommwrcontro intimo do sujeito-aluno-
leitor na cena da leitura, despoletando um processotal de experiéncias de percepgéo
intelectual, potenciado pela experiéncia das séesa® assim, colocando-se por inteiro na
sua “cena de leitura”, que o aluno adquire, segundonceito de Vigotsky, “uma linguagem
interior”. Tanto pode perceber de imediatmnsoante a sua maturidade intelectaaimo
manter-se numa zona de inteligibilidadéusa ainda sem significacdo objectiva, conforme
afirma Mello (2005: 158). Em qualquer dos casoayi@ra considera que ao convocar a sua
enciclopédia de leitor, o aluno faz emergir um ooty de experiéncias da sua memoria
subjectivaabrangendo pulsdes, afectos e sentimer@asn efeito, numa fase das suas vidas,
em que os jovens se formam, estruturam a persadalid constroem a sua identidade fisica,
psiquica e cultural, esta oportunidade de enunciae#bal, de interlocucdo e compreensao
inteligivel, projecta-se noutras dimensfes da cogdb do conhecimento estratégico e de
percepcdo do mundo, configurando-se como uma psaldosma de comunicacdo e até de
libertacdo de eventuaisiléncios interiores Reconhecemos, que estas praticas soécio
discursivas podem ser alicerces muito Uteis ad@dohra além do contexto escolar, nas suas
relacdes profissionais, afectivas, ludicas e aréist estimulando a sua inteligéncia emocional,
apetrechando-o de conhecimentos quer em quantidage em qualidade, além de
proporcionarem a auto-satisfacdo altamente gratifec do conhecimento socialmente
construido, no qual cada um se encontra e encargrautros, num processo de interlocugéo
gue produz aprendizagens significativadem: 159).

O Contrato de Leitura através da estratégia “palitéf se as tarefas de leitura forem
convenientemente enquadradas, negociadas e acomdaanhcom objectivos claros e
rigorosos, configura todo este potencial da leititeséria, além de ultrapassar as limitagdes
de espaco-tempo fisico da sala de aula e de at@prietativos de natureza fechada que

tornam os textos em object@pressivoem vez debjectos redentores.

8- Interaccéo/ socializacéo

A interaccgdo pela escrita leva a que a criacadelatidade se faca através do texto. Os
sujeitos participantes existem na comunidade eniqueascreventes, uma vez que € pela
linguagem escrita que se definem. Criam-se e raes@ na colaboracéo e interaccdo com os

Seus pares, Com 0s quais se encontram em condied®sior autonomia e se expdem com
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um maior grau de autenticidade. Tal acontece no @aste estudo, quando os alunos trocam
e-mails e registam comentarios de apreciacdo quetiteem evidéncia nos respectivos
portefolios. (cf. Anexos II-7 e 1V)

Tradicionalmente, a Unica pessoa que lia o queuooakscrevia, sobretudo em
situacoes artificiais, era o professor e fazia-capa corrigir. Actualmente, a investigacao
refere que os alunos devem tomar contacto comcéigareais de escrita: escrever para 0s
colegas, para outras turmas, para a comunidaderah gm situacdes auténticas.

De acordo com Sousa (1993: 20-23, 1998: 223)¢ smrto queler, intervir ou
interagir na aula ndo é um processo neutentendemos que a interaccao escrita pode
contornar alguns desses constrangimentos. De faatinha de Sousa (idem), a interaccéo
verbal ocorre numa situacéo formal de comunicag@otempo e espaco discursivos onde 0s
actores (professor e alunos) desempenham papéistatisque reflectem estatutos sociais
especificos. Neste contexto de interaccao fornsagaberes, os conteldos e as actividades da
aula de Portugués organizam-se e estruturam-skngaite em torno do texto (Interpretacéo:
analise e producéo), condicionando o discurso pEfle que assume assim um caracter
especializado. Facilmente se depreende que o pionda paridade, detectavel em qualquer
situacdo de conversacao entre semelhantes, ndmice rsa situacdo formal da aula, onde o
professor esta investido do papel de transmissof]jatutor autbnomo’que comunica para
ensinar, com estatuto inerente para gerir e orientateraccao verbal; aos alunos, alocutarios
ou “locutores dependentes” (Gremmo, Holec & Rilg@jados por Sousa, 1993) a quem séo
atribuidas menos fungbes verbais e menor grau géoop liberdade, cabe a funcdo de
aprender. Neste contexto de interaccao verbal foerdasigual, o tempo de antena dos alunos
€ muito limitado, até porque as turmas sdo grarelesada vez mais heterogéneas e
multiculturais. Entdo, concordamos inteiramente @aforismo de Wittgenstein, citado por
Sardinha (2008: 14, op.citDs limites da linguagem significam os limites daindo; os
limites da minha linguagem significam os limites deu mundo,” que traduz essa mesma
limitacdo da linguagem, da verbalizacdo a que asoal “locutores dependentes”, séo
geralmente sujeitos numa sala de aula.

Pelo contrario, a metodologia em questao, senemaet substituir a interaccao verbal
em sala de aula, pode abrir outros espacos e tedgpastena, onde os alunos podem dizer
muito mais do que na sala de aula, para além dportefélio, poderem pensar e sentir antes
de dizer/ verbalizar, sem perder espontaneidadautenticidade, sabendo que podem ser

submetidos aos filtros, ndo s6 do olhar do professs também dos colegas e eventualmente,
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familiares e amigos. Além de que a interac¢ao tasgro seu conteudo) tem um caracter fixo,
de posteridade.

A estratégia levada a cabo no presente estudoz @ld Cope & Kalantzis (2000)
permite a observacade algungrincipios estruturadores de uma pedagogia dagudigens”,
como por exemplo:

- Instrucéo explicitgpela intervencéo prévia do professor na organizagggociacao,

orientacdo e apoio naactividades de construcdo de sentidos, atravésuidiesypara o
portefolio, Contrato de Leitura e Oficina de Esgritenquadrando-os como tarefas
significativas: O qué? Como? Porqué? Para qué?

- Prética transformadas alunos sdo estimulados a pensar e a agir camdotpres de

novo conhecimento e ndo apenas consumidores/reespfielo envolvimento em praticas de
literacia diversificadas e socialmente relevantgavéas doacesso orientado aos recursos
discursivos que especializam essas praticas, dasendo competéncias de leitura, escrita,
reescrita criativa e de interacgdo, participandacenextos sociais em que os “textos” tém um
papel relevante: socializacédo pela escrita e pdiard (Gee, 2001), conforme ja foi abordado
em capitulos anteriores.

Em suma, a estratégia em estudo, reveste-se dmermirangéncia e pro actividade,
podendo também potenciar a criagcdo de comunidadesaticas (Wenger, 1998) em torno da

literacia critica, em grupos de nivel, na escqtara além dela.

8.1- Da leitura/ recepcédo a escrita/ produgéo

Numa crénic&® recente, Gongalo M. Tavares afirma deree escrever sdo0 0 mesmo
acto, em tempos diferentes, diferidesqueler é preparar-sgara escrever melhor amanha.
Sim, de facto uma coisa puxa a outra: escrevelémfreinar a leitura e ler é treinar a escrita.

Citamos um artigale Bishop e Rouxel (200°/)no qual as autoras consideram que o
sujeito e o respeito pela sua singularidade sawagyde primeiro plano no quadro de valores
em que assenta a sociedade actual. No contextlaeascautoras questionantesnsao quéa
salientamos no ponto anterientre le sujet et le groupe classe, comment pémengtl’éleve

de s’épanouir en tant que sujet dans I'espace $dcia

% 1n Domingo,Suplemento do jornaorreio da Manh&de 2 de Setembro de 2007.
% n site da AFEF e francais aujourd’hyin® 157 — juin 2007
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De factona cultura da escola, a nocdo de sujeito leitoraés mecente do que a do
sujeito escritor. Segundo as autoras a noc¢ao dastcsujndividuo — é encarada de modo
diverso nos dominios da escrita e da leitura, ldwvemesmo uma dissimetria no seu emprego
no meio escolar, nomeadamente pela natureza daigropjecto: enquanto a actividade
leitora assenta na observacéo, a actividade e igdpodo escrevente assentam nas marcas
escritas. Por outro lado Bishop e Rouxel (idem}esuiam que as teorias da recepcdo, em
literatura, levaram a considerar o aluno como uaitath> ou um «aprendiz de leitor», tendo
assim contribuido para uma certa modelizacdo do @etler, idealizando o jovem leitor,
como aquele gue aprende a responder as injuncdegtdpaproximando-se do leitor modelo.
Logo, a referida tenséo entre o leitor e o texto aever com o equilibrio harmonioso entre os
«direitos do texto» e os «direitos do leitor», confe ja apresentamos no ponto 7.

Rouxel (idem)prop6e mesmo uma reflexdo sobre as préaticas dedeito Ensino
Secundério, muito pertinente também no nosso cteescolar e neste estudo em patrticular.
Trata-se da constatacdo do pouco relevo concedidprassao da subjectividade nas leituras
analiticase a abertura oferecida pelas leituras extensivastegrais Com base em pesquisas
recentes sobre a leitura literaria, que se intaregselas experiéncias singulares de leitura e
pelo texto “reconfigurado pelo leitor”, a autordedele que se deve ter em conta as leituras
subjectivas comtieu d’ancrage des démarches interprétatives paufaire le point d’appui
de l'activité réflexive et des apprentissag&iblinhamos este potencial da expressédo da
subjectividade reflexiva para as aprendizagensfgigtivas.

Estamos de acordo com as autoras quando afirmanpareedar sentido a actividade
de escrita visando a qualidade dos textos prodsizg® deve ajudar o aluno a assumir uma
postura de autor e a construir uma «relacédo estétjoe o envolve plenamente na interaccéo.

Também Barbeiro (2003: 143) salienta a importadaiinteraccéo professor aluno na
construcao da aprendizagem a partir dos probleongsdss durante o processo de escrita,
enquanto facilitador, fornecedor de apoios e oagmt da descoberta, colocando o professor
na “zona de desenvolvimento potencial ou proxingggundo a perspectiva de Vygotsky
(idem: 144). Barbeiro considera fundamental a ab&re disponibilidade do professor na
criacdo de oportunidades para que os alunos erpticformulem e delimitem os problemas
gue se lhes deparam nos processos de planificeagiagcdo e revisdo, bem como o dominio
do processo por parte do professor, relativamenmfgeecurso de desenvolvimento dos alunos
e respectivos progressos a partir das competégamga detém. No campo da interaccéo

gerada com e pelo professor, Barbeiro (idem:14B)irswa ainda a activacdo da interacgao
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entre os alunos, dado que na hetero-correccdo esdies chamados a mobilizar
colaborativamente as componentes do processo deggqae ganham relevo face ao estatuto
de aprendizes comum a todos. As diferencgas sit@aemsniveis proximos que constituem a
tal zona de desenvolvimento potencial, sendo qusoag;des encontradas pelos colegas
encorajam cada aluno a seguir um percurso comrizagae ja sabe e que ndo se afasta muito
do ponto em que se encontram 0s colegas, o0 qua gue/os resultados séo alcancaveis, pois
“se 0s meus colegas conseguiram, eu também vouoapaz”. A estas vantagens o autor
acrescenta a diversidade de perspectivas e a addede possibilidades em jogo nesta
interaccao colegial em torno de uma tarefa idénticgue é bastante enriquecedor. Conforme
conclui o autor, na linha de Flower (idem: 1473tdrse de um contexto de leitura/ escrita
privilegiado para o sujeito passar do texto centvago emissor para o texto baseado no
leitor.

De acordo com Barbeiro (2003: 22), a escola airidaua a escrita um estatuto de
prestigio, percepcionando-a como uma das compegngue a sociedade espera ver
desenvolvida na escola, podendo funcionar comompoiitante factor de desenvolvimento
intelectual, potenciando a exploracéo de ideiasatias e ajudando a pensar.

Foi este paradigma que procuramos aplicar ao Qontta Leitura-recep¢do em

articulacdo com a escrita-producéo oficinal.

9- (Re)dimensao da Escrita
9.1- Escrita, uma pratica sociocultural

A forma como nos expressamos, falamos ou escreyemm$0sso cartdo de visita, 0
Bl que nos define indelevelmente. Nao ha nenhunguitlgemque faca maior milagre na
imagem da nossa identidade do que a primeira nigia de palavras que proferimos ou que
escrevemos, conforme afirmou J.H Saraiva (1999)nfeim ou mulher abre a boca e ‘fica’
classificado™.

A palavra pode ser uma arma contra o analfabetisnmiojustica e a mentira. O seu
bom uso, através da arte da escrita, persuasiadal a I6gica a retdrica, pode garantir
resultados a nivel individual que assumam uma damncolectiva capaz de mudar a

mentalidade de uma sociedade.

% Citagéo de M2 José Loureiro, In cc-crie.dte.uzebdireiro/wp-content/uploads/2008/06/eescrita, ppt
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Sendo a escrita uma prética sociocultural, é partenquestionar a relacdo do aluno-
sujeito com o saber e com a escrita que, em canésdolar, implica um saber transversal; no
contexto mais alargado, social, envolve um sabeas estratégico como meio de acesso a
informacdes, conhecimentos & linguagem do “poder; conforme designam Cardoso e
Pereira (2007: 174).

Como actividade recursiva e processual, a esonipdida procedimentos técnicos, que
resultam de uma rede complexa e faseada de irgdeciagdes de planificacdo, textualizacao e
revisdo textuais. Além dos aspectos linguisticos glducdes textuais ha a considerar o
contexto da tarefa de escrita, a influéncia deofast socioculturais, ou seja pragmaticos:
guem escreve (lugar social do sujeito e sua repi@s®#0 quanto a situacao de comunicacao),
0 que escreve (tdpicos e géneros textuais), comnteiecao (relacdes entre o emissor e 0(S)
destinatario(s) e qual a finalidade da producaoudésva. Nesta medida, conforme salientam
Cardoso e Pereira (idem: 17%screverndo envolve, apenasaberes linguisticosmas
saberes de linguagem, encarada na sua dindmicaopksssocial de uso, pelo sujeito, do
sistema que é a linguZom a linguagem no centro da interaccdo como mediada
socializacdo do individuo, capaz de agir sobressilege os outros, facilmente se percepciona
a importancia, em contexto escolar, do acessoea“pstler’ e “saber” usar a linguagem.
Tratando-se de um processo cognitivamente exigemie, ndo surgede jactq cuja
apropriacdo requer o0 recurso a varias ferramentaissteumentos, quer humanos, quer
materiais, torna-se evidente que a mediacdo degsogoelo professor e/ ou pares, pode ser
determinante para que o sujeito-aluno supere gasabe e atinja niveis mais elevados de
abstraccao e reflexividade na producao discursbssgus actos de linguagem socialmente
significativos.

Num tal contexto de participacdo interactiva, qaantlhor se conhecer a frequéncia,
tipologia, atitudes e dificuldades das praticasirderaccdo verbal dos alunos, melhor se
podera orientar 0 seu percurso de progressao dekgjara que se tornem utilizadores
autonomos, eficazes e eficientes no uso socialirdpud, oral e escrita. Porém importa
salientar que este processo participado de medidedie evitar o habitual, muitas vezes
redutor, caracter injuntivo instrucional das pradicle escrita mais ou menos artificiais da sala
de aula; deve, ao contrério, favorecer uma leitorsstrutiva e respeitar os factores inerentes
ao sujeito-aluno, a sua realidade social e escasuas aquisicdes e visées do mundo, com o
seu carisma criador, fazendo jus precisamente extea pessoal e social da escrita, em

detrimento do(s) saber(es) escolar(es). Analisasemestado da arte nos pontos seguintes.
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9.2- O estado do (des)prazer na escrita “aos olhoda escola

Estamos inteiramente de acordo com Andrade (20@): duando salienta a
importancia consensual que hoje se reconkdecapacidade para produzir textos escritos,
guer em contextos sociais e profissionais queramiexto escolar.

Andradeafirma ainda que na escola, a escrita é trandversanipresente, pois nela
assenta maioritariamente o processo de avaliacéelee depende, em grande medida, o
sucesso escolar dos alunos, entre outros benefiei@sdem sociocultural como expusemos
anteriormente. Sendo de faectma pratica integradoravisa o desenvolvimento cognitivo do
aluno, com aua maturidade critica, autonomia intelectual eisafectiva(idem).

Paradoxalmente, também constatamos que a cendi&ldia escrita na escola e na
sociedade do conhecimento contrastam com a peeggecal de professores e alunos s@bre
dificuldade deescrevere a grandelificuldade de ensinar a escrevéta efectivamente alguns
alunos que parecem gostar de escrever, que o feaenrelativa facilidade e em diferentes
graus de proficiéncia; porém também reconhecerabsptno a autora citada, que ha muitos
alunos que acumulam, npercurso escolar, resisténcias e problemas de sque se
avolumam e evidenciamrescentemente a medida que as exigéncias escalaresscrita
aumentam.Trata-se dealunos que se sentem incapazes de progredir nget@mcia de
producéo textual, como se ja se tivessem resigdasgoa (pretensa) irremediavel “falta de
jeito” (idem: 17).

Daqui decorre a necessidade salientada pela admi@s professores se questionarem
sobre as praticas do ensino da escrita e respecépaesentacdes, tanto nos alunos como nos
professores, para compreenderem o crescente desgaalos alunos pela escrita escolar.

Nesta linha destacamos os estudos em didacticasclitaede Barbeiro (2003),
Carvalho (1998, 2003), Cardoso e Pereira (2007, apsentam em trés grandes pilares de
actuacao:

- facilitacéo/ mediac&o do processo de escrever;

- escrita colaborativa;

- reflexdo sobre a actividade processual de escrita

Barbeiro (2003: 19) destaca a importancia dos ®dos” na aprendizagem da escrita,
uma vez que a escrita escolar é geralmente “gatifie “descontextualizada’sem outros

destinatarios para além do professor
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Também Carvalho (2003: 20) sublinha a importan@aedcrita para exprimir o
conhecimento, ocorrendo de forma mais sistematsamomentos de avaliagdo formal, o que
faz depender o sucesso escolar da forma escriiagleagem. Segundo 0 mesmo autor esta
parece ser mesmo a principal funcdo atribuida At&stwa escola actual, conforme salienta
Amor, citada por Carvalho (idem)p ‘aluno escreve, quase exclusivamente, para sdiadoa
e €-0, apenas em relagédo ao produto final da escrit

A este proposito evocamos um estudo de caso camosalip 3° Ciclo, sobre a relacdo
do sujeito com a escrita, conduzido por Cardoscemifa (2007: 179), que caracteriza a
escrita escolar, por injuncdo do professor, casobiddo barulhentae uma pratica sem
significado para muitos alunos. Através de entrevistas, asrasitooncluiram que, em
Portugués, os momentos de escrita privilegiadogabados por exceléncia sdo os exigidos
nos testes, onde @scrita € parcelar sem considerar 0s sub-processos compositivos, 0s
rascunhos. Esta mediacdo cognitiva é remetidatpaivalho de casporque na escola “ndo
da tempo”(idem: 181). O referido estudo questiona tambémrotessores sobre a percepcao
dos alunos de que escrever bem € escrever de fonpa e bonita ou seja com caligrafia
legivel e sem rasuras. Quantos professores podee@tar este facto perante a enorme
relutdncia da maior parte dos seus alunos em ané@gtextos rasurados? Escrever na escola
€ também uma contrariedade e uma obrigac@o ‘gosto, mas tenho de escrevédem),
referindo-se a copias, apontamentos, esquemas.remb@lunos entrevistados reconhegam a
superioridade sociocultural de quem sabe escravepinido generalizada sobre a utilidade
imediata da escrita € querve para aprender, estudar, ler, fazer testesraposicdesnao
existindo a convicgdo da utilidade futura da eaaih termos profissionais. Estranhamos, tal
como as autoras, que os alunos nao tenham corduderascrita como uma ferramenta
indispenséavel para comunicarem uns com 0S outrosspaco escolar, ja que o fazem com
enorme frequéncia na internet e no telemével. Rogpra? Parece-nos que as autoras do
estudo terdo razédo quando evidenciam a auséndestiaatario ou finalidade significativa, ja
gue, no espaco escolargscrita se faz tantas vezes para ninguém, padla;r@u antes para o
professor...corrigir e classificanum processo mecanico e distanciado do sujeitodpood

Tal acontece porque a escrita na escola € geranoemdicionada por critérios de
caracter avaliativo, o que poderéa contribuir foete para retirar o lugar a livre iniciativa, ao
envolvimento afectivo na tarefa e ao prazer naitas@idem: 183). Segundo as autoras, a
escrita € muitas vezes confundida cmscricdo gréafica(idem). Além disso os alunos tém

representacdes-obstacuém relacéo as fungbes da escrita escolar pelawdaobrigacdoe
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7

avaliagdo que é preciso ultrapassar. As mesmas autoras ddgfergue € necessario
recontextualizar estas concepcdes e valorizar asaggaticas extra-escolares de escrita como
base de outros escritos “maioregidem, cf notal0O: 185), através de contributos atdater
heuristico, hermenéutico, linguistico, didacticadentitario (idem: 185). Salientamos, tal
como as autoras (idem: 186), gn@o € sé na escola que o aluno se constréi enquanto
escreventelogo a questaoeside nos sujeitos que a habitam e no que ja lepama a escola.
Assim, reconhecemos que importa escola autorizar(valorizar) a linguagem do aluno,
primeiro, para, a partir dai, o ajudar a construiutras linguagens e, sobretudo, a construir-
se no uso da linguagensendo os professores de LiMediadores dessa transferéncia,
intervindo na relacdo do aluno com a escrita enfdae progredindo va a escola “estragar”

0 que permanece silencioso, secreto e feértil, flra seus campos.

No ambito do nosso estudo podemos encontrar ecstesdefeitos na analise dos
inquéritos iniciais da amostra e dos textos origirextra-portefolio, que apresentamos no
capitulo V.

Deste modp consideramos que mais do que pedir aos alunosegtievampara
avaliar o produto final, & importantissinta] como afirma Andrade (2008: 1%yiar, com
mais frequéncia, situacdes e actividades de esettaque todos tenham oportunidade e
tempo de produzir e aperfeicoar 0s seus textesim, a tonica @osta no processo de escrita,
mediado pelo professor, escrevente mais experigneepode intervir em todas as faséste
pode ser um dos grandes beneficios da escritamalfigue pretendemos pér em pratica com o
portefélio do Contrato de Leitura & Oficina de Htxr Assim se crianoportunidades de
colaborar com colegas e professor peocesso de aperfeicoamento textdalvorecendoa
aprendizagem de aspectos inerentes ao funcionantentiingua e dos textogom maior
proximidade e significado.
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9.3- Ensinar/ aprender a escrever, um processdfigil?

“A palavra falada é&im fenémeno natural: a palavra escritaugn fendmeno
cultural. O homem natural pode viver perfeitamesgen saber ler nem escrever.
N&o o pode o0 homem a que chamamos civilizado:g3or, como disse, a palavra
escrita éum fenémeno cultural, ndo de natureza mas de zagi#io, da qual a

cultura é a esséncia e o estef3.”

Conforme ja sublinhAmos no ponto 7.2, por via dass tecnologias de informacao,
assistimos a reinvencao da arte de grafar a patda organizar o texto. Este fendmeno
emergente exige, por um lado, a criagdo de umaiei@a escrita, que descreva as estruturas
especificas deste sistema e a forma como os siimadares dele se apropriam. Por outro,
conforme distinguiu Pessoa, mantém-se o0 peso allda escrita enquanto simbolo e
instrumento de civilizagao, instrucéo, saber, e tevera desaparecer.

Na linha de Carvalho (2003: 21) consideramos q@scata assume uma dimensao
primordial no ensino da lingua materna, ndo sO pelo estatuto de conteudo prioritério,
embora ndo goze do mesmo estatuto de outros castelgtlarativos no cumprimento dos
programas, mas também pelamplexidade de que se reveste e pela dificuldagellte é
inerente Com efeito, segundo o mesmo autor (idem: 20)ndoiaim aluno produz um texto
numa situacdo de avaliacdo, além das dificuldagesrentes da propria compreenséo e
dominio dos conteudos a reproduzir, € confrontaghio senultdneo com as dificuldades
inerentes a complexidade do processo de escrittodéaum processo mental de planificacdo
gue requer a mobilizacdo de conhecimentos, a gétivde ideias na memdria, respectiva
seleccdo e organizagdo em funcdo dos objectivoasctip de escrita e do seu destinatério,
transformando a representacdo mental da realidadkenguagem verbal, sujeita a regras e
convencionalismos do sistema linguistico. Segunggotsky, citado por Carvalho (idem: 21),
esta transformacéo implica diferentes graus deicitggdo das ideias e uma organizagao
linear da informacdo, o que exige a capacidadesldeionar diferentes ideias, além do uso
adequado de mecanismos linguisticos que, segundse€a, citada por Carvalho (idem),
asseguram a passagem dglobalidade do sentido para a linearidade da se@ign
discursiva.” Sao estes mecanismos gque asseguram a coerénuiesia textuais. Decorre do

exposto que a abordagem da probleméatica da essdtdar se reveste de enorme importancia

% Fernando Pessoa, iv.Lingua Portuguesadicao de uisa Madeiros, Lisboa, Assirio & Alvim, 1997:19.
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como factor de desenvolvimento intelectual e dam&s de pensar, como ja vimos em
Barbeiro (2003), constituindo um poderoso instruimemiversal na construcdo de uma teoria
abstracta e coerente da realidade, segundo Olsato por Carvalho (2003: 23). Este mesmo
autor, com base em Beach e Bridwel (idem), destancta 0 caracter transversal do ensino da
escrita no contexto escolar, e também para alée) pata facilitar a resolucdo de problemas,
permitir aos alunos o dominio dos mecanismos Istguais que asseguram a melhor expresséo
das suas ideias e promover a capacidade de refteitida sobre o seu proprio trabalho.

No caso em estudo pretendemos precisamente desenaatapacidade de escrita dos
alunos do Ensino Secundario, transitando de unl dévexplicitacdo de conhecimenfmara
um nivel detransformacdo de conhecimentcom crescente necessidade de resolver
problemas, em novas situacfes, conforme salientzalba (idem), na linha de Bereiter e
Scardamalia.

Em contexto escolar, aplaudimos o uso do computatimuadro interactivo, mas
consideramos que ndo desenvolvem, por si s6 asgijEs cognitivas complexas que sao
exigidas a actividade da escrita, se 0s seusadizes se limitarera retirar, copiar, colar,
cortar, reconfigurar...

Uma das finalidades do Programa de Portugués dal19%® 12° (ME 2001-2002), é
precisamente Proporcionar o desenvolvimento de capacidades aeelnfla pesquisa,
organizacao, tratamento e gestdo de informacdo, eamlamente através do recurso as
tecnologias de Informacdo e Comunicaca® computador (internet) € um dos recursos
possiveis para o trabalho de pesquisa, tratamegestéo de informacao, entre outros a serem
utilizados pelos professores das varias disciplcaa os alunos, em sala de aula ou extra
aula, para que se cumpra uma das funcdes da esosiaar a escrever, 0 que exige muito ao
professor e ao aluno, enquanto sujeito-produt@sdeta autonoma.

Abilio Cardosd’ (1996: 116-117), num estudo que fez dos enunciatiogeste,
também constatou com surpresa a auséncia quereskigios de qualquer abordagem
processual do ensino da escrita, quer de qualglessdicacao firme de tipos de escrita ou
registos de discurs@omo tal, o autor concluiu que se estava a perdemo com a abolicdo
do estudo da retdrica, paddiramos o bebé ao lixo juntamente com a agua dthbaPara
restabelecer a tradicdo, o autor defendia que m®Aaleve desprezar o contributo do

instrumento didacticproducdes em arquivo pesspaue corresponde a metodologia do

" professor Auxiliar, Faculdade de Psicologia e €i#nda Educacdo da Universidade de Lisboa.
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portefdlio entdo emergente. Concordamos com o auiando sublinha que naquele contexto,
o caracter processual da aprendizagem €& consego@ique 0s exercicios e o dialogo
pedagdgico podem acompanhar sectorialmente as dasegentio, (invencao)da dispositio
(disposicédo)e da elocutio (elocucdo) sendo desejavel que o professor se implique no
processo, promovendo ateliés de escrita criatieasichulacdo, em detrimento da escrita
narrativa ou interpretativa tradicionalmente pede na maior parte das aulas de Portugués.

Também nos manuais do Ensino Secundario constatamensséncia de qualquer
abordagem processual do ensino da escrita, bem demoalquer classificacao firme de tipos
de escrita ou registos de discurso, tdo poucog&rficina de Escrita, sobejamente indiciada,
porém tdo processualmente ignorada. Com efeito rapogtas de actividades com a
designacgédo “Oficina de Escrita”, incluidas nos naasmpara o 10° ano (Ekntre Margens23
OE, eComunicar 6 OE, ambos da Porto Editora) encontram-se dissel@s e inscritas em
espaco laboratorial ou ludico, mas curiosamenteh@dgualquer informacgéao/ explicitagdo aos
alunos sobre técnicas de escrita ou fases da odsgrita ou ainda guido de verificacdo da
aplicacdo dessas técnicas em variadas tipologiasais.

Apenas o manual “Das Palavras aos Actos”, pard aid®, Ed. ASA, apresenta guides
de verificagdo das producdes escritas pelos p®jtimos, tendo sido recomendados os das
pp 340-341, para a amostra que compds o presdntodsf Anexo I-11).

Pelo que igualmente nos questionamos s@bweo ler e corrigir ogextos dos alunos?
Que sugestbes de revisdo e de reescrita dar, cperv@8Ao mas sem sobreposicdo do
professor? Como tornar a actividadereeisao significativa, ndo magadora e nao repaftiv
(Andrade, 2008: 18).

Da revisdo de literatura resultou uma seleccamfbenmacéo tedrico-pratica relevante
em Cassany (1993, 1995, 2005), Costa (1996), Carvi@003), Duarte (1996) e Raimes

(1983) de que nos ocuparemos no ponto seguinte.
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9.3.1- Acto de escrever: uma “Artécnica”

Cassan$ (2007: 10) selecciona alguns principios da Declmasobre o ensino/
aprendizagem da composicdo escrita, extraidosritettnaR’®:

1. O acto de escrever é um poderoso instrumentefldxdo.En el acto de escribir,
los redactores aprenden sobre si mismos y sobmawswo y comunican sus percepciones a
otros. Escribir confiere el poder de crecer comespea y de influir en el mundo.

O acto de escrita materializa-se através de unepsocno qual o redactor imagina a
audiéncia, formula objectivos, desenvolve ideiasdpz anotacbes, rascunhos e um texto
elaborado que corrige para satisfazer as expeasatio leitor/ receptor. A medida que o
processo se desenvolve, o redactor realiza cadalessas actividades em qualquer momento.
Podemos ensinar os alunos a escrever com maigiafiestimulando-os a tirar proveito de
todo esse conjunto de tarefas que o acto de estntalve e ndo sO enfatizando o produto
final, as suas virtudes e debilidades.

[I. Los objectivos de escribfr..) Los alumnos de redaction deberian tener la
oportunidad de usar la escritura como un instruroedé reflexdo y de aprendizaje a traves
del curriculum y mas alla del centro educatiyo.)

V. El método de instruccion de la escritu@. autor defende que o aluno aprende a
escrever escrevendo, guiado pelo professor e mpslos colegas no processo de composicao
e no dialogo sobre o trabalho escrilebemos animar a los alumnos a comentar com sus
comparfieros lo que escriben, ademas de recibir &na@bn individualizada, frequente y
rapida del professor.

Concordamos inteiramente que ler o que escrevesarnlegas, explicar as impressdes
pessoais que esses textos causam e ouvir/ regsstapinides dos outros sobre os proprios
textos sdo actividades importantes, a privilegéafaixa etaria do ensino secundario.

Consideramos, conforme frisa 0 autor, que a ay&@h dos progressos dos alunos na
escritadebe comenzar con el préprio trabajo de los esttés(notas, rascunhos, progressao
de sentido), pois ndo se pode avaliar adequadaragmabilidade de escrita s6 com testes de
resposta Unica ou com outros procedimentos forndgsemos incentivar os alunos a

% |n, Ciclo de Seminarios 2006/ 2007, 4° Seminésid-aculdade de Letras da Universidade do Porto,
organizado em parceria com o Instituto Cervantesisboa e 0 Conselho de Educacédo da Embaixada de
Espanha em Portugal, 29/03/07.

% Reproduzido d@eaching Composition: A Position Statem&ttional Council of Teachers of English.
Comission on Composition. College English, 46. ®ui1984.
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desenvolverem a capacidade critica e autoavaliares®u trabalho de modo a que possam
tornar-se redactores eficientes e autonomos pana @ esfera académica.

No epilogo dd.a cocina de la escritur§l995: 237) Cassany propde Ubacalogo de
la redaccionque recolhe os conselhos mais importantes quenfet@rgindo ao longo do
discurso narrativo, dirigido aos alunos em tom sige$ e coloquial, em jeito de guia ou
manual, para as fases de pré-escrita (planificagfayita(textualizacdo) revisdo, que o
autor aprofunda depois, mas que podesumir-se assim

N&o tenhas pressa; Utiliza o papel como suportesddaha; Pensa na
audiéncia; Deixa a gramatica para o fim; Fixa-tesnparagrafos; Revé frase por

frase; ajuda o leitor a ler; Deixa repousar a tusceita. (cf Anexo VII)

O mesmo autor, no livriReparar la escritura(1993) apresenta dez conselhos muito
Uteis para melhorar a correcgéo escrita, dirigatnprofessor (cf Anexo VIXCorrige s6 o que
o aluno possa aprender. Nao vale a pena dedicapteancorrigir coisas para as quais o aluno nédo
esta preparado’ bem como oito topicos informativos para os seusadusaberem como e

guando o professor corrige, por exemplo:

O professor nem sempre corrigira pessoalmenteias éscritas. Umas vezes
fa-lo-a ele, outras vezes fa-lo-as tu mesmo, oweres o fard um colega teu.
Pensa que nem todos os trabalhos tém os mesmadiwigee que ndo ha tempo

para corrigir tudo o que escreves.

Na mesma linha de Cassany, M2 Armanda Costa (18969) afirma quesscrever
antes de ser uma arte, € uma técnba facto, escrever € pensar, € desenvolver &sjgelo
gue requer disciplina e treino na aprendizagemride sentido. Como se trata de um saber
processual, quando exercitamos a escrita, desocmbriravas técnicas, novas capacidades,
novos obstaculos. E como nadar, ou tocar piano,derser o proprio sujeito a fazé-lo, néo
basta observar. Escrever € um processo variadaugsien, ndo linear, que tera toda a
vantagem em ser praticado em sala de aula, ondecegso de producdo seja planeado e
revisto no seu desenvolvimento, passando por vatégems. Como a mente humana opera em
rede, as diferentes tarefas que mobilizam conhedtose especificos, realizam-se em

interac¢cdo: as operacdes de composicdo cruzamrsesale revisdo, o trabalho de edicéo
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comeca gquase ao mesmo tempo que a pré-escrita f@fmatacdo do texto no computador
antes de comecar a escrever) A autora (idem: &8ooase em Zemelman & e Daniels, para
estabelecer alguns principios relacionados comamdesempenho na escrita:

1- Criar oportunidades para escrever com um propdsiim motivacdes particulares, por
exemplo: produzir materiais publicaveis. E o cas¢ed) portefolio.

2- Pratica de escrita regular e substancial (mecamiaa escrita), passando pela
desconstrucdo do acto de escrever e que considbedhio explicito em cada uma das
etapas do processo. E o pressuposto da Oficinaatées

3- Socializagdo da escrita: actividades de colaboragéo fomentam ideiam e guiam a
producdo de rascunhos, edicdo em grupo, leitura & outros, expressdo de
dificuldades sentidas no acto de escrever. Estecaspem nosso entender, deve ser
deixado ao critério do aluno, sobretudo em rela@géscrita mais pessoal, pois ha alunos
que ndo gostam de se expor, enquanto que outromnadtazé-lo, pelo que a
possibilidade de partilha, se for para publicar gégina Web ou jornal escolar, os
estimula logo a partida.

4- Apoio individual do professor que, mais do que anetros de forma indiferenciada, se
ocupa de algo particular, realmente prejudiciah@ategibilidade do texto (cf Anexo V),
fazendo comentarios mais detalhados. O profesgmnasiona, acompanha e regula,
atribuindo responsabilidades de producdo aos aluingslicando-os totalmente no
trabalho como se de um corpo de redaccéao se tatass

Estes quatro principios contribuiram fortementea gustentar a estratégia na qual se
baseou o presente estudo, dado que permite cradas das dimensdes em analise.

A autora (idem: 68-69) problematiza ainda a escnid computador e em papel,
concluindo que o computador apresenta varias vansaglesinibe e reduz a ansiedade inicial
para ganhar fluéncia: o ecra, assim que se gantfeiga, € um espaco mais securizante do
gue o papel: escrever sem deixar rasto para alguénmolar ou avaliar, pode-se fazer e
refazer o texto sem ninguém a fiscalizar, podermrse multiplas versdes para 0 mesmo texto
e pode-se brincar com a lingua escrita, 0 que adesomputador s6 era possivel com a
lingua oral. As reformulacfes sdo menos pesadasarancentracdo da atencao € maior: tem
de manter-se actualizada a informacao que nadweMw ecra.

Entendemos que a escrita, sobretudo criativa, aadesafios formais que a tornam o

resultado de uma reflexdo, conforme atesta o balda@AFEF, no qual se considera que
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“si les éleves ont du mal a écrire, alors faisonsédesre le plus possible, des
écrits le plus divers possible. C'est ainsi entigtres qu’on leur donnera les
moyens de verbaliser et d’échanger, de s'affirnder,se reformuler. C’est ainsi
gu’on leur permettra de construire une postureenéfte, un rapport individuel au

monde qui les entodute

Os professores sao desafiadomventardispositivos susceptiveis de desencadear a
vontade de escrever adesenvolver nas aul&npresas de micro edicao artesar@dendo
tirar proveito dos recursos do tratamento de textos

De acordo com Inés Duarte (1996: 79), o acto datasenvolve o dominio de um
complexo processo que vai desde a fase iniciah dté&se em que o autor considera o texto
pronto a circular. Pelo que propor aos alunos qeeegam sobre um tema e limitar-se a
avaliar o produto final, como ja expusemos no pamterior, coloca o professor afastado do
processo de escrita e faz com que o aluno ndo gemiexiéncia das varias fases desse
processo. Além disso, de acordo com LoOpez Ferr2008), o processo de escrita ndo €
idéntico para todos, contrariando as técnicas aepoeicao privilegiadas pela tradicdo de
ensino. Trata-se de um processo que envolve faseatdreza diferente (cf Fig.1*): evocacéo
da informagdo guardada na memoria e activada peEima tem causa, formatacdo da
informacdo numa determinada estrutura textual, llescdas palavras e construcdes que
melhor exprimem a informacéo pretendida, contraleveséo do texto produzido até a fase de
versao final, em que o autor o considera apto ddepelos pares e pelo professor, que deve
acompanhar estas fases, exercitar e treinar cada dems, ensinando técnicas de
melhoramento e revisdo que tornem os alunos autdmom dominio da escrita, conscientes
dos seus usos sociais quotidianos, como mais-calgmitiva para uma maior e melhor

identificacdo do aluno com a lingua em que perssmba.
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*Figura 1 - processo de composic&d

Planificacdo Textualizagéo
1 Analisar 1 Referenciar
a situagéa\ \
I Gerar ideias3 +—* I Transcrever 3
2 Elaborar um / 2 Linearizar/
projectc

I 1

Avaliar
Revisao

Corrigir

Raimes (1983: 2) afirma que escrever ajuda osoalun aprender: reforcando as
estruturas gramaticais e vocabulério, levando-agiacar para além do que aprenderam e a
envolverem-se; o esforco em expressar ideias, eqongar a palavra mais apropriada e o
apelo constante ao olhar, mdo e cérebro é a Uorcaafde reforcar a aprendizagem. O
diagrama tracado pela autora (idem: 6) ilustra betomplexidade da producao escrita, pela
guantidade de categorias que o sujeito tem de mabpara conceber um pedaco de escrita.
A verdadeira tarefa do professor consiste em vasaabordagens e técnicas de escrita, ndo
restringindo nenhuma, na certeza de there is no one way to teach writing, but many
ways”, assumindo quéwriting means writing a connected text and nottjamgle sentences,
that writers write for a purpose and a reader, amét the process of writing is a valuable
learning tool for all our students’{idem: 11)

Também Carvalho (2003: 47) dedica um capitulo aegstndo efectuado em 2000
sobre desenvolvimento da capacidade de escrevagatamente aos processos de revisao do
texto. Nesse estudo, o autor baseia-se no modetbodesr e Hayes (1981), que descreve 0s
processos e sub-processos que ocorrem no actaud,eglanificacdo, redaccado e reviséo,

como um conjunto de operacdes mentais, hierargeicanmorganizadas, controladas pelo

%0 |n, Ferrero, Carmen Lépe3eminario “Evaluation y correccion de la expressastrita en ELEInstituto
Cervantes (Lisboa), 21 de Abril de 2008.
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sujeito escrevente, através da definicdo e regéfinconstante de objectivos de natureza mais
geral ou mais concreta. Segundo o autor, tal mosgdita a concepcao do acto de producao
de um texto escrito como uma sucesséao de fasésesprita, escrita e reescrita, por destacar a
natureza recursiva e interactiva de cada uma dapamentes do processo. Carvalho (idem)
esclarece que este processo nao € linear, senttoladn por uma espécie daonitor, que
determina a passageentre os sub-processos, envolvendo os condiciomadisde quem
escreve: objectivos, habitos de escrita e estésqr. No referido estudo, Carvalho destaca o
sub-processo da revisao, como um movimento decextso e de avaliacdo pelo sujeito, da
adequacédo do texto ao objectivo inicial, com o flemo apreciar e eventualmente alterar.
Segundo o autor (idem: 48), a realizacdo destesnmeonos desencadeia-se a partir da
comparacao entre duas representacoes diferentepregsupdem os conceitos de texto real, o
produzido, e texto ideal, o desejado. Pelo quevasde ndo se deve limitar a uma mera
releitura para reparacdo de problemas apos a adachla redacgéo do texto, justamente pela
sua natureza recursiva, podendo ocorrer em quaigaerento do processo de construgdo do
texto. Assim, o autor conclui que o processo dées@evse reveste de grande complexidade,
reafirmada com referéncia a Matshuashi (idem: fi8)cionando como motor do proprio
processo de escrita quando ocorrem problemas no pi@ntal, ao nivel da perda do sentido
gue se pretende transmitir ou quando se pretend@rar / alterar uma rede de sentidos ja
construida, exigindo capacidade de abstraccacapsura melhor consecucéo.

Através da estratégia Portefolio em questéo, tet grocesso pode ser tutorado pelo
proprio aluno em interaccdo com colegas e profeggaencializando os recursos das novas
tecnologias de informacdo, sem perder a essénieivare formativa do acto de escrever

motivado e materializado pelo contexto do Contdgtd.eitura.
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Capitulo Il - MODELO DE INVESTIGACAO-ACCAO
1- Ambito e Objecto do estudo

O estudo foi concebido com base no desenho coratefgwarias dimensdes que se
entrecruzam em torno do Contrato de Leitura e deir@fde Escrita através da estratégia

“portefdlio”, conforme representa o seguinte escaiem

Figura 2 - Desenho conceptual

Processo
dialégico de
reflexdo e

de

Desenvolvimento
de competéncias

comunicagao especificas
e transversais
Construcéo (autenticidade/pes-
autonoma de soalidade)

conhecimentos
Pré activos

Portefdlio/
digifélio

de
Leitura & Oficina

Contrato

iteracia- de Escrita Interacgéo
Kit" de o
identidade eitura
Escrita

para a vida

A pergunta de investigacd® qué, como e para que escrevem 0s alunos no
portefélio em Portugués no Ensino Secundario8ubdividiu-se em trés sub questdes que
desvendam o objecto, os meios e as finalidadestdd® a saber:

0 Qué?- Textos do portefélio de tipologias diversas, dipdo programa oficial e da obra
escolhida no Contrato de Leitura; textos originaistra portefolio, respostas de
desenvolvimento na Prova Intermédia de Biologimads.

Como? - Seleccado/ contextualizacdo/ documentacédo (détates de consulta); suporte
papel e/ou digital; producédo de textos pessoaisinaf de escrita em co-avaliacdo, com

provas das fases de producao, rascunhos datadegisio dos textos.
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Para qué?- Auto-conhecimento: afirmacdo da sua identidadieleaciando crescimento
intelectual.

- Auto-avaliacdo do seu percurso: consciédeiaificuldades e seu grau de
superacdo, capacidades e limites.

- Partilha-socializacdo: comentarios e divulgac@Zom publicacdo, se

autorizada; intercambio de praticas inter-turmagar-escolas e extra escola.

2-Ojectivos do estudo
Comoobjectivos geraispropusemo-nos:

» Reflectir acerca da importancia da estratégia fidivena configuracdo de uma nova
filosofia de ensino-aprendizagem na area espeaitiz transversal do ensino do
Portugués;

» Explorar a articulagdo entre o processo de elaBorap portefolio e um modelo
reflexivo, critico e interactivo de praticas detdea-recepcdo e escrita-producao.
(Contrato de Leitura: processos e fases da procdesgxaa)

» Problematizar a relagdo entre a metodologia pdite&0 seu enquadramento pelo
professor.

* Investigar as potencialidades e os limites do paiteenquanto diario educativo vs

autobiografia do sujeito-aluno (em papel ou digiligifolio);

Comoobjectivos especificopretendemos:

» Descrever e interpretar os processos de escritiexdos extraidos do portefolio num
determinado periodo de tempo.
» Verificar em que medida é que o portefdlio podeajw seu autor a:
- constituir unKit de identidade (Gee, 2001) através da escrita,
- aprender de forma diferenciada e ao sewyitm
- recolher informacdes de forma estruturagarsonalizada;
- registar os procedimentos e documentar prigréprendizagem (rascunhos);
- fomentar processos de interaccéo, colaborag®cializacao;
- promover a autonomia na gestao da aprerglizag
- implicar-se no processo de aprendizagemadravaliacao;
- hegociar e tomar decisdes de escolha decates a incluir de acordo com

critérios preestabelecidos;
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- justificar escolhas e op¢oes;
- evidenciar o esforgo e 0s progressos;
e« Comparar o desempenho dos alunos no portefélio code outros contextos de
escrita, escolar e extra-escolar.
» Identificar os principais constrangimentos e poditades da estratégia, nos micro e

macro contextos do ensino do Portugués.

3- Fronteiras do estudo

O portefélio (conteludos, textos) é abordado comtraEgia e processo de

aprendizagem auto-organizada, ndo como instruntenavaliacao.

O estudo abrange o enquadramento do Contrato derrdepelo professor em
negociacdo com os alunos, a focagem no proces@&satia nos textos seleccionados na
amostra e respectivo desempenho no percurso devabie.

A estratégia “Portefolio do Contrato de Leitura &ficdha de Escrita” foi
implementada numa turma de vinte e trés alunosébim ano do Curso de Ciéncias e
Tecnologias, numa Escola Sec. c¢/ 3° CEB, durantt® @ 2° periodos do ano lectivo
2007/2008. A amostra integrou oito alunos da turseéeccionados de forma néo totalmente
aleatéria, por razdes que explicitamos mais adiante

Além das categorias seleccionadas nos porteféigembstra, o estudo abrangeu ainda
a recolha de producdes escritas noutros contegtdsos textos originais extra portefdlio e
respostas de desenvolvimento na Prova IntermédiBialegia para efeitos comparativos,
bem como textos biograficos e comentérios de spa@o dos portefélios pelos pares para
reforgco de evidéncias.

4- Dimens0es a explorar / quadro conceptual

» Portefolio / digifélio — construcdo autdbnoma de conhecimentos; desemaitw de
competéncias; reflexividade, diferenciagcdo, auteddde, interaccédo, socializacéo,
auto avaliagao.

» Leitura: recepgao/ producéo

- No Contrato de Leitura:Kits de identidade” na acepcdo de James Paul Gee, 2001,

ja explicitada no capitulo I, p. 30.
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» Escrita - Na Oficina de Escrita: aplicacdo das operacdesaiseda producdo escrita:

planificacdo, textualizacdo, revisdo e reescritan &nfase nestas duas Ultimas
(Cassany: 1995, 1999, 2005); Barbeiro (2003) e &laov (2000) que citam
Humes (1983) e Hayes (1981 e 1989) entre outros.

5 - Problematica

5.1- Natureza cientifica:

Motivou-nos o0 desejo de aprofundamendo estudo (potencialidades e

constrangimentos) da metodologia Portefolio emugmiés no Ensino Secundario, bem como

a procura de uma melhor compreensdo da complexatzeontextos e tendéncias didacticas

actuais sobre a qualidade das praticas de leiteszrta no Ensino Secundario com a vista a

promocéao da literacia e do sucesso escolar.

5.2- Natureza pessoal:

A nivel particular, estimulou-nos a progressiva soencializacdo e desejo de

promover mudancas de qualidade na concepcao evibgerento dos processos e da prética

pedagdgica bem como o questionamento acerca deagpétiagogica pessoal.

5.3- Questoes:

ApOs a definicdo da pergunta de investigacao, y@ueestdes foram formuladas, numa

problematica incidindo nas seguintes interrogacoes:

>

Que contributos é que a escrita (contrato de kiwroficina de escrita) em

contexto de portefélio pode trazer para o reforgombtivacdo e envolvimento dos
alunos do Ensino Secundario?

Quais os contributos do portefolio para desenvateenpeténcias transversais de:
reflexividade, autonomia, responsabilidade, coapiera auto-avaliacdo?

Quais os contributos do portefélio para melhorampeténcias especificas de
recepcao e producédo de texto escrito?

Qual a relacdo entre o suporte (papel ou computadarfluéncia e seguranca na
escrita?

Qual a relacdo entre a escrita motivada por aqcetgexto e o seu nivel de

proficiéncia?
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» Quais as diferencas entre o nivel de escrita entextm de portefdlio, sem a tdnica
da avaliacdo, e noutros contextos?

» Qual a relacdo entre o tipo de suporte escritot€filio no computador ou em
papel) e o grau de adesdo/ empenho na sua execucao?

» Em que medida € que e a correspondéncia electraoicambito do portefolio
aproxima o(s) aluno(s) e o professor, reforcandordianca reciproca, apesar da
diferenca de estatuto?

» De que forma € que a escrita no portefélio prom@eensciencializacao do aluno:

- sobre a sua evolucdo no processo em relagAgoonto de partida,
independentemente do produto final?

- como sujeito da sua prépria aprendizagem?

- sobre a afirmacao da sua identidade, paleslleas e opcdes que faz (0 que
rejeita e o que privilegia)?

» De que modo é que a socializa¢do da escrita nefplot pode motivar (reforco da
auto-estima) ou constranger o seu autor, na meaidque passa a pertencer a uma
comunidade de préticas?

As respostas a estas questdes sdo desenvolvidapituo 1V.

6 - Metodologia de Observacao

Case study is a particularly suitable design if yeme interested in
process. (...) a case study might be selected foeitg uniqueness, for what it

can reveal about a phenomenon, knowledge we watlldtherwise have access
to 31

(Merriam, 1998:33)

A metodologia de investigacdo adoptada neste ediido estudo de casovisto
constituir-se como a metodologia mais apropriada patudar o modo como um fenémeno
actual se processa (Yin, 1989) e em que € necessfactuar descricdes detalhadas da

experiéncia dos participantes (Calderhead & Shkyrb@97).

31 0 estudo de caso é um desenho particularmentaiadiequando se estd interessado no processo. (..8stwmo de caso pode ser
seleccionado pela sua singularidade, pelo que Enadar acerca de um fendmeno, um conhecimentaalo de outro modo, néo teriamos
acesso.
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A turma B do décimo ano, do curso de Ciéncias endlegias no ano lectivo 2007-
2008, numa Escola Secundaria da regiéo litoraragodnstituiu o objecto de estudo, ou seja,
0 caso de interesse particul@vierriam, 1998), integrando oitub-casos- o desempenho de
oito alunos no portefélio elaborado no ambito dent@do de Leitura e Oficina de Escrita,
previstos no programa em vigor para a disciplin®aeugués no Ensino Secundario.

Neste contexto e conforme Merriam (1998)caso é encarado como um sistema
delimitado, no sentido em que o objecto em estadophrte de um todo integrado e Unico,
com algumas das fronteiras delimitadas, j& queseamnstitui como urbasose o fendbmeno
gue estamos interessados em estudar ndo est&éotimente delimitado.

A técnica para avaliar o grau de delimitacdo decaso proposta pela autora citada
pressupde a aplicacdo de uma questao que proaiffeaveo limite da recolha de dados. Ou
seja, se ha, ou ndo, um limite para o nUmero dsopssenvolvidas e das quais se obterdo
dados; se existe, ou ndo, um periodo limitado dgdepara a observacdo. Quando néao é
possivel estipular um limite, quer de pessoas, dasrobservagdes, entdo o fendbmeno nao
esta suficientemente delimitado para poder serdersgloum caso

Na situacdo em estudo, caso foi delimitado pelos oito alunos, em amostra
seleccionada tendencialmente aleatoria, atravésdefmicdo de uma lista da turma,
hierarquizada com base nos resultados obtidosaa &l disciplinas, no primeiro momento de
avaliagdo do ano lectivo 2007/ 2008, ndo podendendsr-se directamente a outros
elementos/ turmas, pois os dados a recolher e asrwagdes a efectuar ndo podiam
ultrapassar o tempo estipulado para o projecto@eviencdo: um ano lectivo e duas fases de
recolha e observacao, uma no final do primeirooplere outra no final do segundo periodo.

Neste contexto, estudo de casoonstitui-se como um estudo empirico, ou sejaje q
0s alunos léem e escrevem no ambito do Contratleeiera e da forma como cumprem o0s
objectivos do portefélio, interagem e organizamua slaboracdo, nomeadamente a relacao
gue existe entre 0 seu desempenho e a sua prépticc& — que investiga um fenémeno
contemporaneo inserido num contexto de vida re@l €ontrato de Leitura e a Oficina de
Escrita — e no qual sdo usadas varias fontes d#éreva — livros escolhidpgextos
produzidos, rascunhos e revisdes efectuados, s-tnathdos e auto-avaliago.

Trata-se também deestudo de um casopois inscreve-se num paradigma
gualitativo/interpretativo, no qual a informacacakida e analisada abrange um consideravel
numero de aspectos em caild-casp enformando uma metodologia tvestigacdoaccao,

em que o estudo dsib-caso% criado pelas acc¢oes do investigador e ondeccypacao
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central ndo é o controle de variaveis para medseas efeitos (Hammersley & Gomm, 2000).
Dai que a quantificacdo dos dados néo seja priasitgendo considerados de maior interesse
os dados qualitativos, sujeitos a interpretacaoindastigadora e validados por outros,
nomeadamente os participantes da amostra e oute€am eles interagiram, contibuindo
para a definicdo dos seus perfis. (cf Anexos IW)e

A maior preocupac¢do do estudo incidiu na compreedsé&caso em estudo, na relacéo
entre a estratégia seleccionada — portefolio —desempenho de cada alusob-case na
multiplicidade das suas especificidades, sem qgealquencdo de generalizacdo estatistica
dos resultados obtidos, ja que e informacdo retdalle analisada incidiu sobre um
consideravel numero de categorias e variaveis,fooagem nas producdes escritas (contetdo
e forma). Todavia, dado que os resultados podeneder algumas indicagdes relevantes mais
abrangentes para o estudo do fendmeno em queks@oglem permitir algumas inferéncias
e transferéncias para outros contextos e poder@ocaeceptualizados em termos de
experiéncia e como base para uma generalizacamlisttu ou de transferabilidade relativa
(Hammersley & Gomm, 2000), ou seja, aplicabilidadabilidade da estratégia portefélio em
guestdo, num contexto mais alargado.

De um modo geral, osstudos de cassdo a estratégia preferida para as questdes de
investigacao colocadas “como” e “porqué”.

Na situacdo aqui presente, o estudo tem como olgjeet compreensdo de um
fendmeno actual — a adopcéo do portefélio comatégfia de construcdo de aprendizagens
auto-organizadas com vista ao desenvolvimento deepsos reflexivos que, por sua vez,
pretendem conduzir a melhores e mais conscientgicas de leitura-recepcdo e escrita-
producdo — através de processos de interpretagéaeflexdo sobre a informacgéao recolhida,
tendo como horizonte a tomada de consciéncia panallaoria de préaticas futuras de lecto-
escrita. A partir dos objectivos, desenvolveramatgumas questdes de investigacao, ja
apresentadas no ponto anterior, de entre as geaidestacam “Como se desenrola o
processo?”; “Como elaboram os alunos os seus pbos?”; “Como interagem com a
professora-analista e 0s colegas nesse procesS€mMp se relaciona a sua realizagdo com o
envolvimento e evolucao pessoal?”. A investigadquee foi também a professora do grupo
em estudo e a quem coube a funcdo de concebesrgamra implementagéo da estratégia, era
participante activa durante todo o processo destigag;ao, tendo o controlo absoluto e total

sobre 0s acontecimentos, uma vez que a situacBweatigar se desenrolou num contexto
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totalmente genuino, em que qualquer dos intervegge® controlado pelas sucessivas
realidades humanas e néo o inverso.

Estas realidades, atribuidas a um dado grupo deg@gsdecorrem, sobretudo, em
dimensdes individuais que se configuram nos oifeadds em estudo, ou seja, 0s textos dos
portefolios dos oito alunos, sub-casos. Assim, sedko desta investigagdo subdivide-se em
oito sub-casos, transformando-o ndasenho de caso multipleendo que cada um obedece a
esquemas metodolégicos semelhantes (Yin, 1989n% ,ajustados a especificidade de cada
sub-caso. Paralelamente decorre o percurso de digmgem da professora-analista, pela
contribuicdo que presta a compreensao do fendmanor& nova perspectiva nos paradigmas
de abordagem do Contrato de Leitura em interacofio & Oficina de Escrita no Ensino
Secundario. A andlise das interaccdos dos oitaupsas, mais o da investigadora, pode ser

representada no seguinte esquema:

Figura 2 - Percursos de investigagao

Aluno A <:‘> Aluno B <:|> Aluno C <:|> Aluno D <:‘> Aluno E

- () Awnos (D aner (D)
1T 1t

Professora investigadora

Nota: foi atribuida uma cor a cada aluno para facibtalescricdo posterior dos respectivos textgs

7- Desenho da metodologia de observacao e instrumas de anélise
Concebemos o modelo de analise huma sequénciaitegiporal em trés fases (cf
guadro calendarizacéo, Fig 3)
12 FASE
» Construcéo e aplicacdo de um inquérito (habitostogoe interesses de leitura e escrita
livre/ contexto extra escolar), para caracterizagéal da amostra; (cf Anexo I-1)
» Elaboracdo negociada da lista de livros, com ptagoslos alunos (pesquisa de

sinopses “rastilho” em literatura- classica e comteranea), apos a tarefa “Montra de
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livros”e “Pagina rasgada”, na aula e na bibliotgzaa caracterizagéo das escolhas (cf
tabela 2.1.1).
» Construcao e aplicacéo de guides de enquadramento:

- do portefdlio; O que é, como e quando se
- do Contrato de Leitura ; faz, para qué? (cf Anexos I- 2
- da auto-avaliagéo (CL, OE, portefplio e 3)

» Definicdo de categorias /indicadores
23 FASE:
» Seleccéao/ contextualizagao pelo aluno, de acordo @guido, de textos datados, em
suporte papel e/ou digital;
* Primeira recolha e seleccéo de dados pelo professor
e Observacéao e andlise dos dados
» Revisdo e ajustamentos
32 FASE(no portefdlio e noutros contextos)
» Segunda recolha e selec¢cédo de dados
» Comparacao dos dados em momentos diferentes
» Comparacao da escrita dos alunos em contextogwoliésr

e Conclusdes

8- Procedimentos Analiticos

A andlise dos conteudos da amostra mobilizou vapasacoes mentais:

» Descricdodos contetdos e das categorias consoante a coasatng objectivos;

» Caracterizacdoda amostra antes e ap0s a observacéo dos dados;

» Comparacaq caso a caso, dos conteldos da amostra nas deagifaobservacao, no
contexto do portefolio, com outros contetdos olesys noutros contextos;

» Distingdodos contetdos e dados em funcdo das multiplassfdetevidéncia;

» Associagaentre indicadores comuns e distintos no decursibdarvacao;

» Confronto entre todos os dados e conteddos em observacéo;

» Sintesede interpretacdo e caracteriza¢ao dos resultadimosina analise;

» Conclusbesem funcdo da avaliacdo dos resultados da obserdac@mostra.
A busca de temas emergentes surgiu no decurso skrvabdo, quando foram

detectadas ocorréncias nao previstas, que ocaainregustes na observacéo e analise.
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O registo de frequéncia de ocorréncias das categtwi feito em quadros e tabelas

concebidos para o efeito a partir dos dados emmados#0, que se explicitam em seguida.

9- Procedimentos de validacéo
e Criacdo de base de dadgsocedemos a de recolha e arquivo de dados eortsup

digital e papel, elabordmos tabelas e quadros gistoede frequéncia das categorias,
para permitir as operacdes analiticas ja enungiadas

» Multiplas fontes de evidénciaecorremos a varias fontes de evidéncia patemiss

corpora e nas categorias seleccionados, noutrassteriginais livres e/ou orientados;
noutros textos escolares (prova intermédia de Bial®2008), onde se avalia a
competéncia comunicativa em lingua portuguesa daaimum corpus de textos
(auto)biograficos (cf Anexo Ill) e comentéarios geeriacdo dos portefolios de alguns
alunos (cf anexo IV, alunos A, C, D, E, F, G, H);

» Cadeia de evidénciaas evidéncias emergiram da frequéncia de ocorrédas

categorias, que descrevemos em varias tabelaafcflt 2.3, 2.4);

» Revisdo do rascunhoreformulamos véarias vezes o0s quadros de descrigio

categorias, num esforco de objectividade e distamento, ao nivel do discurso
qualitativo;

* Cruzamento de tematicasstabelecemos denominadores comuns e distintosagan ¢

caso e entre as categorias, com vista ao aprofiertane ao trabalho de sintese e
validacao dos resultados;

* Andlise temporal em séri€®rocedemos a trés momentos de recolha e obserdaca

dados: inicial, através do inquérito (anexo I-BFase - Ficha de leitura e portefdlio
do 1° periodo; 22 Fase- Ficha de leitura e portefifid 2° periodo, juntamente com

textos produzidos noutros lugares.

10- Procedimentos de codificacéo
Para a recolha de dados, foi atribuida watra b cada um dos oito alunos da amostra:
A B, C, D, E, F, G, H, de forma a preservar o amato, e uma cor a cada sub caso aluno
para facilitar a leitura e analise.
Procedemos a definicdo de categorias de analséidoursos dos alunos no contexto

do portefélio do CL & OEe respectivos indicadores, que apresentamos nogzquadro:
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10.1- Quadro sumaério das categorias e dos indaares em analise no portefdlio

Categorias

Indicadores

Estrutura

Cumprimento do guido (cf Anexo 1-6): rigaa organizagad

documentacéo, indice, paginacao, bibliografia, srecao grafica

Nota introdutdria

Fichas de leitura

Textos originais

Conteudo (reflexividade, autedacle, objectividade) e rigor formal

Respeito pelo guido (prazos,tdsntextuais, fontes de pesquig
competéncias de leitura e escrita: repertério valeap fluéncia,
modalizacdo, fundamentagcdo/ argumentacdo, fruic@® Idituras
capacidade de sintese

Variedade de tipologias textuasnpeténcia prag matica, linguisti
e retorica, pertinéncia tematica com o livro, smigritico, estético

de humor

ao

a);

Autoavaliacdo

Autenticidade, reflexividade, prazerinteresse na realizacdo (

tarefas

as

Oficina de Escrita

Quantidade, qualidade e fregaéma interaccdo dos rascunhos, ri

formal, versées documentadas dos mesmos textos

jor

Troca de e-mails

Conteldo, forma, quantidade, &rgia

Recocorremos_a outros contextos de agiait constituir evidéncias:

» Outros textos originais extra portefolio (por exémOficina de Escrita criativa

“Uma aventura ...com a poesia”’ (cf Anexo II-6-OTOER¥tos autobiogréficos,

pesquisas);

* Quatro respostas de desenvolvimento na Prova latkande Biologia (Fev. 2008),
(cf Anexo digital VIII)

» Textos (auto)biograficos: “Eu pelo olhar dos amigata familia”,(cf Anexo III)

» Comentarios de socializacdo dos portefolios pedoss (cf Anexo 1V)

Para cada categoria criamos quadros por indicadtgedesempenho com base no

modo como foram cumpridos os objectivos estabadsciib guido de enquadramento do

portefélio e respectiva evolucao. Variaveis como g@emplo a presenca/ auséncia de textos

ou indicadores de rigor de conteudo e forma, peamnitverificar a frequéncia das ocorréncias

em cada categoria e comparar os dados em an&iskiaa fases de observagéao.

Utilizamos os termos “progressao”, “ndo progresséo’regressao” para ilustrar a

comparacgao e evolucdo do desempenho dos alunoaaddra nas duas fases de observacao,
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ou seja, consoante a consecucdo dos objectivosa@rglores do guido do portefolio (cf
Anexo I-6).
Para caracterizar a amostra e respectivas evidéooistruimos quadros de nivel (I a
VII), cujos conteudos explicitaremos no capitulp Gnde agrupamos algumas categorias,
procedendo depois a respectiva justificacdo atrdeévidéncias colhidas nos textos.
Os corpora seleccionados dos portefolios dos altorasn digitalizados e arquivados

em formato digital (cf indice de anexos II, Ill, & VIIl) e em formato papel (cf indice de

anexos I, V, VI, VII).

11 - Calendarizacao

Estabelecemos um calendario de observacdo e amgieseapresentamos no seguinte

quadro:
Setembro Outubro 2007 Outubro a| Fevereiro- Abril- ...até Marco

2007 Dezembro 07 Margo 08 -Setembro 08 de 2009
.Elaboracdo | Aplicagdo do 1° | .Recolhae | .Recolhae | Andlise e| Redaccéo e
dos inquérito tratamento | tratamento Interpretagao Revisao do

dos dados
instrumentos| .Elaboracéo da | dos dados dos dados evidéncias; | texto
de lista de obrase | (CL 1° (CL 2° extracgelo de da dissertacéo
conclusdes
observacéo: | assinatura do CL| Periodo e Periodo e
.inquérito .Conhecimento | auto auto
inicial* e dO.SN .. | avaliacdo**) | avaliacéo)
guides(portefdlio,
guibes: CL, OE) .Recolha de Recolha d¢
Portefélio textos  dosg textos  dog
alunos alunos
.Contrato de produzidos | produzidos
leitura noutros noutros
.Oficina de lugares lugares
escrita
Recolha observacio&ise de dados

*Inquérito sobre os habitos e interesses de ledwgsacrita

** Balanco das experiéncias dos alunos
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Capitulo Ill - METODOLOGIA DE ANALISE
1- Definicdo da amostra e recolha de dados

No inicio do ano lectivo 2007/20088, as primeiraglas foram dedicadas a
sensibilizacdo e enquadramento tedrico da esteatégmecando pelo preenchimento de um
inquérito sobre as préticas de leitura e escie l{cf Anexo I-1) e recolha dos enderecos
electronicos dos alunos, a excepg¢do de um querdecl@o ter. Foram concebidos e
fornecidos aos alunos documentos informativos setsibilizacdo sobre: os pressupostos do
Portefdlio Europeu das Linguas (cf Anexo I-2), @ gue ndo € um portefélio (Anexo 1-3); ppt
sobre a importancia/ utilidade dos livros e dautait com recurso ao humor como forma de
desafio para a reflexdo (cf Anexos I- 4 e 5); pph@ definicdo dos objectivos do portefélio
do Contrato de Leitura e da Oficina de Escritavéigsale um guido (cf Anexo I-6). Foi dada a
possibilidade aos alunos de, para além da listavdes do programa oficial, proporem e
escolherem um dos livros do CL, desde que fossestiv classico ou contemporaneo, um da
literatura portuguesa, o outro da literatura ursakerFoi marcado um prazo para os alunos
pesquisarem cinco sinopses das suas escolhasiga @my aos outros e a professora, antes da
data estabelecida para a assinatura do Contratanf@ueste periodo a professora respondeu
aos alunos, aconselhando e orientando as suab&sc@f Anexos Il -8-TEmail e V-B)

Em 19 de Outubro, antes da assinatura do Cordmtceitura, foram levadas a cabo,
na sala de aula, no exterior e na Biblioteca dalasam conjunto de tarefas, com o apoio e
envolvimento do nucleo de estagio: “Por que lecléssicos?”, segundo |. Calvino, “Montra
de livros”, “Sinopses rastilho” e “Pagina rasgadam vista & motivacdo e definicdo das
escolhas dos livros pelos alunos ainda indecisbsnexos I-7 e 8 e tabelas 2.2., cap ).

Estas actividades decorreram conforme o previstaperaram as expectativas, pois
foram do maior agrado e proveito para alguns dasoal indecisos (no contexto turma), que
foram contagiados pelas sessdes de animacaou® leih grupo, nomeadamente as alunas da
amostra D e F, por influéncia dos colegas e testhomi das professoras estagiarias (cf
Anexos 1-8, 8a e II-8-TEmail). Tal aconteceu c@rgulho e Preconceitogde J. Austen, (3
escolhas)O Prenincio das Aguasle Rosa L.Faria, (2)Jma Abelha na Chuvaje Carlos
Oliveira, (2, dos sub-casos D e Egapitdes de Areiage J. Amado, (2Ds Amantes e outros
contos,de David M.Ferreira, (LAmor de Perdicdode C. C. Branco, (1, do sub caso E);
Morgadinha dos Canaviajsle J.Dinis, (1, do sub caso E). (cf tabelas 2212.2, pp 77-78)
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A minuta do CL (cf Anexo I-8) foi proposta aos ajgnna aula seguinte, com
negociacdo de datas e condicbes. Na generalidadealumos cumpriram o Contrato
(Portefdlio e FL), a excepcgao de quatro alunospEaiitida alguma flexibilidade, justificada,
por alguns alunos que suspenderam e renegociara®uocontrato de leitura, por ex:
Fahrenheit 451de Ray Bradburfoi trocado potO Estrangeirode A. Camus, pois apesar de
influenciado pela apresentacao e leitura de exx@ds aulas iniciais, o aluno néo teve acesso
ao livro pretendido em tempo util. (cf Anexo V-Buao G)

Os guibes, além de orientarem a constru¢do et@stcdo do portefélio do aluno,
estabeleceram algumas regras, limites e condib@es,como critérios de avaliacdo e factores
de desvalorizacao (cf Anexos I-2 e 1-6), por exemmphcumprimento de prazos e/ou dos
objectivos, falta de documentacdo ou “decalquesi salicacdo das fontes, quer para o
portefélio quer para a Ficha de Leitura.

Apoés a assinatura do contrato, o processo decomnegaritariamente fora da sala de
aula e foi acompanhado pela professora analistést da recolha de rascunhos, na aula ou
via e-mail, tendo respondido a todos os alunos auwsmlicitaram, esclarecendo duavidas,
orientando e fazendo sugestdes de revisdo e autxcao, ao longo do processo, nas duas
fases (cf Anexos V-A e B), de acordo com a calemdefio pré-estabelecida e instrumentos
fornecidos.

O acompanhamento da professora ndo se limitouléssi@o correcto/ incorrecto.
Foram fornecidas instrucfes explicitas, pistaseflexdo para auto-correccao e sugestdes de
revisdo de caracter essencialmente formativo amsosl que solicitaram ou entregaram
rascunhos previamente, por exemplo, chamadas dedat@ara partes repetidas, auséncia de
documentacao: fontes bibliogréficas, indicacdo éeginas, justificacbes de fundamentacéao;
sinalizacdo de incorreccdes linguisticas com explidgo do cddigo de autocorreccado, para
gue os alunos pudessem progredir, até as datas.l{icfi Anexos Il e V)

Foi elaborada uma pauta de avaliacdo da turmArieko I-10), com base na média
das classificacbes dos alunos, a todas disciplimaginal do primeiro periodo. Uma vez que
guatro alunos nédo realizaram o portefélio, a amodti tendencialmente aleatoria,
seleccionando oito alunos, de 3 em 3, a partiedaéncia aleatoria do 1° (média de 17), o 4°
(média de 16), o 7° (média de 15), 011°, porqu@®°mdao realizou o portefdlio, (média de 13),
0 14° (média de 11), o 20°, porque os 16°,17° @d@%ealizaram o portefélio (média de 10),
0 22° e 0 23° (média de 9). (cf Anexo I-10)
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2- Caracterizacdo da amostra

Elaboramos varias tabelas para descricdo, commamgaterpretacdo dos dados da
amostra:

2.1- Inquérito inicial;

2.2- ldentificacéo e descricao dos livros escolfifoL 1 e CL 2);

2.3- Sinteses de andlise dos portefolios do Ck,ZPPeriodos;

2.4- Descricao do desempenho de cada aluno daramest cada uma das categorias,

nos dois periodos de observacao;

2.5- Indicadores de desempenho e frequéncias tegocas;

2.6- Caracterizacdo da amostra por evidéncias/arés categorias em analise.

Foram registadas conclusbes sobre os resultadoamistra em cada uma das
dimensdes/ categorias, cruzando os resultados soooreclusbes do inquérito inicial, das
analises das varias tabelas e quadros (I a Vudadss da Prova Intermédia de Biologia (VI),
através da validacdo por demonstracdo de evidérexathidas na amostra, que permitiram
estabelecer a distingdo entre os niveis nas véaiggorias analisadas. Para a caracterizacéo
final da amostra elaboramos um quadro — sintedg d¥$ categorias e niveis de desempenho,
onde situamos cada aluno, com base no apuramesitesidtados dos quadros anteriores (I a
VI).

Validamos ainda evidéncias presentes noutros caigbAnexos llI, 1V, V e VIII).
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2.1- Perfil inicial - analise dos inquéritos

A fim de caracterizar o perfil inicial da amostfai, aplicado um inquérito em Outubro

de 2007 (cf Anexo I-1), sobre as praticas de leigiescrita livre, cuja descricdo se apresenta

na seguinte tabela:

PRATICAS DE ESCRITA LIVRE PRATICAS DE LEITURA LIVRE
1-A-Escrever ficgdo:respondeununcana Grau 5 de interesse e curiosidade por livrgs
Aluna A maioria dos itens (6/8)@gumas vezes para jovens; adora receber livros de oferta;
(14 anos) | biografias de pessoas célebres ou gasta 20% da mesada em livros; atribui a
imaginarias; importancia de grau 2 a leitura-lazer e dedica
Escrever? B-Escrever o quotidiano:nuncaem 10 dos | grau 3 do tempo livre a leitura ndo escolar
~ * | 15 itens, ealgumas vezesm 5 itens mas desiste facilmente perante um livro com
NAOQ! (legendas em fotos, palavras/citagdes girasmuitas paginas (grau 2)
listas-memorando; A — Costuma leralgumas vezeaventuras,
Ler? C- Escrever p/ outros:nuncaem 6 dos 10 | policiais, BD, jornais, livros técn-cientificos
SIM itens,algumas vezesm 4 itens (cartas, e- | e biografiaspoucas vezesontos e revistas ¢
TAL,VEZ' mails, convites, autografos, comentarios HiSnuncaromances nem poesia nem diarios.
: 2-Detesta escrever “coisas suas”, nunca | B- Onde?algumas vezesm casdna cama e
mostrou nem gostaria de mostrar os seus | na sala)huncanos restantes itens;
textos livres; considera o acto de escrever] C- algumas vezesonsulta as novidades
reflgio, alivio e libertacéo. editoriais através de todos os itens indicados;
3- Costuma escrever livremente quarto ou| D- Ler nuncasignifica depresséo, obrigacao,
escritério,poucona escola, ao ar livre e prisdo ou solidao; significalgumas vezess
nuncanos restantes lugares (8),fa-lo restantes itens.
muitas vezesum bloco notas e computador
ealgumas vezesum caderno, folha solta ou
telemdévej nuncanum diario ou agenda.
Grau 4 de interesse e curiosidade por livrgs
Aluna B 1-A-Escrever ficgdo:respondeununcana para jovens; adora receber livros de oferta;;
(14 anos) maioria dos itens (6/8) goucas vezes gasta 10% da mesada em livros; atribui a
poemas importancia de grau 5 a leitura-lazer e dedica
Escrever? B-Escrever o quotidiano:nuncaem 7 dos | grau 4 do tempo livre a leitura ndo escolar
* | 15itens (1,2, 3,6,8,9,15%|gumas vezesm | desiste facilmente perante um livro com
SIM! 6 itens (4,5, 11,12,13,14)pucas vezes e muitas paginas (grau 3)
10. A — Costuma lermuitas vezesevistas,
Ler? C- Escrever p/ outros:nuncaem 6 dos 10 | algumas vezesomancespoucas vezes
SIM itens,algumas vezesm 4 itens (3, 7,8,9); | jornais;nunca os restantes (8 em 11).
De ,endel 2- Adora escrever, nunca mostrou nem B- Onde?muitas vezesa cama poucas
P * | gostaria de mostrar os seus textos livres; | vezesna praia e no jardinmuncanos
considera o acto de escrever: alivio, restantes itens (5).
libertag&o e necessidade. C- muitas vezesonsulta as novidades
3- Costuma escrever livremente quarto e | editoriais através de amigos, familiares e
nuncanos restantes lugares (8),fa-lo tops;nuncaem jornais, revistas ou Internet;
muitas vezesiuma folha solta e no D- Ler nuncasignifica depresséo, prisao ou
computador,algumas vezeaum caderno, | soliddo; significaalgumas vezemspiracdo e
diario e telemévelnuncanuma agenda. prazer anuitas vezetiberdade.

72



Metodologia de analise

o

Grau 3 de interesse por livros para jovens
Aluna C 1-A-Escrever ficgdo:respondeununcana por receber livros de oferta; gasta 10% da
(16 anos) maioria dos itens (7/8)@gumas vezes mesada em livros; atribui a importancia de
histérias, contos; grau 4 a leitura-lazer e dedica grau 3 do
Escrever? B-Escrever o} quotidiano:nunga em 11 dos tempo livre a leitura néq escolar; de;iste
* | 15 itens, ealgumas vezesm 3 itens (3,4,5); | facilmente perante um livro com muitas
Talvez! C- Escrever p/ outros:nuncaem 6 dos 10 | paginas (grau 3).
itens (1,2,3,5,9)algumas vezes-mails, A — Costuma lermuitas vezegoliciais
muitas vezeSMS e comentarios Fotolog...} algumas vezesomances e revistagoucas
Ler? 2- Gosta de escrever (grau 4), nunca mostraezescontosnunca os restantes (7 em 11)
Dependel! nem gostaria de mostrar 0s seus textos livid3;: Onde?algumas vezesa cama, ha praia ¢
P * | considera o acto de escrever: alivio, no jardim ,nuncanos restantes itens (5);
libertag&o e necessidade. C- algumas vezesonsulta as novidades
3- Costuma escrever livremente quarto e | editoriais através de revistas , Internet
nuncanos restantes lugares (8),fa-lo televisdo, amigos, familiaregjncaem tops;
poucas vezesiuma folha solta, bloco notas,D- Ler nuncasignifica depresséo, obrigacd
telemdével e no computadamuncanos prisdo, companhia, solidao; significa
restantes suportes (1, 3,4, 5). algumas vezesvasao, reflexdo, inspiracao
liberdade goucas vezegrazer.
Grau 3 de interesse por livros para jovens
Aluna D 1-A-Escrever ficgdo:respondeununcana grau 4 por receber livros de oferta; gasta
(15 anos) | maioria dos itens (7) goucas vezeguadras; | 10% da mesada em livros; atribui a
B-Escrever o quotidiano:nuncaem 5 dos | importancia de grau 3 a leitura-lazer e ded
15 itens (1,2,8,9,15poucas vezesm 6 itens| grau 2 do tempo livre a leitura ndo escolar
(3,6,10,12,13,14algumas vezesm 3 itens | desiste faciimente perante um livio com
(4,7,11); muitas paginas (grau 4).
Escrever? | C- Escrever p/ outros:nuncaem 7 dos 10 | A — Costuma leralgumas vezekvros técn-
SIM! itens (1,3,5,7,8,9,10poucas vezesartas, cientificos,poucas veze4,7,8,e,10 @unca
poemas e e-mailgjuitas vezeSMS. os restantes (1,2,3,5,6,11);
2- Gosta de escrever (grau 4), nunca mostrd+ Onde?algumas vezesa cama, ha sala ,
(g 2) nem gostaria de mostrar 0s seus textp¥VC, poucas vezesos transportesunca
livres; considera o acto de escrever: refugionos restantes itens (3,5,6,8);
Ler? alivio, libertagéo. C- poucas vezesonsulta as novidades
Talvez! 3- Costuma escrever livremerdgumas editoriais através de televisao, amigos,

vezes1o quartopoucas vezesm bibliotecas
e cozinhanunca nos restantes lugares (8),
fa-lo muitas vezesno telemévelalgumas

vezesnuma folha solta, diério, caderno e n@risdo, soliddo; significenuitas vezes

computado;rnunca Nnos restantes suportes
(1,5, 6).

familiares,nuncaem jornais, revistas,
internet ou tops de vendas;
D- Ler nuncasignifica evasao, depressao,

reflexdo,algumas vezemspiracdo e
companhia poucas vezegrazer, obrigagéo,

ica

liberdade.
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Grau 4 de interesse por livros para jovens

°

AS,

°

Aluna E _1-A-Escrever ficgéo:respondeununca_ nos | grau 5 por receber livros de of_erta; gasta
15 anos) itens 1,6,7 e 8youcas veze3,4,5 emuitas mais de 50% da mesada em livros; atribui
( vezegpoemas. maxima importancia a leitura-lazer e dedic
B-Escrever o quotidiano:nuncanos itens | bastante do seu tempo livre & leitura n&do
3,4,8,9,11,15poucas vezesm 2 itens escolar; um livro com muitas paginas
(13,14);algumas vezepalavras que Ihe representa um desafio de grau 4.
Escrever? | @gradam e letras de cancaesjitas vezes A — Costuma lermuitas vezesomances e
SEMPRE! em 5 itens (1,2,5,7 e 10). policiaispoucas vezes género fantéstico,
* | C- Escrever p/ outros:nuncaem 4 dos 10 | poesia, BD, jornais e revistagjnca os
itens (1,3,9,10)poucas vezesm 5 e 8; restantes (1,6,9,10 e 11);
algumas vezesartas/postais, e-mails, B- Onde?muitas vezesa cama , na praia e
dedicatérias e autografamuitas vezes no jardim,algumas vezena sala de estar e
poemas para dedicar, SMS e recados/bilhetealas de esperauncanos restantes itens(3);
Ler? 2- Adora escrever “coisas suas”, costuma e C- poucas vezesonsulta as novidades
’ gosta de mostrar os seus textos livres (gr.4)editoriais em jornais, revistas e na televisa
SEMPRE! | considera o acto de escrever: alivio, algumas vezeatravés de familiaresrauitas
libertacdo e necessidade. vezegela Internet, amigos e tops de vend
3- Costuma escrever livremente quarto, D- Ler nuncasignifica depresséo, obrigacd
algumas vezeno jardim e na praiamunca prisdo, solidao; significalgumas vezes
nos restantes lugares (8),fa-lo muitas companhia enuitas vezegvasao, reflexao,
vezesium bloco notas algumas vezesum | inspiragdoprazer e liberdade.
caderngpoucas vezesmfolha solta ou
caderno escolanuncanum diario, agenda,
telemdvel ou computador.
1-A-Escrever ficgdo:respondeununcano Grau 3 de interesse por livros para jovens
AlunaF item 9, BD;algumas vezepoemas @oucas | grau 5 por receber livros de oferta; gasta
15 anos) vezeos restantes. 20% da mesada em livros; atribui grau 3 d
( B-Escrever o quotidiano:nuncanos itens | importancia a leitura-lazer e dedica bastan
2,6,9,10,11,12,13,14,1ppucas vezediarios | do tempo livre a leitura ndo escolar; um
de bordoalgumas vezekegendas em fotos,| livio com muitas paginas representa um
frases/citacOes e sonhosuyitas vezeaum desafio de grau 4.
diério pessoal. A — Costuma lermuitas vezeoliciais, o
Escrever? C- Escrever p/ outros:nuncaem 5 dos 10 | género fantastigoevistas e diariogpoucas
* | itens (1,3,8, 9-reclamacdes,1ppucas vezes vezesontos, BD, jornais e livros técn-
S”\,/l, em 2, 7 e 9-dedicatorias e livro de visitas; | cientificos;algumas vezesomances e
DIARIOS! | algumas vezeshats e-mails e autografos; | poesianuncabiografias;
muitas vezesSMS e comentarios Fotolog..|;B- Onde?nuitas vezesa cama , na sala de
2- Adora escrever “coisas suas”, costuma e estar;algumas vezena praia e salas de
gosta de mostrar 0s seus textos livres (gr.5)esperapoucas vezesa biblioteca e no
considera o acto de escrever: refligio, aliviojardim; nuncanos transportes e WC.
Ler? libertag&o. C- poucas vezesonsulta as novidades
SIM! 3- Costuma escrever livremente quarto, editoriais em jornaisalgumas vezeatravés

algumas vezeno escritdrionunca nos
restantes lugare4: fa-lo muitas vezeso
diario, telemoével e computadaigumas
vezesium caderno escolar e folha solta;
poucas vezesum cadern@u bloco-notas;
nuncanuma agenda.

de familiares enuitas vezegsmrevistas,
pela Internet, televisdo, amigos e tops de
vendas;

D- Ler nuncasignifica depresséo, obrigacd
prisdo, solidao; significeuitas vezes
evasao, reflexao, inspiracgwazer,

D

te

°

liberdade e companhia.
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Grau 2 de interesse por livros para jovens|e
Aluno G 1-A-Es_crev_er ficcdo:respondeyoucas grau 4 por receber Iiv_ros de of_erta; gasta
15 anos) vezedistdrias,contos enuncanos restantes| 10% da mesada em livros; atribui grau 3 de
( B-Escrever o quotidiano:nuncaem todos | importancia a leitura-lazer e dedica pouco
0s itens. tempo livre a leitura ndo escolar (gr2); um
Escrever? | C- Escrever p/ outros:nuncaem 7 dos 10 | livro com muitas paginas representa um
So6 por... itens,poucas vezeSMS, e-mails;muitas desafio de grau 4.
obrigacao vezeschats, féruns, blogs _ A- g:o_stuma I_ermunas vezes género
2- Gosta pouco de escrever “coisas suas”,| fantasticoe revistas;algumas vezesontos,
costuma e gostaria de mostrar 0s seus textgmliciais ejornais;poucas vezeBD e livros
Ler? livres (gr.3); considera o acto de escrever:| técn-cientificosnuncaromances, poesia,
Depende! | refugio, alivio, libertago. diarios e biografias;
3- Poucas vezesscreve livrementguando | B- Onde?algumas vezema cama e na praid,;
o faz é no quarto ou no escritérimnca nos | poucas vezesa sala de estanuncanos
restantes lugared: fa-lo poucas vezesuma | restantes lugares.
folha solta e no computadarincausa os C- poucas vezesonsulta as novidades
restantes suportes. editoriais enrevistas Internet, televiséo; ;
nuncaem jornais, através de familiares,
amigos e tops de vendas.
D- Ler nuncasignifica depresséo, obrigacdo,
prisdo, soliddo; significpoucasvezes
prazer e companhiajgumas vezesvasao,
reflexdo, inspiracao, liberdade.
Aluno H 1-A-Escrever ficcdo:respondemnuncaem | Grau 1 de interesse por livros para jovens|e
(15 anos) todos os itens. grau 3 por receber livros de oferta; gasta
B-Escrever o quotidiano:nuncana maior | 10% da mesada em livros; atribui grau 4 de
parte dos itens (12Poucas vezesitagcdes; | importancia a leitura-lazer e dedica algum
Escrever? | aigumas vezetistas (10) e instrucdes (15). | tempo livre & leitura néo escolar (gr3); um
NAO! C- Escrever p/ outros:nunca ha maior livro com muitas paginas representa um
SH se for | parte dos itens (7glgumas vezeSMS, e- desafio de grau 5.
contra... mails; A — Costuma leralgumas vezesomances, 0
2- Detesta escrever “coisas suas”, nunca | género fantastice jornais;poucas vezes
mostrou nem gostaria de mostrar 0os seus | revistas;nunca, contos, policiais, poesia,
textos livres (gr.1); considera o acto de BD, livros técn.-cientificos, diarios e
escrever: tormento, sacrificio, necessidade. biografias;
Ler? 3- Poucas vezesscreve livremente, quanda B- Onde?poucas vezesa camanuncanos
Sim o faz éno quartonunca nos restantes restantes lugares.
Dependel lugares#- f4-lo muitas vezeso C- algumas vezesonsulta as novidades
p * | computadornuncausaos restantes suporteseditoriais pela Internet, familiares e amigos
nunca nos restantes suportes.
D- Ler nuncasignifica depresséo, prazer,
obrigacéo, liberdade, prisdo, companhia,
soliddo; significaealgumas vezesvasao,
reflexdo, inspiracao.

2.1.1- Conclusfes da analise dos inquéritos

A andlise dos resultados dos inquéritos permivra as seguintes conclusoes:

Todososalunos vivem com 0s pais e um irmao em média, ¢éacepluna E, que tem
4 irméos.Os alunos A, B, C, D, F pertencem a agregado familiar com habilitacbes até ao
3°ciclo ou 12°anms alunos E, G, H pertencem a agregado comm ou ambos 0s pais com
licenciatura.Seis alunoga frequentaram em anos anteriores a escola emegiée e perto da
gual vivem; exceptuam-se as alunas B e D, quemiedeuma EB2-3 da periferia da cidade.
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Quanto a ESCRITA LIVRE:

As raparigas da amostra (A, B, C, D e E) dizemagasiais de escrever livremente do que
os rapazes (G e H);

Os alunos cujos pais tém licenciatura e que viajarais (E, G, H), revelam mais habitos
de leitura livre e diversificada, mas o interesska gscrita ja ndo confirma a regra; em
contrapartida as alunas B, C, D e F referem quagomuito da escrita livre; a aluna A
gosta de ler mas detesta escrever; (cf respecinv@sos Il)

Os rapazes raramente assinalaram “muitas vezesspemdem de forma algo irreverente,
sobretudo o aluno H que revela no inquérito umaupasie auto afirmacao pela diferenca;
Os alunos A, B, C, D e H respondem que néo costuneamgostariam de mostrar os seus
textos livres; as alunas E e F afirmam que costumgostariam de o fazer;

Para sete dos alunos da amostra, o acto de esé@ssencialmente um “alivio e uma
libertacdo; para quatro é também um refugio e uewessidade; para o aluno H é um
tormento e um sacrificio, 0 que é contraditorio conseu desempenho posterior no
portefdlio, como serd comprovado;

A maior parte escreve mais no telemoével (SMS) oucamputador do que noutros
contextos, todavia as alunas E e F preferem aaelagdicional com o papel;

Quando escrevem livremente, fazem-no preferencidbnaum espagco mais intimo —

quarto;

Quanto a LEITURA LIVRE:

> Interesse e curiosidade por livros para jovensi @raaluno H; grau 2 - G; grau 3-B e
E,graud4-C,DeFegrau5-A;

» Gosto em receber livros de oferta: grau 3 - alesH; grau 4- alunos C e G e grau
5-alunos A, B,EeF;

» % da mesada gasta em livros: 10% a maior partmeslB,C, D, Ge H; 20% A e F;

mais de 50%, a aluna E.

% A maior parte dos alunos (6) revela interesse msidade por livros para jovens e
afirma gostar de receber livros como oferta, apemas (E) gasta mais de 50%| da

mesada em livros, os restantes situam-se nos 108-20

» Importancia da leitura-lazer: grau 2-A; grau 3 FDG; grau 4 — C, H; grau 5 - B e E;
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» Tempo livre dedicado a leitura ndo escolar: grall® G; grau 3 - A, C, H; grau 5 —
B, E, F.

% Metade dos alunos da amostra atribui muita impoida leitura como lazer, mas

apenas trés dedicam o maximo de tempo livre adeitéio escolar;

> Atitude perante um livro com muitas paginas: desgfau 2 — A; grau 3 — B, C; grau 4
-D, E,F,G;degrau 5—H.

% Trés alunos dizem que desistem facilmente perantivio com muitas paginas;

Géneros mais apreciados: policiais, romances,aodée revistas;
Géneros menos apreciados: poesia, contos, bicgrdfaios e jornais;

Espacos de leitura mais frequentes: cama, prdeageastar;

YV V V VY

Principais suportes de informacgéo das novidadeereds: amigos, familiares,
Internet, televisdo e revistas.
» Ler significa: muitas vezesreflexdo para quatro alunos (B, D, E, F), inspiracéo,

evasdao, prazer e liberdapara dois (E e Fglgumas vezesnspiracagpara seis alunos

(A, B, C, D, G, H),_ evasapara quatro (A, C, G, H), liberdade e reflex@a trés (A,

C, H): poucas vezessignifica prazerpara os alunos C, D e Grmnca significa
depresséo, prisdo, solidgara todos os alunos, nem obrigapaea seis (A, C, E, F, G,
H);

2.2- Identificacéo e descri¢do dos livros escolhido

Nas tabelas 2.2.1 e 2.2.2 que se seguem proce@ecanacterizacao das escolhas da
amostra, apos a assinatura do Contrato de Leiareags dois periodos.

Podemos constatar que, no primeiro periodo, set®slem oito optaram pela escolha
pessoal, apenas a aluna F fez primeiro uma eseselipando a lista de livros proposta pelo
programa oficial. Do conjunto dos dois periodoslgmos ainda constatar que predominam os
bestseller(4 escolhas)p género preferido € o romance policial (aluno<CAF, G, o romance
sentimental (B, C, D), o fantastico (B, H); a alih@siste nos classicos romances de época e
h& duas alunas que escolhem, em momentos diferentesmo romance neo-realista e

também de époc&Jma abelha na Chuva”.
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2.2.1-Contrato de Leitura -1° PERIODO

alunos A B C D E F G H
Esc. Pessoal Esc. pessoal Esc. pessoal | Esc. Pessoal Esc.pessoal Esc.programa| Esc.pessoal| Esc.pessoal
Geénero de
livro escolhido O Alibi O Diabo veste Susana Juntos ao Luar,| Orgulho e Uma Abelha | O Scriptum: O
Perfeito,P. | Pradal.Weisberger| ciumenta, N. Sparks Preconceito,). na Chuva, | Confessor, | Manuscrito Secreto,
Highsimth M.L.Fischer Austen Carlos de | Daniel Raymond Khoury
Romance de Romance Oliveira Silva
Classico do | estreia da autora, | Romance para bestsellerque Romance de Romance policial,
romance bestsellempelo raparigas expde universos| época, que Romance neo-| Romance | bestselleem 2005,
policial jornal NYT-2003 | adolescentes, | de grande relata as realista, onde | de sobre a descoberta
adaptado ao sobre intensidade caracteristicas,| ocorre um espionagem de um manuscrito
cinema(2006), peripécias, emocional e (amor, orgulho| crime relacionado| que poderd alterar
sobre jornalismo/ | amizades, afectiva, que e preconceitos) passional, que | com a toda a sociedade
alta costuramoda | 6dios e amores podem explicar | entre retrata a luta de igreja e os | actual e a luta
e o lugar da mulher de jovens 0 sucesso do diferentes classes no seus interior das
neste contexto de | internadas autor. classes sociais| Portugal da mistérios. | personagens quand
trabalho. num colégio. inglesas do década de 50- deparadas com o
século XVIII. | 60. dilema moral e a

responsabilidade qu
esse achado acarreWa.

O

(L)
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2.2.2- Contrato de Leitura - 2° PERIDO

alunos A B C D E F G H
E.programa | E.programa E.programaj E.programa | E.programa) | E.pessoal E.programa E.programa
Género de
livro escolhido Crime no | O Canto dos Morte nas | Uma Abelha | A Marley & Eu: a| O Estrangeiro, | Jangada de
Expresso do| Fantasmas, nuvensA. | na Chuva, Morgadinha | Vida e o Amor | A. Camus Pedra,J.
Oriente, Jo&o Aguiar Christie Carlos dos ao Lado doPior Saramago
A. Christie Oliveira Canaviais Cé&o do Mundo,, Romance
Divertida Classico do J.Dinis John Grogan | existencial, da | Romance de
Cléassico do | rabula a romance (cf lista 1° “trilogia do historicismo
romance | supersticbes | policial periodo) Classico do | Bestseller2006 | absurdo” de fantastico de
policial fantasmagorica romance port{ pelo NYT, Camus, sobre | dimensédo
S e espiritistas do séc XIX, | sobre a historial os limites da universal,
que que retrata a | divertida e condigéo partindo da
sobreviveram & sociedade da] comovente de | humana e o fractura
era pos-atomica época , uma familia em| sentido da geogréfica da
eaidado desencontros| construcéo e do vida/mundo, Peninsula Ibéricq
homem a lua. amorosos, seu cao mal salientando que em direc¢do ao
S&o doze salientando a| comportado € o individuo e | Atlantico. Uma
textos/ contos, densidade que, com Nao o acto que| viagem sem rumo
que abordam interior das | dedicacao e da significado g e sem destino qug
ficcionalmente personagens, lealdade, da um dado ninguém
um assunto licbes de vida | contexto. controla, pelos
ligado ao foro aos seus donos. medos e
fantasmagorico inquietacbes maisg
ou que de profundos do
algum modo Homem.
comunga das
caracteristicas
do
racionalmente
inexplicavel.
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2.3-Tabelas de descricdo das Categoriague ilustram o primeiro levantamento de dadogigens de sintese das categorias em analise nie$ghos
do CL da amostra, em cada periodo de observacéo.
2.3.1-Tabela-sintese de analise dos podiais do CL - 1° PERIODO

textos | Estrutura- Nota Ficha de Texto Auto- Outros textog Oficina de | Respostas g Troca de e-
-guiao: introdutoria | leitura original avaliacao originais escrita testes Biol. | -mails
alunos indice,biblio- extra portef. | (rascunhos) e/ou F.Q.
grafia)
Sim, sem Sim
A Incompleto desvio Sim desvio fundamentay  N&o Sim Sim c/ prof (1)
B Completo Sim Sim desvio N&o N&o Sim Sim N&o
Sim, sem
C Completo Sim Sim Sim fundamentat N&o Sim N&o Sim
c/ prof (2)
D Incompleto Sim Sim Sim N&o N&o Sim Sim N&o
Sim
E Completo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim envioulle
recebeu 30
Sim
F Completo Sim Sim Sim Sim Sim Nao Sim c/ prof (2)
e colegagl)
G Incompleto Sim Sim N&o Nao N&o Nao Sim Sim
c/ prof (1)
H Incompleto Sim Sim Sim Sim N&o N&o Sim Sim
c/ prof (3)
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2.3.2 Tabela-sintese de anélise dos portefélios do CL2° PERIODO -2007/ 2008

textos | Estrutura- Nota Ficha de Texto Auto- Outros textog Oficina de | Respostas g Troca de e-
-guido: introdutoria | leitura original avaliacdo | originais escrita testes Biol. | -mails
indice,biblio- extra portef. | (rascunhos) e/ou F.Q.

alunos grafia)
A Completo Desvio Sim Desvio Sim Nao Desvio Sim N&o

B Completo Sim Sim Desvio Sim N&ao Sim Sim N&o

C Completo Sim Sim Sim Sim Nao Sim Sim Sim

(2)
D Incompleto Sim Sim Sim Nao Sim Sim Sim N&o
E Completo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
3)
F Completo Sim Sim Sim Sim Sim Nao Sim Sim
(1/2)
G Incompleto Desvio Sim Sim Sim Nao Nao Sim N&o
(R: 2 da prof)
H Incompleto Sim Sim Sim Sim Nao Nao Sim Sim
(2)
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2.4- Tabelas de analise dos portefélios do CL

As tabelas 2.4.1 a 2.4.8 descrevem mais pormewarnzante a analise de cada aluno da amostra enpedddo de observacao.

2.4-1- Descricao da aluna A

Categorias 1° PERIODOO Alibi Perfeito, P. Highsimth 2° PERIODO Crime no Expresso do Orientd,.Christie
Estrutura-guido: Cumpriu o prazo, mas a estruturacdo apresentomakytalhas: Cumpriu o prazo; apresentou um indice dactilogmfasem errog
indice, biblio- - indice incompleto e pouco cuidado: mantscsem bibliografia | ortogréficos, incluiu a leitura intertextual conxtte icénico; néo indica

grafia) e com erros ortograficos, por ex “contracto novamente a bibliografia.
Fez uma pequena introducéo justificativa do livue @scolheu para o Mantém a nota introdutéria ao CL do 2° periodoyvemde o fazer parg
Nota introdutdria | CL e nio para o portefdlio. (“Portefélio do CL: gué, para qué?”) | todo o portefdlio.
12 versao entregue no prazo (20 de4 de Dezembro- 22 e Gltima | 12 versédo entregue no prazo (12 de 4 de Margo-22 e Ultima versao
Ficha de leitura Novembro) para melhorar até a | verséo Fevereiro) para melhorar até a
entrega do portefdlio entrega do portefélio
* Sem a referéncia bibliografica do| <« Manteve; e Sem a referéncia bibliografica do « Manteve falhas do 1P
livro escolhido (cf p. 335 livro escolhido (cf p. 33§ periodo;
manual); « “copiou” da contracapadg  manual);
livro; + Sem a fonte do texto sobre a hio « Manteve;
* Sem a fonte do texto sobre a bio bibliografia do autor; . Manteve:
bibliografia do autor; » Acrescentou o resumoe | * Com respostas aos topicos do ’
rascunho; guido, breves e desarticuladas, . Mant ~ ¢
* Sem um breve resumo da obra; * Manteve; do género pergunta/ respostg e an evle, na_lof acrefc.en pu
resumo pouco pessoal, sem quaiguer informacao;
* Com respostas breves e * Manteve; provas de rascunho, denotando

desarticuladas aos tépicos do
guiao;

Conteudo de apreciacao critica
breve, superficial na
fundamentacéo: EXaleu a
pena ler esta obra porqueeu
adoro policiais e este deixa-nos
presos até a Ultima palavra,
para saber quem cometeu o
homicidio”;

ter sido copiado da sinopse;

Conteldo de apreciacdo criti
em sumario e repetido do do
periodo.

Sem indicacdo das paginas ngm

ca
10

» Acrescentou as paginas m

D

L ndo os significados nem as
significados das palavrgs ~ )

; L razdes da escolha;
desconhecidas, nem das razoes Extraiu  (distraceio?) s
. age . L]
justificativas para as “frases W a0+

partes mais e menos

marcantes” seleccionadas;
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» Com partes repetidas e alguns er

ortograficos assinalados para
auto correccao. Ex8e eu
estivesse no lugar da
personagemMary também tinha
denunciado o assassino ha
policia mesmo que o assassing

rose Corrigiu alguns erros,
manteve outrgsalterou a
personagem da simulacaqg
Se eu estivesse no lugar da
personagem Howard, com
certeza ndo teria nrealizado o
mesmo acto que o mesmo

Menos erros ortograficos; co
falhas de sintaxe, pontuacd
coesdo/coeréncia, Ex: Resum
“...um homem ¢é assassinad
encontrado morto na sua cabir
com doze facadas e a porn

interessantes” ;
m
o, Na&o realizou nenhuma das
o- correcgOes sugeridas, i. €,
omanteve as falhas j& assinaladz
ne
ta

fogo meu amigo”

* Sem indicacdo das paginas nem
significados das palavras
desconhecidas, nem das razdes
justificativas para as “frases
marcantes” seleccionadas;

» Acrescentou as paginas
mas nao os significados
nem as razdes da escolhag,;

trancada por dentro, e em
simultaneo. Poirot é
chamado...”

AS.

Texto original

Produziu um pequeno texto narrativo-resumo (11 akjh mag
descontextualizado em relagdo a accado, personagawdrdenadas
espacio-temporais, sem relacdo com o policial, eoras falhas de
rigor e/ou distrac¢des. EXOs noivos_Gasaram-se em (?) de dois di

sem mortes ou homicidios (relacionado com o liwre k).”

agconico, ilustrou e legendou as imagens do filme qulivro originou,

Mantém falta de inter relag&o entre o livro lido #xto que produziu (1
linhas), tendo registado no findadaptado de “Perigo na casa d

fundo” de Agatha ChristieNa leitura intertextual, relacdo com um te

ndo as interpretou/ recontextualizou em conexdo ooponteddo da

livro.

=

Auto-
Avaliacéo

Autoavaliou-se com onze valores no portefélio, méas fundamentou
a sua avaliacdo. Foi aconselhada a melhorar, per¥do, os aspectad
em que falhou no portefdlio (cf 1) e na Ficha deita (cf 3)

saperfeicoamento.

Autoavaliou-se do mesmo modo, ndo aplicou as sbheestde

Outros textos
originais extra
portefélio

N&o incluiu outros textos originais.

N&o incluiu outros textos originais, além do prdposia oficina de
escrita criativa “Uma aventura com a poesia”, emteviminutos,
produziu um texto original, com vocabulario do cansgnsorial, rima €

adjectivacdo expressiva (cf Anexo II-A-6).

Oficina de escrita
(rascunhos)

Incluiu alguns rascunhos datados, manuscritos eradss, comnl
planificacdo da textualizacdo, para o texto autgldiico, a nota

introdutéria e o resumo da obra, que sujeitou &deg, mas ndo o fez

para os restantes textos.

Incluiu apenas o rascunho do indice do portefélio
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Os rascunhos aparentam ser produto de um trabaleativo, com
ajuda, pelos diferentes tipos de letra apresentabiodavia, para
resumo, revelam o esforco de planificagcdo e denirgedo mental
por tépicos, relativamente a légica temporal, patacionar a hora do

homicidio com o assassino e o seu alibi.

Troca de e-
-mails

Enviou apenas um e-mail a professora (3/10/07)yespondendo &
solicitacdo de envio das suas propostas paraaadistivros do CL. (cf

Anexo II-A-8-TEm1), mas néo o incluiu no portefélio

Nao enviou.

84



Metodologia de andlise

2.4.2- Descricdo da aluna B

Categorias 1° PERIODOO Diabo veste Pradd,.Weisberger 2° PERIODO Canto dos Fantasmasjodo Aguiar
Estrutura-guido: Cumpriu o prazo e a estruturacdo, com indice aopitafia, reduzida| Manteve e corrigiu algumas falhas:
indice,bib_"O' boa apresentacéo gréafica, mas com algumas falhas: « Né&o confundiu leitura intertextual com producéotebdo original,
grafia)

e Confundiu leitura intertextual com producéo de deatiginal,

com legendagem de imagens avulsas e desarticidat@ssi e

com o livro lido;

e ndo contemplou a autoavaliagdo no indice.

mas apresentou um pequeno excerto decalcado do “Navio

fantasma a vista”, cujo site, b

» continuou a legendar imagens avulsas e desartasildgm como a

rasileiro, indicgdale seguida;

ndo contemplar a autoavaliagdo no indice, embgradino final.

(cf Anexo 11-B-1b)

Nota introdutoria

Fez uma pequena introducdo justificativa do livue @scolheu para o

CL. [Nao percebeu o objectivo da nota introdutpasa a parte fixa do

portef

5lio]

Apresenta novamente a nota introdutéria ao CL doepfodo, em vez

de o fazer para todo o portefélio.

Ficha de leitura

12 versao entregue no prazo (20 d
Novembro) para melhorar até a
entrega do portefélio

e 4 de Dezembro- 22 e (ltima
versao

12 versao entregue no prazo (12

de Fevereiro) para melhorar até
a entrega do portefélio

4 de Marc¢o-22 e (ltima versdo

« Sem a referéncia bibliografica d
livro escolhido; (cf p. 335
manual)

* Sem a fonte do texto sobre a bi
bibliografia do autor;

* Sem um breve resumo da obra

« Com respostas aos topicos do
guido, breves e desarticuladas;

o Manteve igual a 12 versao;

o Completou com mais
informacgdo, mas ndo indicou
fontes de consulta;

provavel do filme a que o livro
deu origem;

» Manteve a estrutura;
acrescentou mais informacao;

» Acrescentou 0 resumo-sinopse

D

« Com a referéncia bibliografica
igual a uma ficha técnica, na
cf p. 335 manual;

« Sem a fonte do texto sobre a
bio bibliografia do autor;

» Resumo decalcado do texto ¢
José Leon Machado, Janeiro
de 2000 retirado do site Letra
& Letras, néo indicado;

« Sem altera¢cbes em relagéo a
1° Periodo. ExA relagéo é
gue o*titulo“fala” do mesmo
tema do livro os fantasmas,
porque o conto € todo do
principio ao fim a falar de
fantasmas”

1 e Manteve igual a 12 versao;
0

* Inseriu um endereco electroniq

e Manteve igual;

U7y

0 « Manteve igual a 12 verséo,
com algumas correccdes EX
relacéo é que Glfitllivfala”
do mesmo tema do livrd¥'o

", porque
0 conto é todo d i0 ag
fim B8Bfe fantasmas”

0O;
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« Sem indicacdo das paginas neme Acrescentou os significados e| ¢ Indicou os significados das

significados das palavras as razbes da escolha, mas nédo palavras desconhecidas, ndo| « Nao indicou as paginas; nao
desconhecidas, nem das razdes as paginas; indicou as paginas nem raz6e¢s justificou as partes mais e
justificativas para as “frases justificativas para as “frases menos interessantes nem as
marcantes” seleccionadas; marcantes” seleccionadas; razBes para as “frases
marcantes” seleccionadas;

» Conteudo de apreciagéo critica| * Apresentou mais contetdo, « Mantém contetdo de
breve, superficial na Ex:"...podemos dizeque é apreciagao critica breve, » Reformulou o enunciado,
fundamentacao. EX/aleu a mais propriamente para o superficial na fundamentacdo. manteve o contetdo. EX”
pena ler “a obra porque é um publico feminista, que para Ex: “Valeu a pena...porque é um “Valeu a pena...porque é um
romance interessante e cheio de quem gosta deste tipo de livios conto interessante cheio de | conto interessante cheio de
aventuras e peripécias.” aconselho a ler que ndo se va| aventuras, que para quem aventuras, que para quem gostd

Esta obra fez-me reflectir arrepender’, mas continuou gosta deste tipo de livros deste tipo de livros aconselho a
sobre..."que nem sempre a vida com fundamentacéo pobre, aconselho a ler, quem ler um | lefi@uem ler um livr
é facil e como queremos em sobretudo o “testemunho”, livro destes néo se vai néo se vai arrepend da
guestdo de trabalho, de estar Ex:“Esta obra fez-me reflectir arrepender. E um conto com
com a familia e consequéncia sobre...que nem sempre 0 muitas fantasias interessanteg . E um conto canuitas
disso € nao ligar-mos ao mund® emprego que escolhemos é o| da imaginagdo do narrador”. | fantasias interessantes da
a0 nosso redoré Se estivesse melhor para nos e temos de dar  Esta obra fez-me reflectir imaginagéo do narrador”.

no lugar de.. Andreaeu... teria mais valor e atenc&o 4s pessoas sobre...” que nem sempre nos| Esta obra fez-me reflectirglie
vindo embora do emprego que | que nos rodeiam, como os pais, devemos acreditar, iludir, ter | nem sempre nos devemos
ela arranjou na revista Runway| o0 namorado, 0s amigos...&tc medo por naquilo que a nossa acreditar, iludir, ter medo
porque o emprego dela era imaginacdo nos faz imaginar/ que a nossa imaginacag
muito rigoroso nem tempo tinhg fantasiar’ E “Se estivesse no

para comer ou ir a casa de lugar de...Andréquando..eu

banho, ndo fazia nade de teria tido medo por causa das
jornalismo que era a profissdo visbes que ele tinha e ndo
gue queria seguir” conseguihdoreagir a/essas

situacbeselas.

* Falhas de coesdo e coeréncia | * Corrigiu alguns erros ."e “Se estivesse no luga
textual, com erros de sintaxe, assinalados, mas manteve sublinhado/ reformulado de...Andréeuteria tido medo por
ortograficos e de pontuagéo outros de pontuacao/ pela professora causa das visdes que ele tinha,
assinalados para auto correcgdp. acentuacgéo e impropriedade nao conseguindo reagir a elas.

vocabular, por ex “publico Também teria tido medo quandg
feminista” em vez de as luzes se apagaram porque el
“feminino” néo gosto do escuro.”

a

Produziu um texto narrativo “O diabo ndo d& di€itono lugar da Repetiu o género textual narrativo-descritivo, yfaneelmente onde s

@

Texto original narradora-personagem principal, tentando atribair final diferente § sente mais a vontade], tentando contar em tré\gsag meia, uma

histéria, ou seja, “Andreia” seria despedida, masua histdria seria historia “numa casa assombrada”. Além das falhamdis (cf 7-
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publicada num jornal, o patrdo seria obrigado @nmaiza-la e receberiarascunho), o contedido do texto revela inconsisé@ncarrativas e um

imensas ofertas de trabalho; confundiu este texim @ “leitura

intertextual”, (cf Anexo 1I-B-9), as imagens “sataque legendou

relativas ao filme, ndo correspondem aos objectpropostos no guidp escola, quando olharam em frente, para uma ruaeéstr cheia de

para a producdo desse texto.

nivel de analise correspondente a faixa etariaiafpuvenil, ex: Num

dia de verdo estavam 4 criangas, o André, o Jodana e a Lili na

buracos, e no meio das terras com bastantes sdvemmbrias, a Ana
diz:-Olhem para aquela casa, ali ao fundo daquala!rE velha e

parece assombrada!

Auto-
Avaliacéo

Nao fez auto avaliagdo. Foi aconselhada a melhomg° periodo, o Autoavaliou-se em dez valores “devido ao esforge tie e que fiz".

aspectos em que falhou no portefélio e na fichéeitigra no 1° periodqg
mas foi também estimulada pela apreciacdo da pafeSMostraste
mais capacidades neste portefélio do que noutrostextos. Foi

importante ter captado esse “lado” extra-aula.”

, Revela pouca consciéncia quer do esfor¢co queiirdéagdes.

Outros textos
originais extra
portefolio

N&o apresentou outros textos originais.

N&o incluiu outros textos originais, além do prdpogealizou a
oficina de escrita criativa “Uma aventura com agietendo criado
um texto original, coerente e com rima, com apenas erro

ortografico “emagino-me”(anexo )

Oficina de escrita
(rascunhos)

Incluiu alguns rascunhos, manuscritos e rasuragasicos foram
datados, para o texto autobiogréafico e texto darkintertextual a parti
do livro escolhido, cujo rascunho, embora ndo gato previamente
contém muito mais incorrec¢des do que as que constatexto final dg
portefdlio, o que prova que ao passar a limpo aaalutocorrigiu variog
erros, por ex. “premissao” > permissédo; “setim”etim”; “istatica” >
estética; “afasteio” > afastei-o; “empurreio” > ampi-o; “seram” >
serdo; “imenizar-me”> indemnizar-me. Todavia ndoiga “a muito”

para “ha muito”.

Incluiu uma péagina, sobre a textualizacao do texiginal, que tem
rtrés paginas e meia; mantém erros de pontuacaograficos
“derrepente dissidiram meterem-se”, “abrir-la”, &fandré”;

N&o domina as técnicas de discurso directo/ iottirerepetindo og
5 verbos “dizer” e “responder”, e alternando o PratdPerfeito “ disse”
com o Presente do Indicativo “diz”, “responde” (Teegriginal)

Parece ndo ter sujeitado o rascunho a revisdoeMdw final, embora

tenha corrigido alguns erros (de repente, decidirabri-la, Ana,

14

André), acrescenta outros tantos (sintaxe, aceftjagas pagina
ausentes dos rascunhos.

Repete quatro vezes a palavra “parte” num paraghidta

Introdutéria)
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Troca de e-
-mails

N&o incluiu provas de troca de e-mails.

N&o incluiu provas de troca de e-mails.
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2.4.3- Descricdo da aluna C

Categorias 1° PERIODOSusana ciumentalM.L.Fischer 2° PERIODO Morte nas nuvensA. Christie
Estrutura-guiao: Cumpriu o prazo com falhas na estruturacéo e apes®o grafica - Entregou dois dias depois do prazo, devido alenadis técnicos com
indice,biblio- pouco cuidada: o computador; refez o indice integrando os doifoges, com algumag

grafia) - sem paginagéo no indice; supressoes relativas ao 1°P;
- tipos de letra diferentes e sem justificar osasx - Indicou as péaginas no indice mas nao no interior
- confuséo texto original/ leitura intertextual; - Indicou a bibliografia no indice, mas nao aung|
- bibliografia reduzida (apenas indica dois sitios, blogue com - Mantém falhas na apresentacéo grafica.

textos sobre o ciiime e “www.google.pt (imagens)”;

Baseou-se na informacao de enquadramento do dartiefinecida pela Sem alteracgdes.
Nota introdutdria | professora, para produzir um pequeno texto (12aiphonde foca as
dimens@es da leitura e da escrita, além da idefgidaexpressao de
gostos pessoais, possibilitados pelo portefélitedra ainda um poucp

da autobiografia como leitora.

12 versao entregue no prazo (20 de4 de Dezembro- 22 e Ultima 12 versao entregue no prazo (12 4 de Marco-22 e Ultima versdo
Ficha de leitura Novembro) para melhorar até & | versédo de Fevereiro) para melhorar até
entrega do portefdlio a entrega do portefélio
« Sem a referéncia bibliografica do « Sem a referéncia bibliografica « Manteve;,
livro escolhido; (cf p. 335 aconselhada;
manual DPAA);
« Sem a fonte do texto sobre a bip « Indicou a fonte do texto sobre * Traduziu algumas estruturas do
bibliografia do autor; a bio bibliografia do autor, em}  portugués do Brasil ( colecdes
portugués do Brasil; >colecgBes; em um > num; en
* Sem o resumo da obra; MANTEVE TUDO IGUAL seus >Nnos seus ), mas manteye
outras ( “bilhdo”; “em uma”,
« Com respostas aos tépicos do ‘em seus”, “Oriente Médio” );
guido, breves e desarticuladas. * Acrescentou 0 resumo, ) B
EX” A parte mais interessante parecendo decalque da * Mantém o resumo, nao
foi em que a Susana e o0s seus contracapa, com formatacéo | justificou o texto;
amigos quebraram as regras da néo justificada; .
sua escola para poderem ir ao » Fez arevisdo e corrigiu a maipr
parte dos erros formais;
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baile da aldeia onde s6 era
permitido entrar depois dos 18
anos e passaram grandes

« Mantém respostas pouco
rigorosas. EXO titulo tem
haver com a obra, porque

« Corrigiu a forma mas nao o
conteudo. ExO titulo te
V& com a obra, porque &sta

aventuras”, “A parte menos esta relacionado com um relacionado com um crime que
interessante foi quando a Susana crime que é realizado num é realizado num avi@o em
chegou a escola depois das avido em plena viagem, logo|  plena viagenfidaiSer morte
férias....” ser mortenas nuvens”; mas nas nuvens”;
mais completas, EX” * Indicou as péginas para as 5

« Sem indicagdo das paginas nem * Indicou as péginas para as palavras belas e 4 palavras

significados das palavras palavras belas e desconhecidas, em vez de 5,

desconhecidas, nem das razdes desconhecidas, mas néo os com significados para duas

justificativas para as “frases significados; delas;

marcantes” seleccionadas;

« N&o indicou as paginas; as
« Nao indicou as paginas nem razBes justificativas para as

« Conteldo de apreciagéo critica as raz@es justificativas para ds “duas frases marcantes”

breve, superficial na “frases marcantes” seleccionadas nédo séo

fundamentagéo. ExValeu seleccionadas; fundamentadas, Bxscolhi

apena ler esta obra, porque deu esta frase" porque achei a

para perceber como uma melhor frase”, “porque me

rapariga fica quando esta com identifico muito com ela.”

ciimes de outra pessoa, pois

acabamos sempre por magoar as . Corrigiu 0s erros formais

pessoasjue nos rodeiam e + Suprimiu algumas partes: assinaladgsem acrescentar

magoar a Pess( essode quem temos “Valeu a pena ler esta obta conteldoEx: " Adorei ler este

ciimes, Este mostra-nos o que|os “...fez-me reflectir sobre...”, livro pois r

ciumes trazem de bom e de mau “Se estivesse no lugar de...”, ei disse qie

iria ler a coleccéo toda da

autora. Acho que as histérias
dela séo espectaculares, pois
para quem gosta deipoliGias
uma cc.(;éo a nao perder”

para /nos”

Esta obra fez-me reflectir
sobre... “as consequéncias que 0g
ciimes trazem a vida das
pessoas.. (por ex?)

Se estivesse no lugar deSusana
eu...teria, em 1°, conhecido
melhor a nova colega antes de
comecgar a tirar conclusdes
precipitada pois acho que as
pessoas ndo devem julgar as outras
s0 pelo aspecto fisico que foi o que
aconteceu com a Susana quando
conheceu a sua amiga nova...”

gue substituiu por

“Testemunha’, de breve

fundamentacéo
Ex: " Adorei ler este livro pois
gunado li este livro disse que iri
ler a coleccdo toda da autora.
Acho que as historias que ela
escreveu sdo espectaculares,
pois para quem gosta de policias
€ uma colacdo a nédo perder”

[
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Texto original

Na&o realizou esta tarefa.
Apresentou um texto (decalcado de um blog) sobc@iime em varios
contextos, intitulado Texto relacionado com o tema do meu livrque

revela confusdo entre texto original e texto deiteiintertextual.

Procedeu a trés revisdes; a versao final foi shatgh em trés paginas
e meia, sem responder as questdes que se impunbagnos

criminoso. ‘E contou como tudo se sucede(R)

Auto-
Avaliacéo

Fez uma tabela de auto e hetero-avaliacédo (polegas), onde indicou

a classificagcéo proposta: 14 valores (excessiva3, mio fundamentou.

Escreveu uma pequena nota (5 linhas c/ letras mdasy s6 de
autoavaliagé@o, onde propde 11 valores, salientareksiorgo para

entregar o portefélio, devido aos problemas coraroputador.

Outros textos
originais extra
portefolio

N&o apresentou outros textos originais.

N&o incluiu textos originais, além do proposto:lizesu a oficina de
escrita criativa “Uma aventura com a poesia” tendado um texto
original, coerente e com rima, com dois erros oéficps “fazéndo-
as” e “graciosa” (cf Anexo II-A-6-OTOEP)

Oficina de escrita
(rascunhos)

« Incluiu vérios rascunhos datados para a FL, a “Ndtadutoria” que
intitula como resumo, leit. intertextual, com &6 de uma colega d
turma, que assina (cf Anexo II-A-7-OE1a,b,c);

» Revela falta de rigor: nomes préprios com letrasiula, troca de

silabas nas palavras.

« Incluiu trés versdes do texto original: 6 pp manitess, datadas, 8
a pp dactilografadas, enviadas a prof, por e-maikraao final foi

sintetizada em trés paginas e meia, sem resposdpieatdes que

se impunham sobre o criminos& tontou como tudo se sucedey

(?);

« Incorporou incoerentemente as revisfes da professsinaladas 3
vermelho Ex: Depois de estarem junt@sjuemdurante trés dias
foram a casa da vitima, onde encontraram um livietgocom
algumas anotagdes deste tipe:”...um momento psicologico?!
antes de ocorrer o crime.”

« Corrigiu alguns erros formais, manteve outros falss de rigor
palavras ndo hifenizadas, por &u acho que este periodo
esforceime um bocado mais (...) eu exforcei-me paegpqde-se
entregar o portefélio a professora ainda na meseraana. Acho

qgue mercia um 11...”

Incluiu dois e-mail que enviou a professora, oadalta de rigor na

Enviou trés e-mail a profeasbfanteve a falta de rigor na escria:
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Troca de e-
-mails

escrita esta patente, pelos erros ortograficognaies de pontuacéo e d
acentuacdo. Exdesculpe sora de estar a encomudar mas no pouef]
do cl na nota introdutoria epara nos referir a goresmo? Se poder

responder agradecia(tf Anexo V-B, Aluna C)

pliisse e manda-se a sua opinid6/2/08);"“sora aconteceu um
problema com o meu computador onde a pasta dos doeusnentos
foi toda apagada, onde se encontava as coisas uiivato de leitura.
fiquei sem nada. o que ndo me é possivel entregartefolio

amanha. sera que podia entregar na sexta ou natguadeichava no

e“OLA! sora tem aqui a historia para o contrato datlira. gostava que

nY

pbx?” (cf Anexo V-B, Aluna C)
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2.4.4-Descricao da aluna D

Categorias 1° PERIODOJuntos ao Luar,N. Sparks 2° PERIODO Uma Abelha na ChuvaCarlos Oliveira

Estrutura-guido: A aluna cumpriu o prazo, com apresentacgdo grafictada, paginacdo, Refez o indice, acrescentando a sugestdo da pofeds incluséo dos
indice, biblio-

grafia)

com falhas na estruturacgéo: textos sobre o “Eu pelo olhar da familia e dos asfigmanteve as

- sem ‘“leitura intertextual”; faltas na estrutura do guido assinaladas no 18dmeri
- sem bibliografia;

- sem auto avaliacéo.

A aluna escreveu uma brevissima introducédo de dinleas, referindo | Sem alteracées.

Nota introdutdria | apenas a finalidade do portefdlio na dimens&o Hescr

12 vers@o entregue no prazo (12
de Fevereiro) para melhorar até
a entrega do portefélio

12 versao entregue no prazo (20 de 4 de Dezembro- 22 e Ultima 4 de Marcgo-22 e Ultima verséo
Novembro) para melhorar até a | verséo

Ficha de leitura o
entrega do portefélio

Indica varias referéncias
bibliograficas do autor, mas nag
a do livro escolhido; (cf p. 335
manual)

Escreveu extensa “ nota” bio
bibliografica do autor, sem
indicar a fonte de consulta;

Com resumo da obra extenso;

Com respostas aos tépicos do
guido, breves, desarticuladas,
com falta de rigor ExXA parte
mais interessante para mim é
guando o John conheceu a
savanah e nessa semana estar
todos os dias juntos e depois n
ultimo dia que estiveram juntos

Como referéncias
bibliogréficas, indica trés
enderecos electronicos, ndo (
p. 335 manual;

Reduziu o texto, mas ndo
acrescentou a fonte;

Diminuiu a extensao;

Efectuou revisdes e correcc¢d
formais, mas nédo de conteud
Ex: “A parte mais interessants
para mim é quando John
conheceu a Savanah, e depq
no ultimo dia que estiveram
juntos até a partida do John
para o exército...”;

—+

» Faz a referéncia bibliografica

s fonte de consulta; Ex:

do autor/ livro, ndo cf p. 335
manual;

Redigiu breve nota
biobibliogréafica, com base
num site indicado, mas sem

coeréncia nos tempos verbais:

alterna o Presente do Ind. co
o Pret. Perfeito do Ind.;

Fez um breve resumo que
revela esforco de redacgéo
pessoal, pelas falhas
gramaticais assinaladas no
rascunho, mas ndo indica a

“..histéria de um jovem casal
apaixonado (Jacinto e Clara)
gque ambos trabalhavam para

D.

m

* Manteve tudo igual;

« Corrigiu as falhas assinaladas
tendo utilizado as formas verbai
no Pret. Perfeito do Ind.;

« Manteve igual, tendo corrigido

as falhas gramaticais, Ex:
“.hist6ria de um jovem casal

apaixonado (Jacinto e Clara)
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até a partida do John para o
exército...”;

« Sem indicacdo das paginas,

declarou ndo existirem palavras

desconhecidas, nao indicou as
razBes justificativas para as
“frases marcantes”
seleccionadas;

« Conteldo de apreciacao critica
breve e redundante em: Ex*“
Valeu a pena ler esta obra,

porque foi uma histéria de amar
muito emocionante, com muitos

sentimentos pelo meio, e eu
gosto muito de histérias assim,

porque chega-se a um ponto qye

perece que se esta a viver tudo
aquilo (...)E a histéria em si e
bonita, por ser assim uma
historia de amor t&o verdadeira
aonde mostra que 0 amor
envolve muito mais que paixao’

Conteudo mais completo em:
Esta obra fez-me reflectir sobre...
0 amor ...que abrange muito mais
que paixao, envolve, o que se pos|
fazer pela outra pessoa através dg
accOes, e ndo usar essas coisas g
se faz, em favor da outra pessoa
para se gabar.”

Se estivesse no lugar
de...Savannafeu...nunca teria
deixado apaixonar-me por outra
pessoa como ela fgrorque apesar
de John estar muito longe dela e
estarem muito poucas vezes junto
ele estava quaseacabar o exercito
eles tinham combinado que se irig|
casar quando ele voltasse , para

* Incluiu as paginas, mas nao
fez qualquer justificacéo;

« Corrigiu os erros e integrou
as sugestoes:

Valeu a pena ler esta obra,

porquelé uma historia de amg

sentimentos pelo meio, e eu
gosto muito de histérias assim
porque chega-se a um ponto
que e que se esté a vive
tudo aquilo (...)E a histoéria em

de amor tdo verdadeira, onde
se mostra que o amor envolve
;  muito mais que paixao”;

Esta obra fez-me reflectir
sobre...0 amor ...que abrange
muito mais que paix&o, envdive,
sgue se possa fazer pela outra
pessoa através de acgoes, e na
, ef
a para se

gabar.”
Se estivesse no lugar
de...Savannateu...nuncallifle
teria deixaddi@paiXonar por outr
pessoa como ela fgmrque
apesar de John estar muito long
sdelafe estarem muito poucas
avezes juntos, ele estava flidse 3
nBcabar a misséo e eles tinham
combinado que se iriam casar

muito emocionante, com muitQs

si ¢ bonita, por ser umabhistéria

=

I

(0]

=O

-

(1)

« Indicou as péaginas e

a familia Silvestre (...) O pai
de Clara...quando soube que/
sua filha namorava com o
cocheiro, logo pediu ajuda a
Marcelo para matar jacinto,
entdo quando o apanharam
distraido deram-lhe uma
pancada na cabega e o
atiraram ao mar.”

Procurou articular os tépicos,
com conteudo coerente, mas
usando um discurso pouco
rigoroso, sobretudo na relacd
titulo/ tema, Ex: Serve para
vincar pela negativa, o que/
degradado e imperfeito existe
num determinado nivel social,
Visto que as abelhas cegas
remetem para 0 Unica
objectivo deste casal que sag
0s interesses econémicos qu
os levam “a roubar ao
balcdo(...)meu irmao”,
confisséo.(?)”;

- repeticBes!...talvez tenha

[

D

gostado mais da ultima parte| ,

do livro, porque mais de
metade do livro é uma grande
monotonia e nao fala assim de
grande coisa.”;

- “...mataram injustamente
jacinto. Fizeram isso por um
motivo fitil, e egoista, e clara
deve ter sofrido muito e a
prova disso foi que ela de
suicidou...”

Assume uma apreciacao critica

de desagrado, salientando a
narrativa por falta de
envolvimento no enredo

#Manteve o contetdo; corrigiu

que ambo-/a para a

familia Silvestre (...) O pai de
Clara...quando soube qlle a s
filha namorava com o cocheirg

PEdiiego ajuda a Marcelo
para matariJaGRONERE0

guando o apanharam distraidg
deram-lhe uma pancada na

cabeca ejjaiifarameno ao mar.

falhas formais, Ex: Serve para
vincar pela negativa, o quél de
degradado e imperfeito existe
num determinado nivel sogial.
Visto qu s”
remetem para o Unico objectiv
deste casal quéi§4o os
interesses econdémicos que 0s
levam “a roubar ao balc&o, na
feiras...”

Manteve igual,

« “...mataram injustamente
fBacinto. Fizeram isso por um
motivo fitil, e egoista, Clara
deve ter sofrido muito a prova

disso foi que ela se suicidou.|.;

1

O
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mim isso foi uma grande promess
que Savannah desfez”

aquando ele voItas. Para mim
isso foi uma grande promessa q
Savannah desfez”

significados das palavras
desconhecidas, bem como
razdes justificativas;

ue

» Mantém falhas de rigor
formal, Ex: ‘Esta obra fez-me
reflectir sobre...na crueldade
gue existe quando pais se
interferem nos amores dos
filhos, e quando se metem ng
pensam nos sentimentos dos
filhos (...) e nesta obra relata
a crua e dura revolta de um
pai perante o namorado de
sua filha que era cocheiro,
gueria que ela fica-se estavel
financeiramente e fez uma
dura decis&o que fai por fim
ao problema dele”

Se estivesse no lugar de...
Marcelo eu teria feito qual quer
coisa para impedir que o0 mestre
Antonio desistisse(???) da ideia
de matar Jacinto, e nédo apoia-lo
nessa decisdo...”

« : “Esta obra fez-me reflectir
sobre..olcrueldadque existe
guando @s paiS se interferem

m nos amore 0Ss, nem
pensam nos sentiment@8i{dos
) (...) e nesta obra
relata8e a crua e dura revolta
de um pai perante o namorado

sua filha que e ro
que el e estavel

financeiramente e fez uma

@lifd decisdo que fd por fim
ao problema dele.”

Se estivesse no lugar de...
Marcelo eu teria feit er
coisa para impedir que o mestre

AnténiolifiSistisse da ideia de

matar Jacinto, e ndo apoia-lo
nessa decisdo...”

Texto original

Produziu um texto poético, inspirado num episédisamance, para o

qual apresenta uma justificacao relacionada carmr@éscolhido, tendo

comecado cada verso com as iniciais de “JUNTOS AAR”; (cf

Anexo II-D-4-TO1)

Nao recorreu a rima, mas utilizou a pontuacéo esra: reticéncias,

exclamacdes e interrogacdes retoricas.

Produziu novamente um texto poético inspirado mearce lido, mas

sem estabelecer qualquer relagdo com 0 mesmo|rpane Isem

recursos expressivos.

Auto-
Avaliacéo

Incluiu apreciacdes/ comentarios de dois colegas, mao fez auto

avaliacéo.

Auto e hetero avaliacdo ausentes.

Outros textos
originais extra

N&o incluiu outros textos originais.

N&o incluiu outros textos originais, além do prdpogealizou a

oficina de escrita criativa “Uma aventura com agmetendo criado
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portefélio um texto em verso, sem rima, explorando algumasagées auditivas
e visuais com dois erros de impropriedade vocabtkra” em vez de
“sopra uma aragem’e “me expira” em vez de “me maSpicf Anexo
1I-D-6-0TO2)

Oficina de escrita | Redigiu, partilhou e incluiu rascunhos da FL eeldd original. So6 fez e incluiu rascunho da FL, onde corrigiueagsfes assinaladas.

(rascunhos)

N&o incluiu provas de troca de e-mails. N&o inchrovas de troca de e-mails.
Troca de e-
-mails
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2.4.5- Descricdo da aluna E

Categorias

1° PERIODOOrgulho e Preconceito]. Austen

2° PERIODO A Morgadinha dos Canaviais).Dinis

Estrutura-guido:
indice, biblio-
grafia)

Cumpriu os prazos (FL e portefélio) e o guido: aestruturagédo, indic
completo e apresentacdo cuidada, quer ao nivel acwpyeldos
(profundidade, capacidade de pesquisa, analigessie avaliacéo), qu
da apresentacado grafica e formal (correccéo litigajs pela quantidad
de rascunhos, revisdes de aperfeicoamento inclu@adicina de escrit

e varios textos relacionados, inseridos em anexos.

e Manteve o nivel, completou alguns aspectos: nafibh leitura, nos

rascunhos e na autoavaliag@dminuiu a quantidade/ extensao;
or

D

Nota introdutoria

Cumpriu o proposto no guido - parte fixa para togurtefdlio: iniciou
com um poema em jeito de introdugéo, cujo temaosdivros. Remata
com uma reflexdo/ comentario:
“ Para conhecer um livro ndo basta ver a capa. Tagrse ler com
atencédo todos os pormenores para depgimdermos julgar.
Podemogazé-lo através de um portefélio que ndo é um fiaba
qualquer. E um trabalho que tem uma parte de ndis, gada um
possui a sua maneira de ver um livro e de o criti®ar isso ndo

existem portefdlios iguais, como ndo existem pasigpais.”

Nao fez referéncia.

Ficha de leitura

12 versao entregue no prazo (20 de4 de Dezembro- 22 e Ultima
Novembro) para melhorar até a | verséo
entrega do portefélio

12 versao entregue no prazo (12 4 de Marg¢o-22 e Ultima versao
de Fevereiro) para melhorar até

a entrega do portefélio

« Sem a referéncia bibliografica do ¢ Manteve igual a 12 verséo;
livro escolhido (cf p. 335
manual);

» Sem a fonte do texto sobre a ngta « Acrescentou a fonte;
bio bibliografica do autor;

« Com resumo da obra extenso; * Manteve a extensao;

» Desenvolveu os topicos do

» Fez a referéncia bibliografica
do livro escolhido de acordo
com o guido do manual;

« Manteve a indicacdo da fonte}

+ Produziu um extenso resumo gda Manteve a extensao;

obra;

* Redigiu um testemunho de

guido, num discurso pessoal e

leitura e andlise critica,
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coerente, com alguns erros de
sintaxe, assinalados para auto
correccao. Ex“Adorei ler este
romance, pois foi o livro que me
abriu os horizontes a outros
tipos de leitura; foi o livro que
me fez transitar para um “nivel
de literatura” superior. Além
dissq a partir dele comecei a le
mais livros da autorae
despertou-me a atencéo para
investigar sobre ela. Desde o
inicio do livro até ao fim,
parecia que estava ao lado das
personagens a viver tudo com
elas: a sentir como elas, a
chorar como elas, a rir como
elas... Fez-me viajar no tempo.’

Fundamentou os contetdos de
apreciacéo critica. Ex.“Acho
gue nenhuma das personagens
poderia ter um comportamento
diferente, porque se isso
acontecesse penso que a histo
perderia toda a magia. Assim,
ndo posso dizer o que faria, po
exemplo, no lugar de Lizzy, poi
s6 se me acontecesse algo de
semelhante € que eu poderia te
uma accado de acordo com o qu
eu sentiria.
Aconselho a leitura, porque est¢
livro permite conhecer a
sociedade de Jane Austen, e
também de ver como se
comportavam as pessoas
daquele tempo.”

Indicou as péaginas e significadg
das palavras desconhecidas, m

« Corrigiu os erros e integrou
; as sugestdesAlém disspa
partir dele comecei a ler
mais livros da autora

dESpErandcHhe a atencao

para investigar sobre ela.

Desde o inicidldainarratiya

até ao fim...”

ia

5

r

e

D

S

as ¢ Continuou sem justificar;
S

sem razdes justificativas para a|

fundamentado, ultrapassando
os limites propostos;
« Indicou razdes justificativas
para as “frases marcantes”
seleccionadas;

* Menor ocorréncia de falhas
formais. Ex “apercebi-me
que”, “tratavam-se de frases
engracadas; “foi como se
tivesse largado o meu corpo
entrado no livrd,“ apesar de

isto nao ter acontecido”

* Nao diminuiu a extensao.

D

* Manteve a extensao;

» Efectuou as correccdes:
“apercebi-meldle que”,

“ffatavarse de frases...”,

“foi como se...e entrad@lna

“apesarjdESIAISIiliagao nao ter

acontecido”

* Nao diminuiu a extensao.
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“frases marcantes’seleccionadas;

« Ultrapassou os limites indicados. « N&o diminuiu a extenséao.

Texto original

Precedeu, com uma pequena nota justificativa, do témjuntivo-
instrucional que produziu “Como casar as suasdilha tirar partido
disso”, colocando-se no lugar da mée da personggeeipal, “psico-
casamenteira”, que aconselha as outras maes aesagas suas sef
instrugcbes, com correccdo e coeréncia do uso dogote verbais ng

modo imperativo:“certifique-se, “lembre-se”, “arjah “reze”.

Introduziu novamente uma razao justificativa parxo narrativo-
descritivo “Duas almas...”, criado a partir do tendarior” inspirado
pelo par amoroso dA Morgadinha dos Canaviais pelo seu cenarig
e a Natureza. Assume-se como harradora adoptandocaizéao
interna da personagem Augusto, usando o discutiedto livre e
incluindo o narratério-leitorAté o leitor certamente tera pena des|

dois jovens apaixonados.”

tes

Auto-
Avaliacéo

Fundamentou a sua apreciacdo, mas néo atribuiwmentlassificacao
salientou apenas o gosto e o prazer colhido nzaeéb deste trabalho
gue a levou “ao coragdo” do livro que analisowfgal’, que é o seu

classico preferido, para sempre gravado no seg&ora

» Duplicou em extenséo e profundidade o texto de-avatiacdo
descritiva, sem propor qualquer classificagao;

» Revelou alguns indicadores de sucesso:
- crescimento interior (horal”);
- diminuicdo de reservas e de preconceitos (“chpsi) em relacad
aos ‘“classicos” portugueses que, concluiu, indepetemnente da
volume, proporcionam afinallima viagem no tempo e no espa
abrindo asas a imaginacao;
- reforco da auto estima — evidéncia do “EU” aocaolheciproco dg
OUTRO, através da escrita;
- reducéo das dificuldades e das duvidas do 1°qafgeriodo;
- aprendizagem com os erros;
- sugestdes para o Contrato de leitura e porteffidicano seguinte

esperandaer surpreendida com novos desafios.

¢O,

Outros textos
originais extra
portefolio

Incluiu trés textos como anexos, com uma introdyg@@a cada um: 1
Etapas do amor, onde a aluna estabelece a evaliccamor entre a

personagens; 2- As cartas e os bailes, onde régelpesquisado

e Produziu novamente uma carta, na pele da personitgatalena,
5 pedindo perddo ao tio Vicente por ser teimosa, andstra o sey

e caracter decidido e enorme energia, senfilasrechas”. (cf Anexo

99



Metodologia de andlise

aprofundado conhecimentos sobre o contexto sotizaelldo séc,
XVIII, levantando questBes retéricas que trespassaractualidade
terminando com um pequeno bilhete de simulacdondeanvite para
um baile, dirigido a uma amiga, inspirado numaea livro lido,

imprimiu o bilhete em papel reciclado, com letratiga” e selou-o com

0 seu proprio lacre (cf Anexv-E-6-OTO1).

[I-E-6-0T0O2);

« Produziu outros textos originais, nomeadamente psesendo d
destacar o que produziu em oficina de escritaiegiahuma aula a
ar livre (cf Anexo II-E-6-OTOEP).

Oficina de escrita

¢ Introduziu o capitulo dos rascunhos, que enviox@naos e-mails,

para o texto autobiografico, a nota introdutorighd de leitura e

» Refez a introdugdo com nova metaft€amo ndo nascemos

ensinados nem somos maquinas programadas paratfadebem

(rascunhos) resumo da obra: a primeira, precisamos de cozinhar varias vezeesso bolo até
“Ninguém consegue fazer um trabalho de uma s6Rmezisa de gue ele esteja pronto a ser servid®evela indicadores de esforc¢p
passar por varias etapas até chegar a fheta de persisténcia e de aceitacdo do erro como ireredi necessariqs
 Imprimiu os textos com os comentarios da professpra a progressao;
assinalavam falhas na sintaxe/ repeticdes de palgPorém * Incluiu também um rascunho manuscrito, rasurads, méa datadoj,
enquanto que Charles_é vistom bons olhos, o seu amigo Darcy, ¢  sobre a ficha de leitura (cf Anexo II-E-7-OE2-FL2);
visto (encaradpcomo(sendo)xxtremamente orgulhoso e  Enviou o texto original a professora, em anexo é-Iftd Anexo |l-
antipaticd), na acentuacéo (fnguem”), ortografia (“acorethava”, E-7-OE2-FL2vle sgs), sobre o qual foram novamesgmaladas
“sitonia”, “coscuvéhice”) e paragrafo (“...amigos. //“Amigos”...uma  as incorrec¢des, os comentarios e devolvido o dentompara autg
palavra curiosa.” correcgao.
» Escreveu uma introducdo, onde salienta as potetaii@s das TIG ¢ Escreveu nova introducdds amigos servem para muitas coisas,
Troca de 'el- para a oficina de escrita que ajudou a melhoraalsatho nas suas principalmente para nos felicitarem ou corrigiretlgans erros que
-malls

varias etapas; apresenta varios e-mails, entreanBetee Dezembro
gue enviou (11) e recebeu (30), quer da profeg§Qraquer de sets
colegas da turma, ora apreciando, ora pedindo resgi@entos €
comentarios; (cf Anexo II- E-8-TEm)
e Procurou manter um registo corrente, sem grandesedcas en
relacdo ao que escreve para a professora;

[Foi aconselhada pela professora a considerargesties e a aproveit

1%

are Recebeu palavras de amizade e incentivos de colagasés de

tornem o nosso trabalho melhor. Sao eles que nadaaj a
progredir e nos dao incentivo para continuar. Pesd trocamos

outra vez e-mails;’(cf Anexo II- E-8-TEm)

* Manteve o registo; diminuiu a quantidade (com peafolegas)

* Reduziu a quantidade e o papel.
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melhor o papel, imprimindo o0 maximo de e-mails resma folha.] comentarios do tihmereces os meus parabéns por cada vez mais

te conseguires superar a ti propria(tf Anexo II-E- 8-TEm2-2)
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2.4.6- Descricdo da aluna F

Categorias

1° PERIODO Uma Abelha na ChuvaCarlos de Oliveira

2° PERIODO Marley & Eu: a Vida e o0 Amor ao Lado
doPior Cdo do MundoJohn Grogan

Estrutura-guido:
indice,biblio-
grafia)

Cumpriu o prazo, com apresentacao grafica cuidainacao e
estruturacgéo cf guido, com cunho pessoal: incaseunhos da oficina de
escrita, com colegas, para varios textos e respsctersoes datadas, ben
como registos de um diario de leitura do livro ésdo. Indiciou paginas
de auto e heteroavaliacdo, mas deixou a primeirbranco; autoavaliou o
portefdlio no capitulo da “Conclusédo”.

Na bibliografia apresentou dois sitios na Internet.

Na&o refez o indice, suprimiu-o, substituindo-o fpargina de rosto” da
trabalho, sem paginacéo, embora contenha os tg@iamsesentados
1 no 1° periodo, a excepgao da oficina de escrisg|rdnos) e do “diarig
de leitura”.

N&o apresentou referéncias bibliograficas.

Nota introdutoria

“Portefélio: Porqué? Para qué?’€ o titulo da introducéo, que parte de ur
texto original que escreveu ha pouco tertiporizonte da realidade
virtual” onde questionaSera que cada um sente o que escreve ou tudo
que escreve é um mecanismo de copia de tudo @qi(eflAnexo II-F-2-
NI1)

Nesta nota introdutdria, a aluna salienta queaneias diarias do sujeito
podem ser arquivadas num portefélifydando o seu autor a formulas
suas proprias ideias, opinides, criticas, relacidoaas com o tema/ livro
que se leu/ esta a ler, em partilha com outros gesanvolver varias

competéncias, construindo assim uma parte dassm@rias.

nPartindo de um texto de Margarida Rebelo Pintoresod sonhos
escritos em cada papel aluna refor¢a a dimenséo do portefélio co
guardador de memoria&f Anexo II-F-2-NI2 ), arquivando eerteza

da recordacao dos dias passados e apagados da rieesgdn querer.

Mo

Ficha de leitura

4 de Dezembro- 22 e (ltima
versao

12 vers@o entregue no prazo (20 de
Novembro) para melhorar até a
entrega do portefélio

12 verséo entregue no prazo (12
de Fevereiro) para melhorar até
a entrega do portefdlio

4 de Marc¢o-22 e (ltima versdo

« Sem a referéncia bibliografica
do livro escolhido; (cf p. 335 manual

* Manteve igual;

» Fez a referéncia bibliografica
do livro escolhido de acordo
com o guido do manual;

« Escreveu extensa “ nota” bio » Reduziu para metade;

« Breve “ nota” bio bibliogréafica
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bibliografica do autor, com
indicacdo da fonte de consulta;

Fez um resumo da obra extenso,
mas pessoal, terminando com
questdes retdricas, parecendo Visa
apresentacéo oral , criando o
suspenseEx “Ha uma grande
agitacdo em toda a Vila. O que sel
gue vai acontecer a Claracom o s
filho no ventre? O que ira acontece
ao Antonio e ao seu ajudante?”
com algumas falhas formais,
assinaladas para auto correcgao.
Ex:-“...escondendo a tras”; “Uma

viagem...o caminho..., a chuva e a

égua, fez com que [ Jquando
chegassem a casa...”; “D.Claudia
teme a Natureza e tudo o que se
associa a esta, Dr neto é um
apaixonado por tudo o que se lhe
associa...”

Desenvolveu os tépicos do guido,
num discurso pessoal e coerente.
Ex: “Torna-se um pouco
complicado escolher a parte mais
interessante (...), mas de todos 0s
capitulos(...)acho que foi o que
aconteceu entre os cap.XVlll e
XXVI. Estes capitulos relatam a
histéria do crime, com pormenor, @
gue fez com que a minha
curiosidade fosse maior”

Indicou algumas paginas,
significados das palavras
desconhecidas, mas sem razfes
justificativas para as “frases
marcantes” seleccionadas.

* Manteve extenséo; corrigiu as
falhas assinaladas:
ir-&... escondend §l@ifas”; “Uma
viagem...o caminho..., a chuva
a égua, fezom qu, quando
achegassem a casa,...”"
eD.Claudia teme a Natureza e tug
2ro que se associa a esta, Dr Netg
um apaixonado por tudo o que
de.”

» Acrescentou as razfes
justificativas para as “frases
marcantes” seleccionadas. Ex

“...porque achei imensa piada a

expressdo(“Se as oracdes dos

cédes subissem ao céu choviam

ifo]

D

do autor ; manteve a indicagad
da fonte;

Reduziu bastante a extenséo doe Corrigiu as falhas assinalada

resumo, suprimiu suspenseao
revelar o desfechoEsta
historia termina com a morte
do céo da familia, que deixou
muitas saudades tanto nos
donos, como a vizinhanca e at
mesmo ao proprio leitor, visto
gue é muito facil entrar na
accao e senti-la tal como eles
sentiram”.

com algumas falhas formais,
assinaladas para auto correcg
Ex “Tudo deixou de ser norma
guando John e Jenny, um cas
recém-casado que moravam n
Califérnia, decidiu adoptar um
animal de estimacao que iria
servir principalmente para
testar a capacidade destes e
tomar conta de um bebé.”

Manteve o discurso pessoal e
fundamentado na apreciacéo
critica. Ex: ‘Para mim, a parte
mais interessante foi sem
davida alguma descobrir todas
as ‘traquinices’ que um simple
cdo consegue fazer. Nao tenh
caes nem gatos, e ndo
imaginavade todo que tais

situacdes fossem possiveis (..}

Ri baste (...) pois entrei
completamente na
historia...tanto que senti um
aperto no peito na maioria das
situacdes em que a alegria n&

Ex: “Tudo deixou de ser norm
quando John e Jenny, um cas
recém-casado

3

va
Califérnial decidiu adoptar um

animal de estimacdo que iri

éservir principalmente para testa
a e em tomar cor
de um bebé.”
a

Ao “Tudo deixou de ser normal
| quando John e Jenny, um casal
arecém-casad va na
aCaliférnial decidiu adoptar um
animal de estimacao que iria
servir principalmente para testar

a e em tomar cont

de um bebé.”

. *..Ri pas@te (...)

“...em que a alegria ndo era o
‘forte’ da situacao

~

O

era o ‘forte’ da situacao...(por

D.

31

[
al

na

a

=

ta

a
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» Fundamentou os conteudos de
apreciacéo critica. Ex:

“Valeu a pena ler esta obrgorque
enriqueci o0 meu vocabulario, fazend
me recorrer algumas vezes ao
dicionario para perceber melhor o
sentido de certas frases presentes n
obra, o que foi bastante bom, pois(..
consegui entrar melhor na accéo,

tendo presente que esta é tratada em

meados de 1950”
Esta obra fez-me reflectir sobre...

Os acontecimentos do dia-a-dia, em

gue muitas pessoas se tornam
alcodlicas para ‘esquecer'o seu

passado, e para terem como desculpa

0s seus actos, e quando alguém

proximo os tenta ajudar, muitas veze

essa ajuda é negada, pois o(s)
alcodlico(s) ndo assumem o seu
problema.”

Se estivesse no lugar deM? dos
Prazereseuteria assumidale inicio a
minha paix&o por Joaquim, porque
mais tarde ou mais cedo iria ser
descoberta a verdade, tal como
acontece na Obra”.

0ss0s”) talvez por estar num
contexto em que eu ndo espera
nada de a encontrar”

:)-

D

n

ex?)”
a

Indicou as péaginas e
significados das palavras
desconhecidas, mas sem razd
justificativas para as “frases
marcantes” seleccionadas.

 Suprimiu a estruturksta obra
fez-me reflectir sobre.../ Se
estivesse no lugar de. que
substituiu por Testemunho’
Ex: “ Este livro foi dos
melhores que li até hoje (que
ndo sdo poucos). Fez-me
pensar, viver aventuras mesm
que do lado de la da minha
imaginacéao, fez-me sorrir e ate
rir e fez-me acordar cedo, con
vontade de ler as Ultimas
paginas do ultimo capitulo, tal
era a vontade de conhecer o
final...”

» Acrescentou as razdes
justificativas para as “frases
es marcantes” seleccionadas. Ex
-Frase p.19 “E agora aqui estava
ela, fazendo o salto césmico da
flora morta num vaso para a faupa
viva dos animais domésticos dos
classificados. Mata uma planta,
compra um cdo. Bem, claro que

fazia todo o sentido”.porque
achei extremamente cémica a
ironia imediata que ele (John) fa
guando se refere a deciséo de
pJenny de comprar um c&o;
- Frase p. 236 “Parar € morrer,
5 nunca olhes para tras, vive cadp
novo dia com o entusiasmo, a
chama, a curiosidade e a
jovialidade de um adolescente.
Se pensares que ainda és um
cachorrinho, sé-lo-as,
independentemente do que diz|o
calendario”..porque achei esta
frase bastante profunda, e com
uma licdo de vida enorme.
Exprime sabedoria.”

N

Texto original

Imaginou um “Novo episédio”, centrado num dialogoncfrases curtas, tal

como na obra, marcado por dois pontos, seguidofatdssdas personagen

a quem atribuiu os nomes Ele e Ela, mudando o desfga historia. (cf

Anexo II-F-TO1)

Produziu um texto do género epistolar sob o tftMemorias” (quatro
5,paginas), inspirado na prova de amizade colhidaitaa do livro

escolhido, para o qual apresenta uma breve justéiz.

Auto-
Avaliacéo

Confundiu “Conclus&o” com “Autoavaliacdo”, que dmixem branco, e

avaliou qualitativamente o seu trabalho no capialéConcluséo”;

salientou o desenvolvimento das competéncias deesgpta e de leitura; a

experiéncia gratificant@o estimulo da

transposi¢éo de sensagbes simultdneas ao actg gmjectadas para o CL

curiosidade, no entusiagma

A “Concluséo” e a “Autoavaliaca

este portefdlio conseguiu ser um

desempenhei enquanto cumpria

vantagens encontradas na realizacdo deste paste®éliafraseia a

“Conclusao” reforcando o interesstdl como esperava no 1° periodp,

0" mantém redundanaielativas as

a tarefa bastarteréssante que eu

o contrato de leitara.“Auto-
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do segundo periodo.

avaliacao”, onde salienta indicadoredaglidade face a experiéncia
acumulada no 1° periodo, enquamwofnentolnico e cativante

dedicado a leitura” e de comunicag&mtre os intervenientes.

Outros textos
originais extra
portefélio

Criou um texto “Horizonte da realidade virtual” @fiexo 11-F-2-NI1), que
partilhou com alguns colegas e professora, a fimlder uma opiniéo sobre
a parte do portefélio onde o poderia incluir. Fédonota introdutoria.
Criou um diario de leitura, que nao fora proposteelando ter lido o livro
entre 19 e 29 de Outubro de 20@T Anexo II- F-6-0OT01-4)

h

N&o incluiu outros textos originais. Autorizou ovendo referido texto
para o jornal da escola, onde foi publicado no mamee saiu em
Junho (cf Anexo 1I-F-9-0.Evid-TO-NI-Jorn.Escola).

Realizou a oficina de escrita criativa “Uma aveatoom a poesia”,
tendo criado, um texto sem erros formais, ondeopéisou os efeitos

dos raios de sol.

Oficina de escrita

Incluiu provas de partilha com dois colegas, deualsos para o texto

autobiogréfico e do texto original, com a turmam@afessora.

N&o incluiu provas de rascunhos.

Através dos comentérios de heteroavaliacdo é mssiber que o

(rascunhos) Revela erros frequentes na flexdo verbal do Pegf. dicativo, texto original foi revisto por um colegd texto original (revisto por
Ex: “fazia-mos", "ter-mos”, “disses-te” mim) esté excelente. Tens um gene de escritoraadiearalgures no
teu codigo genéticolcf Anexo IV- CmtF2).
N&o foram detectados erros de flexao verbal dorgédws do 1°
periodo.
N&o incluiu cépias dos e-mails que trocou com dggsmra (2) e com 0s N&o incluiu cépias dos e-mails, tendo trocado apenacom a
Troca de 'el_ colegas (1) a quem solicita opini&o sobre a indukEium texto original no professora. (cf Anexo II-F-8-TEmz2cont)
-mailis

portefélio. (cf Anexo II-F-8-TEmZlcontl)
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2.4.7- Descricdo do aluno G

Categorias 1° PERIODO O ConfessorPaniel Silva 2° PERIODOO Estrangeiro,A. Camus
Estrutura-guiao: Cumpriu o prazo, com apresentacao grafica cuiqaffipacdo, mas Repetiu a nota introdutoria e o texto autobiogmffiropostos para a
indice,biblio- estruturagdo incompleta, sem: parte fixa apenas no 1° periodo; acrescentou o teiginal e a
grafia) - identificagdo do tema do portefélio na folha dsto; autoavaliagéo, mas néo incluiu a oficina de esngta a bibliografia.

- texto original;

- auto avaliacdo;

- oficina de escrita;
- bibliografia.

Redigiu um pequeno texto expositivo, onde tecerafpiconsideragfgs Repetiu a nota introdutéria, que manteve igual.
Nota introdutdria | sobre os pressupostos teéricos do portefdlio dar@tonde leitura com o
objectivo dedesenvolver interaccdo entre os varios alunos edépna
professora, recorrendo ao correio electronico paranvio dos textos dp
portefdlio para que os alunos possam corrigir-ses @os outros (...
desenvolver a capacidade de escrita, dando a opmtaue de partilhar,

0s seus textos com diversos elementos da turma.

12 verséo entregue no prazo (20 de4 de Dezembro- 22 e Ultima 12 versao entregue no prazo (12 4 de Marco-22 e Ultima versdo
Ficha de leitura Novembro) para melhorar até & | verséo de Fevereiro) para melhorar até
entrega do portefélio a entrega do portefélio
» Fez areferéncia bibliografica d¢ - Fez a referéncia bibliogréafica
livro escolhido, conforme o guiéo do livro escolhido, conforme p
do manual; guido do manual, mas
incompleta na editora;
» Escreveu uma breve “ nota” bje Manteve tudo igual, ou seja n&o ¢ Manteve tudo igual, ou seja ndo
bibliografica do autor (12 1. ), comn realizou a revisdo da 12 versdg.c Escreveu uma breve “ nota” realizou a revisdo da 12 versag.
decalque da fonte de consulta bio bibliogréafica do autor (11 1. ),
indicada; com decalque da fonte de
consulta indicada;
* Fez o resumo da obra em cefca
de 20 linhas, com registo pessoal, » Fez o resumo da obra em cefca
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com poucas falhas formais,

assinaladas para auto correcgao.

Por ex. frases com GN, Varig
apositivos, mas incompletas sg
GV (cf FL, p. 6)

« Articulou os tépicos do guido,
num texto pessoal e coerente,
quase sem erros formais.

Ex:“Na generalidade ndo encontrei

palavras consideradas belas

palavras que desconhecia $0

encontrei uma, aquiesceu, que

significa anuir ou consentir.

Na minha opinido este livio é um

livro que vale a pena lese somos
apreciadores de escritores d

género de Dan Brown e Jos

Rodrigues dos Santos, paqi

contrasta temas como: a méaf
italiana, 0s servicos secretos e
lado “sombrio” do Vaticano. Estd
obra fez-me reflectir sobreo
Holocausto, pois debate-o de un
forma alternativa, ou seja, indic
outra razdo para a sua origem e
modo como acontecefe_estivess
no_lugar de Gabriel Allon
(personagem principal) penso g
“pensaria duas vezes” antes ¢
voltar a ser um assassino em vez
continuar a restaurar o quadro d

Bellini numa igreja de Veneza, paqi

0 assassinio do seu amigo Stern €
enquadrado numa grand
conspiracao religiosa, 0 que pog
levar a sua morte”;

* Suprimiu as “frases marcantes”

de 25 linhas, com registo
pessoal, com algumas falhas
formais, assinaladas para auto

correccao.
Ex. “Meursault recebe_aum
fax...”; “Raimundo pede-lhe que

escreva uma carta a sua ex-
namorada (...) para que volte
para uma Ultima noite juntos,
mas a verdade que este queria,
apols a noite, cuspir-lhe na cara
e bater-lhe. Derivado de |he ter
feito este favor, Raimundo...;
“Meursault ndo tinha quaisquer
intencéo de matar alguém...”

 Articulou os tépicos do guiad
num texto pessoal e coerente,
mas superficial e com mals
dependéncia das fontes
consultadas (ndo captou |a
dimensdo existencial nem |o
sentido metaforico dos efeitos do
Sol), com alguns erros formajs
de sintaxe, assinalados para auto
correccao.
Ex “ A parte mais interessante do
livro é sem divida o veredicto da

sua (?) sentenca e o modo como
Meursault descreve os seus dias
antes do mesmd?);
“Ndo encontrei palavras que
considerem belas ou palavras que
desconhecia”

“A primeira impressao que tive
quando terminei de ler o livro fqi

que era mesmo um bocado
absurdo, porque a histéria néo
faz muito sentido e a forma como
0os acontecimentos (?) é muito
estranha, mas gostei da historig e
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acho a frieza com que fa
personagem principal  age
perante acontecimentos(,) comag a
morte da mée e a sua sentenca(?),
muito interessante e ao mesmo
tempo algo assustadora. Se
fosse Meursault ndo agiria d
forma téo fria, visto que foi a su
frieza demonstrada no funeral ¢
mae que levou os |dris
prosseguir com a acusacéo.”

® @D
[SIEY @

® Suprimiu as “frases
marcantes”

Na&o realizou esta tarefa. Produziu um texto narrativo, alterando factos dee@o do romance
Texto original lido, sem recontextualizar, assumindo-se como darrpersonagem
principal, para salientar o seu caracter frio eens$vel, tendd

introduzido referéncias a actualidade nacional, awencao critica €

humoristica.
Auto- Né&o fez. Justificou oralmente a sua relutancia esuso avaliar. Integrou a autoavaliagdo do 1°°npe2iodo. Considerou o porteféljo
Avaliacéo uma boa experiénciaa generalidade, que o ajudou a desenvolver a

pratica da leitura, que anteriormente era quaseand a melhorar 3
escrita. Declarou ter aprendido apreciar um bom livroatravés dg

portefdlio, s6 ndo explica como nem porqué.

Outros textos N&o incluiu outros textos originais. N&o incluiu outros textos originais.
originais extra Realizou a oficina de escrita criativa “Uma aveatecom a poesia”,
portefolio partindo da noticia de um atropelamento de um jowvema passadeirp

de pedes, tendo criado um texto sem erros formade joga com as
sonoridades nas terminag6es, com intengao critmad) e sentido de
humor (cf Anexo 11-6-G-OTOEP).

N&o incluiu provas de partilha de rascunhos coregas, mas enviou a N&o realizou esta tarefa, ovdierip ter feito as revisdes propostas

Oficina de escrita
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(rascunhos) FL, por e-mail a professora. no texto original. Por ex faltas de acentuacaai/ &i”, “ridiculos,

“érfaos”; “estal esta”; “ai /ai”; “dificil, ou de sintaxe e ortografi®
reformatério € uma das poucas experiéncias da mindha que eu
perfira ndo relatar, derivado das crueldades que me foeapostas”;
“A minha frieza levou a que eu ndo aguentasse &sias e batesse np
Anténio, que levou-me ao reformatério (...), que lexee a

mendigar.”

Trocou um e-mail s6 com a professora, que ndo\arsquio portefélio; Recebeu dois e-mail da professora, orientandeeaghio do livro do
recebeu comentarios de alguns colegas (3) na igaciab do portefélig contrato de leitura para o 2° periodo, a que ngworadeu. (cf Anexo

Troca de e-
(cf Anexo IV CmtG) V-B, aluno G)

-mails
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2.4.8- Descricdo do aluno H

Categorias

1° PERIODO Scriptum: O Manuscrito SecretdRaymond
Khoury

2° PERIODO Jangada de Pedra]. Saramago

Estrutura-guido:
indice,biblio-
grafia)

Cumpriu o prazo, com apresentacao grafica cuiqaffipacdo, mas
estruturagdo incompleta, sem:
- identificagdo, na folha de rosto, do periodo a sgirefere o
portefdlio;
- oficina de escrita;
- bibliografia.

Refez o indice, acrescentando os textos sobre pékuolhar da
familia e dos amigos”; manteve as faltas na estiuda guido
registadas no 1° periodo, sem:
- identificacéo, na folha de rosto, do periodo a sgirefere o
portefdlio;
- oficina de escrita;

- bibliografia(e s/ fontes para a FL)

Nota introdutéria

Redigiu um pequeno texto expositivo, onde tecerafpiconsideragfgs Repetiu a nota introdutéria, que manteve igual.

sobre os pressupostos teéricos do portefélio ddr&onde leitura:

“Este portefdlio, centrado no contrato de leitur@ uma forma de

avaliacdo de competéncias adquiridas e, a0 mesmpdedo process

de criacdo de textos desenvolvido em conjunto @dlo®s e professord.

Através da sua realizacdo ndo s6 se desenvolvermpeténtias criativas
mas também se criam habitos de trabalho em grupmoperacdo, o qug
seria dificil de fazer através dos trabalhos habitu Em suma, isto é u

trabalho criativo e cooperativo.(cf Anexo II-H-2-NI)

Ficha de leitura

12 versao entregue no prazo (20 de4 de Dezembro- 22 e Ultima
Novembro) para melhorar até a | verséo
entrega do portefélio

12 vers@o entregue no prazo (12
de Fevereiro) para melhorar até
a entrega do portefélio

4 de Marcgo-22 e Ultima verséo

 Fez a referéncia bibliogréafica do
livro escolhido, conforme o
guido do manual, mas indicada
no final;

« Escreveu nota bio bibliogréafica
do autor (28 |.) com indicagdo
da fonte de consulta

« Sem a referéncia bibliografica
do livro escolhido; « Na&o efectuou qualquer das
revisGes/ alteracdes
assinaladas nas versfes

anteriores.

» Escreveu nota bio
bibliografica do autor (16 1.)
sem indicacdo da fonte de
consulta;
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Ex: “O prélogo comeca no ano de
1291 com a queda de Acre, reino
latino de Jerusalém, para os
Mouros. Martin de Carmaux € um
Templario que recebe ordens parg
abandonar a batalha e aompanha
um pequeno grupo...”;

anteriormente referido fugira de
Acre, mas séo perseguidos por
Reilly...”

me marcassem...”

Fez o resumo da obra numa
pagina, com registo pessoal,
terminando com questfes
retoricas, com vista a preparar
a apresentacéo oral e a criar 0
suspenseEx “Sera que o segred
gue os Templarios tanto se
esforcaram para manter vai ser
revelado? Ou sera que
permanecer

Poucas falhas formais,
assinaladas para autocorreccao

..."0 grupo de Templarios

...n&o houve algumas frases que

» Desenvolveu os topicos d
guido, num discurso pessoal
coerente, sem erros formaisEx:
“A parte mais interessante des
livro, na minha opinido, sdo a
paginas 23 a 28 pois é ai que, c¢
0 roubo do codificador expost
num museu pelos quatro cavaleir
e toda a situacdo gerada duran
esse assalto, tem inicio toda
acgdo. Para além disso, € un
passagem pesada, que ilustra
reaccdo das pessoas perante

1=

« N&o efectuou estas correccde

» Efectuou as seguintes
correccoes:

ex:"...o grupo de Templarios
anteriormente referido fugira de
Acrd, mas sdo perseguidos por
Reilly...”

“...n&o houvdlgidisguier frases

gque me marcassem...”

O

1%

« Fez um breve resumo (16 1.)
da obra, salientando o caract
insélito das personagens, em
registo pessoal e coerente,
guase sem erros formais;

« Fundamentou os conteldos d
apreciagéo critica, salientand
as dificuldades de leitura
inerentes a auséncia de

pontuacéo.
5:Ex “Para mim, a leitura deste
livro foi dificil, ndo por

dificuldade de compreensdo (
linguagem, mas pela narrativ|

de coeréncia ao longo de toda
obra. E possivel que nédo ten
conseguido compreender be
alguns pormenores ma
“escondidos”, ou que de algum
maneira ndo tenha percebid
uma mensagem subentendida
texto, mas a sequéncia qua
aleatéria de acontecimentg
aparentemente sem qualqu
relacdo entre si e a tentatiy
(falhada, na minha opiniéo) de 4
interligar através de  um
acontecimento comum, o qual
guase impossivel de entend
como causa destes, tornaram
tempo passado a ler esta ob
uma experiéncia quase tortuog
0 que foi ainda mais acentuad
pelas dificuldades geradas pe
falta de pontuacdo correcta
sendo esta incompreensivel
nada beneficial ao leitor...”

« Sem indicacdo das pagin

a
a

confusa, descricdes pobres e falta

a
na
m

nem dos

significados  das
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acontecimento brutal relatado de
forma muito realista, fazend
também uma forte critica social,
mostrar a falta de preparacéo da
forcas da autoridade perante tal
acontecimento.”

» Fundamentou os contetdos de
apreciacao critica:
Ex. “Vale a pena ler este livr
porque apresenta uma abordagem
diferente a religido e um cenari
ficticio de algo que poderia ser bem
real e que alteraria toda a maneira
de viver e pensar de milhdes
pessoas. Esta abordagem é feita
através de varias personagens bem
elaboradas e mostrando os dilemas
pessoais e morais de cada umaj o
que torna a obra mais profunda do
ponto de vista psicolégico. Alé
disso, e apesar de o enredo ser
diferente, apresenta-se como uma
alternativa mais sucinta ao Cdédigo
Da Vinci, pelo facto de a tematiga
geral ser a mesma.
A leitura deste livro fez-me reflectir
sobre a religido Crista,
principalmente o inicio desta e ¢s
pressupostos que muitos tém como
certos sem questionar mas que, |de
acordo com descobertas cientificas,
se prova estarem errados.”

« Contornou de modo expedito
alguns itens da FL. ExO trabalho
ndo inclui registo de palavras belas
(pois ndo encontrei o que serigm
consideradas palavras  belas),
palavras desconhecidagois nédo
encontrei nenhuma palavra no livio
que ndo conhecesse) e frases

palavras desconhecidas;

« Indicou as paginas e as razdes
justificativas para as “frases

marcantes” seleccionadas:

Ex p 78 e 130 Escolhi estag
frases, embora pudesse
escolhido um ndmero infindav
de outras, porque acho qu
ilustram bem, (especialmente
primeira) e dentro de um limit
aceitavel de palavras,

dificuldade causada pela falta d
pontuacéo adequada

principalmente em momentos de

didlogo.”

oD [
9 o ® =@
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marcantes (pois acho que nao
houve algumas frases que me
marcassem particularmente mais
gue outras, visto que o livro |€
marcante pela tematica e nao ppr
algumas frases particulares);

e Suprimiu Esta obra fez-me
reflectir sobre... e Se estivesse np
lugar de...

Contextualizou o texto narrativo criado, que sgasitino inicio da obra | Contextualizou brevemente um texto narrativo, ici@malmente sem
Texto original enquanto os Templarios, cujas aventuras sdo dascaib longo do livro, paragrafos, onde parodia o contetido e a formamanoe de
escapam da fortaleza de Acre num barco(o Falcaiedtplo) para Saramago, recorrendo a ironia enamsensekEx:

proteger o conteddo de um bau do ataque dos muguisngue viriaa | “Este € um relato de uma experiéncia vivenciada yrorindividuo na
dizimar a cidade{cf Anexo II-H-4-TO1) sequéncia dos aconteciment(®?) relativos ao livro abordado na
ficha de leitura.”(cf Anexo II-H-4-TO2)

Auto- Auto avaliou-se de forma objectiva e sintética: Reforcou o caracter trabalhoso mas também refledéste portefolio
Avaliacao “Este trabalho, como todos os trabalhos difererdagqueles a que nos | tendo-se referido aos factores “progresséo” e ‘gwsas” de leitura ¢
habituamos, néo foi facil de inicio, mas penso tgmebém nao foi escrita. Ex: (cf Anexo II- H-5-AA2)

particularmente dificil, embora algumas partes @essnais trabalho do| “Esta experiéncia proporcionou-nos, apesar da carmg@a trabalho
que esperaria, no fim, e apesar da elevada cargaaparretou, valeu a| necessaria para o realizar, uma oportunidade déeotf sobre nés
pena realiza-lo porque desenvolveu competénciaseuam dificeis de | mesmos e os outros, para além de conhecer e lemag obras que
porem pratica doutra maneira(cf Anexo II-H-5-AA1) ndo leriamos em outras circunstancias. Pessoalmerdte notei
progressdo significativa do 1° para o 2° Periodalvéz devido 3
minha prépria dificuldade em ler e compreender saatio contrato de
leitura. Em suma, o balanco final do trabalho &, minha opinido,

positivo pela aprendizagem efectuada ao longo darsalizacéo.”

Outros textos N&o incluiu outros textos originais. N&o incluiu outros textos originais.
originais extra Realizou a oficina de escrita criativa “Uma aveatcom a poesia”,
portefolio

inspirado na poesia minimalistie homenagem Bash§ conforme o

mote e motivagéo fornecidos pela professora, teriddo umhaikude
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trés estrofes com trés versos, sem erros formade evela bom

dominio da lingua e sentido de humor (cf Anexo@QvhtH).

N&o incluiu provas de partilha de rascunhos coregad, fé-lo apenas | Nao incluiu provas de rascunhos.

Oficina de escrita | com a professora para a ficha de leitura.

(rascunhos)
Enviou a professora por e-mail a FL e auto-retmgiie, ndo arquivou np Enviou o portefélio digital na véspera da data kaegia (3/3), mas
Troca de e- portefélio; recebeu comentarios de um colega e gesxfessorasg nao arquivou no portefélio (cf Anexo II-H-8-TEmXgaivados pela
-mails estagiarias na socializacdo muito restrita do fddite (cf anexo II-H-| prof). N&o socializou o portefélio do 2° periodo.

TEm1, pela prof, e Anexo IV CmtH)
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2.5- Indicadores de desempenho das categorias

Conforme ja expusemos no final do capitulo anteem alguns dos quadros que se
seguem, os termos “progressao”, “ndo progress@strdm a comparacdo e evolugcao do
desempenho dos alunos da amostra nas duas faselsseeracdo, ou seja, consoante a
consecucdo dos objectivos enquadradores do guigmodefdlio (cf Anexo 1-6). O termo
“regressdo” é empregue na segunda fase de observgud@ndo os alunos ndo cumprem
indicadores em que tinham sido melhor sucedidospnmeira fase. Os alunos nao
referenciados em alguns dos indicadores sdo osumeriram 0s objectivos a partida em
cada periodo e ndo tém alteracdes a registar.

Apés cada quadro comparativo de frequéncias degads ESTRUTURA e FICHA
DE LEITURA nos dois periodos de observacgao, aptaseys um quadro sintese, seguido das
respectivas conclusdes. Para as restantes categuodss objectivas e com menos variaveis a

observar, apresentamos um unico quadro compamtiespectivas conclusdes.

2.5.1: ESTRUTURA de acordo com o guido (cf Anexos I-@ e

ESTRUTURA
1° periodo 2° periodo
indice completo E, A,B,E,
indice incompleto A,B,C,D,G,H C,D,G,H
Sem bibliografia A,D,GH A,B,D, G, H
Com bibliografia E E
Bibliografia muito reduzida B, C, C
Sem paginagéo A, C C
C/ paginacgao e rigor B, D, E, , H A
Sem identificagéo na Folha de rosto ,H ,H
Nota introdutéria| cf guido C,D,E,FG,H C,D,E
c/ desvio do guiéo A, B A,B, F,GH
Sem texto original
Confusdo texto original / leit.Intertextual B,C
Texto original cf guido ,E,F,H C,D,EFG,H
¢/ desvio do guido A A,B

Sem oficina de escrita/ rascunhos ,H ,H
Com auto-avaliagédo A,C,E,H A,B,C E,G,H
Confuséo entre conclusdo/ autoavalido Sen
auto avaliacéo B, D,
FL e T.original:

. respeito pelos limites

. resp. lim. com

omissodes ,G,H A, D,G,H

. Ultrapassa limites B.C.D,E, B.C.E,
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2.5.1.1ESTRUTURA - Quadro sintese da evolucao do 1° p&faReriodo

Categorias Progresséo N&o progresséao Regresséao
) C,D,[G,H]—¢s/
Indice A, B [E, F mantém | identificacdo na folha de
rosto
Bibliografia E A C, D GH B,
Paginagdo A C
Nota introdutdria A B , 6, H
Texto original C, A B
Oficina de escrita , H
Auto-avaliacdo B, , (F) — confusdo com
concluséo
Respeito p/ limites (F.L. € (c/ omissdes) A, G H
T.0.) B,C.E,
Conclusdes:
Os alunosA, B, C, D, ¢, E registaram progressos na estruturacdo do podefoli

caracterizada atraves de 8 indicadores;

Os indicadores sem progressdo em mais alunos fdiiliografia” e “respeito p/
limites”; com melhor desempenho foram “indice”, T@ original” e “Auto-avaliacio”;

A alunaA cumpriu apenas no “indice” e na “paginacao”, mas em: “bibliografia”,
“Nota introdutéria”, “Texto original”, tendo ultrgssado os limites;

A aluna B progrediu apenasno “indice” e na “Auto-avaliacio”; regrediu na
“Bibliografia” e ndo progrediu na “Nota introdutafie “Texto original”, tendo ultrapassado
os limites.

A aluna C apenas progrediu no “Texto original’, ndo progredio “indice”,
“Bibliografia”, “Paginacdo”; mas cumpriu os objaas em: “Nota introdutéria”, “Oficina de

escrita” e “Auto-avaliacao”.
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A alunaD correspondeu em 4 indicadores, mas manteve assfal@a progrediu no
“Indice” nem “Bibliografia”, e foi a Unica a n&o ggredir na “Auto-avaliacdo”, que nunca
realizou.

A alunaE trabalhou com autonomia quase todos os indicadterdo progredido na
“Bibliografia”, s6 ndo cumpriu na capacidade ddesia, tendo ultrapassado sempre os limites.

A aluna F manteve o nivel em 5 indicadores, excepto “Bibkdigi e “Nota
introdutéria” em que regrediu, tendo ultrapassado limites; foi a Unica a confundir
“Concluséao” com “Auto-avaliacao”, embora na conélusenha englobado a auto-avaliacéo.

O aluno néo progrediu em 4 indicadores, regrediu na “Noteodutéria” e apenas
progrediu no “Texto original” e na “Auto-avaliacdo”

O alunoH manteve o nivel em 3 indicadores, ndo progredidemregrediu na “nota
introdutoria”

Os alunos-, ¢, H regrediram na “Nota introdutoria”;

A aluna D ndo progrediu na “Autoavaliacdo” e fa continuou a confundir com a
concluséo.

Apenas os aluncs, H néo realizaram a OE.

A maioria dos alunos ultrapassou os limites estaihds para a FL e TQ\( &, H, B,

C, E, F); os alunosA, D, &, H respeitaram os limites, mas com supressdes ou @esiske

informacao.
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2.5.2-FICHA DE LEITURA

FICHA DE LEITURA

1° periodo 2° periodo
Indicadores/ variaveis 1° versao 2° versao 1° versao 2° versédo
Referéncia bibliografica do livro
escolhido (cf p. 335 manual);
- SIM H EF
X A,B,C,D,E,
-NAG A,B,C,D,E, A,B,C,D,H A,B,C,D,H
Fonte do texto sobre a bio
bibliografia do autor H, E
- SIM C,D,E,
- SIM, decalque A,B,C,D,E B
- NAO ABC, A,B,H A
Resumo da obra:
- SIM, pessoal ,E,F,G,H A ,E,F,G,H
- SIMdecalque B A,B,C A,B,C
- NAO A,B,C C
Respostas aos tépicos do guido:
- breves e desarticuladas (coesédo | A, B, C, A, B, C, A,B,C A,B,C
textual)
- articuladas num texto coeso e E,F,G,H ,E,F,G,H
coerente
Contetdos de apreciacéo critica
(Valeu a pena ler esta obra
porque... Se eu estivesse no lugar
da personagem.)).:
- comfundamentacéo ,E,F,G,H A, B, C ,E,F,G,H
- seffundamentagéo | A,B,C A,B,C A,B,C
- Indicacéo de: SIM NAO SIM NAO SIM NAO SIM NAO
» péaginas E, A,B,C, A, B,C C, D, A, B A B
« significados das palavras E ABC B A C B A C A C
desconhecidas ' Y ' T ' '
« razoes justificativas para as AB.CD, | B, ACD, | DE A B,C, A B C
“frases marcantes” E E
seleccionadas; '
- Supresséo de itens
- justificada; H H H H
- ndo justificada , , C,D,F, C,D,F,
SIM SIM, inc. | NAO SIM SIM, NAO
inc.
Auto-correcgéo a partir do guido pp
340-341 manual e das indicac¢des doB, D, E, A, H C, B,C,E, A, G,H
professor
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2.5.2.1FICHA DE LEITURA - Quadro sintese da evolucao dpafa o 2° Periodo,
englobando as duas versdes de cada periodo.

FICHA DE LEITURA —sintese CL1eCL 2
1° Periodo 2° Periodo
Indicadores N&o Regressao N&o Regressao
Progresséo| progressao Progresséo| progresséao
Refd ,H A, B, C, E, A, B, C, H
bibliogréafica ... E,
Texto s/ E A,B,C, D, C,D,E, A, B, H
biobiliog. autor
¢/ indic. fonte
Texto pessoal | A A
de resumo da . E, B, C EFG B, C (decalque)
obra H H
Resp. topi. A,B,C, A,B,C
guiao
Fundamentacag
dos contetidos A B, C L E.FG 1ABC
de apreciagéo
critica
Indicacdo das | A, B,C A, C, B
paginas
Signif. palavr. | B A, C B D, E A,C
desc.
Razdes B, A,CDE , E, A, C B
justificat. ...
Supresséde H H C,
itensjustificada
Auto-correccéo | B, D, E, A,C, G H B,C,(Ef) |A G H
Conclusdes:
1° Periodo
Os aluno<, F, 5, H corresponderam aos objectivos desde a primeirdoens 5 i

em 6) dos 9 indicadores;

Os alunosA, B, C ndo progrediram na maior parte dos indicadoreslLga$alunos),
E, F eH progrediram em 3 indicadores-eem dois
Os indicadores que exprimem mais evolugao saotdtes resumo pessoalA (D, E, F,

, H) e “Auto-correccao”, em que os alur®sb, E, F sdo os que revelam progressao
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Os indicadores com mais insucesso sao 5: “Reffopgifdffica” (6 alunos), “Texto s/
biobibliografia do autor cindic. fonte” (5 alunos), “Resp. tOpicos guido”(#)a“Razdes
justificativas...”(4 al.) e “Auto-correccao”(4 al.)

A alunaA progrediu apenas em 2 indicadores: “Texto pessoaéslimo da obra” e na
“Indicacdo documentada das paginas”;

A alunaB néo progrediu em 6 indicadores, mas revelou pregsesm 3: “Significado
palavras desc.”, Razbes justificativas” e “Autoreccao”;

A alunaC foi quem revelou mais dificuldades de cumprimerdolf periodo, pois nao
progrediu em nenhum dos indicadores.

A aluna D nado progrediu em 5, mas melhorou em 3 indicaddiBsxto pessoal”,
“Indicacdo das paginas” e “Auto-correc¢ao”;

A aluna E ndo progrediu em 2, “Ref? bibliografica” e “Razdestificativas, mas
melhorou em 3: Indicacdo da fonte”, “Texto pessimatesumo da obra*@uto-correccao”.

O aluno © nao progrediu em 3 indicadores “Texto biobiliogtoauc/ indic.fonte”,
“Supresséo justificada de itens” e “Auto-correc¢dnas melhorou em 2: “Ref? bibliografica”
e “Texto pessoal de resumo”;

O alunoH, que foi bem sucedido desde a 12 versdo em ndigadores (6), progrediu
em 3: “Ref® bibliogréfica”, “Texto pessoal de restimtendo sido o Unico a justificar a
supressao de alguns itens; contudo ndo melhorofutn-torreccdo”, talvez por néo ter

escrito muito e por ter poucas ocorréncias de erros

2° Periodo

Verifica-se uma melhoria global significativa do d&ra o 2° periodo. Contudo ha 4
alunos A, B, D e H) que registam algum fracasso, o que ndo se \arign nenhum aluno
nas versdes da FL do 1° periodo. Os indicadoresnais insucesso na progressao continuam
a ser os mesmos (1°, 29, 4° e 5°), embora conémga em menos alunos.

Ha sinais de progressao ao longo do processo dasmilores “texto pessoal de resumo
da obra”, “Fundamenta¢cédo dos contetdos de aprec@dica” e “Auto correccao”, que sao
reveladores de maior rigor, profundidade e esfargoaperfeicoamento, onde os alunos
treinam as competéncias de leitura e de escritd2para a 22 versdo, progrediram sobretudo
os alunos), E, F, . Os alunosA, B, C continuam a n&o revelar progressos na maior parte

dos indicadores.
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A alunaA mantém apenas a “Indicacdo documentada das pagregsddiu no “Texto
de resumo”, que decalcou do original e ndo progreds restantes 7 indicadores;

A alunaB continuou ando progredir em 6 indicadores, mantém a progressés, mas
regrediu em “Razdes justificativas...”

A alunaC progrediu em 3 indicadores: “Indicacdo da fontafas paginas” e “Auto
correccao”; ndo progrediu nos restantes 6.

As alunasD, E, F mantém o desempenho do 1° periodo, tendo sido @smais
progrediram.

A alunaD manteve a progressao do 1° periodo, progrediuanar iparte dos indicadores
(5), mas continuou a nao progredm “Ref. bibliografica” e “Supressao justificadaitens”,
tendo sido um dos casos de regressao na “Autoegdioé que, apos a revisao, so fez para a
FL.

O aluno © continua a ndo progredir nos mesmos 3 indicadooed°dperiodo, mas
mantém nos restantes.

O alunoH mantém o desempenho do 1° periodo, mas curiosamamtide nas duas

primeiras categorias, correspondentes a indicadigesgor formal.

2.5.3 NOTA INTRODUTORIA

NOTA INTRODUTORIA ao portefélio

1° periodo 2° periodo
DESVIO SIM NAO | Repete 1°P. s/ 22 Nota
alteracdes Introdutoria
N.l. paraolivro | C, E,
escolhido em decalque do AB,D G |CE
vez do portefdlio| enquadramento H
-A, B do prof- G, H
Mto breve

Os aluno<C, E, F revelaram progressos, de conteudo e forma; embbliatiaesse
sido proposta para a parte fixa do portefélio,umal- fez uma nova nota introdutéria para o
2° periodo. Os alunds, B, D, &5, H limitam-se a repetir o texto do 1° periodo; noniad- e
H é visivel o decalgue do enquadramento desta aatigidornecido inicialmente pela
professora, o que pode ser um sinal de interfeaénjectiva da parte destes alunos, tentando

agradar e ganhar “pontos”.
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2.5.4-TEXTO ORIGINAL em articulagdo com o livro lido

TEXTO ORIGINAL
1° periodo 2° periodo
DESVIO SIM NAO DESVIO SIM NAO
A, B C,D,E,F, A, B C,D,E,F,G,H
H
Os alunosC, D, E, F, H foram bem sucedidos nos dois perioddsB desviaram-se

do proposto no guidd3 no 1° periodo confundittexto original” com “leitura intertextual”,
no 2° periodo néo o fez, mas continuou em desvgudm. - progrediu, pois realizoa texto

original para o 2° periodo, 0 que néo tinha feities.

2.5.5-AUTO AVALIACAO

AUTO-AVALIACAO

1° periodo 2° periodo

SIM I8 NAO

E H B, y 3y A’ Bl C1 E1 ) b H

S} fljndam.A, C

Os alunogs, F, H realizaram sempre auto-avaliagao fundamentada.
Os restantes progrediram todos em relacdo aorifdpe excepto a aluna, que néo

fez qualquer auto avaliagéo.

2.5.6-OUTROS TEXTOS ORIGINAIS extra portefélio

OUTROS TEXTOS ORIGINAIS extra portefdlio

1° periodo 2° periodo

SIM SIM

1E1

ApenastE e I, apresentaram textos originais extra nos doi®gesi Curiosamente

sao alunas que, no inquérito inicial, declararastayale escrever. Dos restantes alunos da
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amostra, apenas evoluiu.Os alunos-, H, que revelam relativo a-vontade na escrita em
contexto do portefélio, ndo o confirmaram para atile, a ndo ser em tarefas propostas pela
professora.

2.5.7-OFICINA DE ESCRITA

OFICINA DE ESCRITA - interacc¢éo c/ turma e professe

1° periodo 2° periodo

SIM NAO SIM NAO

Al B! Cl ) E! ) H Bl C! E! A!
s6 ¢/ prol-H

No 1° periodo a maior parte dos alunos realizanckiu provas dos rascunhos e
revisdes efectuadas, com destaque para as alyriasC e E, pela quantidade e respectiva
documentacao (cf respectivos Anexos 1l-7). O alihgrogrediu, mas s6 o fez uma vez
através de e-mail para a professora. O alunmanteve-se a margem desta tarefa nos dois
periodos. As alunas e D regrediram em relacdo ao 1° periodo, pois sé apta® rascunhos
da folha do indiceX) e F.Leitura 2° PL{).

2.5.8-TROCA DE E-MAILS

TROCA DE E-MAILS

1° periodo 2° periodo

SIM NAO ] NAO
e ¢/ prof (1)-A B, Soc/ prof (1)-C, -, | A, B, D,
e c/prof (2)-C, G, H H
» c/ prof e colegas=
(11Env.,30receb.) Soc/ prof (2)-E
» ¢/ prof(2) e colegas
1) -

A alunaE liderou sempre este processo. ApeBasl ndo realizaram qualquer troca
no conjunto dos dois periodos. Os aluAos - ndo incluem prova de qualquer troca no 2°

periodo. Do 1° para o 2° periodo houve reducadfisigtiva da quantidade e frequéncia das
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trocas, talvez motivada por outras responsabilslat@démicas, nomeadamente as Provas

Intermédias de Fevereiro.

2.5.9RIGOR FORMAL

RIGOR FORMAL ao nivel discursivo-textual

1° periodo 2° periodo
C/ mais C/ alg. falhas | Quase s/ C/ menos mantém Quase s/
falhas formais falhas falhas formais| falhas formais| falhas formais
formais formais
A B, C , F, E,H A, D, B, C, E,H

Os alunoss, H mantém-se quase sem falhas form@ajs;, - mantém as falhas formais
eA, D, F progrediram, sobretudd, apresentando menos falhas, com destaque parag:-al
gue superou os problemas de flexdo verbal do Reoetéerfeito do modo Indicativo na 12

pessoa do plural e na 22 pessoa do singular.

2.5.10AUTO-CORRECCAO - REVISAO

AUTO-CORRECCAO - REVISAO

1° periodo 2° periodo
SIM NAO SIM NAO
s/ rigor- A, C
B,C,D,E,FH A, c/rigor-B, D, E, F,
H

Os alunosB, D, E, F, H realizaram auto-correcgfes mais ou menos rigorases,
destaque para, E, F na quantidade &, F na qualidade(- ndo fez auto-correcgcbes, nem
sequer as propostas nas Ficha de Leitura partdheda a professorad progrediu, bem
comoC, embora carecam ambas de rigor na auto-exigéncia.

Foram seleccionadas quatro questbes de desenvoteimexpositivo-explicativo e
competéncias de comunicacao escrita em linguaquessa que comparamos com o nivel de

proficiéncia observado nos textos do portefolio.
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2.5.11-RESPOSTAS A PROVA INTERMEDIA DE BIOLOGIAGEOLOGIA

RESPOSTAS A PROVA INTERMEDIA DE BIOLOGIA - GEOLOGIA
N° guestéo -5 -4 I -2.4 V-3 Classifia¢
Cotacao 12 pontos 12 pontos 12 pontos 20 pontos final
Aluna A 0 6 0 6 1lorals
Aluna B 0 0 0 6 val.
Aluna C 0 6 NR 0 véal.
0 6 0 6 H.v
Aluna E 12 12 12 20 .v
6 6 0 18 VEB.
0 6 0 12 iz}
Aluno H 12 6 12 19 VED.
INDICADORES DE DESEMPENHO
de acordo com os critérios de correccdo da prafadaexo VIII)
Competéncias de comunicacgdo escrifaCompeténcias especificas da
em lingua portuguesa: estruturacdoj disciplina:
Alunos | adequacdo da terminologia cientifical-questbes I-5, II-4 e 1lI-2.4dois
sintaxe, pontuacao, ortografia topicos solicitados
2- questéo V-3 trés tépicos
solicitados
1-1lem 2
A c/ alg. dificuldades 2-1lem3
1-0em 2
B ¢/ muitas dificuldades 2-1em3
1-1em?2
C ¢/ muitas dificuldades 2-0em 3
1-1em?2
¢/ alg. dificuldades 2-1lem3
1-2em 2
E c/ facilidade 2-2em 3
1-1lem 2
c/ alg. dificuldades 2-3em3
1-1lem 2
c/ alg. dificuldades 2-2em 3
1-2em 2
H c/ facilidade 2-3em3

Concluimos que a alurfa é a Unica que se situa num nivel de desempenleoicupo
do Portefdlio; os alunoB, C e
(E, F,
sintesg(conjunto doslois Periodosile caracterizacdo da amostra, que apresentamasano f

situam-se num nivel inferior ao do portefélio erestantes

, H) mantém o nivel de desempenho. Esta apreciacaoceafirmada pelo quadro

do ponto seguinte.
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2.6- Interpretacdo dos dados

Nesta sec¢do apresentamos uma interpretacdo dos waduzida na definicdo de um
nivel para cada aluno, tendo em conta o seu desdim@en varias dimensfes no ambito do
portefdlio: Quadro | (Expressao escrita), Quadr&$crita criativa), Quadro Il (Organizacéo
e estruturacdo), Quadro IV (Oficina de Escritaknatcdo), Quadro V (Auto e hetero-
avaliacdo), Quadro VI (Progressdo da Oficina deri@jce Quadro VIl (sintese de
caracterizacdo da amostra). A definicdo dos vaeesltados foi adaptada de: Conselho da
Europa, Marco Comum Europeu de Referéncia pararandizagem, Ensino e Avaliacdo das
Linguas®? Os quadros Il a VI foram concebidos em funcdo dategorias (Estrutura do
portefolio, Nota introdutéria, Ficha de leitura, Xi@ original, Textos originais extra
portefélio, Oficina de Escrita, Auto-avaliacao, Taode e-mails) e dos indicadores em andlise
(cf quadro 1.1, cap. lll), a partir dos quais estatemos niveis descritores de desempenho
para obter uma caracterizagéo diferenciada.

Os quadros | e I, de &mbito mais especializadarea do Portugués, contemplam trés
niveis, A, B e C, divididos em dois sub itens cédlhe A2, B1 e B2, C1 e C2) sendo Al, o
nivel minimo e C2 o nivel maximo. Nos quadros IV dada a maior objectividade dos
conteudos e competéncias estratégicas em anadisegncontramos evidéncias na amostra
gue justificassem a distingdo patente nos quade$l,I pelo que consideramos apenas trés
niveis de desempenho para a diferenciacdo dossatlsmamostra, A, B, C, sendo A 0 minimo
e C 0 maximo.

A diferenciacdo entre os alunos da amostra fa@bedtcida a partir das evidéncias
patentes nos textos em analise, que se comprovadidatamente a seguir aos referidos
guadros, bem como outras evidéncias que apresentamniinal deste capitulo. O quadro VI
- sintese de caracterizacao da amdgstrajunto dosdois Periodos) evidencia o constructo a

gue chegamos apos a andlise das categorias ngsedados de observacao.

321n Carmen L6pez Ferrero. SeminédBwaluation y correccién de la expression escriteEé E. Instituto
Cervantes, Lisboa 21 de Abril de 2008, p.4
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2.6.1- Quadro | - Expressao escrita em geral

Interagir por escrito, com, através e para além dogextos com
Niveis recurso a conhecimentos préviogenciclopédia de leitor)repertorio | Alunos
vocabular e modalizagdo. (competéncias: pragmatica, discursivd,
sociolinguistica, gramatical (morfologia e sintage)stratégica.

a)Mobiliza a sua enciclopédia de leitor, escrevetaldos complexos
C2 com clareza e fluéncia, adequacéo e eficacia (wgube de sintese), com
uma estrutura ldgica que ajuda o leitor a encontar ideiag
significativas;b) Dialoga com os textos questiormared simulando o
papéis das personagens, utilizando um reperténaale variado €
pertinente na fundamentacéo das suas escolhas.

c)Exprime cambiantes de sentido, utilizando contenpdo uma vasta
gama de procedimentos de modalizacédo (advérbistads...).

Uy
T

a)Mobiliza a sua enciclopédia de leitor com setidéxle e propriedade
C1 escrevendo textos claros e bem estruturados sehmast complexos
salientando as ideias principais, ampliando comtacexxtenséo

defendendo os seus pontos de vista com ideias eoreptares, motivo
e exemplos adequados, terminando com uma conclapé&mpriada;
b)Dialoga com os textos questionando e simulandopaséis das
personagens, utilizando um repertério lexical \diria pertinente.

El Fl

O D=

a)Mobiliza a sua enciclopédia de leitor com cudade cientifica e
B2 sentido de humor, por vezes irreverente, escrevixtios geralmente
claros e sucintos sobre a variedade de temasaeéains com o seu G
campo de interesse, sintetizando informacao e agtos procedentes de
varias fontes.

b)Evidencia os aspectos que Ihe parecem mais ferfes, revelando
algumas deficiéncias nos procedimentos de modalizac

c)interage com o0s textos questionando e simularmslopapéis da
personagens, utilizando um repertério lexical \dirianas nem sempre
pertinente; contorna algumas dificuldades pelacsagéio.

\*2

a)Enciclopédia de leitor algo limitada; interagencos textos utilizando
Bl um vocabulario simples e comum, com confusfes p&ue nao D
comprometem a comunicagao;

b)Evidencia os aspectos que lhe parecem mais ienfies, revelando
algumas deficiéncias sintacticas e nos procedimatganodalizacéo;

A2 a)Enciclopédia de leitor limitada: escreve sériefrdses e oragbes
articuladas com conectores simples tais como fags” e “porque”;
b)Utiliza um repertério vocabular restrito, basead no¢bes concretas,A, B, C
com elevado grau de redundancia, com recurso elenparafrases e a
lugares-comuns.

Al a)Auséncia de pré-requisitos; Escreve faseracdes muito simples e
frequentemente desarticuladas;

b)Exprime-se com recurso sistematico a lugares-ogmimitando-se a | ----------
transcrever e a parafrasear os textos-fonte.
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2.6.2- Quadro Il - Escrita criativa

Niveis Produzir textos originais, criativos e criticos entontexto socialmente| Alunos
significativo
Escreve narrativas e descri¢cBes de experiénciagjualidade e fluéncia,
C2 espirito critico, sentido de humor e estilo adequamigénero literario
escolhido. H

Fundamenta escolhas e op¢Bes de forma claracingédbjectiva.

C1 Escreve narrativas e textos imaginariofmdea clara, detalhada e bem
estruturada, sensivel, convincente, pessoal eatatur E,F
Fundamenta escolhas e op¢Bes de forma clara, nes pimtética.

Escreve narrativas claras e detalhadas de faexgegiéncias reais ou
B2 imaginérias em textos claros e estruturados, mdecamelacao existent
entre as ideias e seguindo geralmente as nornazekxtidas do génerg G
literario escolhido; Fundamenta escolhas e opcédsrcha clara e
sintética, mas por vezes omissa ou incongruente.

11

Escreve narrativas simples e estruturadas sobresérngade temas do
Bl quotidiano dentro do seu campo de interessesjoatao com D
experiéncias proprias, descrevendo sentimentcaacedes;
Fundamenta escolhas e op¢bes de forma pouco diargtica, por vezes
omissa.

A2 Escreve narrativas sobre aspectos do seu quotjdianofrases simples|e
articuladas. Escreve descricdes breves e basidastds, accoes
passadas e experiéncias pessoais recorrendo par adzgares comuns; A, C
Nem sempre fundamenta escolhas e opgdes.

Al Escreve frases /textos simples, parafrasgaddundantes, com recurs(
sistematico a lugares-comuns. Raramente fundareseotéhas ou opcdes B
ou fa-lo de forma inconsistente.

Evidéncias do nivel CAQuadros | e 1l)
Aluno H
» A propoésito do seu perfil de leitor, o aluno revelacompeténcia estratégica e
linguistica, escreve com autonomia e fundamenta asas preferénciascom

clareza, fluéncia, espirito critico e capacidade d&ntese:

“...0s livros que verdadeiramente fizeram de mim o leitor que hoje sou foram os trés
primeiros da coleccdo “Harry Potter”. Estas obras, que agora evitaria ler a todo o custo (pois,
se comparadas com as minhas actuais leituras, me parecem de qualidade significativamente
inferior), incutiram em mim, nessa altura, um gosto por aventuras mais “misteriosas”,
descricGes mais pormenorizadas, sequéncias narrativas mais elaboradas e, de certa maneira,
estdrias mais substanciais (...) A partir dai, o meu percurso como leitor dividiu-se por dois
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géneros diferentes: os policiais e o género que considero ser o meu favorito indiscutivel, a
“High Fantasy” ou simplesmente “literatura fantastica.

Se tivesse que escolher um conjunto de livros que mais me tenha marcado em toda a
minha vida de leitor seria, sem qualquer sombra de duvida, a colec¢do “Crénicas de Allarya”
de Filipe Faria. Estes livros, com as suas descrigdes elaboradissimas, o seu enredo envolvente
e misterioso e as personagens incrivelmente criadas e desenvolvidas até conhecermos todos
os pormenores das suas personalidades, cativam-me e criam em mim um gosto, renovado a
cada pagina, pela leitura.”

» Espirito critico e reflexividade

i) A propésito da escolha deScriptum: O Manuscrito Secretode Raymond
Khoury

“Trata-se de um policial sobre a descoberta de um manuscrito que poderd alterar
toda a sociedade actual e a luta interior das personagens quando deparadas com o dilema
moral e a responsabilidade que esse achado acarreta. (...) O livro é composto por dois
enredos que se entrelagam e em que se assiste a narragdo de acontecimentos da
antiguidade e de acontecimentos actuais.

A parte mais interessante deste livro, na minha opinido, sdo as paginas 23 a 28 pois é
ai que, com o roubo do codificador exposto num museu pelos quatro cavaleiros e toda a
situacdo gerada durante esse assalto, tem inicio toda a accdo. Para além disso, é uma
passagem pesada, que ilustra a reac¢do das pessoas perante um acontecimento
traumatizante relatado de forma muito realista, fazendo também uma forte critica social, ao
mostrar a falta de preparacdo das forcas da autoridade perante tal acontecimento.

(...) Serd que o segredo que os Templdrios tanto se esforgaram para manter vai ser

revelado? Ou serd que permanecera escondido para todo o sempre?”

i) A propdsito da escolha delangada de Pedrade José Saramago

“Para mim, a leitura deste livro foi dificil, ndo por dificuldade de compreensdo da
linguagem, mas pela narrativa confusa, descri¢des pobres e falta de coeréncia ao longo de
toda a obra. E possivel que ndo tenha conseguido compreender bem alguns pormenores
mais “escondidos”, ou que de alguma maneira ndo tenha percebido uma mensagem
subentendida no texto, mas a sequéncia quase aleatéria de acontecimentos aparentemente
sem qualquer relacdo entre si e a tentativa (falhada, na minha opinido) de as interligar
através de um acontecimento comum, o qual é quase impossivel de entender como causa
destes, tornaram o tempo passado a ler esta obra uma experiéncia quase tortuosa, o que foi
ainda mais acentuado pelas dificuldades geradas pela falta de pontuacdo (...) Em suma, ndo
recomendo a leitura desta obra a ninguém, excepto aqueles que sejam grandes apreciadores
da obra de Saramago e ndo consigam passar sem ler este livro. “

“Vale a pena ler este livro porque apresenta uma abordagem diferente da religido e
um cenario ficticio de algo que poderia ser bem real e que alteraria toda a maneira de viver e
pensar de milhdes de pessoas. Esta abordagem é feita através de vdrias personagens bem
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elaboradas e mostrando os dilemas pessoais e morais de cada uma, o que torna a obra mais
profunda do ponto de vista psicoldgico. Além disso, e apesar de o enredo ser diferente,
apresenta-se como uma alternativa mais sucinta ao Codigo Da Vinci, pelo facto de a temdtica
geral ser a mesma.

A leitura deste livro fez-me reflectir sobre a religido Crista, principalmente as suas
origens e os pressupostos que muitos tém como certos sem questionar mas que, de acordo
com descobertas cientificas, se prova estarem errados.” (FL1)

“0 trabalho ndo inclui registo de palavras belas (pois ndo encontrei o que seriam
consideradas palavras belas), palavras desconhecidas (pois ndo encontrei nenhuma palavra
no livro que ndo conhecesse) nem frases marcantes (pois acho que ndo houve quaisquer
frases que me marcassem particularmente mais que outras, visto que o livro é marcante pela
tematica e ndo por frases particulares).” (FL1)

“N3o incluo palavras belas, tal como na ficha anterior pois, pessoalmente, ndo
consigo ver beleza numa palavra, acho que a beleza, num texto, é criada por expressoes e
nao palavras individuais, sendo assim impossivel achar beleza numa Unica palavra sem incluir
o contexto. “ (FL2)

“Escolhi estas frases, embora pudesse ter escolhido um nimero infindavel de outras,
porque acho que ilustram bem, (especialmente a primeira) e dentro de um limite aceitavel
de palavras, a dificuldade causada pela falta de pontuagdo adequada, principalmente em
momentos de didlogo. (FL2)

. Criatividade -A propésito do Texto original
FL1- contextualiza com uma introducéo e adequacdmo género fantastico
criando sequéncias narrativo-descritivas dinamicaévisualismo), além de

mobilizar a sua enciclopédia e repertdrio vocabulasobre os Templarios:

“Este texto situar-se-ia no inicio da obra, enquanto os Templdrios, cujas aventuras
sdo descritas ao longo do livro, escapam da fortaleza de Acre num barco (o Falcdo do
Templo) para proteger o contetido de um bau do ataque dos mugulmanos que viria a dizimar
a cidade. A personagem criada (Richard Thorin) é um Templdrio com quinze anos de
experiéncia no exército defensor de Acre, encarregado de atrasar a ofensiva arabe enquanto
os seus companheiros fogem em segurancga

...E por fim aconteceu...

Naquele fatidico dia, o medo e o sangue preenchiam a fortaleza de Acre. Uma
explosdo fez-se sentir na muralha exterior, abrindo uma brecha e permitindo a entrada de
centenas de Mouros, clamando por sangue enquanto dizimavam as defesas Templdrias
homem por homem.

Richard Thorin era um destes defensores, encarregado de proteger a cidade ou morrer a
tentar, e era isso mesmo que pretendia fazer.

(...) Ele teve apenas tempo de levar uma mdo ao peito antes que o sabre incrustado de
rubis daquele homem lhe perfurasse a armadura, rasgasse a carne e espetasse o cora¢éo. No
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seu ultimo momento de consciéncia, Richard teve a certeza de ouvir uma trombeta a
distdncia, o sinal de que o Falcdo do Templo tinha partido em seguranca. Naquele momento
ndo sentiu medo, apenas confian¢a de que tinha cumprido a sua tarefa. Saira-se bem e seria
recompensado na préxima vida...” (FL1)

-NaFL2, aléem da criatividade, revela espirito criticosentido de humor e alguma
irreveréncia  subversiva. Contextualizou brevemente um texto narrativo,
intencionalmente sem paragrafos, onde parodia o cteudo e a forma do romance de
Saramago, recorrendo a ironia, acnonsensedenunciando realidades politico-sociais da
actualidade como a miséria, falta de civismo, dish¢gbes familiares (abandono,

irresponsabilidaderriminalidade.

“Este é um relato de uma experiéncia vivenciada por um individuo na sequéncia dos
acontecimentos relativos ao livro abordado na ficha de leitura.

Eu sou o Ambrdsio, e esta é a minha estdria. Nasci em mil nove e cinquenta e trés... ou
foi quatro? Ndo, foi trés. Mas como dizia nasci em mil nove e cinquenta e trés em Santa
Manela da Cova e cresci lg até aos trinta e um anos, quando sai de casa dos meus pais para
casar com a minha prima Vdnessa. Casdmos num bar onde o meu pai, que tinha arranjado
um certificado de sacerddcio num caixote do lixo perto do bordel, realizava casamentos.
Depois disso fomos viver para a cidade vizinha para comegar uma vida nova com 0s nossos
trés filhos, todos eles deficientes. Eu fui trabalhar para um McDonald’s. O meu trabalho era
recolher lixo nas ruas para fazer os hamburgueres. (...) A vida corria-nos bem até que, na
sequéncia de uma estranha cadeia de acontecimentos, dos quais fazia parte a separagdo da
Peninsula Ibérica do resto da Europa, repardmos que se passava algo de peculiar. Os nossos
filhos tinham desaparecido... De inicio ficdmos aliviados, por termos menos trés bocas para
alimentar, mas depois apercebemo-nos__que sem eles ndo recebiamos o dinheiro que o
estado oferecia pelas suas deficiéncias provenientes da nossa actividade incestuosa. Entdo
decidimos procurd-los, mas o problema era que néo faziamos ideia onde os tinhamos
deixado, nem o seu paradeiro nas ultimas duas semanas... (...) EntGio comegdmos a tentar
reconstruir os nossos passos desde a ultima vez que os tinhamos visto, hd duas semanas, a
brincar com umas seringas que andavam caidas pela rua. Foi uma tarefa dificil visto que s6
viamos as criang¢as duas vezes por dia, ao meio-dia para lhes darmos o almogo e dinheiro
para comprar tabaco e a meia-noite para lhes dizermos que jd chegava de fumar e que
deviam ir para a cama. Nunca nos prestavam atengdo. (...) Entdo apercebemo-nos__que era
possivel que tivessem sido raptados e levados para efeitos de trdfico de drgéos durante o
frenesim de emigracdo gerado aquando da separagdo das duas massas de terra.”

 Textos originais extra portefolio

Realizou a Oficina de Escrita criativa “Uma aveatoom a poesia”, inspirado na poesia

minimalista de homenagem &Bash§ conforme o mote e motivacdo fornecidos pela

131



Metodologia de analise

professora, tendo criado umaiku de trés estrofes com trés versos, sem erros fermade
revela bom dominio da lingua e sentido de humoAiieixo 11-H-60TO2).

Evidéncias do nivel C1 que se distingue de C2 por menor capacidade dessint
ultrapassando os limites textuais estabelecido} @~tompeténcias prévias especificas mg

vastas, além de alguns erros formais, praticanieexéstentes em C2.

tNOS

Aluna E
» A proposito do seu perfil de leitor, a aluna revel@ompeténcias prévias,
habitos e prazer na leitura, uma sensibilidade litéria muito peculiar e
uma maturidade pouco vulgar nesta faixa etaria. Todvia comete algumas
falhas gramaticais

“E quando se unem estas duas paixoes, a dan¢a e a musica, sinto algo a que nio consigo dar um
nome. Apenas sei que fico leve, de tal modo que parece que me envolvo com cada nota da
melodia; cada passo que dou ¢ marcado pela musica e parece que ndo ¢ o meu corpo a dangar
mas sim a minha alma. E para expressar estes sentimentos arranjei uma maneira, que nunca
pensei vir a usar,...a escrita. Adoro escrever poemas ou prosa, ¢ uma maneira silenciosa de dizer o
que sinto, ¢ uma forma de nao utilizar a fala para nos expressarmos. Mas s6 comecei realmente a
perceber a sua importancia ha trés anos, quando comecei a ler livros que nao faziam parte da
prateleira de Literatura Juvenil das lojas. Através da leitura comecei a sentir um gosto especial pela
actividade de pegar na caneta e na folha e escrever o que o meu passaro interior queria. Desde

entdo que dedico poemas aos meus familiares, a mim ou mesmo aos amigos.”

» A propdsito da escolha d®©rgulho e Preconceitde Jane Austen (FL1)

“Aconselho a leitura, porque este livto permite conhecer a sociedade de Jane Austen, e
também de ver como se comportavam as pessoas daquele tempo. Também é possivel ver isto em
filmes, mas lendo o livro é mais real_ pois foi escrito por uma pessoa que viveu naquele ambiente.
Por ter achado este livro fantastico, posso dizer que até agora tem sido o melhor livro que existe.
Este ¢ o meu classico, pois como diz I. Calvino “Os classicos sdao livros que exercem uma
influéncia particular quando se impdem como inesqueciveis...”. Nunca irei esquecer este livro e
apesar de o tempo passar vou-me lembrar sempre da sua historia, pois este ficou-me gravado no

corac¢ao.”
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“Adorei ler este romance, pois foi o livto que me abriu os horizontes a outros tipos de
leitura; foi o livto que me fez transitar para um “nivel de literatura” superior. Além disso, a partir
dele comecei a ler mais livros da autora e despertou-me a aten¢io para investigar sobre ela.
Desde o inicio do livro até ao fim, parecia que estava ao lado das personagens a viver tudo com
elas: a sentir como elas, a chorar como elas, a rir como elas... Fez-me viajar no tempo.”

“...Acho que nenhuma das personagens poderia ter um comportamento diferente, porque se isso
acontecesse penso que a historia perderia toda a magia. Assim, nao posso dizer o que faria, por
exemplo, no lugar de Lizzy, pois s6 se me acontecesse algo de semelhante é que eu poderia ter

uma ac¢ao de acordo com o que eu sentiria.”

113 <

. apercebi-me_que”, “tratavam-se de frases engracadas”, “foi como se tivesse largado o meu

2

corpo e entrado no livro” “apesar de isto nao ter acontecido”(FL2)

* A proposito de textos originais, a aluna E foi a ma produtiva da
amostra, revelando originalidade e criatividade, tedo variado as
tipologias textuais produzidas e competéncias herméuticas:

1°P -Precedeu, com uma pequena nota justificativa, xto ténjuntivo-instrucional que
produziu ‘Como casar as suas filhas...e tirar partido dissedlocando-se no lugar da méae
da personagem principal, “psico-casamenteira”, aggnselha as outras maes a seguirem as
suas sete instrugbes, com correccdo e coerénciasdodos tempos verbais no modo
imperativo:“certifique-se, “lembre-se”, “arranjeteze”. (cf Anexo II-E-4-TO1)
2°P - Introduziu novamente uma razéo justificativa pargexto narrativo-descritivo “Duas
almas...”, criado a partir do tema “Amor” inspiradelg par amoroso dA Morgadinha dos
Canaviais e pelo seu cenario, a Natureza. Assume-se commadaeaa adoptando a
focalizag&o interna da personagem Augusto, usamdiscarso indirecto livre e incluindo o
narratario-leitor Até o leitor certamente tera pena destes dois @wagmaixonados.”(cf
Anexo II-E4-TO1). Incluiu ainda uma pesquisa sabtagar deOrgulho e Preconceitentre
outros, classicos e contemporaneostamking das preferéncias dos britanicos. (cf Anexo II-
E4-TO2)

 Qutros textos originais -Incluiu trés textos como anexos, com uma introducao

para cada um: 1Etapas do amqgronde a aluna estabelece a evolucdo do amor asitre

personagens; 2As cartas e o0s bailesonde revela ter pesquisado e aprofundado

conhecimentos sobre o contexto sociocultural doXs8t, levantando questdes retdricas

gue trespassam a actualidade; 3- terminando comagueno bilhete de simulacdo de um
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convite para um baile, dirigido a uma amiga, ireghir numa carta do livro lido. Imprimiu o

bilhete em papel reciclado, com letra “antiga” lbge® com o seu proprio lacre (cf Anexo

[I- E6-OTO1).

Aluna F

* A proposito da escolha ddJma Abelha na Chuvde Carlos de Oliveira

(FL1)

“Valeu a pena ler esta obra, porquenriqueci o meu vocabulario, fazendo-me reco
algumas vezes ao dicionario para perceber melhsewntido de certas frases presentes
obra, o que foi bastante bom, pois (...) conseguaemelhor na accéo, tendo presente @
esta é tratada em meados de 1950”

“Esta obra fez-me reflectir sobre..os acontecimentos do dia-a-dia, em que mu

[rer

na

ue

itas

pessoas se tornam alcodlicas para ‘esquecer’o smsgulo, e para terem como desculpa os

seus actos, quando alguém préximo os tenta ajudar, muitasvessa ajuda € negada, poi

o(s) alcodlico(s) ndo assumem o seu problema.”
“Se estivesse no lugar deM?2 dos Prazeregu teria assumidode inicio a minha

S

paixdo por Joaquim, porque mais tarde ou mais dadaser descoberta a verdade, tal como

acontece na Obra”.

» A proposito da escolha déarley & Eu,de John Croga(FL?2)

“Tudo deixou de ser normal quando John e Jenny, aasal recém-casado que

moravam na Califérnia, decidiu adoptar um animal dstimacdo que iria servi

principalmente para testar a capacidade destes@nat conta de um bebé.”

r

(...)“Este livro foi dos melhores que li até hoje (que Bao poucos). Fez-me pensar,

viver aventuras mesmo que do lado de 14 da minlagimacao, fez-me sorrir e até rir e fe
me acordar cedo, com vontade de ler as Ultimasnaégio ultimo capitulo, tal era a vonta

de conhecer o final...”

» Embora revele competéncias pragmatica, discursivapciolinguistica e
estratégica, comete erros gramaticais de flexao \ml, ex: “fazia-mos*,

"ter-mos”, “disses-te”, o que, em bom sinal, ndordaece na segunda fase.

* Criatividade e sensibilidade literaria:
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- Produziu textos originais em géneros discursidogrsificados (prosa poética,
narrativa, dialogo, carta, poesia):

i) “Portefélio: Porqué? Para qué?”é o titulo da introducéo, que parte de um texto
original que escreveu ha pouco tenfptorizonte da realidade virtual®® onde question&
Serd que cada um sente o que escreve ou tudo esgoeve € um mecanismo de copia de
tudo o que I1é?(cf Anexo II-F2-Nla ). Nesta “Nota introdutoria”, @una salienta que as
vivéncias diarias do sujeito podem ser arquivadas portefélio,ajudando o seu autor a
formular as suas proprias ideias, opinides, criticas, mhacido-as com o tema/ livro que se
leu/ estd a ler, em partilha com outros para dedeewn varias competéncias, construindo
assim uma parte das suas memdrias; no 2° peritatgaea “Nota introdutoria”, partindo de
um texto de Margarida Rebelo Pinto, sobsesonhos escritos em cada pajebluna reforca
a dimensao do portefélio conguardador de memoéria&f Anexo 1l-F2-NIb), arquivando a
certeza da recordacgéo dos dias passados e apagidogemadria sem querer.

i) No 1° Periodo, imaginou um “Novo episodio”, tado num dialogo com frases
curtas, tal como na obra, marcado por dois poseggjidos das falas das personagens, a quem
atribuiu os nomes Ele e Ela, mudando o desfechostiaria;

i) No 2° Periodo produziu um texto do género epastsob o titulo “Memdrias”,
inspirado na prova de amizade colhida na leituravdo escolhido, para o qual apresenta uma
breve justificacdo, e que foi alvo do elogio de eotega revisor O texto original revisto por
mim esté excelente. Tens um gene de escritora diGm@dgures no teu cddigo genético”

iii) Textos originais extra portefolio: diario deeitura, de sua iniciativa, que
acompanhou a leitura do livro do 1° Peridtiéima aventura com a poesia”, texto sem erros
formais, onde personificou os efeitos dos raiossole em Oficina de escrita criativa. (cf
Anexo II- E6-OTO2)

Evidéncias do nivel BZQuadros | e 1) |

O Aluno G é o unico neste nivel, distingue-se de C1 soboetad itens b) e c), pelas
evidéncias seguintes:
-decalques das fontes de consulta indicadas erdesézxto pessoal (FL), quando revela

capacidades (a) para o fazer melhor e com autonomia

33 publicado no jornal da escola no nimero que saidunho de 2008 (cf Anexo II-F)
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-Nota introdutéria e apreciagbes do leitor nas Btewadas, pouco fundamentadas, por
exemplo “Na generalidade ndo encontrei palavras considemdaelas e palavras que
desconhecia s6 encontrei uma, aquiesceu, queisaaifiuir ou consentir.™ FL1

- Supresséao de textos (texto original e auto-ag@tiado 1° P) e das “frases marcantes
FL1e 2.

- Articulou os topicos do guido, num texto pessaberente, mas superficial e com mais
dependéncia das fontes consultadas (ndo captounansiio existencial nem o sentido
metafdrico dos efeitos do Sol e Estrangeirg sugeridas na revisdao, mas que nao teve em
conta na versao final) — FL2

- Alguns erros formais de sintaxe, que mantém, pad efectuou revisdes da Oficina de
Escrita, por exemplo:

» frases comGN, varios apositivos, mas incompletas, sem GV:

“Enquanto isto, na Suica, uma associacdo denomird&l&ruz Vera, responsavel pela
morte de Stern, constituida principalmente por Ga@asagrande, chefe da seguranga,
Cardeal Brindisi, pessoa mais importante no Vat@an seguir ao Papa e Robert Pucci,
responséavel pelas financas. ??? Devido ao factdPdpa Pio XII ndo ter feito nada para

parar o holocausto...” {cf Anexo 1I-G3-FL1, p. 6

» concordancia sintactica entre sujeito (GN) e predado (GV):

“A Cruz Vera, para prevenir que o Papa cteneste suposto erro e que Gabriel Allon

continue as suas investigacdes sobre o livro den $tecidiram lancar o rumor que Gabrie

pretende assassinar o Papddem, FL1, p. 6

* imprecisfes e incongruéncias (coeréncia e coesaxtuais) — FL2

4%
o

“A parte mais interessante do livio é sem davalveredicto da sua (?) sentenca ¢
modo como Meursault descreve os seus dias anteesimd (?)

“Nao encontrei palavras que considerem belagpalavras que desconhecia”

“A primeira impressdo que tive quando termiide ler o livro foi que era mesmo ym
bocado absurdo_ porque a histéria ndo faz muitdidere a forma como os acontecimentos
(?) é muito estranha, mas gostei da historia e agliveza com que a personagem principal
age, perante acontecimentos(,) como a morte dagng@sua sentenca(?),muito interessante e

ao mesmo tempo algo assustadora.”
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Evidéncias de nivel BYQuadros | e Il)

A aluna D é a unica neste nivel, pois revela competéncfaganes a G: enciclopédi

a

de leitor, repertério vocabular mais limitados,dmeccdes morfo-sintacticas e gramaticais

mais graves, mas num nivel um pouco superior &asla, B e C. Por exemplo:

“Esta obra fez-me reflectir sobrena crueldadejue existe quando pais se interferem
amores dos filhos, e quando se metem nem pensasentsientos dos filhos (...) e ne
obra relata a crua e dura revolta de um pai perantenamorado de sua filha_ que €

cocheiro, queria que ela fica-se estavel financeeate e fez uma dura decisdo que foi

NosS

Sta

por

fim ao problema dele” (?{cf D3-FL1-V1)

Evidéncias de nivel A1/AZQuadros | e II)

As alunas A, B e Csituam-se nos niveis mais baixos por eventuah fd# pré

requisitos no ambito da leitura (compreenséo) estgata (sintaxe, semantica, morfologi

a).

Restringem as suas producdes escritas ao textatimarmprovavelmente aquele em que se

sentem mais a vontade, embora revelem dificuldadlesfalhas mais frequentes séo:

decalque das fontes, repeticOes (ideias, palavrasgundancias, imprecisdes,

incongruéncias, lugares-comuns. Todas revelaramcultihdes (hermenéutica) no

cumprimento dos objectivos do texto original e Batdra intertextual”, que confundiram

com outras coisas. (cf Anexos II- A, B e C)

* Aluna A
- Descontextualizag&o dos textos origifefig\nexos Il- A-4-TO1 e 2)

- Falhas de rigor formalMary também tinha denunciado o assassino ha pofi@amo

gue o assassino fogo meu ami@@” Anexoll-A-3-FL1-vlcont); ‘A bala tira feito...”,
“Foram todos até h& esquadra...(cf Anexo Il- A-3-FL1-v1Res)
- Decalque da nota biobibliografica do augcf Anexo IIA-3-FL1)
* Aluna B
- Confusao “Nota Introdutoria” ao portedéovs FL. (cf Anexo 11-B-2-NI)

137



Metodologia de analise

- Nado domina as técnicas de discurso wifecdirecto, repetindo os verbos “dizer” e
“responder”, e alternando o Pretérito Perfeito Sséi com o Presente do Indicativo “diz”,
“responde”; (cf Anexo II-B-4-TO2)

- Falhas formais de sintaxe, ortografia e pontudéérelacéo € que o titultfala” do
mesmo tema do livro os fantasmas, porque o cortm@ do principio ao fim a falar de
fantasmas” (cf Anexo II-B-3-FL2v1-cont);impropriedade vocabular, por ex “publico
feminista” em vez de “feminino” e dificuldades denflamentacdo com recurso a lugares-
comuns - Ex:"..podemos dizeque é mais propriamente para o publico feministee para
guem gosta deste tipo de livros aconselho a ler gée se vai arrependey”com
fundamentacdo pobre, sobretudo o “testemunho” Eska‘ obra fez-me reflectir sobre...
gue nem sempre o emprego que escolhemos é o malaonos e temos de dar mais valor e
atencdo as pessoas que nos rodeiam, como o0s paisynmrado, 0s amigos...&étécf
Anexoll-B-3-FL1v2fim); Na segunda fase de obsereag@antém contelddo de apreciagcédo
critica breve, superficial na fundamentacéo e callmé formais, ex:VValeu a pena...porque
€ um conto interessante cheio de aventuras, qua paem gosta deste tipo de livros
aconselho a ler, quem ler um livro destes ndo seama@pender. E um conto com muitas
fantasias interessantes da imaginacdo do narradoEsta obra fez-me reflectir
sobre...” que nem sempre nos devemos acreditar, iludir, ®ilarpor naquilo que a nossa
imaginacao nos faz imaginafantasiar’ E “Se estivesse no lugar deAndré quando..eu
teria tido medo por causa das visdes que ele tieh@@o conseguihdo reagir a essas
situacdeselas. (cf Anexo II-B-3-FL2v1-contin e B-3-FL2v1-fim)

* Aluna C

-Conteudo de apreciacgao critica breve, superfieidundamentacéo e com falhas formais
de sintaxe, ortografia e pontuacédo, é&’parte mais interessante fol em que a Susana e 0s
seus amigos quebraram as regras da sua escolaadarem ir ao baile da aldeia onde s6
era permitido entrar depois dos 18 anos e passagaamdes aventuras”, “A parte menos
interessante foi quando a Susana chegou a escqaisiéas férias....”repeticdesValeu
apena ler esta obra, porque deu para perceber coma rapariga fica quando esta com

ciimes de outra pessoa, pois acabamos sempre pgoan@s pessoaque nos rodeiam e

magoar a pessode quem temos ciimes. Este mostra-nos o queros<iiiazem de bom e de

mau para nos”(cf Anexo II-C-3-FL1 e C-3-FL1cont);O titulo tem haver com a obra,
porgue esta relacionado com um crime que é reatizagn avido em plena viagem, logo ser

mortenas nuvens.” (cf Anexo II-C-3-FL1v1-cont2)
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2.6.3- Quadro lll - Organizacéo e estruturacéo
O quadro Il foi elaborado a partir da sintese bieeovacao do desempenho dos alunos

nas categorias relativas a organizacdo e estramrégrmal do portefdlio segundo os

objectivos do guido e o “cunho pessoal”’ de cadacatla amostra.

Quadro Il
Niveis Organizacao e estruturacdo cf guides Alunos
Estrutura o portefolio com rigor formal e de comketindice,
C paginacdao e referéncias bibliograficas, de acoodo @s objectivos do E

guido e cumprimento dos prazos;
Apresentacdo gréfica original e criativa, sem deswiedundancias nem
sobreposicdes.

Estrutura o portefélio com algumas falhas de rfgoe aos objectivos
B do guido; D,F,GeH
Apresentacdo grafica com alguma originalidadeaticidade, com
algumas redundancias ou supressfes, mas cumpsmtans.

Estrutura o portefélio com muitas falhas de rigaref aos objectivos do
A guiao; A, B, C
Apresentacdo gréfica muito simples, dispersa, canoy desvios e
omissdes, embora tenha cumprido os prazos e ralgelma
progressao.

Os factores de diferenciacdo entre os Niveis BténCa ver sobretudo com o rigor
formal e de conteudo logo a partir do indice, tendoespondido a maioria dos objectivos
propostos logo a partida. A aluna E destaca-segresantacdo grafica, no cumprimento dos
objectivos do guido e dos prazos, bem como petesduncdes de contextualizacdo dos seus
textos e partes estruturais do seu portefolio, bemo pela inclusdo voluntaria de anexos
correlacionados (textos originais, e-mails, pesgiicf Anexo II-E-6-OTO) que revelam
competéncia estratégica, empenho e espirito datine.

As alunas A, B e C situam-se no nivel A pelas isegsl evidéncias:

- indice incompleto e pouco cuidado, sem bibliograf sem fontes para as FL (1° e
2°P); sem indicacdo das paginas nem significadepalavras desconhecidas, nem das razfes
justificativas para as “frases marcantes” sele@das; (aluna A, cf cap. Ill, 2.3 e Anexo llI-1a
eb)
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- Confuséo “Leitura intertextual” com producao ‘texto original”; ndo percebeu o
objectivo da “Nota introdutéria” para a parte fika portefélio; sem fontes para as FL; repete
guatro vezes a palavra “parte” num paragrafo (Noteodutoria); sem auto-avaliagdo no
indice, embora figure no final (aluna B, cf cap.2L3 e Anexo 1I-2-NI e 4-TO)

- Sem paginacao no indice; tipos de letra difeertsem justificar os textos; confusdo

texto original/ leitura intertextual; bibliografi@duzida; falha (justificada) no prazo do 2°
periodo (aluna C, cf cap. Ill, 2.3 e Anexo lI- C-218)

2.6.4- Quadro IV -Oficina de escrita/ interacgéo

O quadro |V foi elaborado com base nos pressuptstoios recolhidos na primeira
parte deste estudo (cf cap.l, ponto 9.3, Cassa@¥y, 1999, 2005, Barbeiro (2003) e Carvalho
2000) para a oficina de escrita: aplicacdo das agpes mentais da producdo escrita:
planificacdo, textualizacdo, revisdo e reescritan Enfase nestas duas ultimas, por serem
mais directamente observaveis. Os descritores sienggenho foram estabelecidos com base
na observacéo da aplicagdo dos alunos na elabategascunhos, respectiva documentacao e
revisdo, individual ou partilhada, em interaccaoncprofessor e colegas, manuscrita e
assinada ou via e-mail.

Quadro IV

Niveis Produzir textos em trabalho individual e cooperativ, aplicando as | Alunos
revisdes e trocando e-mail.

Produz rascunhos documentados dos textos finaispoovas de
C partilha e co avaliagdo com os colegas e com @gsof; faz propostas E, F
de hetero-correcgdo-revisao muito objectivas, aéliel pertinentes de
acordo com o contexto de enunciacao: quem esaeug, porqué e
para qué/ quem. Promove e participa na interacg@iacom gosto e
bastante frequéncia, escrevendo e/ ou recebendia®arcomentarios
fundamentados, com reforgo positivo.

Produz alguns rascunhos dos textos finais, nerpreettocumentados
B com algumas provas de partilha e co avaliagdo oolegas e como| A, B, C, D
professor; aplica propostas de auto e hetero-agceevisdo
globalmente satisfatérias, apesar de algumas aidbigs, que nao
afectam a inteligibilidade. Participa na interacedorita com menor
frequéncia.

N&o apresenta provas de oficina de escrita, emoauitietero-
A correccgdo, quer do trabalho individual quer codpgraRaramente G,H
interage por e-mail, quando o faz é apenas corofagzora. Evita a
saocializacdo dos textos e do portefdlio.

N&o interage por e-mail. Evita a socializacdo éatos e do portefdlio.| B, D,
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No nivel A foi estabelecida uma pequena diferengaeeos alunos que nunca
interagiram por e-mail nem socializaram os seusosexom colegas (B e D) e 0s que
raramente o fizeram (G, H).

O nivel C distingue-se do B pela quantidade e dadé quer dos rascunhos quer das
revisdes dos textos, bem como da frequéncia daagdes e troca de e-mails, por exemplo:
* A aluna E — No 1° P apresenta varios e-mails, &gtembro e Dezembro, que enviou (11)

e recebeu (30), quer da professora (7), quer @ecedtgas da turma (23), ora apreciando,
ora pedindo esclarecimentos e comentarios; no @mihuiu a quantidade, mas recebeu
palavras de amizade e incentivos de colegas, ati@d&é&omentarios do tigonereces os
meus parabéns por cada vez mais te conseguiresasupé propria.” (cf Anexo II-E- 8-
TEm2-2 e Anexo V-B, aluna E)mprimiu os textos com os comentarios da professpra
assinalavam falhas na sintaxe/ repeticbes de palaywe autocorrigiu sempre. (cf Anexo
11-E-7)

* A aluna F, embora em menos quantidade que a colepalreducdo no 2°P, revela ter
beneficiado da oficina de escrita, pelo menos ewwos de flexdo verbal na 22 fase, Ex:
“fazia-mos", "ter-mos”, “disses-te”. (cf Anexo II-¥ e Anexo V-B, aluna F)

Os alunos A, B, C, embora com algumas diferencdse esi, ao nivel da
documentacéo dos rascunhos (A refere datas nasntess; cf Anexo 1I-A-7-OE1) e rigor
formal, situam-se globalmente a meio da tabela.lNperiodo foram as alunas que mais
rascunhos produziram, alguns dos quais manuscetapje realizaram mais trabalho de
revisdo, conforme se pode constatar na grelha dksandescritiva (cap.lll, 2.3) e nos
respectivos anexos Il: B e C escreveram longo®seatiginais, efectuaram varias auto e
hetero-correc¢des, embora tenham mantido aindartiastfalhas e falta de rigor (cf Cap I,
2.3-FLB e C, e Anexo II- B e C-7-OE).

A aluna D aparece em dois niveis, porque participauOE, redigiu e incluiu
rascunhos da FL, do texto original, onde corrigimaigor as revisdes assinaladas, sobretudo
nas FL (nivel B), mas nédo incluiu provas de troeaeemails (nivel A), (cf cap. Ill, 2.3-D e
Anexo II-D- FL, OE e TEm), bem como a aluna B cammlbém ndo apresenta qualquer prova

de troca de e-mail, nem comentarios de socializacéo
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2.6.5- Quadro V -Auto e hetero-avaliacédo

O quadro V foi elaborado para evidenciar o deseimpeios alunos da amostra na
categoria da auto-avaliacdo e também em “Outral€peias” patentes nos comentarios de
hetero-apreciacao dos portefdlios (cf Anexo IVamibhém nos textos (auto)biograficos (cf

Anexo Il e 11-9-Outr.Evid.- auto-retratos)

Quadro V
Niveis Persisténcia/ relutancia; reflexividade; objectivichde/ Alunos

subjectividade
C Evidencia reflexividade, persisténcia e objectidielaa fundamentacao

das avaliacdes, auto e/ou hetero. E,F,H
B Evidencia alguma relutancia, pouca reflexividaddgema

subjectividade na fundamentacao, por vezes inexéste A B, C,G
A Relutancia total & auto e hetero-avaliacao.

D

* O nivel C foi evidenciado através dos seguintegatbres:

Alunos que fundamentaram a sua apreciacdo nos pisdos, tendo revelado
indicadores de prazer e de crescimento interiocdpt Ill, tabela 2.3), tendo duplicado em
extensdo e profundidade o texto de auto-avaliagsxriiva (E), com indicadores de
facilidade face a experiéncia acumulada no 1° derienquantorhomento Unico e cativante
dedicado a leitura” e de comunicacdentre os intervenientes, sem propor qualquer
classificacdo (cf Anexo II-E, F-5-AA, cf também AwelV Cmt E, F).

« A distincdo entre os niveis B e C evidencia-se etobo pelos seguintes
indicadores:

Alunos que ndo fundamentaram a sua avaliacdo nditar@m as sugestdes de
aperfeicoamento do 1° para o 2° periodo (A); alunos apenas se autoavaliaram no 2°
periodo alegando "esfor¢co” sem no entanto o congred, 0 que revela pouca consciéncia
guer do esfor¢o quer das limitac@se C) ou que declaram ter aprendido a apreciabpam
livro através do portefdlio, embora ndo expliquemmo nem porqué (G).

A aluna D ficou isolada no nivel A, porque sedurtotalmente a avaliacao.
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2.6.6- Quadro VI - Progresséo da Oficina de Escrita

O esforco de correccao das varias versdes, sobrgiath as Fichas de leitura,
resumos, textos originais é o objecto do quadroQuie se destina a sintetizar as conclusdes
observadas na descricdo da amostra, a partir daksaapresentadas no cap. lll, 2.4, e nos
corpus do Anexo I, onde se podem verificar as récmias da categoria OE e as evidéncias

gue originaram a diferenciacdo dos descritoresederdpenho patentes neste quadro:

Quadro VI
Grau de empenho e de persisténcia na aplicacao dasreccdes
Niveis propostas pela revisao). Alunos
C Evidenciou grande empenho e persistér@iperfeicoamento pela

frequéncia, quantidade e qualidade das revisdetegius partilhados, | B, C, E, F
num esfor¢o de auto superacéo, independentemestudmonto de
partida e do resultado final.

B Evidenciou algum empenho e persisténgiaperfeicoamento das
revisdes dos textos partilhados com menor freqaégaiantidade e A, D
qualidade, tendo demonstrado condicdes para faaisrearmelhor.

A Evidenciou pouco empenho e persisténaiaperfeicoamento das
revisfes dos textos, partilhados apenas com agsarfe raramente ou| G, H
nunca efectuou qualquer das correc¢des propostai) tevelado a
partida condi¢bes para o fazer com facilidade.

O nivel C abrange os alunos que mais se esforcarabpra em graus diferentes, com
destaqgue da aluna E pela quantidade, qualidadesist@acia. Note-se a diferenca nos quadros
I, Il IV, V entre os alunos B, C, por um lado, gk por outro, que néo se verifica no quadro
VI.

Os alunos G e H estédo no nivel A nesta categavigue ndo participaram na partilha
e socializac&o dos textos, praticamente se furta@tnabalho de revisdo (FL1 e FL2), tendo
mantido tudo igualcf tabelas de descricdo das categorias, cap.dlle 2Anexo 1I-G, H-3 e 7)

Ja as alunas A, B, C e D, sdo as que mais se asforg fizeram rascunhos e
correccbes de reescrita, mais formal do que noeddnot (B, C e D); embora reconhecam o
esforco e tenham feito progressos, ndo evidenc@mogencia do que melhoraram na auto-
avaliacao.
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2.6.7- QUADRO VII - Sintese de caracterizacao da awstra (conjunto doglois Periodos)

Indicadores

Al A2 B1 B2 C1 C2
Categorias
1.Estruturacéo (portefdlio e
FL) A B C D,GH | - F E
2.Desemp.FLeitural®>2°P A, C B G D,H F E
3.Compet.leitura
escrita | memmeee- A B, C D G F E,H
4 Escrita critica e criativa

B A C D G F E, H
5.Textos originais extra A B, C G H F E
Portefélio | —eeee- D
6.Interaccao/socializacdo| B, D A,C,G,H F E
7.0ficina de escrita G C,H A B,D | - F E
8.Auto-avaliacéo D B, G A C | --- F E,H
9.Empenho/ esforgo de
progresséo | ----—-- G,H A D | - B,C,F E

3- Outras evidéncias

Os comentérios de apreciacdo dos colégasdnexo V), os textos (auto)biograficos
(cf Anexo IllI), bem como auto-retratos de algunsnak (cf Anexo II- E, G, H) revelam e
confirmam algumas caracteristicas do perfil dos@dy quer no inquérito inicial, quer no
Quadro sintese (VII):

" E, F dizem gostar muito de ler e de escrever, o spieconfirma nos seus
portefdlios, conforme ja evidenciamos. A aluna Bftma ogosto em mostrar 0s
seus textos livres, que tinha declarado no inquénicial, bem como receber
livros de oferta ou adquiri-los (gasta mais de ®¥®#nesada em livros), atribuindo
ainda grau maximo de importancia a leitura-lazdedicando o maximo de tempo
livre & leitura ndo escolar. As suas “vivéncias uamjo leitora” e “leitura
intertextual”(cf Anexo II-E-9-Outr.Evid), também miirmam a sua “enciclopédia”
de leitora. Acrescentamos ainda as suas declaragéesautorizacdo para a
publicacéo dos portefélios (Cf Anexo II-E, F- 9).
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A e H dizem gostar mais de ler do que de escrewercaso do aluno H,
verificAmos algum desvio em relacdo a “escrevariawez que o aluno escreveu
em qualidade e em quantidade apreciavel, confor@e cgmprovamos.
Curiosamente enviou textos seus para o jornal dalasNo inquérito inicial o
aluno H ja tinha atribuido o grau 4 de importargikeitura-lazer e o grau 5 de
desafio perante um livro com muitas paginas, t@aléclara ndo apreciar as
habituais leituras recomendadas para os jovenisjando gostos muito préprios e
em sentido inverso ao da maioria dos colegas. Aaaluconfirma as suas reservas
de interaccdo ao ndo autorizar a publicacdo dopsetefélio, 0 mesmo nao
acontecendo com H, embora seja reservado na gaci@di entre pares, a quem
nao reconhece estatuto para o apreciar, prefefamilo com os professores (cf
Anexo-lI-A, H-9 e Anexo IV- CmtA e CmtH).

B e D afirmam que preferem escrever, o que se anrapmos seus portefolios e
noutros contextos, independentemente do grau dieipnzia na escrita. Tal pode
significar que as insegurancas na competéncia détee®ao sdo limitativas a
partida. Contudo B confirma as suas reservas dairgao/socializacdo néo
autorizando a publicagdo dos seus textos, D declaosua autorizacgéo,
confirmando a sua auto-estima na escrita (cf Anek9).

C e G declararam-se menos apreciadores quer deuer,de escrever, tendo
afirmado que “depende”. De facto as baixas expeatatda aluna C parecem
contribuir para as suas insegurancas; ja o alunentbora mais seguro das suas
capacidades, confirma no portefélio que 1é e escpar “obrigacéo”, talvez para
“agradar” ao professor, parecendo valorizar objestide avaliacdo mais sumativa
do que formativa. Ambos negam autorizacédo paraiqarbbs seus portefolios (cf
Anexo II-C, G).
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Capitulo IV — CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

1-Conclusdes

1.1- Observacao dos dados

Verificam-se algumas discrepancias entre os dadssinquéritos iniciais e os dos
portefélios, excepto em relacdo a aluna E, queiroafos niveis de auto exigéncia e as
competéncias, quer na leitura, quer na escritaeportefélio traduz a construcdo da sua
identidade, reflecte a sua motivacdo proactiva, lmemo a sua nocado de autonomia e
progressao, independentemente do factor avaliagémelhor, classificacdo. Ela e a aluna F,
revelam maior constancia no total das categorntagraglo-se num bom nivel global, F em C1
e E em C2, tendo falhado apenas na capacidaden@sesi ao ultrapassarem em regra 0s
limites textuais estabelecidos. Em contrapartiddilizaram conhecimentos prévios na area
da leitura, da escrita e dos seus repertorios idiss textuais, que procuraram diversificar,
fundamentaram as suas escolhas e opinides, ravelgrande profundidade de analise,
reflexividade, espirito critico, além de terem ekado bastante as técnicas de producéo
escrita, a interaccdo socio afectiva e a co avdiaflao registaram uma progressao tao
acentuada como outros exemplos da amostra maianiznte situados nos niveis inferiores,
porque o seu ponto de partida também ja era suppaprazdes 6bvias da natural diversidade
e heterogeneidade do universo dos alunos, quepattsam a esfera escolar e da estratégia
“portefdlio”, como expusemos na primeira parte eesttudo.

O aluno H, que evidencia o dominio de prptstos de leitura, escrita, reflexividade
e espirito critico (B2, C1 e C2) surpreende abdesses niveis nos indicadores de empenho
na progressdo da estruturacdo, interaccdo/ s@gabz e oficina de escrita (A2),
demonstrando algum individualismo. Este aluno, spieevelou desmotivado com o segundo
livro escolhido, desinvestiu um pouco em relacdolageriodo, em indicadores de rigor
formal ou suprimindo outros de contetdo na FL, eatenha fundamentado as suas opcdes
com boa consciéncia, justificando porque ndo emammt“palavras desconhecidas” ou
“belas”. Tera sido uma forma expedita de abrevitarafa ou uma lacuna na concepcao do
guido, por pretender objectivar conceitos abstsaetsubjectivos? Inclinamo-nos para esta
segunda razdo. Curiosamente, embora este aluna timado no inquérito inicial que
detesta escrever e que nunca gostaria de partthaeus textos livres, apesar de so ter

mostrado o seu portefolio a um grupo muito resttéaolegas e as professoras estagiarias, foi
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um dos que enviou textos livres para publicar mogbda escola no ultimo periodo, conforme
ja registdmos no ponto anterior.

O aluno G, predominantemente situado em Bl e B2categorias 1 a 5, fica abaixo
desse nivel nas restantes. Realizou progressos man@ auto-avaliagdo, mas néo realizou
Oficina de Escrita, ndo tendo corrigido as falhaserpresséo escrita, demonstrando assim
resisténcia a auto-correccdo/ avaliacdo e a irg@odsocializacdo. Alias, este aluno revelava
a partida (inquérito inicial) uma faceta que seaaifirmar no portefolio, que é “So faco se
for obrigado!”, embora depois reconheca a utilidddealgumas “obrigacdes”(cf Anexo II-G-
5-AA2. Curiosamente, na “Nota introdutéria” o alu® sublinhou potencialidades do
portefolio, que ndo confirma no contetdo ficandoéaq das suas melhores possibilidades.

A aluna D situa-se maioritariamente nobis B1 e B2. Empenhou-se mais nas FL e
respectivas revisdes, mas recua para o nivel Atatagorias 6 (Interaccao/socializacad
(Auto-avaliacdp revelando igualmente resisténcia a auto-avaliagdoa interacgao/
socializacdo. Contudo revela menos esfor¢co e engpglaibal do que as alunas B e C, que
estdo em niveis inferiores nas outras categoriass.

As alunas A, B e C, predominantemeittedas nos niveis Al e A2 nas categorias 1 a
6, sobem de nivel em 7, 8 e 9 (Oficina de escAt#p-avaliagdo, Empenho/ esforco de
progressao respectivamente), onde evidenciam mmgsrého e esforco ao longo do processo.

A aluna C, apesar de revelar bastante esforcoatggaséo, sobretudo no 1° periodo, e
alguma progressdo em geral, evidencia mais indiead@®) de nivel A2; as alunas A e B
situam-se em A2 em quatro indicadores cada e eremMHois indicadores cada uma. Pelo
gue, globalmente, a aluna C se destaca neste dagmseguida da aluna B e por ultimo a
aluna A, que s6 vai até ao nivel B1 nas categ@ri8se 9 (Oficina de Escrita, Auto-avaliacao,
empenho/ esfor¢co de progressao respectivamentg)aeto que as colegas se situam em C1
no esforco de progresséo, o que é notavel, emarekas seu ponto de partida.

Em termos gerais, as alunas A, B, C e D curiosam@vielaram nos portefolios mais
empenho, treino de leitura /escrita e uma evolugébretudo pelo esfor¢o, ndo verificavel
noutros contextos (testes e prova intermédia ddo@e), de que as proprias tiveram
consciéncia na auto-avaliacdo ao longo do ano:ardelioito/ nove nos testes e onze, doze,
treze, catorze no portefélio, respectivamente. Mav&Intermédia de Biologia a aluna A é a
Unica que se situa num nivel de desempenho suparido Portefélio, os alunos B, C e D
situam-se num nivel inferior ao do portefolio erestantes (E, F, G, H) mantém o nivel de

desempenho. Contudo consideramos que as “caréme@msas daquelas alunas ndo séo, nem
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podiam ser, ultrapassadas s6 através deste pmte@dmo reflectimos na primeira parte

deste estudo, em educacdo ndo ha milagres, cada ahega a escola ja com uma
“formatacdo” social e familiar, pressupondo umarnvencao diferenciada a qual depois a
tendéncia homogeneizadora da instituicdo escolarted correspondido. Aquelas alunas
representam um grande grupo, cada vez maior, d®slaujas escolhas traduzem a sua
“bagagem”. Impor-lhes a partida (no inicio do enssecundario) um livro de “reconhecido

mérito literario” sem mais, seria condena-las a wedva e ao fracasso, 0 que acentuaria
desde logo a sua falta de auto-estima em relac&orageténcias especificas em questdo. A
escolha negociada libertou estas alunas de algtan@sras” e preconceitos em relacdo aos
critérios da aceitabilidade/ legitimidade das piggescolhas, ao permitir uma iniciacdo com
0 “acessivel” com significado para si, mas motivapdra futuras escolhas mais ambiciosas.

Este percurso diferenciado de formacdo e de aopdsirdas aprendizagens, com
enfoque no processo, dificilmente se poderia ctizarenoutros contextos de escrita da aula
de Portugués, centrados em saberes padroniza@ddigdag circunstancialmente apenas como
produto final, o que implica muitas vezes, da pdag professores, uma rotulagem dos alunos
em determinados niveis, onde estes geralmentenastagubmetidos ao escalonamento do
professor, negando a si préprios o direito ou atopaade de progredir.

Independentemente do nivel/qualidade das escolbaSlde das competéncias de
leitura - recepcao, andlise e producgdes escritdivadas pela estratégia portefolio - todos os
alunos tiveram a oportunidade de progredir em &elego seu ponto de partida, tendo em
conta que esse ponto € um factor de diferenciasggmotcultural) que ultrapassa a dimensao
da disciplina, do professor e da sala de aula.dizador “progressao por etapas, no mesmo
contexto”, nunca funciona por exemplo num teste qupadronizado, igual para todos os
alunos, respeitante a um momento circunstanciavdkacao, centrado no professor e sujeito
ao seu eventual poder discricionario.

Esta estratégia podera ainda ter o mérito de pecagp@r aos alunos com menos meios
a partida, o direito a evolucdo potenciada pelo esforco de auto-superacdo e nao de
competicdo, afigurando-se como uma préatica altaenemnpensadora e muito mais justa que
outras formas de afericdo massificadora e unifaadaz Por outro lado, este processo de
trabalho em micro edicdo, promove a partilha, arfoicia e a cooperacdo, pois todos os
alunos podem interagir como se de um corpo redacte tratasse (cf Anexo I, 7-OE e 8-
TEm das alunas A, C, E, F). Além disso todos tépossibilidade de auto-afirmacdo da sua

identidade e de fomentar a autoconfianca e a atiima pelo confronto directo com as suas
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limitacBes, mas também com formas alternativassdsugerar, bem como de percepgéo e
reconhecimento das suas capacidades em contextessificados de leitura e escrita:
pragmatico, discursivo, sociolinguistico, gramdt{caorfologia e sintaxe) e estratégico.

Ainda assim, através da amostra estudada ndosévebdeterminar ou generalizar
indices fixos de sucesso, pois ha factores ciranogtis imprevisiveis, como por exemplo,
alunos que falharam em alguns itens da FL na segiasé, quando os tinham realizado com
éxito na primeira fase (C, H), ou seja, se 0s mesahmos realizassem de novo o portefdlio,
nada garante que tivessem o mesmo desempenho. ri&sei® podem ter a ver com a
natureza do livro escolhido, tarefas propostasjvagdo do momento, reforco do professor e
colegas, disponibilidade de tempo, necessidaderatgrqulir na disciplina, etc. A vantagem
pode estar mesmo na estratégia e na oportunidatfetida conferida aos alunos, de
interaccao e progressao diferenciada independenterde seu nivel a partida.

Em maior ou menor grau, em principio todos os autén a possibilidade de
progredir, sé ndo o conseguirdo se ndo foram satiemente motivados nem apoiados, se ndo
se empenharem ou se ndo precisarem para efei@msatiacdo, ou seja, se 0 desempenho no
portefdlio e respectivo peso nao fizer diferencaclassificacdo final. Todavia € possivel
verificar que nem sempre assim &, pois a alunaug, agupa o primeiro lugar da turma,
segundo a pauta constituida para a seleccédo aedtramostra (cf Anexo I-10), realizou
sempre um trabalho de qualidade, com indices deeprper na leitura, quer na escrita, quer
na criatividade e originalidade, num esforco cartide auto-superacdo, independentemente
da classificagcdo do portefolio, cujo resultado (5%§o faria qualquer diferenca na
classificacéo final. Ja& os alunos G e H, além do efil de leitura/ escrita, como ja foi
demonstrado, parece que s6 se empenhariam maigpesoodo portefélio garantisse uma
melhor classificacado final, ndo alcancavel de oatomlo. No outro extremo, as alunas A, B e
C, pior situadas na turma segundo a referida pautapm mais dificuldades em areas
especificas da LM, expressas também em classiicag&gativas em varias disciplinas,
parecem ter encontrado nesta estratégia uma foemafidnacdo de competéncias mais
abrangentes (comunicativa, estratégica e de fonggia a cidadania), bem como a
possibilidade de melhorar competéncias especifleaeitura/ recepcdo e escrita/ producao,
com base nos seus meios prévios e/ ou nos meipsrpionados pela interacgcdo com os pares
no decorrer do processo. Contudo nao se revelaapazes de ultrapassar algumas limitacdes
de contetdo na analise textual e nas producdeisassciecorrentes da falta de pré-requisitos

(enciclopédia de leitor e repertério vocabular)liédgamos ainda que estas limitagbes se
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afirmaram desde logo, na leitura intertextual, wat@goria de maior exigéncia cognitiva, ndo
observada, ja que apenas as alunas E e F realizararéxito, e D, G e H com desvios. Por
essa razao aquela categoria ndo foi consideradamustra, tendo apenas servido para

constituir outras evidéncias. (cf Anexo 11-9-OutriEy

1.2- Conclusdes de resposta a problematica e gi#sde investigagéo
Nesta secc¢do, na posse do constructo obtido apbseaavacdo e andlise dos dados,

estamos em condicbes de responder as 11 questdeslddas a partida, enunciadas no

capitulo Il, em 5.5, que agora retomamos e cugsostas apresentamos de seguida:

1-De que modo é que a escrita em contexto de pbaetliferente de outros, contribui para

os alunos construirem percursos autonomos e miéxives de aprendizagem, sabere

1
(¢

competéncias socialmente consistentes e relevantes?

Podemos constatar a validade dos pressupostosdagdnunciados no capitulo |,
sobretudo em 2., consciencializacdo dos papéisafessor e do aluno nas relacdes com o
saber (Hatchuel, 2005), 3. e 4., reforco de comg&té, autonomia e identidade, (Freire,
1996; Perrenoud, 2003, Scallon, 2004, Vieira, 20@) o portefdlio como estratégia-
laboratorio, 7., 8. e 9., construcdo da leitur@peéo e interaccdo com escrita-producao
(Mello, 2000, 2004, 2005, Pereira (2005), BishoRaixel, 2007, Barbeiro, 2003) actos de
linguagem socialmente significativos, o caractesspal e social da escrita (Cope & Kalantzis,
2000, Gee, 2001)

Consideramoainda cinco factores essenciais para o potendial: éx

i) A liberdade de escolha além da lista de liypsposta pelo programa oficial;

i) A possibilidade de negociacdo e flexibilizacgdteracbes ao Contrato de Leitura),

desde que devidamente justificada;

iii) A socializacdo e interaccdo gerada entre os alunasQficina de Escrita e na
apreciacao escrita dos portefélios na aula;

iv) A possibilidade de retomar os mesmos textos e méelos num periodo de tempo

mais alargado do que o tempo normal de escritalaalse aula;

v) A consciéncia de maior autonomia na segunda fade€?)((oela facilidade de

realizacao das tarefas do guido, o que ndo acoateagrimeira fase (cf Anexos II-5-AA)
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2-Que contributos € que a escrita (Contrato deutzei¢ Oficina de Escrita) em contexto|de
portefélio pode trazer para o reforco da motivagdenvolvimento dos alunos do Ensino

Secundario?

Constatamos quka alunos que ndo gostam de ler, mas gostam deves®& vice-
versa. Também ha alunos que apreciam ambas aastaedinda os que ndo gostam de
nenhuma. Dentro dos primeiros, € possivel congluer nem sempre as competéncias prévias
determinam a motivacédo, empenho e esfor¢o nasrpefces, ou seja ha alunos que superam
algumas limitagdes (A, B, C), mantém outras, seoloietas de natureza cognitiva e outros que
ficam aquém das suas capacidades (G, H) nos imdEsdle esforco e envolvimento, nos
guais sao ultrapassados pelos primeiros. Apenas &eanantiveram mais estaveis na maioria
das categorias.

Confirmamos o potencial da motivacao (cf Cap.lc&®no um forte motor de busca
(Van Lier, 1996 a nova dimenséo conferida a escrita escolar conaopratica sociocultural
recontextualizada (Cardoso e Pereira, 2007) no tanmiteractivo e recursivo da estratégia
portefdlio, com um estatuto prioritario e uma dis@m primordial (Barbeiro, 2003; Carvalho,

1998), apesar da complexidade processual da escrita

3- Quais os contributos do portefdlio para melh@@mnpeténcias especificas de recepcdo e

producéo de texto escrito?

Os contributos estdo patentes na observacdo dos diedcaracterizacdo da amostra
(Cap lll, 2.3, 2.4 e 2.5) e respectivas conclustfaiddmos os pressupostos tedricos patentes
no capitulo 1, 7 e 8, sobre o potencial do porief@ara operacionalizar a interaccéo e
articulacdo entre o Contrato de Leitura e a OfidilgaEscrita, optimizando os niveis de
literacia e fomentando a leitura. Constatamos stéewia dos alunos a escrita e a escrita
oficinal “rasurada” (Cardoso e Pereira, 2007, Baohe2003 e Carvalho, 1998). Cada aluno
parece progredir de forma diferenciada em relagicenu ponto de partida, mas quando
falham as competéncias especificas comunicativeso¢cdas alunas A, B, C), a melhoria
parece ser relativa, ao nivel do Ensino Secund&@uimcluimos que, para estes alunos, o
portefolio pode contribuir para abrir alguns hontas de leitura e para uma maior

consciencializacdo e metacognicao no processoatitae®mentada pela Oficina de Escrita e
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respectiva interaccdo em torno dos mesmos textqse garece ter motivado aqueles alunos.
Mas seria necessario um trabalho continuo e macfumulado sobre o processo de escrita,

com tempos em sala de aula, para permitir melfzapaelas competéncias.

4- De que modo € que o portefélio pode contribamaplesenvolver competéncias transversais

de: reflexividade, autonomia, responsabilidadepeoacdo e auto-avaliagdo?

Infelizmente, como j& afirmamos, o periodo de plegio, a amostra e as categorias
nao permitem obter resultados absolutos por sartdet dimensdes que requerem tempo e
continuidade de prética para evidenciarem progoes§gctiva. Se o percurso desta amostra
fosse acompanhado até ao 12° ano, ai sim talveanatusGes fossem mais consistentes. No
entanto, pelo percurso realizado e conclusdes dgsiygparece-nos que a estratégia em
guestao pode melhorar aquelas competéncias traassjeconforme provam os desempenhos
sobretudo das alunas E e F. As alunas A, B, C evBlam responsabilidade, mas divergem,
de caso para caso, nas restantes competénciasantm®s seus perfis. Concluimos assim
gue a reflexividade e a autonomia parecem sergadas pelo dominio de competéncias
especificas prévias. Porém, globalmente os alunesi&omprovam que nem sempre o nivel
das competéncias especificas acompanha o das éwuipsttransversais, tendo privilegiado

aguelas em detrimento destas, quando poderiamattgtceao mesmo nivel.

5- De que forma € que a escrita no portefélio csfl@ consciencializagdo do aluno:

- sobre a sua evolugcdo no processo eagaelao ponto de partida, independentemente

do produto final?

Independentemente dos diferentes pré-requisitasada um dos alunos da amostra, é
notoria a metacognicao/ reflexdo patente nos serefglios. As alunas A, B, C e D, revelam
competéncias de menor exigéncia cognitiva ao miadeitura e da escrita, mas demonstram
ter mobilizado conhecimentos prévios diversos, @ta@rdo o treino individual daquelas
competéncias, num esfor¢co dificilmente concretizadmtros contextos. Por exemplo,
representam os alunos que, independentemente duw tdedicado ao estudo, tém mais
dificuldades em atingir os objectivos minimos nestds, circunstanciais, mais baseados nos
conhecimentos pontuais sobre os conteldos deulasatcuja avaliacdo € padronizada.
Através do portefdlio estas alunas parecem terrdramdo a possibilidade de expressao de
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outras capacidades e habilidades, (graficas, estétriativas), que podem ter reforcado o seu
grau de adesao e de entrega, como sujeito e olgactoa propria aprendizagem e de auto-
satisfacdo pelo esforco compensado porque recatthequer pelos colegas quer pelo

professor. Confirmamos aqui a pertinéncia do quausamos em I, 5.1, relativamente a

importancia da avaliagdo (auto e hetero), enquardtivacdo e motor do esforco de auto-

superacdo, independentemente da classificacdo.taf@mes a legitimidade dos principios

colhidos em MacLaughlin et al (1996), S4&-ChaveQ2® Salaberri et al (2003), embora

constatemos que a auto-avaliagdo deveria ter sigmtada com questdes de reflexao

conforme enunciamos em 6, capitulo I.

As alunas E e F demonstram competéncias de megéreia cognitiva ao nivel da
leitura e da escrita, que parecem ter potencializaa revelarem indicadores de fruicdo da
leitura, prazer na escrita e marcas de autentiejdadiveis por ex: na “Nota Introdutéria”,
“Fichas de leitura”, conclusbes e “Auto-avaliacdee’s portefdlios. A aluna F salientou o
desenvolvimento das competéncias de expressataasde leitura; axperiéncia gratificante
no estimulo da curiosidade, no entusiagma transposicdo de sensacdes simultaneas ao acto
de ler, projectadas para o CL do segundo perioddua E, pela quantidade e qualidade das
reflexbes e das revisbes em Oficina de Escrita, el grequéncia das trocas de
correspondéncia, confirma o elevado grau de comsalkzacdo, reflexdo e auto
conhecimento proporcionados por esta experiéncia.

Ja os alunos G e H, que também demonstram comfztéde maior exigéncia
cognitiva ao nivel da leitura e da escrita, emiierdnam defendido os pressupostos e mais
valias do portefélio:

“Este portefélio, centrado no contrato de leiturajrda forma de avaliagcdo de
competéncias adquiridas e, a0 mesmo tempo, dossoa®e criacdo de textos
desenvolvido em conjunto pelos alunos e profesgdravés da sua realizacdo ndo so6 se
desenvolvem competéncias criativas mas tambéniese bébitos de trabalho em grupo e
cooperacéo, o que seria dificil de fazer através tlabalhos habituais. Em suma, isto é

um trabalho criativo e cooperativoXluno H

“...desenvolver interac¢éo entre os varios alunospedpria professora, recorrendo
ao correio electrénico para o envio dos textos dagfolio para que os alunos possam

corrigir-se uns aos outros (...) desenvolver a cagede de escrita, dando a oportunidade de

partilhar os seus textos com diversos elementdsrdea.”Aluno G
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ndo concretizaram essas mesmas dimensoes, m@#veeyelar preocupacdes que se
prendem mais com o interesse pela avaliacéo/ifoitagsio, associado ao desejo de agradar
e/ou corresponder aos objectivos propostos nogeguior outro lado, o factor 5% de peso na

avaliacdo, também pode ter causado 0 seu menolvangato.

- sobre a afirmacao da sua identidadespescolhas e opgdes que faz (o que rejeita e 0

que privilegia)?

Os alunos G e H foram mais avessos as tarefastassamais orientadas, ao
contornarem e/ ou suprimirem alguns itens propgsana a Ficha de Leitura, ao contornarem
e/ ou suprimirem alguns itens propostos, porémlaesa destreza intelectual e capacidade de
auto-afirmacao. O aluno H admitiu que a escolh2Uperiodo o desmotivou, podendo ter
contribuido para a ndo progressdo, mas nao dema@dirgnar a sua opinido critica em relacéo
ao livro escolhido. O aluno G também procurou figsti as suas opcdes e omissdes, mas na
auto-avaliacdo revela outra causa, que € o fadiorigacdo”. Ambos privilegiaram o tom
humoristico nos seus textos, valorizando a curaagdcientifica, patente nos geéneros

literarios escolhidos e nas pesquisas realizatis, @o espirito critico.

6- Qual a relacdo entre a escrita no contexto defdtio e o seu nivel de proficiéncia?

A maior parte dos alunos escreve bastante, denaodstdificuldades de sintese e de
respeito pelos limites pré-definidos, a excepc¢dalonos A, G e H, mais sintéticos. Todavia
nesse processo, que envolve operacbes mentais ex@vpho nivel das micro e macro
estruturas, todos treinaram e aplicaram, nos s&ugsvtextos e por repetidas vezes, técnicas
de producéo escrita: planificacdo, textualizacdewséao (cf Anexos Il 7- OEle2), embora
ndo tenham sido recolhidas todas as evidénciasstaswno guido ou emergentes de pesquisas
entretanto realizadas (cf Anexos VI e VII).

Face ao exposto concluimos qonas aulas de Portugués, no Ensino Secundario, com
programas extensos para cumprir, dificiimente asnad realizardo muitas tarefas de
aperfeicoamento da escrita, reescrita, repetidanginciada em torno da expansao e do

aperfeicoamento dos mesmos textos. Logo, o poteiquanto Oficina de Escrita no
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contexto do Contrato de Leitura, configura-se camfarte potencial para fomentar o treino
das competéncias de escrita abordadas na prinateageste estudo e o nivel de proficiéncia

linguistica e comunicativa dos alunos.

7- Qual a relacéo entre o suporte (papel ou cordptta e a fluéncia e seguranca na escrita

vs grau de adesao/ empenho na sua execucao?

Todos os alunos da amostra utilizaram o computaglegr nos rascunhos quer na
partilha dos textos para revisdo. Os alunos A, BDCE e F incluiram varios rascunhos
escritos & mao. Os rascunhos em suporte digitéitdeam a partilha, a troca e a revisdo dos
textos. Os alunos G e H, os mais sintéticos, pgidram apenas o computador, nao fizeram
rascunhos manuscritos; o aluno H optou inclusive femato duplo: digifolio e portefdlio.
Embora estes alunos revelem fluéncia e seguramgaigsoras de bons desempenhos, ndo

foram dos mais empenhados.

8- Quais as diferencas entre o nivel de escrita erextunde portefolio, sem a ténica gda

avaliacdo imediata, e noutros contextos?

Apenas a aluna A revelou melhor desempenho nootntexto (Prova Intermédia de
Biologia), tendo tido fraco desempenho também mx$o$ originais extra portefélio. As
alunas B e C confirmam as dificuldades ao nivet@launicacdo escrita, contudo realizaram
um esforco de tomada de consciéncia e reflexdcesobrseus actos de leitura e escrita,
reforcado pelo apoio dos colegas e professora, raceder ao aperfeicoamento assegurado
por um periodo de tempo mais alargado que o habidgaalunos G e H, embora cumpram no
essencial, situam-se abaixo das expectativas pasaas capacidades, revelando “preferir’ a
avaliagao tradicional mais imediata. As alunas De E mantém o seu desempenho, com

destaque para E e F, pelo rigor e esfor¢o de i@visa

9- Em que medida é que a correspondéncia electréniémiito do portefdlio aproxim
o(s) aluno(s) e o professor, reforcando a confiaecgroca, apesar da diferencal de

estatuto?
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A resposta a esta questdo ndo € linear, depengeribdos alunos: sexo, grau de
empatia com a professora, auto-conceito dos ragpsgtapéis, personalidade/ modo de ser,
gosto e interesse pela tarefa, disponibilidade...

Por exemplo as alunas B e D, ndo trocaram e-maits & professora nem com
colegas, talvez porque ndo conheciam a profesgnaas colegas de anos anteriores, logo o
seu grau de confianca e entrega foi menor. Ouls@i@asareservadas por natureza. Todavia 0s
alunos A, G e H, que ja tinham sido alunos na eseoda professora analista em anos
anteriores, revelaram um grau de comunicacao mijrerestritamente necessario. Ja as alunas
C, E e F, de perfil diferenciado, alunas da esealia professora analista em anos anteriores,
foram as que demonstraram maior interesse, empentsponibilidade para escrever e
interagir com os colegas e a professora, colocdddmas e solicitando mais ajuda na revisao
dos textos. O refor¢o positivo esteve sempre pteses instrucdes explicitas e nas anotacoes
da professora nos rascunhos ou e-mails: fornecegristas de auto-revisdo, por ex,
sublinhando a cor diferente palavras/ frases comseortograficos, de acentuacdo ou de
pontuacéo; orientando e recentrando os objectiVinsites do guido, propondo reformulacdes
(expanséo de textos face a topicos incompletosssm®iou imprecisos na fundamentacdo das
respostas, contraccdo de textos extensos), fazendgestdes, elogiando o esforco,
incentivando cada aluno a dar o seu melhor em temtiposem todavia expressar juizos
subjectivos de caracter avaliativo em relacdo aoseGdos, isto é, respeitando as opinides e
as leituras singulares, sem impor a sua propri@ovikitura, até porque em alguns casos a

professora desconhecia o topico, ou seja, o liscoldido pelos alunos.

10- De que modo é que a socializa¢cédo da escrita riefplio pode motivar (reforco da
auto estima) ou constranger o seu autor, na medidgue passa a pertencer a uma
comunidade de praticas?

Concluimos que a socializacédo da escrita no pdidafforcou a auto estindosalunos
B, C, E, F e H que, embora em diferentes grauspdstram ter uma auto-imagem positiva
bem como no seio da turma (cf Anexos Il e 1V).

Para os alunos A, D e G parece ter havido algurst@rgimento, tendo revelado alguns
complexos e desagrado na exposi¢ao publica (cf dné&SAA e VINI). Porém, de acordo
com Salaberri (2003: 229) entendentiost students need choices in order to become agent
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in their learning and that standardisation and detaxtualisation is antithetical to addressing

diverse learning communities.

11- Verificar em que medida é que o portefélio pajelar o seu autor a:
- constituir um “Kit” de identidade através da @scraprendendo de forma diferenciada e ao

seu ritmo;

Todos os alunos revelaram indicadores dgrpssdo, mais notéria nos alunos A, B, C, e

D em relacdo ao ponto de partida e menos notogsaestantes, sendo de destacar o esforgo e
o0 empenho daquele grupo, independentemente daadealdo trabalho final,

- Recolher informacdes de forma estruturadpeesonalizada. Neste indicador, mais
exigente em termos cognitivos, destacaram-se ossld, F, G e H;

- Fomentar processos de interaccédo, colabomacdcializacdo. Metade da amostra, A, D,
G e H, revela menos a vontade na interac¢ao/ exqmsi

- Promover a autonomia na gestdo da aprerghzayerificou-se em todos os alunos;

- Implicar-se no processo de aprendizagemtadasam-se os alunos B, C, E e F;

- Negociar e tomar decisdes de escolha deesl@® a incluir de acordo com critérios
preestabelecidos. Todos o fizeram, com maior rgbeva B, E e F;

- Justificar escolhas e opg¢bes. Houve meniogeeias em A, B, D;

-Registar os procedimentos e documentar a ripropprendizagem (rascunhos);
Encontramos menos evidéncias em A, D e ausén@saidéncias em G e H;

- Evidenciar o esforco e os progressos. Hooweos evidéncias em A, D, H.

Em suma, os alunos escrevem no portefdlio:

O qué? Motivados pelas escolhas de leitura que fizeraminflwenciados pelas
escolhas de outros, os alunos produziram bastdat¢ss de tipologias diversificadas:
contrato, texto (auto)biogréfico, auto-retrato gurao (todos); carta (E, F), convite (E), diario
(F) texto narrativo-descritivo (predominante em B, C, D, G e H), texto argumentativo
(justificacdo de escolhas- todos, com relevo pafg, H); texto poético (relevo para D, E, F e
H), texto instrucional (E), e-mail, rascunhos denfficacdo e de revisdo dos textos.(maior
destaque no 1° periodo, com relevo em B, C, E, F.

Como? Salienta-se sobretudo a producdo de textos odentare e criativa, em

Oficina de Escrita, com interac¢do/ socializacatagperarias versdes dos mesmos textos
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apresentadas por alunos de varios niveis (A, B,&) e a troca de e-mails que confirma o
perfil dos alunos, por exemplo, a falta de riganfal nos e-mail da aluna C, contrasta com o
desempenho dos alunos E, F ou H, que revelam uistoagais cuidado nos seus e-mail.
Também apreciamos o arranjo grafico e o sentidétiest na estrutura, organizacdo e
documentacao do portefélio, tendo concluido queadicom melhor eficiéncia na escrita (G,
H), ndo sdo os que melhor cumprem aqueles reguigta contrapartida alunas com niveis
inferiores, A, B, C (cf Quadro sintese VII), rewvala mais empenho naqueles indicadores.

Para qué?Pelos registos de auto- avaliacdo, comentariosaegas, socializacdo dos
portefélios e troca de e-mail, podemos desde logalair que as alunas E e F realizaram este
trabalho com prazer e satisfagdo, encarando-oxneimente como parte da sua identidade
independentemente de factores de avaliacao/ ctagsib. As alunas A, B, C e D, dadas as
suas limitacdes, demonstraram grande forca de dentaelhor auto-estima do que noutros
contextos, tendo realizado um enorme esforco de-saygeracdo; contudo ndo resolveram
limitacBes de fundo nem revelaram grande refleaide parecendo ndo estar habituadas a um
trabalho de maior exigéncia metacognitiva. Os auBa H, em harmonia com os seus perfis
gue ja& constatamos anteriormente, provaram tercwigues para fazer melhor, mas ndo se
dispuseram a tal, parecendo estar mais interessedasaliacdo formal/ tradicional do que
despender tempo e esforco neste tipo de trabalacec&nos no entanto que ambos
aproveitaram esta oportunidade para dar largasagimacdo e ao sentido de humor que
capitalizaram nos textos originais que produzirddh Anexos 11-6 e 9). Todavia ambos
reconheceram o0 mérito deste trabalho, quer nasa@\tmtrodutérias” quer nas “Auto-
avaliacdes”, onde revelam alguma reflexividaderdide critico que contribuiram para a sua
auto afirmacao.

Pelas evidéncias recolhidas, os alunos pareceani&elo um novo espaco interactivo,
para além da sala de aula, de encontro ou reepamor 0s livros e 0s seus mundos diversos,
numa perspectiva integrada e sociocognitiva darkeienquanto linguagem situada, na linha
de Gee (2001), para pensar sobre e agir no munderiahae social, familiar e escolar,
conforme comprovam o0s comentarios de socializagd® pbrtefolios, autorizacbes de
publicacédo (cf Anexos 1I-9 e IV) e os textos bidipds “Eu, pelo olhar dos amigos e da
familia”(cf Anexos Ill). Aléem de permitirem caracigar os alunos, agueles textos criaram
momentos de interacc¢do escrita e refor¢co de ldeosas muito importantes, configurando o
portefélio em questdo como ukit de afirmacéo de identidade a preservar. A maide ma

amostra parece ter ganho a auto-satisfacdo altamgrdtificante do conhecimento
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socialmente construido, no qual cada um se encagacontra oS outros, num processo de
interlocucdo que produz aprendizagens significaiv@Mello, 2005: 159), conforme
expusemos no capitulo I, em 7. e 8.

Assim, validamos os pressupostos tedricos expastod-6., de que os portefolios
“terminados”, constituenpecas Unicasverdadeiras biografias das memodrias e vivéncias
singulares neles contidas, espelhando um percwesorescimento e um estilo pessoal
construcdo negociada da auto nomi@y seja, nas palavras de S&-Chaves (2000: dl6),
possibilidade de dar-se um nome

Em sintese, pode concluir-se que o estudo tedrica mvestigacdo empirica
contribuiram para uma reflexdo e melhor introspecgé fenémenos que afectam hoje a
natureza da profissdo docente, em particular nm@m® Portugués. A interiorizacao gradual
e tomada de consciéncia relativamente ao percuatse & convicgdes e expectativas iniciais
e 0s resultados obtidos, possibilitaram uma ad@®tag objectivacdo da prépria realidade,
captados como essenciais para a auto-motivacaora)aeorfceptualizacdo da teoria e
predisposicdo para reformular, projectar e atasgapraticas futuras, ciente de que ser

professor €, hoje, ser pessoa, um privilégio psiia @m humilde e constante aprendizagem.

1.3- Alguns constrangimentos/ limitacdes da estraj@a
1.3.1-Constrangimentos para os alunos:

Os alunos (amostra e turma) consideraram que efpbot foi muito trabalhoso, Ihes
ocupou muito tempo e que apenas valia 5% da agalifagal, opinido corroborada por alguns
Encarregados de Educacao, através da Directoraudea] embora tenham reconhecido as
suas potencialidades.

Os alunos E, F, G e H, representam os que trabgtfzaena “média”’ necesséaria ao
curso que pretendem seguir, sabendo que essa emdiagra provém do peso atribuido aos
testes, dai que se sintam divididos e oferecamralgesisténcia a trabalho “extra” (casos G,
H), apesar de terem dado o seu melhor (sobretudél@)jve justamente um aluno dentro
daquele perfil, que ndo fez parte da amostra Eeaestudo, que declarou so ter interiorizado
as potencialidades deste portefélio no 2° peripds no 1° periodo nao tinha realizado o
texto livre nem a leitura intertextual, o que vaigoncretizar no 2° periodo, em acumulagéo,
de forma bastante engenhosa e original, a partivan“Crime no Expresso do Oriente”, de
A. Christie. O seu desempenho e sobretudo as cémpas comunicativas em inglés

habilitaram-no a um convite, por parte da equipaPdgecto Europeu Socrates-Comenius,
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para apresentar brevemente o seu portefdlio, el@sings escolas parceiras visitantes, tendo
ganho uma bolsa para integrar o grupo que visitoHseola Parceira em Alsfeld, na
Alemanha, de 14 a 18 de Maio de 2008, onde o adenmtestacou mais uma vez, tendo sido
elogiado e recompensado pelo seu esforco. Os parsfastaram o0 seu regozijo pela
oportunidade, mas lamentaram que o portefdlio salapenas 5% para o trabalho que deu e o
tempo que ocupou, “roubado” as outras discipli@agiosamente, nenhum dos Encarregados
de Educacao ou colega da turma questionou estte “goainde”, mas sem duavida que ela
traduz bem o que concluimos atras sobre a igualdad®portunidades. Sera entdo legitimo
perguntar: E as alunas A, B ou C, porque ndo fammbém convidadas? O seu esforgo/
empenho tera valido menos que o do colega, a pgéiem vantagem? Provavelmente a tal
“discriminacdo positiva” ja estava representadg@mmpo pela selec¢do de alunos de um curso
profissional. Mais uma vez prevaleceu o habituiéito de seleccdo do “aluno com melhores
notas”, ja favorecido a partida. Em nosso entendaitério “democratico” deveria ter sido o
da progresséo, habilitando dois alunos (dividindodwois ou escalonando a bolsa para apenas
um), com percurso de progressado independentemengrodiuto final, onde o aluno mais
favorecido e com melhor proficiéncia no inglés apug o/a colega a apresentar o seu trabalho.
Retomando o peso atribuido a este portefolio poiséde do departamento curricular,
concluimos que mais do que 5% na avaliacdo conpoda comportar alguns riscos, pois
permite a ocorréncia de ajudas externas, uma vengo € realizado em contexto de sala de
aula, o que pode implicar a ocorréncia de injustgainda mais desigualdades. Dai a tonica
na producdo de textos pessoais, documentados cam eldontes de pesquisa; Oficina de
Escrita com provas dos rascunhos manuscritos curréetes da troca de e-mails. E mesmo
assim pudemos constatar que, apesar das orientdodgsido e instrucdes explicitas da
professora nas revisoes, alguns alunos da amésti, C, G) fizeram decalques nos textos
de resumo (biobibliografia do autor e do livro db) ©u ndo indicaram as fontes (D), mesmo

sabendo que tal constituia factor de desvalorizacao
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1.3.2 - Constrangimentos para o professor-anales

A- Relativamente ao estudo, a estratégia poftgio:

» Requereu bastante trabalho prévio de concepcaqanagio, organizacdo e
enguadramento da estratégia, para definicdo daBodms (guides), acompanhamento
do processo e controlo dos resultados;

» Representou um enorme envolvimento, disponibilidadelume de trabalho continuo,
dificilmente exequivel em mais do que uma turmajadaas continuas trocas de
rascunhos/ e-mails, através de meios e temposesdrares;

» Ocasionou riscos de controlo da quantidade deitsmiies dos alunos e resposta a
todos em tempo Util e iguais condicdes;

» Suscitou questdes de equidade perante as diferemmdg;0es dos alunos (acesso aos
livros) e até entre turmas, pois apesar de eseigho nos critérios de avaliagdo do
Departamento Curricular, apenas a turma onde tmllmegla a amostra trabalhou em
portefdlio. Acresce referir, face a inexisténciaBiblioteca da escola de alguns livros
pretendidos, que a professora emprestou livrosudabsblioteca pessoal a alguns
alunos da turma;

» Colidiu com os interesses dos alunos e de algufegsores das outras disciplinas,
devido ao tempo e respectiva gestao que estehiabamporta,

» Pode restringir a liberdade de opc¢do e a criatilédaela delimitacdo dos campos de
resposta, pois o “vale tudo” ou “qualquer coisasenao € exequivel nem desejavel,

» Embora recaia sobre tempo extra lectivo para oepsoir e para os alunos, a gestao
dos tempos predilectos de socializacdo/ interacit®o portefolios e de Oficina de
Escrita em sala de aula pode comprometer o cumptimdo programa e das
planificagdes previstas;

» Apesar dos guides e da orientacdo para a estréatueaconstrucao dos portefélios, os
dados da amostra revelaram falhas recorrentes,eopqde ter sido causado por
lacunas nos guifes de enquadramento da estrgtégiexemplo:

* Na documentacéo (falta de datas nos rascunhos eew@des dos textos,
fontes de consulta), o que dificultou a recolhaaeos em alguns casos;

* Na fundamentacgéo das escolhas;

* Na FL: o resumo do livro lido ndo estava explicitem os limites textuais da
sua extensdao; os tépicos foram compartimentadogeearde sequenciados num

texto coeso, talvez por inducdo do proprio guide; “palavras belas” e
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>

“palavras desconhecidas” suscitaram ambiguidadefrases marcantes” ndo
explicitavam a indicacdo das paginas, tendo redogrosterior esclarecimento
e solicitacédo caso a caso;

* As categorias “Oficina de Escrita’, “Troca de E-lsai “Outros textos
originais para além do guido” ndo ficaram claramenplicitas no guido para
inclusédo no portefolio;

* A “Oficina de Escrita” ndo previa a inclusdo deva® da aplicacdo da auto
avaliacéo aconselhada nas pp 340-341 (cf Anex9 ddInanual dos alunos, o
gue teria sido interessante observar;

* A "auto-avaliacdo” e a “progressao” ndo foram mtdelas numa possivel lista
de verificacdo, o que pode ter esvaziado o contedesas categorias,
sobretudo em alunos mais carenciados (A, B, D)e tpaavia, € um indicador
de nivelamento desigual entre os alunos, ja quemeasnas condicdes, por
exemplo, os alunos E, F, H se autoavaliaram seemtagdo a nao ser o

cumprimento do préprio guido.

B- Relativamente ao modelo de investigagascao constatamos:

Falta de concomitancia entre a orientacdo dos gsosede desenvolvimento e 0s
processos de constru¢do dos portefél@snstatamos sérias limitagbes na gestdo do
aprofundamento didactico e no acompanhamento degso de escrita, que constituia
a dimensdo de maior relevo, uma vez que decorrearitasgamente em espago e
tempo extra sala de aula;

N&o sistematicidade nos processos concretos déhaegeleccdo e organizagdo de
evidéncias para incluir nos portefolios, dada eedidade e extensdo dos objectos
(textos);

Dificuldades na concepcdo dos quadros de indicaddee desempenho para as
diferentes categorias em analise, dada a quantidiidersidade e extensdo dos
corpora;

Riscos de subjectividade na interpretacdo dos dadesente ao modelo de
investigacdo-accédo, sendo a professora tambénestigadora,

Falta de elementos de recolha criteriosa paradisaidores da Oficina de Escrita (sem
dados da grelha recomendada de auto-avaliacacodgseténcias de escrita — manual

DPAA, pp 340-341 (cf Anexo I-11) — nem de auto-&agio orientada de acordo com
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0s objectivos e a progressao). Tal ndo aconteaague no decorrer do processo a
professora analista foi detectando falhas que tantee se evidenciaram, as quais
procurou dar resposta através de pesquisas dentagste tedrica, (cf Anexos VI e
VII) que surgirama posteriorj mas que motivaram a reflexdo e deram pistas de

reformulacdo para estudos posteriores, que a ssgemunciam.

1.4- Sugestdes de reformulagéo do estudo:

Caso o estudo fosse refeito, seria sujedtig@mas alteracoes:

» Alargamento da amostra e maior focagem no acompaerta da Oficina de
Escrita: técnicas e processos de escrita, nomeadaeevisao.

» Um novo enquadramento didactico dos guides do fdtide estruturacdo (agora
pré formatada na plataforma Moodle), documentadata$, titulos, assinaturas,
paginacdo) Ficha de Leitura e Oficina de Escrita;

» Mais actividades de leitura, Oficina de Escritanieriaccdo em torno do Contrato
de Leitura, em espaco de sala de aula e entre alyju® escolheram o mesmo
livro;

» Maior abrangéncia multicultural na definicdo e r@goao de escolhas do Contrato
de Leitura, bem como finalidades de socializac&uexcambios de leitura/escrita
mais alargados, inter turmas, inter escolas e mgsana além da escola, por
exemplo literacias interactivas com a comunidad®iblico-alvo infanto-juvenil
(Ens. Basico) e sénior;

» Recolha de dados mais sistematica, entretantatdaleil pela plataforma Moodle,
gue comecou a ser implementada apenas no finah@adeativo, na escola onde a
investigacao teve lugar. Consideramos aquele dispgpdas novas tecnologias da
maior relevancia didactica, por estruturar, organieg regular a partida todo o
processo de comunicacao e arquivo de informacaprmpste estudo, representou
um enorme investimento da professora investigagdarameios e tempo extra-
escolares.

» Guido de orientacdo para a realizacdo da autoagé@ali do portefélio e da
progressao, através de questbes ou grelhas deoauletero-verificacdo, cuja

relevancia emergiu ja durante a analise.
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1.5- Potencialidades da metodologia portefélio

Esta investigacdo fornece elementos que parecemntappara a utilidade da
metodologia portefélio no desenvolvimento dos pssos reflexivos e de auto-regulacédo da
aprendizagem, contribuindo para a (re)construcaootdecimento significativo, logo mais
sustentado, e para o desenvolvimento de competéraspecificas e transversais mais
abrangentes. Nessa medida, a estratégia permitstr@ionpercursos conscientemente
escolhidos, diversificados e gradualmente maisnaumizantes, porque foram baseados nas
condi¢cBes prévias e necessidades individuais de icad/iduo/ aluno e nos seus estadios de
desenvolvimento pessoal. Nessa perspectiva, irss@wum contexto formativo que integra
as diversidades que existem entre os individuos femmacdo, os varios niveis de
desenvolvimento em que se encontram e que opti@izagueza que essas diferencas
comportam, reforcando o equilibrio da relacédo emfpeofessor, o aluno e o saber.

Concluimos que todas as dimensdes expostas em (Redlexdo; Estruturacao;
Comunicacdo, Motivagdo; Decisdo; Visualizagdo; i€ipe¢cdo; Evolucdo) estiveram
presentes na execuc¢ao desta estratégia, em maigrar grau consoante 0s casos.

Outra das potencialidades é a dimenséo da leitwla @ntacto/ acesso aos livros: a

possibilidade de recuperar leitores “perdidos” @méntar o interesse pela leitura recreativa em
alunos que ndo conheciam essa valéncia, por aiessalo aos livros ou falta de habitos de
leitura. Por outro lado, mesmo os alunos amantdeitiaia podem descobrir novos focos de
interesse no contacto com livros/ autores/ niveisettura que desconheciam, ou podem reler
0s mesmos livros com outro olhar mais profundo, @don o caso da aluna E em relacédo a
Orgulho e PreconceitdPara todos correspondeu a uma necessidade cossienfaixa etéria,
a interaccdo com os outros: falar/ escrever sobrsuas leituras, os seus livros, as suas
escolhas, ler/ouvir falar dos livros lidos pelosros, aconselhar, incentivar, argumentar. Trata-
se de factores que ndao podem ser subestimadosypoesio a continuidade de projectos, nao
esporadicos e solitarios como 0 que sustentouestitdlo, mas consistentes ao nivel de escola,
para que diminua a percentagem de alunos que rélangale ler e ndo estagne a dos que
(re)comecaram.

A estratégia em questdo pode permitir um novo @sparta a leitura literaria e escolar
nas aulas de Portugués, em que estas ssgatidas por varios sentidos em cenarios com
sentido e consentidos, por criar a oportunidade do latono (re)significar o texto, pois
interage com ele, porque o escolheu ou motivada(gekscolhas do(s) outro(s), e por o texto

em si conferir sentido ao mundo e também ao seudojumterior e exterior. Assim,
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constatamos a confirmacdo dos pressupostos te(paiEmntes na primeira parte, em 7.5,
nomeadamente a importancia da motivacdo e da agfwana relacdo dos alunos com a
Literatura, a Lingua e a Escrita.

No pressuposto de Raimes (1983: 11) de que quemvesc faz com um propadsito e
para um leitor, além de proporcionar um potenciak@r na escrita-partilha, este portefélio
pode permitir o desenvolvimento de aprendizagets@ganizadas, em trabalho cooperativo
e de co-avaliacdo, e de competéncias especificasatdéa e de pesquisa (capacidade de
seleccéo e sintese de informacéo).

Através da elaboracdo do portefélio do ContratoLeédura, os alunos parecem
desenvolver competéncias metacognitivas e metanedle que poderdo apoia-los na
consciencializacdo e na tomada de decisOes refhsct eficazes para a vida futura. Além
disso exercitam a criatividade e a memoria sensiy@movem o0 auto-conhecimento, a
alteridade na (re)descoberta do EU e do Outro.

Cada sujeito-aluno tem a oportunidade, a guartunidade de, em contexto escolar e
extra escolar, escutar e dar voz ao seu “passaralma” e de registar a experiéncia
imortalizando-a em digifélio ou portefdlio, podengempre voltar a gaveta da sua memoria
sensivel para reler, reviver, reflectir e infeensdos polivalentes. Além disso, a possibilidade
de escutar e conhecer os outros em experiénciasllstes, confronta o sujeito-aluno
consigo mesmo, fazendo-o sentir parte de um cdifdpico e harmonioso, pela diversidade
natural de cada voz e de cada olhar no caleidasgpal, singular e plural, onde ha sempre
uma nova perspectiva, um angulo oculto que sé ar db outro pode revelar.

Pelo seu caracter formativo e transversal, embgrigeete, esta experiéncia pode
inaugurar ou restaurar uma (nova) cor na paletajdgidiano escolar, talvez mais util e
compensadora para o aluno, do que “memorizacdesamts, impessoais e estéreis. Todas
as partes podem beneficiar com a interaccao: o®waltEém a oportunidade de aprender a
aprender em conjunto, ao seu ritmo, de se ensinamgimemente em trabalho cooperativo, de
se conhecerem melhor, de receber acompanhamestmpbzado quer do professor, quer dos
colegas, quer até de outros intervenientes (ampgos, familiares ex-professores) (cf Anexo
IIl) para a execucdo de alguns textos de caraatgrdfico onde o singular ndo seja alinhado
pelo comum, onde “a quimica do eu” nas sabias pdagde Watson, produza o milagre da
poiésis o poder de criar, de se recriar, algo incomenglraos padrbes das escalas
académicas ou culturais; o professor pode contrae#ror os alunos, as suas capacidades e

limites noutros contextos além dos tradicionalmeméticados em sala de aula, podendo, por
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sua vez, aprender imenso com o0s alunos e a eslragéyg questdo, num desafio a sua
capacidade de mobilizagéo, disponibilidade inteziabertura a alteridade no respeito pelo ser
PESSOA de cada aluno. Neste contexto o professoy,também ele pode sair altamente
recompensado, desde que automotivado, humilde mas @ maximo orgulho na sua
profisséo e alheio a alguns discursos fatalist@semsurdecem e paralisam o actual ambiente
escolar. Pode ainda ser um contributo, ainda quehdto, para restaurar a escola do “se”, de
conjugar os verbos no futuro, nas palavras de &td@005: 107), onde haja o direito a
cometer o grande erro que é a esperanca, ondeigdmto sonho e o espanto do aprender a
aprender “com” seja mais importante do que s6 aeamreou sO ensinar.

Apoiamos uma recomendacao colhida em Steiner ealidijem: 95) a propdsito da
cultura universal, que muito depende da univeradédda biblioteca dos pais, e da utépica
democratizacdo das praticas culturais na esod@a:hd uma sociologia do gostem uma
economia politica dos valores ditos pur&stes constrangimentos sociais paralisam a escola
alinham o singular pelo comyrdentro de uma estrutura social de igualitarisnh@go, o
professor tem um enorme poder de criar ou de destigrande obra do aluno, a sua cultura
adaptada ao seu mundo, mais respeitadora do geereks encorajando-o a sair de si mesmo
e a ir mais longe. Fazemos também aqui a apolagraedafora luminosgCoutinho, 2007:
241) do titulo do livro citado “Elogio da Transnés$ que a autora alarga pagbogio da
dificuldade, como lema da relacdo pedagogigdem) entendendo nés que esta “dificuldade”
abrange o professor e cada um dos alunos no saéecdm a diversidade do Outro

Por mais esgotante e decepcionante que seja o dficprofessortalvez a profissao

mais orgulhosa e ao mesmo tempo a mais humildexjst

ha uma recompensa suprema, que é achar o alun@ mzits dotado que ele préprio,
que vai avancar muito para além dele préprio, gakvdz va criar a obra que um

préximo professor vai ensing&teiner e Ladjali, 2005: 108)

Reiteramos que é essencial um descentramento b paur causeym despojamento
de si, e que so se é consciente do que se é emomimnéom a alteridade. Consideramos de
igual modo que professor devdesenraizar o aluno, conduzi-lo onde ele nuncatel® sem
ele e oferecer-lhe um pouco da sua alma, talvegumtoda a formagédo € uma deformacéo.
(idem: 23)
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Dai que aceitemos que talvez o lugar do profesaascola, hoje, seja o den certo
martirio (idem: 70), tdo bem patente no filme “Entre les sfiude Laurent Cantet, vencedor
da Palma de Ouro no ultimo Festival de Cannes,dpuanmparado com utmarqueiro que
devera abrir-se a diversidade de culturas que canpdoje uma turmédem: 75), sendo
este um dom indispensavel, pois conforme frisan8tdidem: 75-76§ nos primeiros anos do
secundario que se travam as lutas decisivas camntoarbarie e o vazioonde se pode tentar
uma certa recusa da vulgaridadauitas vezes cristalizadas jA no ensino basiceaste
propésito identificamo-nos com o estadoidguietacdo avassaladorgue assaltou Ladjali
guando confrontada e espartilhada entre a suaauétisua Histéria, e a “amnésia organizada
dos ensinos basico e secundario”, expressao cottadgpaginas de Steiner (Bizarro:2007,
citado por Coutinho: 24%) a propésito da cultura contemporanea dos seusoslde
suburbio. Esta professora escolheu percorrer umnbéanbem dificil, ndo se resignando a
condescendéncia petaesmice constrangida e constrangeddis propostas pedagogicas
actuais que insistem sobretudo em facilidades &gdimm registo comunicativo acessivel
(idem:242-243) sob um falso respeito pelas difeasrop pelas limitagées dos alunos. Ladjali
ndo hesitou em aceitar a sua decepcéo face agatsec perante “os cofres de banalidades e
placitudes de chorar” que os alunos produziramn primeiro jactp sentindo a dificuldade,
gue tdo bem conhecemos, de o dizer aos alunos seraxar. Certo € queo seu desejo
ardente de levar os seus alunos alhutesjjali fé-los conhecer o prazer do esforgo, deféa
cumprida (idem: 242, 245) num compromisso mutuggmosem confundir os papéis de
ambas as partemformando e enformandgem abdicar deevar o aluno a vencer atavismos e
afasias limitadoras(idem). Foi neste espirito, de informar e enforngue também nos
servimos dos “classicos” no momento da motivacda paescolha do Contrato de Leitura,
embora o enfoque do nosso estudo fosse mais vottado o processo de escrita. Alguns
alunos corresponderam ao desafio, outros ndo. Gadym se persistindo e investindo mais
nao iriam mais longe? Consideramos que seria sgante continuar a acompanhar os alunos
da amostra até ao 12° ano em estudos posteri@®s, contexto, sendo desejavel uma maior
abrangéncia multicultural, bem como finalidades slgcializacdo e intercAmbios de
leitura/escrita mais alargados, inter turmas, irgecolas e mesmo para além da escola,

conforme concluimos no pontol.4.

34 Cf. George SteineNo Castelo do Barba Azuhlgumas notas para a redefinicdo da cultufaad. Miguel
Serra Pereira, Lisboa, Reldgio d’Agua, 1992, p.112.
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Através desta experiéncia, embora muito delimjtaeeonhecemos quepéeciso ndo
minorar 0s sonhos, guiar subtilmente a crianca&ngunostrando que ha outras possibilidades
transcendentes, ndo imediatas de absorver e comigrea realidade da condicdo humana,
gue € preciso ir mais longagarrar os alunosnesmo queejam ultrapassados pelo nivel dos
textos Importa é provocas espantppd-losem contacto com o estranho e o maravilhogm
sacrificando nada a paixdo da educapadajeia,a palavra grega que é a mesma para crianga.
Na linha de Steiner (2005:76) entendemos que aelamivpor baixo, fazendoma falsa
democracia da mediocridagdmata-se a possibilidade da crianca/ jovem ultrapasss seus
limites sociais, domésticos, pessoais e até fisparslendo-se irremediavelmente para o resto
do percurso escolar e talvez ndo s6...Tudo em nonse@@ma alegria de diz&inda néo
compreendi, mas vou compreender. Ainda ndo sontes,vou sonhar. Ainda nao desfrutei
disso, mas vou desfrutar(idem)

Independentemente do nivel/qualidade das escolba€ahtrato de Leitura e das
competéncias de leitura - recepgdo, analise e poeduescritas motivadas pela estratégia
portefdlio - todos os alunos envolvidos nesta ggpeia tiveram a oportunidade de crescer
interiormente, consigo e com 0s outros, e de pddgen relacdo ao seu ponto de partida,
tendo em conta que esse ponto € um factor de witiagdio (socio-cultural) que ultrapassa a
dimensé&o da disciplina, do professor e da salailde @ indicador “progressao por etapas, no
mesmo contexto” nunca funciona por exemplo nunetegte é padronizado, igual para todos
os alunos, circunstancial e sujeito apenas a umantwmde avaliacdo, centrado no professor.

Desde que desenvolvida de acordo com principidgetivos consistentes, configura-
se também como uma metodologia capaz de facilitanexisténcia de duas dimensdes
avaliativas: uma avaliacdo formativa, oportunagul@lora do desenvolvimento pessoal, na
medida em que capta e valoriza as flutuacbes alessavolvimento, sem gque sejam objecto
de classificacéo e rotulagem imediata, e uma a&idinal sumativa mais justa e auténtica,
por ser capaz de “medir’ ndo s6 o ponto de chegmatambém o de partida e os esforcos
desenvolvidos para o alcancar. O processo, o ercar‘durante” € o mais importante desta
metodologia de trabalho, independentemente dotagsufinal.

Independentemente das limitacBes e constrangimentestudo, j& enunciados, o (e-)
portefdlio constitui uma estratégia com grande ot no campo da literacia critica em
interaccdo com a escrita, sendo sempre passiagatteicoamento, consoante 0s objectivos e
0 publico-alvo, podendo constituir-se como kitde identidadesempre renovavel.
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Mesmo conscientes das falhas e limitacées da mleide do modelo de anélise, que
pode sempre ser melhorado, importa destacar os reétitos, certos de que uma nova
experiéncia implicaria alteracdes e ajustamentosordentes do caracter emergente da
investigacdo, bem como de outros factores de rrsebjectiva que sempre se colocam a
um estudo de caso, quando o investigador é tambdfespor.

Terminamos com a forca do aforismo de Sér@®&o € por certas coisas serem
dificeis que ndo ousamos, € justamente porque ndanwos que tais coisas sao dificeis.”

Cientes do valor relativo dos resultados da ingastio e do idealismo patente nas
conclusdes sobre o potencial do estudo, salientaihgasnas opinides sobre esta experiéncia
em portefolio nas palavras dos seus autores, n@meade a dimensdo da identidade,

comecando por um testemunho citado em McLaughi86144)

“The portfolio allowed me to express myself in myavay. It made me realize things
| knew that I didn’t even know | knew. It made imiak and get to know myself better as a
person and as a learner. Self-discovery is what pluirtfolio has been for me. It shows who |

am.” Alexandra Weldon

“Para conhecer um livro ndo basta ver a capa. Teenseé ler com aten¢éo todos os
pormenores para depoispodermos julgar. Podeméazé-lo através de um portefélio que ndo
é um trabalho qualquer. E um trabalho que tem u@araepde nds, pois cada um possui a sua
maneira de ver um livro e de o criticar. Por iss@onexistem portefélios iguais, como néo

existem pessoas iguaidluna E, Nota Introdutdria

“Portefélio: Porqué? Para qué? (...) Sera que cadla sente o0 que escreve ou tudo o
gue escreve é um mecanismo de copia de tudo @9ye )) os sonhos escritos em cada papel,
o portefélio ¢ como um guardador de memqramguivandoa certeza da recordacao dos dias
passados e apagados da memoéria sem quésknia F, Nota Introdutéria

“Tal como esperava no 1° periodo, este portefélisequiu ser uma tarefa bastante
interessante que eu desempenhei enquanto cumprizontrato de leitura.” Salienta
indicadores de facilidade face a experiéncia acadsuino 1° periodoenquantanomento
unico e cativante dedicado a leitura e de comunicae#itre os intervenientegluna F,

Autoavaliacdo
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“...desenvolver interaccdo entre os vérios alunos mé@pria professora, recorrendo
ao correio electronico para o envio dos textos daotgfélio para que os alunos possam
corrigir-se uns aos outros (...) desenvolver a cagadé de escrita, dando a oportunidade de
partilhar os seus textos com diversos elementdardza.”Aluno G, Introducao

“ ..uma boa experiéncina generalidade, que ajudou a desenvolver a praliza

leitura, que anteriormente era quase nula, e a wralha escrita.”, “ aprendi aapreciar um

bom livro”. Aluno G, Autoavaliacdo

“Este portefdlio, centrado no contrato de leituré, uma forma de avaliacdo de
competéncias adquiridas e, ao mesmo tempo, do §gsoae criacdo de textos desenvolvido
em conjunto pelos alunos e professora. Atravésudarsalizacdo ndo s6 se desenvolvem
competéncias criativas mas também se criam habigosabalho em grupo e cooperagéo, o
que seria dificil de fazer através dos trabalhobihais. Em suma, isto € um trabalho criativo
e cooperativo.Aluno H, Introducéo

“Esta experiéncia proporcionou-nos, apesar da cadgatrabalho necessaria para o
realizar, uma oportunidade de reflectir sobre néssmos e os outros, para além de conhecer
e ler algumas obras que néo leriamos em outrasunstincias. Pessoalmente ndo notei
progressao significativa do 1° para o 2° Periodidyaz devido a minha prépria dificuldade
em ler e compreender a obra do contrato de leit&a suma, o balanco final do trabalho &,
na minha opinido, positivo pela aprendizagem efstauao longo da sua realizagdoXluno

H, Autoavaliacdo

1.6- Aplicabilidade/ viabilidade da estratégigortefélio

Saindo do plano ideal, tendo em conta a realidade se vive hoje nas escolas
publicas e os dilemas que motivaram este estudosédgpna primeira parte, questionamo-nos:
Serda possivel e exequivel este portefélio (ensinBartugués) ao nivel de Escola, no Ensino
Secundario?

Apesar de defendermos uma posicdo positiva e rabingta do sistema educativo
bem como os principios tedricos que nortearam wdesé que sustentam o portefélio em
guestdo, reconhecemos que existem varios condicsoms no actual contexto politico,
social e educativo que, directa e indirectamentéem comprometer a sua implementacao

mais alargada, a saber:
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A desmotivacdo que afecta a profissdo e o trabdtloente num quotidiano
escolar de autonomia relativa e progressiva irfieagéo, diversificacéo e
complexidade;

A nova “gramatica” escolar de contradicdes entrecadegialidade da
cooperacao e o individualismo da competicdo, gaea ps alunos quer para 0s
professores;

O paradigma ludico do edificio escolar, com critéride sucesso estatistico e
nao de trabalho, rigor e exigéncia,;

Um estatuto do aluno que “desautoriza” os professo

A caréncia de um modelo realista de efectiva fodoade professores no plano
cientifico, cultural e didactico;

O projecto da escolaridade obrigatoria, mas naduigsa até ao 12° ano,
fazendo prever ainda maiores desigualdades e ldifidas no acesso aos livros,
Internet, bem como falta de pré-requisitos dos adua entrada no Ensino
Secundério;

Planos curriculares desfasados da realidade, cagrgmas extensos, mas
redutores nos exames (incidéncia no 12° ano), edzido grau de exigéncia
e critérios de avaliacdo uniformizadores;

O elevado numero de alunos por turma e a sobrecdegaarefas e
responsabilidades, muitas delas burocréticas, ggeneem demasiado tempo
aos professores, tornando muito dificil gerir o ptimento dos programas e a
disponibilidade para a monitorizacao continuada gumrtefélio exige, com
vista a proficiéncia na leitura e na escrita;

O conceito de escola inclusiva a tempo inteiro, @wessiva carga horaria
lectiva deixando aos alunos pouco tempo para otdra$as, nomeadamente
para adquirirem conhecimentos mais consistentedm atla informacéo
superficial,

Caréncias nos meios e condi¢cdes escolares: bitd®i@ouco apetrechadas em
livros, computadores, impressoras, se 0s alunodispoiserem desses meios
em casa,

O valor, relativo, da escola como “certificacdo” detrimento da formacéo e

do conhecimento.
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Porém, na escola onde o estudo foi efectuado, haspaco transversal de accéo
com actividades “Long Life Learning” levadas a cabelo Projecto Europeu Socrates-
Comenius com Escolas Parceiras (IT, SE, CY), ccfjoshtema genérico é “GOAL”(Growing
with Outside Activity Learning). Neste ambito, éssa intencdo capitalizar o Contrato de
Leitura em protocolos e interaccbes com a comueidachl, nomeadamente com o publico

infanto-juvenil e sénior, para fomentar uma Comadalde Préticas de Literacia.

2- Consideracgdes finais

Inevitavelmente perfilam-se grandes mudancas nautama avaliacdo dos sistemas
educativos e no rumo a seguir num futuro muito ipnéx sendo imperioso reiterar uma
filosofia de avaliacdo como dispositivo de valogé&a da evolucdo do alunsubstituindo o
principio da organizacdo dos processos de ensmogpdendizagem e de avaliagdo, por
referéncia a objectivos minimos, demasiado redsitquelo principio de uma organizagéo
centrada no desenvolvimento de competéncias, ceta &iaquisicdo de saberes pré-activos e
de conhecimentos transformaveis. Estes constitgereraadeiras competéncias estratégicas e
processuais, especificas e transversais, para dagiforma autébnoma, critica, livre e
responsavel enquanto cidaddos de um Estado democrat

Para tal, muito ha a fazer nas escolas, desde anpaidle mentalidades e de rotinas
baseadas na transmissao/exposicao centradas resgmofe na avaliagdo sumativa, com a
sobrevalorizagdo do peso dos “testes”, subsididoga exames nacionais, cujo objectivo
segundo M. Filomena Médnicé escamotear o facto de estarmos a formar umacgera
incapaz de pensar, de falar e de escréygrassando por uma nova relacdo entre formacéo e
avaliacdo numa perspectiva de gestao curriculayeéd de projectos que adequem o curriculo
nacional a especificidade dos contextos e dascéitisa articulando-se com as instituicdes da
comunidade para constituir como “cidade educat{fzaure, citado por Leite et al., 2002: 72),
desenvolvendo uma cultura de comunicagao com tosl@gus parceiros. Toda esta dinamica
exige uma efectiva autonomia das escolas em imgi@&oamom a comunidade, a implementacéo
de praticas e processos de avaliacdo das apreedgagscolares numa perspectiva

construtivista.

% vale a Pena Mandar os Filhos a Escol&&légio D’Agua Editores, 2008, p. 28
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E também urgente afirmar a vocagdo cultural eaétio ensino da LM, ndo como
simples assimilagdo de um patriménio concebido cammotesouro para ser admirado e
conservado, mas sim um conjunto de referénciastiiléas em constante reconstrucao,
progressivo grau de complexidade e exigéncia, guaifa a cada individuo exprimir-se clara
e inequivocamente, inserindo-se positivamente needade enquanto pessoa e cidadao para o
efectivo exercicio dos seus plenos direitos e @svdemocraticos. De nada servira alargar a
escolaridade obrigatdria até ao 12° ano se o emsiador de qualidade reconhecida e se os
alunos nao sentirem essa medida como uma opordicis sim como uma imposicado ou
uma manobra politica para contrariar o abandonolase camuflar o desemprego. Segundo
M.F. Ménica (2008: 14-15), ndo abandonaremos aaaadEuropa com a minimizacdo das
Humanidades relativamente as Ciéncias Exactascoemumethosuniformizador de que os
alunos téndireito ao sucesso independentemente das aprerdizag

Neste contexto é importante repensar a orientagéacional do ensino publico numa
sociedade pretensamente democratica, preservaagpago para a liberdade: formar Quem?
Como? Porqué? e Para qué?, na linha de Perren008) (2 Paraskeva (2008), conforme ja
expusemaos no primeiro capitulo.

A actual complexificacdo e racionalizacdo dodthb docente apontam para um novo
paradigma do valor sociopolitico da educacéo esthtigo do professor enquanto profissional
reflexivo que ndo abdica de um espaco de decidée soque faz, mas que tende a deslocar-
se para a mera execucao das orientacOes centoalizatb discurso oficial.

Na linha da literacia critica defendida por Emnéit Wilson (2006) e Luke &
Freebody (2002), a educacao deveria assentar martoansmissdo e mais na transformacao,
no sentido de desenvolver uma cidadania democratmasciente e responsavel, capaz de
promover mais justica social e equidade. Em nosgender tal s6 sera possivel se os alunos
tiverem oportunidade de vivenciar experiéncias @munidade democratica em sala de aula,
com énfase no trabalho para o bem comum, onde rtemoasciéncia da importancia da
responsabilidade individual e colectiva, o que supde o desenvolvimento de curriculos
inclusivos, baseados na cooperacgéo solidaria enmeéeto da competicdo e individualismo.
Neste sentido ler e escrever ndo sao apenas laal@idmas sim competéncias significativas,
0 saber-fazer para funcionar, ser e estar no muqaestionar e resolver problemas. (cf
principios da aula democratica em Emmitt et al0§)0

A massificacdo e diversidade do publico escolanexessidades de cada individuo e

da sociedade, hoje, exigem uma mudanca das regrgzgd de todo o sistema educativo,
173



Conclusbes e consideracdes finais

BN

desde os programas até a avaliacdo, em funcédo @arealidade social. A qualidade do
ensino, em particular do ensino do Portugués, deréser equacionada em funcéo desta
realidade exigindo respostas de formacao inict@rginua adequadas.

Para terminar, salientamos o balanco final da Agi#-também reforca a necessidade
de formacdo dos professores, em pedagogia difeacide desenvolver o0s seus
conhecimentos no dominio da psicolinguistica, @édihar eficazmente a construcdo de
competéncias de leitura e escrita a partir de dstggos seguros sobre a forma como os
alunos aprendem (metacognicéao).

Para um tal contexto sera necessario e urgentagjescolas basicas e secundarias e as
universidades unam esforcos, criando protocolasezgas entre todas as partes interessadas,
na formacado e na divulgacao dos resultados datigaedo em didactica, como ja vem sendo
pratica em algumas instituicdes, através da criaig®rojectos (Grupos de Trabalho) em
Comunidades de Desenvolvimento Profissional, noitnda Formacdo Continua. SO neste
contexto, apoiado cientificamente, serd possivebxamar escolas e universidades, inovar,
introduzindo alteracdes nos sistemas educativesmetalidades e nas praticas pedagogicas
dos professores que elevem o nivel de tecnicidademglexidade conceptual do discurso
pedagogico, através de praticas com sentido delasocomunidades docente e discente. E
necessario mais trabalho em equipa, em projectesdiaciplinares com desempenho de
multiplos e diferentes papéis culturais, em qualosos saibam debater e argumentar, sejam
criticos capazes de produzir novo conhecimento @ g& tornem apenas consumidores/
receptores passivos. Cooperacdo e entreajuda,cpafeanca e boa fé. Segundo Matias
Alves®*, uma comunidade de aprendizagem sé se constr6i best numa accdo serena e
pacificada mas marcada por altos niveis de exigépaira todos (pais, alunos e professores),
guiada pelos dispositivos de escuta do outro, dapaoxdo, da empatia e da alegria de
ensinar em espacos e tempos que permitam o encqo&ogera o conhecimento e a
confianga, a pratica de invencdo e de experimemtagé novas abordagens educativas
pautadas pela metacognicéo (Kramer-Dahl, s/d:c@8), tarefas de maior desafio intelectual,
sem a velha desculpa de que “os alunos nédo saaesip&ecusamos o critério do sucesso
facil e estatistico apoiados em J.S. Mill, citadw plénica, M.F. (2008: 84):Um aluno a
guem nunca é pedido algo que ele ndo é capaz de famca fara aquilo de que € capaz.”

% |n Circulo Aberto,Dos climas de escola, Correio da Educacdo, n°@&@mbro de 2007
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Na auséncia de uma visdo de futuro para a educegabnuaremos com défices de
literacia em varias idades, e a reproduzir o mod#oldgico e cultural dem sistema de
valores da classe dominante, tornando os alunssileagsem vez de cidadaos, mais agentes de
conservacdo e de reproducdo do que agentes déotraagdo. E os professores correm o
risco de se tornarem meros burocratas, funcion@@g&stado ou Animadores culturais de
massas e de ocupacdo de tempos livres em vez tissPrmis do Ensino e da Formacgéao
Integral da esséncia do individuo, o SER PESSOAadig respeito pelo seu Saber, Saber-
fazer e Ser, numa construgdo identitéjizem sou, de onde venho para onde quero ir?

Se a Escola é cada vez mais um longo espaco/teengmld de todos os que abriga no
seu seio, em que modelo de cidadania democratieeegumos vivé-la? Que exemplos
guereremos dar as geracgdes vindouras?

Terminamos com os dilemas iniciais do “imaginagoalitarista” da cooperacao e da
colegialidade do trabalho discente e também doceqie ndo se compadece com o
“imaginario de diferenciacdo” que configurathosde competicdo que se avizinha.

O tempo € de mudanca, de progresso e inovagaotamdsem de conservacdo de
valores e principios universais que sustentam@sdades humanas.

Porque mudar o mundo €, desde logo, mudar o nogadantemos de acreditar que

também “nds podemos”.
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Mo Educagas
Escola Secundaria ¢/ 3° C E B Dr. Jaime Magalhdes Lima

PORTUGUES 10° ANO
INQUERITO 2007/08

Este questionario tem por objectivo investigarradsigas de leitura e escrita dos jovens: 0 (

Iéem e escrevem, onde e quando, livremente, seposéobrigacdo” escolar.

A tua colaboragéo sincera sera um contributo psegi@ra este estudo. Nao ha respostas

certas nem erradas, o que importa sdo as tuastasperdadeiras.

jue

| Sobre ti

1. Nome:

2. ldade:

3. Nacionalidade

4. No quadro seguinte, assinala uma a uma, asgsessm quem vives e respectivas idades,

profissbes/ ocupactes e habilitagdes:

Pessoas com quem vivda Idade

Profisséo / géiopa

Habilitacdes

5. Se ja viajaste para o estrangeiro, indica qisepaisitaste/ conheces

6. Endereco electronico

Il Sobre as tuas praticas de escrita livre

1. Assinala com uma X a tua resposta em cada pergana cada uma das tabelas

A) Escrever Ficcdo Nunca | Poucas Algumas Muitas
vezes vezes vezes
. Escrevo letras para canc¢des
. Escrevo poemas
. Faco rimas (jogos c/ palavras/ sons, Ex: slogan)

. Escrevo quadras

. Escrevo histoérias, contos

OO WINEF

. Escrevo biografias de pessoas célebres ou
imaginarias

7. Escrevo guides para teatro, filmes...

8. Escrevo BD

9. Outra. Qual:
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B) Escrever o quotidiano Nunca | Poucas Algumas Muitas
vezes vezes vezes

1. Registo as minhas “calinadas” ou as dos outrps

2. Registo palavras inventadas por mim ou outrios

3. Registo diarios de bordo (viagens de estudo ou
de férias...)

4. Escrevo um diario pessoal

5. Escrevo legendas em fotografias ou caricaturas

6. Anoto palavras que me agradam

7. Anoto frases giras, citacdes, adagios

8. Registo sonhos, pesadelos

9. Escrevo fichas sobre temas favoritos, idolos

10. Escrevo listas: Cd's, filmes, livros, jogos,
compras, memorandos, nomes giros...

11. Copio: 1. anedotas 2. adivinhas 3. lengalengas

12. Copio letras de canc¢des

13. Copio poemas

14. Copio receitas de cozinha

15. Escrevo instrucdes: 1. jogos 2. direcgbes

C) Escrever para os outros Nunca | Poucas Algumas Muitas
vezes vezes vezes

1. Escrevo criticas, opinides, reflexées sobre
filmes, programas de TV, livros...

2. Escrevo cartas/ postais a alguém

. Escrevo cartas a alguém imaginario

. Escrevo poemas para dedicar

. Escrevo mensagens SMS em telemdével

. Escrevo emshats, forunsu blogs

. Escrevo e-mails

. Escrevo recados, bilhetes

. Escrevo convites

OO N~ W W

. Escrevo/ ja escrevi em conjunto com outros:
- caderno de dedicatorias

- caderno de autégrafos

- comentarios no Fotolog, Hi5, Myspace...

- num livro de reclamacdes

- num livro de visitas

10. Ja escrevi para um jornal, revista jovem...

2- Assinala com uma X um dos quadrados — aquelenglieor corresponde a tua opinido — dentro da
escalade 1lab:
a) Gostas de escrever “coisas tuas” quando tens vahtad

Nao! Detesto| | | | | | Sim! Adoro escrever!

b) Costumas mostrar os teus textos livres?
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Nunca o fiz . Sim! Adoraria recebeimifes.

c) Gostarias de mostrar os teus textos livres?

Nempensal | | | | | Sim!Mostroa muita gente!

d) O acto de escrever para mim é: (sublinlemagrés respostaccom que mais te identificas)
1) um refagio 2) um alivio 3) um tormento #ailibertacdo 5) um sacrificio 6) uma necessidade

3- Indica a frequéncia com que costumas escrevenignte em cada um dos seguintes lugares?

Nunca| Poucas vezes| Algumas vezes Muitas vezes

. Escola, ao ar livre

. Bibliotecas(escolar, municipal, univers

. Espaco de convivio da escola, Sala Est

. Quarto (meu)

. Escritério de casa

. Cozinha

. Jardim

. Praia

O ONOO U AW NP

. Café

10. Outro. Qual:

4- Quando escreves por livre vontade, indica a fregja@om que costumas usar cada um dos
seguintes objectos:

Nunca| Poucas vezes| Algumas vezes Muitas vezes
1. Caderno da escola
2. Folha solta
3. Diéario
4. Caderno qualquer
5. Agenda
6. Bloco de notas
7. Telemovel
8. Computador
9. Outro. Qual:
IIl Sobretass praticas de leitura livre
1. Na biblioteca da escola ou numa livraria, desta&cars livro para jovens. O que fazes?
Nem ligo e passo adiante| | | | | | Interesso-me e fico com muita
curiosidade
2. Quando te oferecem livros, o0 que pensas?
Que sec1 | | | | | Fixe!

3. Qual a percentagem da tua mesada que gastas es?livr

0% | [ [ [ | wmaisdes0%
4. Que grau de importancia atribuis a leitura de azer
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Ml’nim(J | | | | | Maximo.

5. Que tempo livre dedicas a leitura ndo escolar?

Nenhunl | | | | | Bastante.

6. Perante um livro com muitas letras e muitasnzégéexclamo:

Desistojzi | | | | | Que desafio!

7. Indica o titulo/ autor do ultimo livro que leste

6. Assinala com uma X a tua resposta em cada isgengada uma das tabelas

A) O que leio Nunca Poucas | Algumas | Muitas
vezes vezes vezes

. Contos

. Romances

. Aventuras, policiais, suspense

. Narrativas de mistério, fantastico

. Poesia

BD

. Jornais

. Revistas

. Livros técnicos, cientificos

10. Diarios

11. Biografias

12. Outro. Qual:

B) Onde leio Nunca Poucas | Algumas Muitas
vezes vezes vezes

. Na cama

. Na sala de estar

. Na biblioteca

. Nos transportes

. Nas salas de espera

. Na praia

. NoWC

. No jardim

O ONOOAIWNF

. Outro. Qual:

C) Consulto informac&o sobre langamento e criti¢éunca Poucas | Algumas | Muitas
a novos livros através de: vezes | vezes Vezes

. Jornais

. Revistas

. Internet

. Televisao

. Familiares

. Amigos

. Tops de vendas (livrarias, hipermercados...)

ONOCBRIWIN|F

. Outro. Qual:
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D) Para mimler significa:

Nunca

Poucas
vezes

Algumas
vezes

Muitas
vezes

. Evaséo (Imaginac¢éo)

. Reflexao (pensar)

. Inspiracéo

. Depresséao

. Prazer

. Obrigacéo

. Liberdade

. Prisdo

OOINOOOGRIWIN|F

. Companhia

10. Isolamento, solidao

11. Outro. Qual:

Adaptado de “A tua escrita”, de M2 Inés Cardosthdratério de Investigagdo em

Educacgdo em Portugués, Dapehto de Didactica e Tecnologia Educativa da U.A.
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ANEXO I- 2- Portefélio europeu das linguagFormato digital)
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ANEXO I- 3- O que € /ndo é um portefdlio?
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Mo Edudacas
Escola Secundaria ¢/ 3° C E B Dr. Jaime Magalhdes Lima

PORTUGUES 10° ANO
PORTEFOLIO - CONTRATO DE LEITURA  2007/08

O que néo é um portefdlio?

N&o se trata de um dossié, nem de uma pasta de@rgontendo textos “clonadoopy paste
via Internet, sem critérios, estrutura nem indicgp&cisa das fontes de consulta, que os alunos

coleccionam durante um periodo de tempo e deptisgam para o professor avaliar.

Distincdo entre portefélio e dossié

0 portefélio - 0 dossié
(compilacédo tradicional de trabalhos)
= 0 portefélio da conta do percurso de e Os trabalhos ndo representam o percurso
aquisicdo de competéncias do aluno. do aluno.

Os elementos a inserir sdo escolhidos em e Os trabalhos nem sempre sdo escolhidos em

funcdo das metas estipuladas. funcdo das metas estipuladas.

® Os elementos sdo escolhidos de acordo ® Os alunos ndo conhecem critérios de
com critérios predeterminados e seleccao ou, entdo, s6 os fazem
acordados entre os alunos e o professor. corresponder aos “melhores” trabalhos.

Os elementos escolhidos representam, de 0Os elementos escolhidos néo sdo
forma clara, as competéncias adquiridas necessariamente representativos das
pelo aluno. competéncias dos alunos.

Os elementos sdo escolhidos, de modo Os elementos sdo compilados de modo
regular, a partir de situacdes significativas esporadico e ndo continuo.
de aprendizagem e avaliagdo.

Os trabalhos escolhidos contém Em geral, os trabalhos ndo contém

comentarios dos professores, dos alunos comentarios pessoais nem do aluno, nem
e/ou dos encarregados de educacéo. dos colegas, nem dos encarregados de
educacdo.

®

0 aluno faz reflexdes e estabelece 0 aluno ndo faz reflexdes nem estabelece
objectivos, desafios e estratégias. objectivos, desafios ou estratégias para a
sua prépria aprendizagem.

Os trabalhos raramente sdo datados.

0Os elementos escolhidos sdo sempre
datados.

Ha uma ligagdo entre os diferentes Nao ha uma ligagdo entre os diferentes
trabalhos. A reflexdo sobre desafios trabathos.
estabelecidos previamente & obrigatéria.

0 portefélio & um documento de avaliagdo e 0 dossié é um arquivo morto.
em constante reformulacao.

® 0 aluno guarda o seu portefélio e é O professor e/ou a escola podem guardar o
responsavel por ele, podendo servir-se dele dossié que, rapidamente, menosprezam
ao longo de todo o ciclo de aprendizagem e/ou esquecem.
ou percurso escolar.
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Fases de construcao de um portefdlio

* Discussdo, com os alunos, da nocdo de portefblio na vida corrente.
* Definigdo de portefdlio de aprendizagem.

= Estabelecimento, de forma negociada, dos tipes de conteddos/documentos a incluir
no portefalio,

# Definigdo, por parte de cada aluno, dos objectivos e dos desafios de aprendizagem do
seu partefolio.

* Determinagdo do cronograma para a recolha dos documentos.

* Negociagdo do suporte do portefalio.

* Calendarizacdo das reunibes de analise do portefdlio entre o professor e o aluno.
¢ Estabelecimento dos critérios de avaliacdo do portefalio.

= Balango (vantagens/desvantagens) da organizagdo do portefélio no sucesso de
aprendizagem do aluno.

Portefélio de apresentacio

) * Um portefolio de apresentagio & uma coleccio dos melhores
0 que é? trabalhos do aluno. Dele devem fazer parte as reflexdes do
aluno sobre as escolhas das suas actividades,

Finalidade ® Ilustrar as competéncias do aluno.

* Actividades multidimensionais e multimédia numa ou mais
disciplinas.

Conteiidos © Reflexdes e auto-avaliagdes do aluno.

» Comentarios dos colegas, dos encarregados de educagio e do
professor.

® [ aluno.
Utilizadores ® () professor.
® s encarregados de educacio.

® Encorajar o aluno a esforcar-se e a desenvolver a preocupacio
Utilidade/ de realizar um trabalho de qualidade.

/Objectivos * Demonstrar ao professor e aos encarregados de educacio o
que o aluno valoriza na sua aprendizagem.

* Evidenciar as melhores realizacées do aluno.

Fonte: Mukarugagi, L., Le portfolio, Engagement de Uéléve dans lévaluation de ses apprentissages
[adaptacho ¢ traducio nossas)

In, Bernardes, C, Miranda, F B, (200Bprtefélio, Uma Escola de competéncisyto: Porto Editora
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ANEXO I-4- Citacdes — livros e leitura(Formato digital)
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ANEXO I-5- Utilidades dos livros(Formato digital)
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ANEXO I-6- Guido do portefélio e FL
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- Mo Edudacas
u Escola Secundaria ¢/ 3° C E B Dr. Jaime Magalhdes Lima

PORTUGUES 10° ANO
PORTEFOLIO - CONTRATO DE LEITURA  2007/08

O que é um portefélio?

O portefdlio apresenta-se como uma estratégiavéégiue oferece inimeros beneficios a alunos e
professores, nomeadamente devido ao facto de pedotumentar o "crescimento”

e evolucdo dos alunos, o processo e produto dadipagem para além de possibilitar a andlise das
vivéncias diarias dos alunos, aplicavel em varisciglinas.

Todo o tipo de producéo - escrita (descritiva,litioa, poética, etc.), pictérica, fotografica, em
grupo ou individual - pode fazer parte da const#ai de um portefélio, que deve apresentar a
sistematizacdo do conhecimento pelo aluno de farumaulativa e dindmica, além de atender aos
desejos e necessidades de complementacdo por baugap A qualidade de ser cumulativa
pressupfe a necessidade de acompanhar o itineldf@&) aluno(a) nos seus avangos e nas suas

escolhas e a qualidade de ser dindAmica permitp@&cim necessidade de retomadas idas e viudeas

0 que ja se sabe e o0 que ainda ndo. E é aqui, muias oponto onde se situa a caracteristica mais
especial do portefdlio na contribuicdo para a fogfia de sujeitos criticos e autbnomos: possibilitar
exercicio metacognitivo, o controlo sobre a suaeapizagert.
Os portefélios obedecem de uma maneira geral ammprocesso de criac&bh apresentando em

comum (de forma implicita e/ou explicita) diverdanensdes e focos de onde se destacam:

1Reflexdo
Estimular e activar o pensamento reflexivo.
Evidenciar processos de auto-reflexao.

2Estruturacao
Estruturar os procedimentos de ensino e aprendizage
Recolher informagdes de forma estruturada e peligada, com indicagéo precisa das fontes.

3Comunicacéo
Estimular a comunicacéo entre todos os interveasemb processo educativo.

Fomentar processos de interac¢ao e colaboracgéo.

37 Luis, Suzana Maria Barrios, Avaliacdo e aprendiragggnificativas
In, http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/boletins2002/a@egtxt3.htnconsulta no dia 14-06-07

38 In, http://www.aprendercom.info/Pensar/?g=nodetighsulta no dia 13-06-07
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4Motivacao
Promover a autonomia do aluno na gestao da apesjeiiz
Implicar o aluno no processo de aprendizagem.
5Deciséo
Facilitar a participacdo do estudante na selecoamdtelido e nos critérios de avaliacao.
Negociar a escolha de elementos a incluir de acavdocritérios preestabelecidos entre os alunos e o
professor.

6Visualizacao
Registar os procedimentos e documentar a prépréndizagem.
Socializar trabalhos que evidenciem as aquisigéaizadas.

7 Participacao
Envolver activamente todos os participantes nanglimagem e na sua avaliacao.
Proporcionar novas formas de ensino favorecendaeaumels de aprendizagem participativos,
diferenciados e produtivos.

8.Evolugéo
Evidenciar o esforco e o progresso na aquisicamdeecimentos e competéncias numa ou mais areas.
Realcar o processo de integracdo pessoal dos aveaberes adquiridos ao longo da formagéo tedrica
e pratica.

Calendarizagéo:

Setembro

- Guido do enquadramento didactico do Contrato déeitura e Oficina de Escrita: 0 que €,
como e quando se faz, para qué.

- Lista aconselhada pelo programa

- Pesquisa pelos alunos, de livros/autores (cldsstontemporaneos, autores portugueses, de exp.
portuguesa e Lit. Universal) e escolha/ sinopsende lista de cinco titulos para partilhar.

19 Outubro

-“Montra de livros” na Biblioteca e em sala de adlam sessfes de animacdo de leitura de

excertos da lista de obras aconselhada e negoeiad#rabalho cooperativo.

23 Outubro — Escolha/ negociacdo e assinatura do contratugticado, para os dois periodos.

- Guido para a estrutura do portefélio/ digifélio do Contrato de Leitura 10 °© ano:

- Indice, paginacéo Parte fixa, independente-
- Nota introdutéria mente do n° de livros
- Auto-retrato do aluno estabelecido no C.L/ano

- Texto autobiografico — relato de vivéncias endoidgitor

I -Ficha de leitura da obra escolhidg1° e 2° periodos) Guiao:

- Titulo, autor, referéncia bibliografica, cf mahup 335
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- Nota biobibliografica do autor (10-15 linhasptndicacao da fonte).
- A obra: género/ breve resumo; relacéo titulo/tgmaate mais interessante; parte menos interessante;
registo de linguagem;
- Apreciacao critica do leitor - selec¢do de: cinatayras desconhecidas, cinco palavras consideradas
belas; registo de duas frases marcantes; testemvalkea a pena ler esta obra, porque.../ Nao apreciei
a leitura, porque...; Esta obra fez-me reflectir sobr Se estivesse no lugar da personageeuX
teria...., porque...
- Interac¢do escrita inter-turmas, por e-mail daga@ntre alunos que estejam a ler o mesmo livro ou
livros diferentes.

Il -Leitura intertextual entre a obra lida (ou excerto) e outra (textoge®wy proposta pelo aluno:
redac¢do de um texto de opinido, complementadatertm iconico legendado.

- Producdo de um texto original, de tipologiime, mas diversificado (cf guides do manual)
inspirado na tematica da obra lida e respectivddmentacao.

Il - Auto e heteroavaliacao;

IV - Bibliografia.

Anexos:
Oficina de Escrita: apropriacdo de técnicas e proasos de escrita, a incluir no portefélidgc/
Guido de auto-correccao, cf pp 340-341 do mabaalPalavras aos Acty's
1. Primeiro texto datado, escolhido a partir doguilo CL, partilhado com colegas e professor, ¢/
rascunhos datados das fases de producéo.

2. Segundo texto, de tipologia diferente (mesmagqmionento).

* Observar o grau de participacdo/ progressaoyédrede Ficha de auto avaliagao.

Até 20 de Novembro

Apresentacado da Ficha de leitura extraida do pididef

De 20 de Novembro a 11 de Dezembro

Apresentacao oral (sem ler): 4/5 alunos por adapplem alfabética, em cinco minutos a
cada aluno, com ficha de co-avaliacao pelos colegas

11 de Dezembro

Entrega e co-avaliacdo do portefdlio -1° Periodo

Hipéteses de socializacédo portefélio final (a negociar com os alunos)
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- Publicac&o voluntéaria de portefélios na p&igb. da escofd?
- Criagdo de uma comunidade de préticas: férimogue inter-escolas em torno do Contrato de

leitura 10° ano?

Factores de desvalorizagao:
-O ndo cumprimento dos termos e prazos do contrato;

- Copy-paste de sites

- Nao indicacdo das fontes de pesquisa e bibliogi@apara cada parte

39 Cf http://www.esec-aurelia-sousa.rcts.pt/cre. HrtefoliosPOrtugues12°ano.mht
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ANEXO I-7- Por que ler os Classicos? (I.Calvino)
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Definicdes de Italo Clavino seleccionafgsara a tarefa “Montra de livros” 19/10/07

1. Os classicos sao aqueles livros dos quais, em, gerauve dizer: "Estou a reler..." e
nunca "Estou a ler...";

2. Um classico € um livro que nunca terminou de dizgrilo que tinha para dizer.
Os classicos sao livros que exercem uma influépaiéicular quando se impde
como inesqueciveis e também quando se ocultam whsad da memorig
mimetizando-se como inconsciente colectivo ou iildial;

4. Chama-se classico um livro que se configura comaivatpnte do universo,
semelhanca dos antigos talismas;

5. E classico aquilo que persiste como rumor mesme pnedomina a actualidade m

incompativel.

m

o

RIS

40 Calvino, Italo (1994)Por Que Ler os Classicogd. Companhia das Letras.
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ANEXO |- 8- Tarefas “Montra de livros- sinopses ‘rastilho

e “péagina rasgada”
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6 Ve Edicagas

ESCOLA SECUNDARIA C/3° CICLO DR J. M. LIMA
Tarefa: “Pagina rasgada” no ambito do C.Leitura  -19/10/2007
Aluno: n° Ano/turma: __ Fila: 1

12 etapa - Ouve atentamente o excerto do livro-mistério:

No quarto mais escuro e mais abafado de toda & €&tsega-te ca, rapariga, querg-te
abracar e beijar... Entdo que é isso? ... Tens hoj@déoa pressa de abracar o teu pai?...
Dantes, até ao caminho me vinhas esperar... Vem ichaniilha, vem céa... Se soubesses

como me consola...

E estendia os bragos para a filha, que Ihe viefimeao encontro. Quando, poré
viu mais perto da luz, calou-se subitamente e i a examina-la com inquieta ansied
Depois, como se lhe ndo bastasse a luz daquetdagmra desvanecer nao sei que susp
assustadoras que o devoravam, trouxe, silenciosla,aa filha para o corredor, e continuol
a fita-la com olhos eloguentes de paixao e de ¢ésparadando enfim, com voz consternad

_ Que é isto? Que tens tu, filha?... Estas dodbséds ndo sdo as tuas feicdes...
olhos pisados... as faces abatidas...sem cor...sem rirs. saude!... Linda, tu que ter
Dize: choraste, filha? Estads doente? Fala! Anda).f#or piedade!... Por amor de De
Linda, fala!

A rapariga, em vez de responder, desatou a chorar.

_Meu Deus! Isto que é, meu Deus? _exclamava, maistado, o pai. _Choras ain
mais? Que te fizeram, filha? O Linda, tu ndo teesapde mim? N&o chores!... Ou chg

a
de.
eitas
I af
a:
Os
s?
us,

chora, se te faz bem chorar; mas ... fala, dize-meeotens, dize-me por que choras, filha...

Entao?
E, com voz trémula, com as maos unidas e 0 susgesto, como no coragao, o pok
homem quase ajoelhava a implorar da filha a exglica@laquele doloroso misteério.
Como ela Ihe ndo respondesse ainda, continuout® jadli, cada vez mais comovido

_Ai os pressentimentos do meu coragao!

22 etapa

a) Identifica-o (livro e autor).

b) Justifica a tua escolha, apresentando as provas/ pistas que levaram o grupo a
optar por esse livro e a eliminar os restantes:

c) Associa cada uma das 4 sinopses ao seu titulo/ autor:
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Sinopse 1

Ao ser eleito deputado, ... vem trabalhar para Lisboa onde, defendendo a
moral e os bons costumes e atacando a liberdade dos modernos, vai avolumando a
sua fama. Porém, entra em decadéncia, precisamente, devido aos vicios e costumes
modernos que tanto atacou. Primeiro apaixona-se pela jovem filha de um amigo e
depois inicia uma relacdo amorosa ilicita com uma vilva. Esta obra expressa uma
critica aos romanticos e ao mau uso da lingua portuguesa e com o tema do adultério
faz uma critica que relaciona o progresso acelerado dos costumes e suas
consequéncias perniciosas.

Titulo:
Autor:

Sinopse 2

E no cenario de uma ilha baiana, que se passa a trama, uma fantasia em
torno da nossa historia, que envolve feiticaria, Inquisicdo e mistérios. As
personagens: a populacdo da ilha, formada por indios aculturados, negros escravos,
brancos que enriquecem com o trafico negreiro, apatridas e um quilombo subvertido
em reino tirdnico. Uma aventura literaria, utilizada pelo autor para mostrar algumas
vertentes da formacao do caracter do seu povo.

Titulo:
Autor:

Sinopse 3

E um romance sobre o prazer de ler romances, o protagonista é o leitor, que
dez vezes comeca a ler um livro que, devido a vicissitudes estranhas a sua vontade,
nao consegue acabar, pois descobre que o seu exemplar apresenta falhas de
encadernacéo. E na busca da continuacéo da histéria lida que ele se envolve com a
leitura de varios romances inacabados e encontra o seu par romantico.

Titulo:
Autor:

Sinopse 4

A accao ocorre no século XIX, e trata de um moco rico que, entediado, deixa
Lisboa e parte rumo ao Minho em busca da cura para o seu mal: o tédio, o
aborrecimento. Logo que chega fica bem, pois apaixona-se por uma moca de
enorme beleza e generosidade, mas que o trata com ironia. AO mesmo tempo,
constroi-se uma estrada de ferro no local e sdo proibidos os enterros nas igrejas.

Titulo:
Autor:
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Aluno:

M Ediicacas
ESCOLA SECUNDARIA C/3° CICLODR J. M. LIMA
Tarefa: “Pagina rasgada” no ambito do C. Leitura -19/10/2007

n.° Ano/turma: ___ Fila: 2

12 etapa - Ouve atentamente o excerto do livro-mistério:

— Vivo 14. H4 muitos anos — disse-me <¢le.
— Terra de mulheres bonitas, segundo me consta —

disse eu.

O homem calou-se.
— Hem? — tornei.

O homem contraiu-se num silén

cio saliente. Até ai estivera

alegre, rindo dilatadamente; loquaz e cheio de bonomia. Mas
entio imobilizou o seu sorriso fino.

Compreendi que tinha tocado a carne viva de uma lem-

brancga. Havia decerto no destino daquele velho uma «mulhers.
Af estava o seu meledrama ou a sua farsa, porque inconscien-
temente estabeleci-me na ideia de que o «facto», o «casox
daquele homem, devera ser grotesco, e exalar escarnio.

De sorte que lhe disse:
— A mim tém-me afirmado que as mulheres de Vila Real

s3o as mais bonitas do Minho. Para olhos pretos Guimaries.
para corpos Santo Aleixo, para trancas os Arcos: € 14 que se
véem o0s cabelos claros cor de trigo.

O homem estava calado, comendo, com os olhos baixos.
— Para cinturas finas Viana. para boas peles Amarante

—— e para isto tudo Vila Real. Eu tenho um amigo que veio
casar a Vila Real. Talvez conheca. O Peixoto, um alto, de
barba loura, bacharel.

— O Peixoto, sim — disse-me ele, olhando gravemente

para mim.

— Veio casar a Vila Real como antigamente se ia casar

a Andaluzia — questdo de arranjar a fina-flor da perfeicio.
— A sua sauide.

Eu evidentemente constrangia-o. porque se ergueu, foi a

janela com um passc pesado, e eu reparei entdo nos seus grossos
sapatos de casimira com sola forte e atilhos de couro. E saiu.

Quando eu pedi o meu castigal, a criada trouxe-me um can-

deeiro de latio lustroso e antigo e disse:

— O senhor estid com outro. £ no n.° 3.

22 etapa

a) Identifica-o (livro e autor).

b) Justifica a tua escolha, apresentando as provas/ pistas que levaram o grupo a
optar por esse livro e a eliminar os restantes:
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¢) Associa cada uma das 4 sinopses ao seu titulo/ autor:

Sinopse 1

Apesar de ser mais conhecido pelos seus romances, o autor reuniu diversos
contos (treze) num sd volume em 1902. Nestes contos o autor convida o leitor a
estar atento a “andlise psicologica” dos comportamentos das personagens e a
simbologia dos “cenarios”.

Titulo:
Autor:

Sinopse 2

Trata-se de uma obra autobiografica escrita durante um periodo de guerra, de
grande instabilidade. Durante dois longos anos, enquanto estd escondida, a
protagonista enche de anotagbes varios cadernos. Esta obra tornou-se num dos livros
mais lidos em todo o mundo.
Titulo:
Autor:

Sinopse 3

O autor escreveu esta obra como resposta a corte portuguesa, enciumada pelo
sucesso que ele obtinha através da sua producao literaria. Algumas figuras
palacianas colocaram em dulvida a autoria das suas pegas e, por isso, apresentaram-
Ihe um ditado popular — “Mais quero um asno que me leve, que cavalo que me
derrube.” — para que escrevesse sobre ele. O autor aceitou o desafio e escreveu esta
grande obra-prima, tendo por base o tema do adultério. A protagonista trai o marido
€ nao recebe qualquer punigao ou censura pelo acto cometido, como acontece em
diversas obras do mesmo autor.

Titulo:
Autor:

Sinopse 4

Trata-se de uma compilagao de oito excelentes contos, através dos quais o
narrador induz o leitor a prosseguir a leitura, em clima de suspense e em busca da
resolucdo nas proximas paginas. Consegue colocar sempre o leitor numa posicao de
“investigacao”, de questionacao e inquietacao visto que, quer personagens quer
leitor, se encontram em estado permanente de duvida quanto ao futuro, seja ele
temido ou desejado.

No conto em questdo, o autor narra duas historias completamente diferentes: a
histdria de um gladiador que sera derrotado na arena e a histdria de um casal que
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tenta, através de um telefonema, compreender os motivos da separacao. A historia
das disputas e dos desentendimentos de ambas as partes, faz com que estas se
fundam, culminando num final “tragico”.

Titulo:
Autor:
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Aluno:

Ve Edicagas
ESCOLA SECUNDARIA C/3° CICLO DR J. M. LIMA

Tarefa: “Pagina rasgada” no ambito do C.Leitura  -19/10/2007
n° Ano/turma: ___ Fila: 3

12 etapa - Ouve atentamente o excerto do livro-mistério:

-Os poetas cansam-nos a paciéncia a falarem do
amor da mulher aos guinze anos, como paixio peri-

gosa, unica e inflexivel. Alguns prosadores de
romances dizem o Imesino. Enganam-se ambos.

QO amor aos guinze anos ¢é uma brincadeira; é a
Gltima manifestacio do amor as bonecas; é tenta-
tiva da avezinha gque ensaia o voo fora do ninho,
sempre com os olhos fitos na ave-mie, gque esta
da fronde préxima chamando: tanto sabe a primeira
o gue é amaxr xnulto, como a segunda o que & voar
para longe. - i :

Teresa de Albuquarque devia ser, porventura;
uma excepcio Nno- seu amor. o

O magistrado e sua familia eram odiosos ao pai

de Teresa, por motives de litigios, em gque Domin-

gos Botelho Ihes deu sentencas coutra. Afora isso,
ainda nho ano anterior dois criados de Tadeu de Albu-
quergue tinham sido feridos na celebrada pancada-
ria da fonte. 7, pois, evidente dgue o aimor de
Teresa, declinando de si o dever de chtemperaxr e
sacrificar-se ao justo azedume de seu pai, era ver-
dadeiro e forte.

23 etapa

a) Identifica-o (livro e autor).

b) Justifica a tua escolha, apresentando as provas/ pistas que levaram o grupo a
optar por esse livro e a eliminar os restantes:

c) Associa cada uma das 4 sinopses ao seu titulo/ autor:

Sinopse 1

S&o quatro excelentes novelas, narradas de quatro pontos de vista diferentes,
gue possuem uma unidade subjacente, ao contrario de outros conjuntos de contos e

210



Anexos

novelas, dos mais diferentes autores. Quem sabe se o romance se tornou impossivel
devido precisamente a esse gosto de variacao do ponto de vista do narrador? Seja
como for, tal variacdo é ainda mais um valor a acrescentar a técnica a ao estilo do
narrador.

Titulo:
Autor:

Sinopse 2

Trata-se de uma obra de ficcdo que oferece hoje uma descricdo quase realista
do vastissimo sistema de fiscalizacdo em que passaram a assentar as democracias
capitalistas. A electronica permite, pela primeira vez na histéria da humanidade,
reunir n0s mesmos instrumentos e nos mesmos gestos o trabalho e a fiscalizacdo
exercida sobre o trabalhador. O Big Brother ja ndo é uma figura de estilo —
converteu-se numa vulgaridade quotidiana.

Titulo:
Autor:

Sinopse 3

O autor situa-se na categoria dos grandes classicos. Trata-se de uma novela
passional em que as personagens seguem cegamente os impulsos do cora¢do, num
jogo desafiador contra o destino, numa atmosfera draméatica concluida por um tragico
final.

Titulo:
Autor:

Sinopse 4

E um grande classico do século XX, originalmente publicado num mundo
muito diferente do actual. Contudo, algumas das suas ansiedades e duavidas
permanecem: continuamos até hoje a buscar um sentido para a nossa existéncia,
mas ndo queremos apenas deter esse conhecimento, queremos senti-lo no mais
fundo de nés. Para encarnar essa luta contra o destino, o autor leva-nos, através de
algumas sociedades europeias, a verdade mais recdndita da alma e do sentimento
dos homens.

Quando um amigo e colega de combate morre ao tentar salva-lo, a vida do
protagonista muda para sempre e a morte passa entao a ter um rosto. O inexoravel
mistério da morte leva-o a questionar o significado ultimo da fragil condicdo humana
e a embarcar numa obstinada e redentora odisseia espiritual. Ao recusar viver
segundo as convencdes impostas pela sociedade, para buscar o sentido da vida, o
protagonista torna-se simultaneamente uma frustracéo para os que o rodeiam - que
cultivam acima de tudo a aceitacdo e o prestigio sociais — e a personificacdo de um
ideal de espiritualidade e ndo-compromisso.

Titulo:
Autor:
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6 Ve Edicagas

ESCOLA SECUNDARIA C/3° CICLO DR J. M. LIMA
Tarefa: “Pagina rasgada” no ambito do C.Leitura  -19/10/2007
Aluno: n° Ano/turma: __ Fila: 4

12 etapa - Ouve atentamente o excerto do livro-mistério:

A mancha negra. A peste negra. Enquanto esperava o fatal desenlace,
Kengah amaldigoou os humanos.

- Mas nao todos. Nada de injusticas — grasnou ela debilmente.

Muitas vezes vira 1a do alto como certos barcos petroleiros
aproveitavam os dias de neblina costeira para se afastar pelo mar dentro
para lavarem os tanques. Atiravam ao mar milhares de litros de uma
substancia espessa e pestilenta que era arrastada pelas ondas. Mas vira
também que as vezes umas pequenas embarcagdes se aproximavam dos
petroleiros e os impediam de esvaziar os tanques. Infelizmente aquelas
embarcagdes decoradas com as cores do arco-iris nem sempre chegavam a
tempo de impedir o envenenamento dos mares.

Kengah passou as horas mais longas da sua vida poisada a superficie
da agua, perguntado a si mesma, apavorada, se porventura a esperava a
mais terrivel das mortes; pior que ser devorada por um peixe, pior que
sentir a angustia da asfixia, era morrer de fome.

Desesperada perante a ideia de uma morte lenta, sacudiu-se toda e
verificou com espanto que o petrdoleo ndo |he tinha colado as asas do
corpo. Tinha as penas impregnadas daquela substancia espessa, mas nao
menos podia estendé-las.

23 etapa
a) Identifica-o (livro e autor).

b) Justifica a tua escolha, apresentando as provas/ pistas que levaram o grupo a

optar por esse livro e a eliminar os restantes:

c) Associa cada uma das 4 sinopses ao seu titulo/ autor:
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Sinopse 1

Um Portugués tem que partir rumo ao desconhecido para tentar a sua "sorte",
deixando para tras, a mercé de todos os "Castelhanos" e "Lemos" desta terra, a sua mulher,
fascinada pela circunstancia de se ver livre, abandonada aos impulsos e desejos de um
corpo de mulher que se vé s6, ainda jovem.

Titulo:
Autor:

Sinopse 2

Um jovem inconsciente regressa a vila onde nascera. Uma vez ai chegado, apaixona-se
pela noiva do irméo, o que desencadeia uma série de peripécias. As aventuras amorosas do
jovem chocam com a vida de duas 6rfas, entregues aos cuidados de um tutor. Em suma,
este livro traduz a vida rural portuguesa da época, tendo sido escrito com a simplicidade de
estilo e o realismo de representacdo e estando recheado de situacbes imprevistas e de
grande intensidade dramatica.

Titulo:
Autor:

Sinopse 3

Um velho pescador cubano, minado por um cancro de pele que o devora cruelmente,
esta ha quase trés meses sem conseguir pescar um unico peixe. Vai entédo bater-se, durante
qguatro dias, com um enorme espadarte, que conseguira de facto capturar, para logo o ver
ser devorado por um grupo de tubardes.

Esta aventura poética retrata a capacidade do homem para fazer face e superar com
sucesso 0s dramas e as dificuldades da vida real, € seguramente uma das obras mais
comoventes e agquela que mais entusiasmo tem suscitado, ao longo de mais de meio século,
entre os leitores.

Titulo:
Autor:

Sinopse 4

E uma parébola tanto para criangcas como para adultos, que conta a histéria de um
felino, que se encarrega de tomar conta do ovo de um passaro apanhado por uma maré
negra de petréleo, com a ajuda de outros animais seus amigos, dado que, como se vera, a
tarefa néo é facil, sobretudo para um bando de felinos mais habituados a fazer frente a vida
dura de um porto como o de Hamburgo do que a fazer de pais de uma cria de passaro...

Nesta época em que nao se pode confiar nos humanos, é bom saber que existe
solidariedade entre os animais.

Titulo:
Autor:
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ANEXO I- 8a- Reflexdo sobre a actividade “Montra de livros”-Testemunhos
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Reflexdo sobre actividade “Montra de livred89 Outubro de 2007

Testemunho da aluna estagiaria A:

“Esta actividade foi, sem divida e, até agora, uma das melhores experiéncias
neste ano de estdgio.

Na realidade, quando tive conhecimento por parte da orientadora de estdgio da
proposta de promover uma actividade para desenvolver com os alunos do décimo ano de
escolaridade, a realidade é que me senti “insegura”. Desenvolver uma actividade? Mas
que tipo de actividade? Como é que vou fazer? E porqué? Para qué? Deparei-me com
todas estas questdes, que se foram esbatendo gradualmente e cujos medos deram,
posteriormente, lugar a segurangas e até a alegrias.....

Teria que imaginar entdo actividades que levassem os alunos a “fugir" das
literaturas em voga e a voar para terrenos quer portugueses, quer cldssicos, mas de
grande valor literdrio. A questdo que se coloca é como? Como poderei eu, como
professora, provocar o interesse pela leitura aos meus alunos? A realidade € que ndo me
surgiu nada, talvez devido a minha falta de experiéncia, ou até mesmo por nunca ter
vivido nada semelhante. Foi ai entdo, que a minha orientadora, me sugeriu a mim e as
minhas colegas de estdgio, uma actividade denominada “Pdgina Rasgada”. Em que consiste
tal actividade? Através do guido entregue, partindo de uma “pdgina rasgada” de um livro,
de um excerto, de uma sinopse, os alunos teriam que descobrir o livro a que pertenceria
tal pdgina, justificando. A ideia foi, para mim, brilhante. Assim os alunos ficariam
interessados pelo facto de terem que descobrir o livro, de que faria parte tal pdgina,
excerto ou sinopse, acabando por ficar a conhecer as obras e talvez curiosos por
continuar a leitura. Para tal, dirigimo-nos - eu, colegas de estdgio e orientadora - para a
biblioteca no intuito de seleccionar os livros e as respectivas pdginas.

Esta fase do trabalho foi muito interessante, porque permitiu-me em primeiro
lugar conhecer um pouco melhor a biblioteca, em segundo porque descobri boas obras, ds
quais ndo dava grande importancia e, por Ultimo, porque nos permitiu trabalhar em
equipa.

Nesta primeira fase era necessdrio escolher quatro livros para cada fila,
consequentemente uma “pdgina rasgada” de cada, visto que cada estagidria e orientadora
ficaria com uma fila de alunos. Em casa, cada uma acabaria por fazer as respectivas
sinopses de cada livro, a colocar no guido que seria distribuido aos alunos.

No meu caso, tive sinceramente algumas dificuldades em fazer as sinopses de "Os
Contos", de Ega de Queirds e de "Todos os fogos o fogo" de Julio Cortazar. Creio que em
ambas se deveu ao facto de ser uma compilagdo de contos e ter que ser algo mais geral.
Mas creio ter superado esta pequena prova com a ajuda da orientadora.

Numa segunda etapa, e apés pesquisarmos as justificagdes dadas por Italo Calvino
em "Por que ler os cldssicos?"”, fui com a minha colega de estdgio, Cdtia, para a sala de
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teatro, onde viemos a fazer diversos cartazes a partir da questdo “Por que ler os
cldssicos?" e algumas das respostas que julgdmos pertinentes. Este momento foi para
mim muito interessante e divertido. Foi interessante porque me levou a interpretar
minuciosamente as justificagdes de Italo Calvino e levou-me a reflectir sobre aspectos
da importdncia da leitura dos cldssicos que, até ao momento, nunca tinha feito. E foi
bastante divertido, porque adoro tudo o que diga respeito a trabalhos manuais, pintar,
desenhar letras. Acabdamos por descontrair, a ponto de nos descalgarmos.

Enquanto eu e a Cdtia elabordvamos os cartazes, a Ana Rita ficou com a
orientadora a fotocopiar e a colar em cartolinas algumas propostas de leitura, que seriam
também afixadas nas colunas e paredes do dtrio da Biblioteca.

Em seguida, fomos todas entusiasmadas colocar os nossos cartazes e as
sugestdes de leitura a entrada da biblioteca. A verdade é que fiquei emocionada com o
trabalho final. Tinha ficado bem melhor do que aquilo que esperava, as justificagdes
escritas em grandes baldes de pensamentos (BD), chamavam a atengdo de quem quer que
|d passasse. E era isso mesmo o pretendido, chamar a atengdo dos alunos.

Apds termos tudo preparado, os guides do trabalho a desenvolver, os livros em
cima das mesas da biblioteca, devidamente identificadas com nidmero de cada fila, surge
o esperado dia. Tenho que admitir que estava bastante nervosa, porque ndo tinha
confianga com aqueles alunos e a minha fila, maioritariamente rapazes, parecia-me um
pouco complicada. No entanto, apés comegar a falar apercebi-me de que esta actividade
serviria de quebra-gelo e que estava a ter uma boa aceitagdo por parte dos alunos dentro
da fila/ grupo. Comecei entdo a sentir-me mais calma e segura.. Fomos para a parte
exterior da escola, para debaixo de uma drvore, onde fizemos a leitura expressiva do
nosso excerto e posteriormente dirigimo-nos a biblioteca. Os “"meus alunos”, apds terem
dado alguns palpites errados, ferminaram por descobrir rapidamente os livros
correspondentes, quer a pdgina rasgada, quer ds sinopses existentes no guido. Fomos
entdo para o dfrio da biblioteca ler as razdes de Italo Calvino e interpretd-las em
conjunto. Apercebi-me de que todos eles gostaram das justificagdes e até, concordavam
com elas. E, de facto, gratificante verificar que os alunos se identificam com uma
actividade desenvolvida por nés, professores, e que valorizam a mesma.

Regressados a sala de aula, foi a altura de compartilhar um livro escolhido por
mim com a minha fila. Custou-me imenso a fazer a escolha, visto que ndo me podia
esquecer da fila que me tinha calhado em sorte e que ndo poderia ser um daqueles
romances que normalmente adoro, mas sim algo que pudesse interessar a fila de,
maioritariamente, rapazes. Optei entdo por levar "Capitdes de Areia”, de Jorge Amado,
porque como retrata os meninos de rua e fem um registo muito coloquial, pensei que lhes
despertaria a curiosidade. Penso que todos eles gostaram do livro, um dos alunos,
inclusive, optou por 1€-lo no dmbito do Contrato de leitura. Esta atitude deixou-me muito
contente, porque demonstra que consegui transmitir um pouco do meu entusiasmo aos
alunos.

Em suma, esta actividade superou as minhas expectativas em diversos sentidos.
Permitiu-me uma maior aproximagdo com a fturma, permitiu-me verificar que é possivel
despertar o interesse pela leitura nos alunos e alargar os seus horizontes de leitura.
Basta que para isso, o professor tenha imaginagdo, convicgdo e determinagdo.” Natty F.
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Testemunho da aluna estagiaria B:

“Mas, a minha maior surpresa foi a ACTIVIDADE “MONTRA DE LIVROS":
“PAGINAS RASGADAS", “SINOPSES RATILHO", “PORQUE LER OS CLASSICOS”. A
actividade surgiu proposta pela Orientadora de Estagio, tendo sido recebida com
grande expectativa e surpresa pelas estagiarias. Desde logo, foi explicito o
principal objectivo desta actividade: o contacto mais estreito dos alunos com as
obras da Literatura Portuguesa, ja que os seus gostos e interesses nao se
coadunam neste ambito.

Logo no inicio desta actividade deparamo-nos com uma problematica dificil
de resolver: “Como tornar este contacto com os classicos da Literatura
Portuguesa, de Expressdao Portuguesa e Estrangeiros interessante para estes
alunos?”.

Gragas ao brainstorming entre estagiarias e orientadora surgiram uma série
de ideias interessantes e exequiveis para esta actividade. Para tal foram
elaborados dois guides de trabalho para que tudo fosse correctamente orientado
e executado e, para que as professoras ficassem com um possivel feedback do
resultado e sucesso da actividade.

Gostaria de referir a produtividade e o verdadeiro interesse deste tipo de
actividade, ja que leva os alunos a contactarem com obras que de outro modo
nao teriam a oportunidade de conhecer, ja que os seus interesses se orientam
cada vez mais para outras vertentes. Foi muito importante, também, observar
gue os alunos de facto gostaram deste tipo de actividade por nés dinamizada.”
Catia J.
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ANEXO I-9- Minuta do Contrato de Leitura
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Escola Secundaria ¢/ 3° ciclo DR. Jaime Magalh&esnha
Ano lectivo 2007 / 2008

CONTRATO DE LEITURA

PRIMEIRO OUTORGANTE: fgmwor(a) da disciplina de
Portugués da turma do 10° ano, da Escola

SEGUNDOS OUTORGANTES: alunos da disciplina de Rprés, do 10° ano, da
turma , do estabelecimento de ensino supraerefe

Entre o(a) primeiro(a) e os segundos outorgantestipulado o presente contrato de leitura,
gue se regulara pelas clausulas seguintes:

1 Os segundos outorgantes deverdo ler, no minimaivros.l No primeiro periodo o
livro autty ,eno
segundo periodo o livro

, do autor . Um destes deve
estar entre os apresentados na lista de obradaténeia para o contrato de leitura, publicada pelo
Ministério da Educacéo e divulgada pelo(a) prim@y@utorgante; o outro podera resultar do acordo
muUtuo entre os outorgantes;

2 Este contrato tera inicio a partir do dia e Qlitubro e prolongar-se-a até a ultima
semana do segundo periodo, devendo comunicar dhgarb que escreve (rascunhos e suas
correc¢des) para o portefdlio com colegas e/owfepsora.

3 Apés a leitura de cada uma das obras, os seguudogantes deverdo entregar uma ficha
de leitura (segundo o modelo definido e retiradgodrefélio) respeitante ao livro lido, bem como
expor oralmente, a turma (sem leitura e conforméaogentregue), uma apresentacdo e apreciacao
critica, devidamente justificada, da obra lida;

4 Os segundos outorgantes cumprirdo o estipulagmniow anterior pela sequéncia alfabética,
de quatro/cinco alunos, por aula, em cerca de ¢imnatos a cada aluno, nas datas seguintes:

1° Periodo

2° periodo

3 O(a) primeiro(a) outorgante, compromete-se a itritrpara a divulgacao e motivacéo a
escolha dos livros e socializacédo dos trabalhaséfatios, conforme a negociacdo com os alunos.

6 E da responsabilidade do(a) primeiro(a) outorgseteccionar e divulgar os melhores
trabalhos resultantes das experiéncias de lethera,como criar/ proporcionar momentos para partilha
/ divulgacao voluntaria dos portefélios.

Esgueira,

O (A) primeiro(a) outorgante:

Os segundos outorgantes:
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ANEXO I-10- Pauta de avaliacéo da turma
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NOME PORT. I.CON. F.CON. FIL. E.FIS. MAT. FQ.A B.G. MEDIA
MAFALDA 18 16 18 16 18 18 15 17,00
DIOGO 18 18 18 13 17 18 16 16,86
CAROLINA 18 17 18 13 18 18 16 16,86
RICARDO C. 17 18 17 14 16 17 16 16,43
ANA R. 17 17 19 11 17 18 16 16,43
SARA 16 17 17 12 17 17 14 15,71
RICARDO M. 16 15 15 16 16 15 13 15,14
ANA G. 18 14 16 13 19 18 16 14,29
ANA B. 13 11 16 15 14 14 14 13,86
DANIEL 9 15 13 15 10 13 14 12,71
MARTA 15 13 10 14 12 12 12 12,57
JOAO 11 14 11 13 10 12 13 12,00
TAMARA 12 13 8 16 10 10 11 11,43
CATARINA 12 8 12 13 11 11 10 11,00
GABRIELA 12 14 13 9 8 9 11 10,86
MILTON 9 15 8 14 9 10 10 10,71
ROBERTO 9 13 11 15 5 9 10 10,29
RENATO 10 12 10 14 6 9 11 10,29
ANA M. 11 11 9 12 8 10 11 10,29
ANA CATARINA 10 12 8 10 8 11 11 10,00
ANAT. 11 11 8 11 7 9 10 9,57
ANA V. 9 9 7 11 7 10 10 9,00
ANA L. 11 8 8 9 7 8 11 8,86

© 0O ~NO O WDNPRE

N NN R B R R R R R R R
WNFPOOVWOMNOOUNWNIERO
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ANEXO I-11- Guiéo de auto-revisdo das competénciate escrita
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Das Palavras aos Actos

Rever genericemente competéncias de escrita

Sempre que produzir um trabalho escrito, convira que focalize a sua atencdo na correcgdo do
registo. Assim, propée-se que confronte a sua produgdo com o guiao seguinte, onde constam algu-
mas orientacdes genéricas, com varios niveis de analise.

Escrevi com maitscula
- 0s nomes proprios
- a primeira letra das palavras que se sequem a um sinal de pontuagéo forte

Distingui as formas verbais pronominais -se das conjugagoes concluidas em ...sse
Distingui palavras homéfonas (ex.. vez / vés, cozer / coser, a/ ha, soou / suo,...)

Nio confundi palavras paronimas (ex.: cumprimento / comprimento, previdéncia / pro-
vidéncia, conjectura f conjuntura, som / so, ...}
Utilizei a terminaciio ...izar para formar verbos a partir de nomes com z ou de uma

palavra-base terminada em [ ou do tipo suave, escravo, ...

00 O 0000
00 O Q000

Distingui as formas verbais terminadas em ...am das grafadas em ...d0

Distingui as formas verbais com terminacao na primeira pessoa do plural (lemos, diga-
mos, facamos) das formas verbais pronominais conjugadas noutra pessoa gramatical
(ex.: lé-mos, diga-mos, faca-mos)

Grafei gu antes de e ou i para representar o som [g]

Usei o grafema m antes de p e b (ex.: compra / lembra)

Lembrei que ndo se escreve ¢ antes das vogais e e i

OO0O0O00
OO0O0O00O

Lembrei que ndo se escreve ss a sequiranour

Atentei na translineacao,

- ndo separando os grafemas que pertencem & mesma sflaba Ol 0
_evitando a separacdo de uma s6 vogal no principio ou no fim de linha o 0
— separando os grafemas duplos, mantendo um no final de uma linha e colocando
outro no inicio da linha seguinte O 0
_ colocando um hifen de cada lado quando parti palavras no local de hifenizagao O O
Usei acento grave apenas nas contraccdes da preposicdo a [ex.: als), aquelefa(s)] @] O
Acentuei todas as palavras esdrixulas, diferenciando som aberto () de fechado (%) €, O
Distingui as formas acentuadas nos verbos que contrastam na terceira pessoa do sin-
gular e do plural (ex.: vem / vém, tem / tém, retém / retém, ...) O @)
Diferenciel o pretérito perfeito do presente nos verbos da primeira conjugagao, com
| aterminagdo da primeira pessoa do plural (ex.: faldmos / falamos) O | O
%;V Relativamente &s palavras graves (normalmente ndo acentuadas), acentuei
.'§ | -asterminadasemieu (sequidas ou ndo de s - ex.: jtri, [épis, Vénus) O @]
E _ as terminadas em vogal / ditongo nasal seguidas ou ndo de s (ex.: dlbuns, orfas,
& | drgaos, béncao) OO0
_ as terminadas em ditongo oral (ex.: dgeis, féssefs, tdneis) O O
— as terminadas em [, n, 1, x (ex.; amavel, hifen, éter; fénix) @ O
Relativamente &s palavras agudas, acentuei
- as que terminam em a, e e o abertos ou fechados (sequidas ou ndo de s - cd, pés,
avds / vocé, bisavé) ol O
- as que terminam em em ou ens (ex.: alguém, também, parabéns) O O

‘
i
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Sover genericamern

)

PONTUACAD

Evitei periodos com mais de duas / trés linhas sem pontuacdo forte

Mantive a unidade entre sujeito e predicado, ndo o(s) separando com uma virgula

Mantive a unidade entre o predicado e os respectivos complementos, sem o(s) sepa-
rar com uma virgula

Separei da ideia principal as expresses [ frases intercaladas por duas virgulas

Assinalel a passagem para discurso directo,
- distinguindo-o com aspas, na continuidade do discurso anterior
. ou
_ concluindo o discurso anterior com dois pontos, abrindo paragrafo, indicando tra-
vess3o e iniciando com maiuscula

Separei, por virgula, os segmentos que

_ identificam a presenca do vocativo (chamamento do interlocutor)

— marcam a presenca de modificadores apositivos

Marquei os tipos de frase com os devidos sinais de pontuagdo forte (interrogativo,
exclamativo, imperativo, declarativo)

» competéncias de escrita sontinuagio)

i

o 00 0GB
O

o0 O
O

O

TSNTAYE

Estabeleci a concordéncia, quanto & pessoa e ao numero,
— entre o sujeito e o predicado / predicativo do sujeito

_ entre o predicado e o complemento directo, no caso de sujeito indeterminado
{ex.: viram-se pessoas)
— entre o predicativo do complemento directo e 0 complemento directo
_ entre o nome e os determinantes / quantificadores / adjectivos que o acompanham

Adoptei os conectores necessarios a légica da articulacdo dos grupos de palavras com-
plexos / das frases complexas / das sequéncias textuais

O

-

VOCABULARIO

Diversifiquei o vocabulario, adaptando-o as condicbes contextuais (interlocutor, meio
oral / escrito, situacdo, registo / nivel de lingua, ...)

Evitel repeticdes desnecessarias entre palavras / expressoes

Recorri a expressdes sinénimas quando nao encontrei alternativa para as repeti¢des

Construi cadeias de referéncia lexical entre termos genéricos e especificos
Evitei 0 uso excessivo de dizer, fazer, ser, porque, e, ...
Adeguei o vocabulario ao registo utilizado (formal / informal)

o

00000 |0 000

Escrevi de forma legivel e apresentavel

Deixei espacos entre palavras e ndo separei silabas do restante corpo de palavra

Assinalei a passagem de um assunto para outro, de um grupo de ideias directamente
relacionaveis para outro pela abertura de paragrafo

Distingui as seccdes de titulagem relativamente ao restante corpo de texto

Deixei aproximadamente a largura de um dedo de espaco, a seguir a margem esquer-
da, ao abrir paragrafo

Facilitel o reconhecimento visual da organizacéo do texto em termos de Introducao -
— Desenvolvimento — Conclusdo

ooloooooo |0 000 O |0 OO

O 00 QG

[CONTEUDO DO TEXTO| APRESENTACAO GRAFICA |

Respeitei o tipo de texto / o género discursivo solicitado

Respeitei o tema indicado,

— evitando informacdo / elementos desnecessarios ou ndo pertinentes

- respeitando a regra de nao contradicdo dos componentes do texto

— mantendo relacdes lexicais e logicas que construam a coeréncia textual
Fiz progredir a informacao, equilibrando o j& conhecido com dados noves

Estruturel o texto na Iégica da Introdugdo — Desenvolvimento - Conclusdo

Q0000 0O
00000 O O 00

3

In, Cardoso, A. M. et al (2007pas Palavras aos Actp&ns.Sec.10° ano, Porto: Ed.Asa, pp 340-341
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ANEXO II- Textos dos portefolios da amostra: AlunosA, B, C, D, E, F, G, H(Formato

digital)

la- Estrutura do Portefdlio 1Pipeo

1b- Estrutura do Portefolio 2fipdo

2-NI-Nota Introdutoria

3-FL1-V1- Ficha de Leitura do 1° periodo, verséo 1
3-FL1-V2- Ficha de Leitura do 1° periodo, versdo 2
3-FL2-V1- Ficha de Leitura do 2° periodo, verséo 1
3-FL2-V2- Ficha de Leitura do 2° periodo, versdo 2
4-TO1- Texto original do 1° periodo

4-TO2- Texto original do 2° periodo

5-AAl- Auto avaliacdo do 1° periodo

5-AA2- Auto avaliagdo do 2° periodo

6-OTO1- Outros textos originais -1° periodo
6-OTO2- Outros textos originais -2° periodo

6- OTOEP- Outros textos originais extra porteféliescrita criativa

7-OE1- Oficina de escrita - 1° periodo
7-OE2- Oficina de escrita - 2° periodo
8-TEm1- Troca de e-mail - 1° periodo
8-TEm2- Troca de e-mail - 2° periodo

9- Quitras evidéncias
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ANEXO llI-Textos autobiograficos A, B, C, D, E, F, G, H:“Eu pelo olhar da familiales

amigos” (Formato digital)
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ANEXO IV- Socializagdo: Corpus de comentarios de apciacdo dos portefoliogFormato

digital)

Aluno A -CmtA
Aluno C -CmtC
Aluno D -CmtD
Aluno E -CmtE
Aluno F -CmtF
Aluno G -CmtG
Aluno H -CmtH
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ANEXO V-A
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Corpus de registos do professor nos dados da amas{alémdas chamadas de atencéo
assinaladas/ sublinhadas nos textos)

Aluna A:
“Conteudo insuficiente, revé o texto, articulatopicos num texto coeso e nao de
resposta curta e directa! Afinal ndo chegas a rasanhmistoria!”, - FL1

“Podias ter-te empenhado mais! Faltam conteudoda@tea do indicdmanuscrita)
destoa muito* portefélio 1P

“Continuas sem os significados”,”"Nao melhorastegmebkugestdes dadas na 12
versao!™ FL1

“Melhoraste bastante o rigor e a estrutura de age®cao de acordo com o guido. O
conteudo é que podia estar mais completo. Procwathonar até 4 de Marcgo-"rascunho da
FL2
Aluna B

“Mostraste mais capacidades neste portefdlio do moigtros contextos. Foi importante ter
captado esse “lado” extra-aula.{Portef. 1° P)

“Insuficiente: conteddo e coesdao textual. Revéxtote procura melhora-lo até a entrega do
portefélio” — rascunho FL1

“Tens melhor apresentacéo e correc¢ao do que rmeeliddo, mas precisas de cuidar ainda a
expressao e completar mais os contetdos! Atengdtdiagrafia de consulta, muito
importante! E falta!”— rascunho da FL2

“Melhoraste um pouquinho em relacao a 12 versaél’2

Aluna C

“Devias ter assinalado as paginas (do indice) nieiior! Esqueceste-te?”

“Andas a seguir as séries com o Sr. Hercule Poindh? Pois escreveste um enredo do
género policial, longo...mas abreviado na parte nraigortante: Quem € o criminoso? Como
cometeu o crime? E como foi descoberta?l’1

“Foi pena nao teres respondido aqui (“E contou cotado se sucedeu.”) as questdes que se
impunham, para o leitor satisfazer a curiosidadalé¥i o empenhamento na revisdo do
texto.” — Texto original 1°P

“Apesar de “trapalhona” na escrita, ndo ha duvidae te esforcaste e fizeste um bom treino

de escrita e de revisdo que, espero, tenha mellooraduas competéncias e auto-estima.
Parabéns pelo teu empenho e sentido de resporcadigli™- Portefélio 1°P
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“Apesar de algumas incorreccdes, progrediste norrigstrutura do texto e apresentacéo.”
FL2P
Aluna D

“Procura sintetizar e corrigir os teus textos, pamgelhorares até a entrega do portefolo”
FL1

Aluna E

“Felicito-te por esta descoberta tdo enriguecederpelo bom proveito e prazer que dela
retiraste. Bem hajas!- Rascunho FL1

“Que ideia genial!” — rascunho texto original 1°P

“Aqui tens de fazer a tua reflexdo sobre esta eigpera. Diz 0 que realmente pensas, ndo o
aquilo que achas que eu espero ler, avaliar. Swepde-te/ me, ok?rascunho auto-
avaliacao 1°P

“Felicito as tuas (re)descobertas e revelacdes!dhiauito feliz por ti! A Literatura € a Vida.

E o Amor é intemporal, ndo passa de moda! Parapénsissumires as tuas escolhas, contra
0s preconceitos® FL1

Aluno G

“Texto original?Auto-avaliacdo?Bibliografia?’indice 1°P

“Anexos? Oficina de escrita? Rascunhos? Fasesodieigiio e aperfeicoamento dos textos?” -
-indice 2°P

“Bom trabalho, mas tens capacidades para fazer orélk- Leit. Intertextual 1°P

“Interessante esta aproximacao, é pena nao teresfapdado diferencas e semelhancas
mais relevantes!™ Leit. Intertextual 2°P

“A oficina de escrita prévia teria ajudado a coriigalgumas ‘falhas’’”— TO 2°P
“Evita a expresséao “derivado de”, troca-a por “dedd a”, “por causa de”, “gracas a”...
“O trabalho e o esfor¢o é o que deve ser premiad@l”2°P

“Eu pelo olhar dos outros’ ndo foi obrigatério! Fgroposto no ambito do programa “Texto
autobiografico. Sera que so te ‘descobres’ e teelas’ se fores obrigado?AA 2°P

Aluno H
“Bibliografia? Oficina de escrita? Rascunhos#idice 1°P

“Referéncias textuais? Paginas? SignificadosTL2
“A auséncia de paragrafos é intencionalTO 2°P
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ANEXO V-B
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Corpus da transcricdo dos e-mail respondidos pelarpfessora
Aluna A

From: <ana_valente02@

To: <betina.n.martins@gmail.com

Sent: Wednesday, October 03, 2007 7:41 PM
Subject: Envio da lista de livros

> Professora Betina aqui esta a lista de livrospspaBu:
> -->" O Canto da Corvina preta " de Mario Delgagmarain
> --> " Incidente na Rua 9 Este " de Jill Drower
> -->" A Volta ao Mundo em 80 dias " de Julio Vern
> -->" Vinte Mil Léguas Submarinas " de Jalio Vern
> -->" O Alibi Perfeito " de Patricia Highsmith
Ola A

Pois se ndao mudares de ideias até ao dia #i@spoiciar a tua leitura, desde que escolhas
(da tua lista e/ou da lista aconselhada pelo progygéneros e autores diferentes (1 portug., 1
Literat. Universal) para registares no contrattettara que iremos assinar para os dois
periodos.

N&o te esquecas que a parte escrita (F.Leih e ser pessoal, auténtica e passar por
rascunhos e revisao até ao texto final.(As sinop§eevem servir de fontes (?) para definir a

escolha!)

Boas leituras e bom fim-de-semana.

Prof. Betina
Aluna C
From: <benfica_sofia@ >

To: <betina.n.martins@gmail.com
Sent: Monday, October 08, 2007 8:44 PM
Subject: RE: Envio dos doc. s/ portefdlio e coittita

ola sora esta e a minha lista. ah desculpe s@sea'a

eragon

232



Anexos

anjo da morte

harry potter e o calice de fogo

diario da sofia

From: <betina.n.martins@gmail.com
Date: 2007/10/8

Subject: Re: Envio dos doc. s/ portefélio e coituta
To: <benfica_sofia@ >

Ola A.S.

Ainda estéas dentro do prazo!
Pois se ndo mudares de ideias até ao dia 19, pudes a tua
leitura, desde que escolhas (da tua lista e/oist@adconselhada pelo programa)
géneros e autores diferentes (1 portugués*, ldtiteniversal) para
registares no contrato de leitura que iremos aspara 0s dois periodos.
N&o te esquecas que a parte escrita (Porteféliejth.tem de ser pessoal, auténtica
e passar por rascunhos e revisao (cf. guido dof@ieé ao texto final.

* O diario de Sofia ndo te abre grandes perspestiem para o portefélio nem para a Ficha
de leitura. E uma leiturinha de série televisivae tp d4 mais do mesmo que tu ja conheces no
teu dia-a-dia. Sugeria-te outro autor portugués,tqueve para uma dimensao diferente, que
te faca descobrir outros mundos. Consulta a listautores portugueses na Biblioteca da
escola, ok?

Até amanhal
Prof. Betina

Em 06/02/08, <benfica @ cregeu:
OLA! sora tem aqui a historia para o contrato derda. gostava que visse e manda-se a sua
opiniao.
obrigada.
Ola A.S.
Ai vai a revisio do teu "policial" & maneiraAtgatha Christie. Bjs. Prof Betina.
From:betina.n.martins@gmail.com
To: benfica_ @

Subject: Re: Portefélio histéria
Date: Mon, 25 Feb 2008 21:57:06 +0000

Ola A.S.

233



Anexos

Venho s6 dizer-te que o 2° texto livre que méaste no dia 19/2 esta igual ao 1°, ou seja,
ndo continha as correcgdes que eu ja te tinhaidogeenviado ha dias. Volto a enviar-to
para o caso de se ter extraviado.

Boa sorte amanha para o teste.

Prof Betina

From:

To: Betina Martins

Sent: Monday, March 03, 2008 7:27 PM
Subject: RE: Portefdlio historia

ola!

sora aconteceu um problema com o0 meu computaderapdsta dos meus documentos foi
toda apagada, onde se encontava as coisas dotea®raitura. fiqguei sem nada. o que nao
me é possivel entregar o portefolio amanha. segqdia entregar na sexta ou na quarta e
deichava no pbx?

Ola AS.

Envio-te novamente o texto revisto. O que naepe& muito complicado de gerir no
contexto turma. Ha que fazer copias de seguranéa eeixar as coisas para a ultima da hora!
Se ficaste sem nada, como € que recuperas atéfsieata

Amanha falamos.

*) Prof Betina

Aluna E

From: <cenourinha_1234@
To: <betina.n.martins@gmail.com>

Sent: Sunday, September, 30, 2007 15:16 PM
Subject: Contrato de Leitura

Boa tarde!
Aqui tem os meus cinco titulos escolhidos:

Natal de Poirot - Agatha Christie;

A Profecia Romanov - Steve Berry;

The Kitchen Boy - Robert Alexander;
Diario da Nossa Paixao - Nicholas Sparks;
Parque de Mansfield - Jane Austen.

Bom fim-de-semana e até segunda!

M
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From: <cenourinha_1234@
To: <betina.n.martins@gmail.com>
Sent: Tuesday, November 13, 2007 10:10 AM

> Ao realizar a ficha de leitura surgiu uma davida: o resumo da obra

> coloca-se em que parte da ficha (no fim, inicio...?). E sobre a relacéo

> entre a obra e "os opostos atraem-se", coloco na parte do portefolio que
> corresponde as relacdes entre o livro e outros livros, musicas, etc. ou

> coloco no testemunho? Se me pudesse esclarecer estas duvidas

> agradecia-lhe.

> Até sexta!

>

From: betina.n.martins@gmail.com

To: <cenourinha 1234@ >
SubjectRe:

Date:Tuesday, November 13, 2007 11:06 PM

Olam

O resumo entra no 3° topico "A obra: géneragém titulo/ tema...".
"Os opostos atraem-se", tanto entra bem nertestho pessoal como na leitura

intertextual. Se os "encaixares" nos dois ladoss®medundante e sem repetir, melhor...
as tuas opcoes em funcdo dos teus gostos e tandsgpesbs: 2,5% - FL, 5%-Portefdlio.

Uma sugestédo para a parte fixa do portefolie,acho que te agradaria:
0 auto-retrato (texto) como fotobiografia (texegénda-fotos). Que tal?

*)*) Prof Betina

From: <cenourinha 1234@ >
To: <betina.n.martins@gmail.com>

Sent: Thursday, November 15, 2007 9:35 PM

Subject: Resumo

> Ja terminei o resumo do livro "Orgulho e Preconceito" e queria-lhe pedir

> que me desse a sua opinido de como posso melhora-lo. Sobre "os opostos
> atraem-se" eu apenas usei a expressao, para no portefélio poder abranger
> mais essa parte. Até amanha!

> Mafi

From: betina.n.martins@gmail.com

To: <cenourinha_ 1234@ >
Subject:Re: Resumo

Date:Thursday, November 15, 2007 10:11 PM

Ola M
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Esta muito bem o teu resumo, conteudo, formgensao, deixandosuspensao ar...e o
resto para o portefélio. Nao tenho nada a acresgeayenas te reenvio o texto com uns
pormenorezinhos a corrigir.

Atencado que a apresentacao oral tera de sepaaeh, a ndo ser o livro para ler algum
pequeno excerto, ok?

Até amanha!

*) Prof Betina

From: <cenourinha_1234@ >
To: <betina.n.martins@gmail.com>

Sent: Saturday, November 17, 2007 7:08 PM
Subiject: Ficha de Leitura

> Ja acabei a ficha de leitura e posso dizer que me deu algum trabalho...:)
> Apesar disso gostei muito de a fazer porgue pude estudar a fundo o meu
> livro preferido!

> Até terca e bom fim-de-semana!

> Mafi

From:betina.n.martins@gmail.com

To: <cenourinha 1234@ >
Subject:Re: Ficha de Leitura

Date:Sunday, November 18, 2007 11:26 PM

OlaM

Tenho estado a corrigir 0s vossos testesspomao vim ao correio antes
para ndo me distrair.

Parabéns desde ja, pelo empenho e por cantma dar sempre o teu melhor! Esta muito
bem escrito o teu trabalho, parece-me muito aai@etpessoal. Pouco tenho a corrigir...
reenvio-te o doc anexo com algumas sugestdes pasaderares, ok? Nao te esquecas de
indicar a(s) fonte(s) de consulta, se as houver!

Até breve!

*) Prof Betina

From: <cenourinha_1234@ >
To: <betina.n.martins@gmail.com>

Sent: Wednesday, December 05, 2007 9:42 PM
Subject: Portefolio

> Aqui tem um rascunho do que ja fiz para o meu portefolio... Por ser um
> rascunho ndo apresenta imagens e falta a estruturacdo mas ainda assim
> pedia-lhe, se faz favor, (sem lhe querer roubar o0 seu tempo) se me podia
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> dizer se estou num bom caminho ou se nem por isso :) Obrigada
> Mafi

From: betina.n.martins@gmail.com

To: <cenourinha 1234@ >
Subject:Re: Portefolio

Date:quarta-feira, 5 de Dezembro de 2007 23:14

OlaM

Quando se trata de educar e fazer crescetaraamsidero uma perda de tempo. Apesar de
eu ja te conhecer muito bem, como aluna, conseggupgseender-me sempre. Que bom! Para
ti sobretudo, que é o que importa. Os teus texdt@anuito bons, autenticissimos, com
excelentes contelidos, evidenciando grande sedaitidiartistica e estética. Nao ha davidas,
esta ali a Mafi, Unica e igual a si propria. Parab@ois captaste e capitalizaste muito bem o
potencial deste trabalho tdo "trabalhoso"... Casorees, mereceria ser publicado na pagina
da escola, bem como o de outros colegas da turaneeribs de negociar isso, ok?

Apenas indico algumas sugestdes de revisaadgaos: // e alguns erritos, poucos)

Vou propor que os textos/ portefélios sejam patilte em regime de voluntariado, o que e
com quem os alunos quiserem partilhar. Isto paeango haja "violagdes" de intimidade
indesejadas. Combinado?

Até sexta.

*)*) prof Betina

From: <cenourinha_1234@ >
To: <betina.n.martins@gmail.com>

Sent: Thursday, December 06, 2007 18:43 PM
Subject: Re: Portefolio

N3ao me importo nada de publicar o meu portefélio no site da escola. Afinal é
uma maneira de uma pessoa mostrar o que vale! :) Em relagao a partilha de
portefdlios concordo que cada um deva decidir a quem quer mostrar para que
nao existam as ditas "violagdes". Obrigada mais uma vez por me ter corrigido
e comentado a autobiografia:)

Até terca!

Mafi.

From: <cenourinha_1234@ >
To: <betina.n.martins@gmail.com>

Sent: Tuesday, January 08, 2008 10:21 PM

Subject: Retrato

Tenho uma pequena divida...para 0 meu retrato visto pelos outros houve uma pessoa que
fez um poema...pode ser ou ha alguma coisa contra isso? Obrigada
Mafi

From: <betina.n.martins@gmail.com
Date: 2008/1/8

Subject: Re: Retrato

To: <cenourinha_1234@ >
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Boa ideia!...Eu até acho que é uma honra! Bom linaba
Prof Betina

From: <cenourinha_1234@ >
To: <betina.n.martins@gmail.com>

Sent: Saturday, March, 1 2008 22:01

Subject: Texto original

Aqui esta o meu texto original... Decidi utilizar o nome das personagens do livro apesar das
histérias ndo coincidirem... Se ndo lhe der muito incomodo gostaria que visse nem que seja
sé uma pequena parte para que me possa dar a sua opinido... Até terca-feira!

Mafi

From: <cenourinha_1234@ >
To: <betina.n.martins@gmail.com>

Sent: Saturday, March, 01, 2008 22:17

Subject: Portefolio_duvida

Enquanto revia o meu portefélio surgiu uma ddvida... E necessario fazer uma auto-avaliacdo
para a 22 obra?
Mafi

From: Betina Martins

To:

Sent: Sunday, March 02, 2008 5:13 PM
Subject: Re: Texto original

Ola Mafi,

S6 agora me foi possivel enviar a revisao do teu (looooongo) texto! As palavras sao
mesmo como as cerejas!

E que narradora tdo roméantica!

Paradoxalmente para os autores romanticos, e mais ainda os ultra-roménticos (como
CCBranco em Amor de Perdic&o), eram raros os finais felizes, os amores probidos
acabavam em morte ou no convento! Mas tu és uma narradora romantica... do séc XXI, ndo
e?

Parabéns pelo empenho e por essa capacidade de sonhar a esperanca no futuro!

Revé as sugestdes e tenta sintetizar algumas redundéancias descritivas, ok?

Continuagéo de bom trabalho!

prof Betina

Aluna F

From:
To:
Sent: Thursday, October 25, 2007 9:01 PM
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Subject: Duvida!
Ol a todos!

Como foi sugerido, vou enviar uma proposta duma pequena parte do meu portefélio, sé que nado sei
bem se a hei-de utilizar como introducdo ou como conclusao...

Agradecia a vossa opiniao!

Beijinhos*

From: <betina.n.martins@gmail.com

Date: quinta-feira, 25 de Outubro de 2007 21:4
Subject:Re: Duvida!

To: < 2004@ >

OlaM

Este texto € da tua autoria? Se €, estd migoessante, apesar de um ou outro errito! Qual
a duvida, considera-lo nota introdutoria ou paldetexto autobiografico? Ou ainda dialogo
intertextual com o livro que vais ler? Espero tgréhas mais contributos (dos colegas) para te
guestionares e optares, sempre pela tua autetcalaentidade (Unica!)

Bom "pontapé de saida", captaste o potenciastogtivo desta tarefa e deste meio de
comunicacgao! Parabéns!

Até amanha!

Prof Betina

From:

To: betina.n.martins@gmail.com

Sent: sabado, 27 de Outubro de 2007 9:08
Subject:

“Sim, o texto é da minha autoria.

A minha dlvida era saber se o deveria colocar como parte da introdugdo ou conclusdo... mas ja recebi
algumas opinides por parte dos meus colegas, que me dizem para colocar como conclusao.

Obrigado pelos elogios.

Até terca.”

From:

To: betina.n.martins@gmail.com

Sent: Tuesday, March 18, 2008 6:47 PM
Subject: Teste de Fisico-Quimica

Boa tarde Senhora Professora.

Peco desculpas por ndo Ihe ter enviado este anexo antes, mas por esquecimento ndo entreguei o
referido teste na Gltima aula de Portugués.
Espero que ainda va a tempo.
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Bom estudo :)

From: <betina.n.martins@gmail.com>

Date: quarta-feira, 19 de Marco de 2008 21:50
Subject: Re: Teste de Fisico-Quimica

To: <2004@ >

Ola M

Agradeco imenso o teu cuidado e o teu sentido de responsabilidade. Sim ainda veio a tempo. Boas
férias e boa Pascoa!

*) Prof Betina

Aluno G

From:

To: betina.n.martins@gmail.com

Sent: Monday, October 08, 2007 7:36 PM
Subject: Livros para o Contrato de Leitura

Professora, aqui vao os livros que acho suficieatdéenrazoaveis para o Contrato de Leitura:
- Senhor das Sombras por G.P. Taylor

- O Caodigo de Da Vinci

- Anjos e Demonios

- Fortaleza Digital

- Codex 632(é um bocado complexo mas interessante)

OlaR

A tua escolha s6 peca por ser muito redund@nteesmo autor). O valor pedagogico do
contrato de leitura é precisamente, além do alaegéordos repertorios de leitura e do
desenvolvimento das competéncias de leitor, lesalunos a descobrirem e a apreciarem
também autores portugueses, classicos e/ou contaéngms, que 0s convidem a viajar no
tempo, a reflectir sobre a vida (a ficcao na literareflecte sempre uma realidade) e a
guestionar-se no confronto: presente (Qquem soy pa83ado (de onde venho?) e futuro (para
onde quero ir?)

Pois se ndo mudares de ideias até ao dia 18spadiar/ continuar a tua leitura, desde que
escolhas (da tua lista e/ou da lista aconselhddgppagrama) géneros e autores diferefites
portug., 1 Literat. Universal) para registares aontato de leitura que iremos assinar para 0s
dois periodos.

N&o te esquecas que a parte escrita (portefdideit.) tem de ser pessoal, auténtica e
passar por rascunhos e revisao (cf. guido do ppatidtao texto final.

Até amanha!
Prof. Betina
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From: <betina.n.martins@gmail.com
Date: 2007/10/25

Subject: Fahrenheit 451

To: <god.ricardo.69@ >

OlaR

Venho so sugerir-te que procures o livro na Biblioteca municipal, onde o podes requisitar.
Em llhavo sei que a Biblioteca da Esc. Sec ja esta ligada em rede com a Biblioteca
municipal.

Até amanha.

Prof Betina

From: <betina.n.martins@gmail.com>
Date: 2008/1/13

Subject: Fahrenheit 451

To: <god.ricardo.69@ >

OlaRrR

Apesar de todas as diligéncias, como também néo consigo acesso “fisico"ao livro
em tempo Util, sera melhor "adiares" esta leitura e optares por outro autor da lista fornecida,
procedendo a alterag¢éo do teu contrato, que deves trazer ja definido na proxima aula, para
assinarmos e nao perderes mais tempo, ok?

Bom Domingo, até tercal!

Prof Betina

Aluno H

From:

To: betina.n.martins@gmail.com

Sent: Sunday, October 07, 2007 1:07 PM
Subject: lista de livros

Livros para acrescentar a lista:
José Rodrigues dos Santos — A Formula de Deus

Raymond Khoury — Scriptum - O Manuscrito Secreto
Dan Brown — Anjos e Demonios

O Cadigo DaVinci
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Fortaleza Digital

From:

To: betina.n.martins@gmail.com

Sent: Monday, November 19, 2007 10:20 PM
Subject: ficha de leitura

Visto que n&o sabia ao certo se a ficha de legtarabra deveria ser enviada por e-mail ou
entregue na aula, envio-a aqui, mas levo tambémcdpia impressa para entregar.

From: <betina.n.martins@gmail.com

Date: 2007/11/20

Subject: Re: ficha de leitura

To: <porraestousemideias@ >

Ok, missdo cumprida. As duas versdoes sao impostama aula, porque todos podem
confirmar o cumprimento do prazo, em formato dlgit@ra eu poder arquivar as fases de
revisdo escrita e apreciar os progressos de forais pessoal e directa com os alunos que o
fizerem. E esse 0o meu objecto de estudo paraartiisdo de mestrado. Esclarecido?

Entdo, em anexo segue uma sugestao de revisad,fquagodes melhorar para o portefolio.
Fica bem, até sexta!

Prof Betina

From:

To: betina.n.martins@gmail.com

Sent: Monday, December 10, 2007 9:35 PM
Subject: Portefélio

Devido a dificuldades de impressédo a copia imprdssportefolio que levarei amanha pode
estar  pouco legivel, por isso  entrego  aqui uma aeers digital.
Aproveito, também, para esclarecer que o textar@i@ da minha autoria (visto que a minha
mae inicialmente ndo acreditou que fosse) e quivasgéncias em genero relativamente aos
textos que normalmente escrevo devem-se ao assoimt® 0 qual escrevo e, particularmente,
a época em que o] texto em questéo se passa.

From: <betina.n.martins@gmail.com

Date: 2007/12/11

Subject: Re: Portefélio

To: <porraestousemideias@>

OlaR

Apesar do adiantado da hora, ndo posso deixarmspgender para te congratular pelo
trabalho que me apresentas. Espero que te tenbapdazkr fazé-lo e que tenhas descoberto
as potencialidades da escrita em interac¢éo caituad. Sim, de tal modo que concebeste um
texto original fantastico! Parabéns! Mais um trabafjue merece publicacdo na pagina web
da escola, se autorizares, claro!
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Quanto ao perfeccionismo, pode ser uma virtudenowefeito. Procura encontrar um
meio-termo. Na escrita é dificil, h4 sempre algaceescentar. Para perceberes esse dilema
aconselho-te a ver, ou a rever, um filme muitoregsante: "Finding Forester".

E tenta encontrar o teu ponto de equilibrio acdesa"ideias fixas".
Até breve!

prof Betina

From:

To: betina.n.martins@gmail.com

Sent: Friday, January 11, 2008 11:26 PM
Subject: Eu pelos olhos dos outros

como ndo levei o suporte escrito para a aula, ooe pedido, entrego aqui o suporte digital
do trabalho.

From: <betina.n.martins@gmail.com

Date: 2008/1/12

Subject: Re: Eu pelos olhos dos outros

To: <porraestousemideias@ >

Ai,ai...quase ja no dia 12!!! Mas entrega a vers@goapel na proéxima aula, valeu?
Bom fim-de-semana!
*)Prof Betina

From:

To: betina.n.martins@gmail.com

Sent: Monday, March 03, 2008 11:12 PM
Subject: portefélio

a minha impressora nao tem tinteiro nem papelgsar énvio o portefélio em formato digital
para o caso de ndo o conseguir levar amanha.

From: <etina.n.martins@gmail.com

Date: 2008/3/4

Subject: Re: portefélio

To: <porraestousemideias@ >

OlaR

Isto é que vai uma crisel...Uns "perderam" rabalhos por excesso de confianca ou
negligéncia (?) em relagdo ao uso dos meios infiico® outros “"escaparam” a partilha da
versao em papel...

Bem, acho que a escolha do 2° livro te condatioe /ou desmotivou...apesar de eu ter
avisado: ndo € o melhor livro para se iniciar Sagon muito menos neste contexto e para
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avaliacdo! Nao quero pensar que insististe pgpaisiéeres uma "boa desculpa” para nao ir
mais longe...Mas que te limitou, & isso limitowwn€ordo com a tua auto-avaliacdo, que nédo
registaste progressao significativa. Independentemelesses factores, fizeste um bom
trabalho, mas acho que tinhas capacidades para fagkor. Alguns exemplos, numa
apreciacdo muito rapida e global, pois néo tivepteainda para pormenores:

Palavras desconhecidas - Paginas? Significdglmsquecimento vocabular?

Leitura intertextual - Podias ter pesquisado e fapdado um pouco a aproximacao livro-
filme, e até declaragbes polémicas de Saramagdp megentes, relativamente a Ibéria, ou
seja a juncao de Portugal a Espanha, para junthefgarem” os desafios da Europa...Podias
ter recorrido a uma imagem, fotografia, cartoon daealgum modo ilustrasse a "jangada”,
fazendo depois a tua leitura critica...

A nota introdutéria e a conclusdo/ auto avallagnereciam mais palavras, frases,
gue até escreves bem, para fundamentar melhor atgdas vantagens que referes, mas que
nao comprovas...

Prof Betina
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ANEXO VI
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Técnicas e guias de revisao textual

MODELOS DE CORRECCAO (do professor) — pedagogiamio (Cassany, 200%)

TRADICIONAL

BASEADA NO PROCESSO DE
COMPOSICAO

Objectivos:

1.Enfase no produto. Corrige-se a verso final do|
texto;

2. Enfase na escrita. Trabalham-se os erros das

escritas do aluno;

3.Enfase na forma. Limpa-se a fachada do texto

(ortografia, gramatica, etc.)

« Enfase no processo. Corrigem-se os rascunhos;

Enfase no escritor de acordo com os habitos dg
aluno;
Enfase no contelido e na forma. Construir o

sentido e depois a sua formulagéo linguistica;

Papéis do professor e do aluno

4.0 professor € o juiz da escrita. Valoriza 0s textg
do aluno segundo uma norma,;

5.0 aluno acomoda-se aos critérios do professor
Faz e escreve o que o professor quer que faga

escreva.

O professor é colaborador/ orientador. Valoriza

textos do aluno segundo uma pauta de avaliagédo

distinta;

O professor acomoda-se ao aluno e ajuda-o a
concretizar seutexto;

[0)

Perfil do bom escritor
6. Norma rigida de correc¢do. Uma sé norma par

todos os alunos e para todas as escritas.

Norma flexivel, respeitando o estilo/ perfil do

aluno;

Atitude de respeito pela correcgéo
7. Correcgao como reparacgao de textos defeituos
O erro é encarado como uma consequéncia do

desconhecimento de regras gramaticais.

Revisdo e melhoramento de textos em construg

Da visdo do érro...

...como problema(obrigacgéo) para a
aprendizagem:

- Pretende-se prevenir e evitar

- Considera-se prejudicial

...como indicio de aprendizagentrecurso
didactico):

- Aceita-se commrmal

Vé-se como parteecessariado processo

- Encara-se como um fenémapatro

- Percebe-se como uma ameaca

0s

do.

“11n, FERRERO, Carmen LépeSeminério “Evaluation y correccion de la expressestrita en ELElnstituto

Cervantes, Lisboa, 21 de Abril de 2008.
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- Encara-se como um fenémeno Unico

- Tratam-se todos 0s casos

...a Visdd'A aprendizagem:

- Mimética

- Em progresséao linear
- Acumulagéo de dados
- Controlo de fora

- Dirigida

- Cega

- Para o uso

- Que joga pelo seguro

- Ha-os de muitdipos

- A sua importancia e tratamevddiam

- Criativa
- Em progressaéo ciclica
- Como aproximagéao global
- Mediante treino e erro
- Heuristica
- Exploratéria
- Consoante o uso

- Que corre riscos

Conselhos para melhorar a correcgao

Adaptado de E. Martin Peris (1995)

técnicas.

grupos e pares que estdo a escrever.

acrescentar mais pontos ou virgulasc.

1. Corrigir apenas os erros gue o aluno possa apreende

Corrigir as versoes prévias do texto (rascunhagjessas).

Falar com os alunos, se possivel, antes de maai@gzagmente o texto.

Negociar com o aluno um sistema claro de anotacoes.

6. Dar instrucfes para melhorar a escriégscrever o texto, ampliar o paragrafp

7. Reservar tempo em aula para ler e comentar axcoas

9. Utilizar a correc¢cdo como um recurso didactico @ ¢c@mo obrigacdo. Variar as

10. Adaptar a correccdo de cada texto as necessidadessigteresses do autor.

2. Corrigir so 0 que o0 aluno escreve ou tenha preseqte escreveu. Tutorar na aula

Indicar/ sublinhar os erros e pedir aos alunospgjaeurem solugdes e melhorament

8. Ensinar o aluno a autocorrigir-se através de ggiashas, dicionarios, gramaticas.

DS

In, Cassany, Dai(2€105).Expression escrita en L2/ELBKladrid: Arco/Libros, p. 84
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QUADRO - PROCESSO DE COMPOSICAD

Elanifica(;éo Textualizacéo
Analisar a 1| Referencie
situacéo \ 3 \
* Gerar ideia +“—> I Transcreve 3
2 A 4
Elaborar um / 2 | Lineariza 7
projecto

1

Avaliar
A

Revisdo

A\ 4
Corrigir

2

Quem faz o qué? Quem intervém habitualmente

Professor (P), aluno individual (A), alunos em gr@pA), professor e aluno individual (PA)
e professor e turma em conjunto (PC)

Eleicdo do tema A
Preparacéo e actividades de planificacao PC/AA
Redaccao propriamente dita A
Reviséo do(s) rascunho(s) PA [ PAA
Correccao da versao definitiva P

Leitura do exercicio corrigido AA/C

“21n, FERRERO, Carmen LépeSeminério “Evaluation y correccion de la expressestrita en ELElnstituto
Cervantes, Lishoa, 21 de Abril de 2008.
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ANEXO VI
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Técnicas e modelos de revisao
TECNICAS DE REVISAO *® (para os alunos)

1. L& como os teus leitoresimagina-te por uns momentos o leitor. Lé o texpadir do
seu ponto de vista e detém-te em cada paragrafguerpensas? Compreendes? Estas
de acordo? Anota todas as tuas impressodes e, nainaer analisa-as pela tua opticalde
autor. Que podes fazer para evitar o que o legnospu de negativo?

2. Pede ajuda a um colega de turmaque leia e que comente o que escreveste. Prepara
as perguntas que lhe fards, o que interessa qd&yde Escuta com atencdo a sua
opinido e nao o interrompas. Aproveita as ideiasmpdem melhorar o teu texto, mas
nao tens obrigacédo de |he fazer caso em tudo.

3. Oraliza 0 que escrevestelé o teu texto em voz alta como se 0 estivesgbzsea aos
teus leitores. Escuta como soa? Fica bem? Agr&d@deige o que possas melhoray.

4. Compara os planos:compara a verséao final da tua escrita com os plamoiais.
Esqueceste algo? O texto responde aos teus obgetantém a estrutura prevista®

5. Prova fluorescente:lé o texto e marca com um marcador de cor as esag0d
ideias principais do texto. Certifica-te que o ‘o&to’ ocupe as posicdes
importantes da escrita: titulos, oracdes teamdo paragrafo, principio de
oracoes, etc. também podes utilizar a provBudrescente com outras
finalidades: verificar o nUmero de exemplogekto, a quantidade de verbos na

forma passiva, etc.

O

6. Computador: verifica o texto no computador. Utiliza as sugest@e correccéa
ortografica e tipografica, sinénimos, reformulagde oracbes, etc. As maquinas
detectam imperfeicbes ou esquecimentos que naocoli@wos através do olho
humano.

7. Melhorar o produto: mesmo que 0 texto cumpra com 0S seus propoésitmesp
melhora-lo. Pergunta-te: como posso melhorar dt@8cComo posso ser mais clafo,

mais atractivo e mais informativo?

43 Elaborado a partir de CASSANY, Daniel, GARCIA DEDRO, Anténio (1999Recetas para escrihiSan
Juan de Puerto Rico: Plaza Mayor, BERRERO, Carmen Lope&gemindrio “Evaluation y correccion de la
expression escrita en ELHstituto Cervantes, Lisboa, 21 de Abril de 2008.
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Truques para aumentar o grau de legibilidade da esita

LEGIBILIDADE ALTA BAIXA LEGIBILIDADE
Palavras curtas e simples. » Palavras longas e complexas.
Frases curtas * Frases mais compridas.
Linguagem concreta. » Linguagem abstracta.
Estruturas que favorecem a * Orac0es subordinadas e demasiado
antecipacao. longas
Presenca de repeticoes. * Enumeragfes excessivas
Presenca de marcadores textuais. ¢ Colocagao das palavras impor-
Situagéo légica do verbo. tantes no final.
Variacao tipografica: numeros, e Monotonia.

negrito, italico

Oito conselhos para escrever frases eficientes

. Tem cuidado com as frases longas! Vigia as quetamhais de 30 palavras.
Certifica-te que se leiam facilmente.
Elimina as palavras e apositivos (entre virgulas)evantes. Retém apenas o
essencial.

. Situa os apositivos na posi¢cdo mais oportuna: §oesaparem as palavras que estg
relacionadas.
Procura a ordem mais simples das palavras: suyeitbp e complementos. Evita as
combinac¢des mais rebuscadas.

. Coloca a informacéao relevante no local mais impoetala frase: o principio.
N&o abuses das construcdes passivas, das negagbes estilo nominal que
obscurecem o texto.
Deixa actuar os actores: que os protagonistasada fubam ao palco, que actuem
como sujeito e objecto gramaticais.
N&o tenhas pressa de rever as frases! Tens quaralabtexto, se queres que s
dindmico e que se compreenda.

eja

DECALOGO DA REDACCAO

N&o tenhas pressa.

Utiliza o papel como suporte.
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Rascunha, rasura.

Pensa na tua audiéncia/ publico.

Deixa a gramatica para o fim.

Planifica conscientemente a tarefa de escrever.
Atenta nos paragrafos.

Relé o texto frase por frase, procurando econoruiareza.

© ©® N o gk~ W

Ajuda o leitor a ler, cuidando a mancha gréficd(gulos, nimeros,...)

10. Deixa repousar o teu texto na mesa e, se posdérela ler a outra pessoa.

In, Cassany, Daniel (1995 cocina de la escriturdBarcelona : Anagrama, D.L.

Técnicas e guias de revisdo textual: instrumentosdiuto-avaliacdo
Guia de revisao de paragrafos

Revé os paragrafos dos teus textos a partir dage g

Nome:
Titulo do texto: Data:
Auto-revisao Revisédo
Perguntas Explica porqué
Sim Nao Sim Nao

Cada paragrafo contém varias
frases ou pontos

Cada paragrafo:
a)esta separado do seguinte por
um duplo espago em branco’;
b)comega com tabulagéo e acaba
com um ponto

Cada paragrafo trata de um Unig¢o
tema ou subtema?

Cada paragrafo tem uma oragag
temética clara?

Ha conectores e marcadores Quais?
textuais?

Os conectores e marcadores estao
situados no principio da oragédo?

Héa alguma oracéo de fecho/ Qual?
concluséo?

As oragfes de
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progressao/desenvolvimento
estdo ordenadas e logicamente
articuladas?

ObservagOes gerais

Avaliador:

Adaptado de CASSANY, Daniel (199@onstruir la escrituraBarcelona: Paidos.
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ANEXO VIII- Prova intermédia de Biologia: corpus de quatro questdes, critérios de

correccao e respostag-ormato digital)
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