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*0 homem nio € um ser que ensina, Mas Sim um ser que age, vive e é eficiente”
Goethe

“Se 0 mundo & imprevisivel tenho de inventar as respostas na altura”
Agostinho da Silva

Resumo

Nesta  comunicagdo  pretendemos, essencialmente, questionar o sentido
exclusivamente formativo que a educaciio no mundo ocidental tornou em prioridade
quase absoluta.

Partindo da defesa de uma liberdade origindna que € pertenga de todos o
homens ¢ da necessidade ndo sd de a manter, mas também de a poder fortalecer ao
longo da vida, proporemos que se olhe a educacdo apenas como uma das formas de
tornar os individuos mais felizes, Para tanto, apontamos alguns horizontes de reforma
educativa no sentido de tornar a escola mais atraente ¢ 0til 4 existéncia individual de
cada um ¢ por arrastamento, ao conjunto da organizagio social.

1. Rousseau uma das principais figuras em que o iluminismo sustentou o seu
idedrio, escreveu que “podemos ser homens sem sermos sabios™ e da sua filosofia social
e politica derivou muito do que foi o idedrio da Revolugio Francesa de 1789,
principalmente a celebre tnlogia Liberdade — lgualdade — Fratemnidade, A sua maxima
social que afirma que “o homem nasceu livre, e em todo o lado estd acorrentado™,
assemelha-o a0 movimento cristio primitivo, pois, na verdade, a igual dignidade de
tados os homens ¢ um postulado que o amar cristdo ja tinha defendido energicamente
num contexto de privilégios sociais acentuado.

No seu tempo, Rousseau, foi perseguido pela igreja catdlica, 4 época forte
institui¢do de poder ¢ comando, mas ndo o poderia ter sido pelo cristianismo primitivo,
uma vez que a sua acgdo tendia a actualizar o milenar e esquecido magistério de Jesus.
que a pedagogia do seu Emilio fez ainda ressaltar ao recuperar o interesse pela crianca.
como vinculo de uma sociedade mais justa e fraterna. que importaria preservar pela
educagio num estado de originalidade pura, e nio transporti-las para um ambiente
social onde predomina a inveja ¢ a competitividade.
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Rousseau leve percursores, e soube atribuir-lhes o mérito. O iluminismo que
vina a resvalar num totalitarismo da razdo, tomou como certo e seguro que pela razio e
su por eld se explicaria o mundo e se entenderia o homem. Nada de metafisica, religido,
mito, ou coisa que o valha. Apenas a razio. e s6 a razdo. Os poetas substituiram os
poemas. e a tradicdo deixou de ser apreciada. A escola comegou a popularizar-se e a
consequente “massifica¢io” escolar demorou pouco a iniciar-se.

O progresso era enorme e 0 homem pensava bastar-se a st mesmo. A ditadura da
razio comegou a fazer-se sentir cada ver com mais intensidade. So aceitar, nfio o que a
minha consciéncia ou a minha vivéncia me diziam ser 0 mais ceérto, mas 0 que um
positivismo materialista considerava ser a interpretagiio adequada do mundo ¢ dos
homens.

Nio & de estranhar que tenhamos chepado aos impasses que os finais do século
XX tdo bem vincaram. O lema da nova era que a revolugio francesa quena consagrar,
impunha-se pela sun propria negagio. Como ser partiddrio da Liberdade, e instituir
como obrigatora a escolaridade? Como ser partidario da lgualdade e permitir que uma
sociedade estabelega privilégios entre as suas forgas produtivas, hierarquizando o
trabalho de acordo com o critério daguilo que socialmente *vale mais™? E que
Fraternidade, nos Estados Democriticos dos nossos tempos, onde, dizem os estudos
demograficos que cada vez os muito ricos 530 menos e o demasiado pobres sio a
imensia maioria?

O individuo contemporineo j4 ndo procura saber por saber, ou pelo prazer
desinteressado que o saber lhe acrescenta. O individuo contemporineo procura que o
saber que tante lhe costou a adquinr, tenha um prego. Antes de servir 3 humanidade
deseja apenas servir-se dela. O saber aparece sempre com o respectivo direito do autor e
a ciéncia com o registo da patente,

Que fazer entio? E porque ndo recuperar Rousseau e actualizar a tradigio que
ele representa”

O sonho e a criatividade, a esperanca ¢ a irreveréneia das nossas criancas e
Jovens, tém de ganhar estatuto de “cidadania”, Cidaddo ndo pode ser aquele que cumpre
os direitos do homem porgue estio esenitos, mas aquele que por nio os conhecer nem
nuneci os ter visto redigidos, faz da sua vida a forma adequada de os servir, porque ama
em si o0 que pelos outros se universaliza, nutrindo o respeito integral pela humamdade,
que nio podendo ser boa, pode pelo menos aproximar-se da bondade. A cidadania nao
pode ser o exercicio de um acto partidinio mas o empenho no fim dos partidos e
ideologias por s6 representarem uma parte, e ely apelar ao Todo.

Ao sonho ¢ 4 eriatividade nio podem ser prescritas regras, limites ou obrigagdes,
gue vio para além do integral respeito da humanidade que o Outro partilha comigo, Mas
como proceder a esta revolugdo, se as nstituigdes escolares, se tornaram obrigatdrias e
larcas desde o nascimento até perto dos vinte anos? Como fazer felizes as eriangas e os
jovens que sem quererem e sem o desejaram tantas vezes, s3o perseguidos ou excluidos,
por faltarem & frequéncia escolar. que percebem vir-lhes apenas e s6 a aumentar a
competitividade individual pela promogio exclusiva do individualismo e do egoismo?
Sem tempos hivees, pois @ escola ocupa quase todo o tempo “0til” na vida dos
individuos. como se pode apelar ou desenvolver a liberdade originaria? Como se pode
manter o sonho numa escola que quer promover sobretudo competéncias “técnicas”, e
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pouco se preocupa com os desejos, as angustias ¢ as possibilidades de realizacio de
cada um? E certo gue a liberdade é sempre condicionada, mas as condicdes do exercicio
livee da existéncia, passam muito pela fruigio natural da vida, tal como propis
Rousseau, bem como pela indagagio pessoal e desenvolvimento da congénita vontade
de saber com que cadu um foi marcado, mas so por essa.

As perguntas de quem aprende tém de se sobrepor ds respostas de quem ensina,
o ritmo ¢ i vontade de cada um tem de ser respeitado. Na escola nio pode haver normas
ou regras rigidas para quem ndo estd na disposigiio de as acatar, e a aquisicdo do saber
nio pode ser wsade como forma diferenciadora da vida em sociedade. Voltemos i
tradigdo evangélica ¢ lembremos 8. Paulo que nos diz ter Deus dado a cada um os dons
dLILm'Ilﬂ?l-dUh. e € nossa fungdo sermos capazes de actualizar livremente o que em
poténcia ji possuimos: “Ha diversidade de dons, mas um sé espirito”, (/ Cor.. 12, 4). E
de todos os dons superiores, realcemos aquele que ha-de absorver todos os outros, a
Candade ou 0 Amor, pois so ela “¢ paciente [...] ¢ bondosa. Nao tem inveja [...] ndo ¢
orgulhosa [...] tudo desculpa, tudo cré, tudo espera, tudo suporta”, (f Cor,, 13, 4-7).

O brilho das luzes ¢ o ruido acentuado onde as criangas nascem e crescem, tem
de ser contraposto a um tempo do siléncio, do culto da interioridade e do exercicio do
pensamento. Por os meninos na escola e marcar-lhes uma meta a atingir num tempo
longinquo, acicatando-lhes o egoismo e a necessidade de serem melhores que os seus
companheiros para poderem vir a triunfar, € subverter uma das regras da vida feliz que
nos recomenda ndo nos preocupar-mos com ¢ dia de amanhd. Que bom era ter
actualmente homens e mulheres. pais, mies ¢ educadores, que tornassem pleno de
significado, as criangas que nos nossos dias tio ocupadas e preocupadas parecem estar,
as palavras de Jesus que Mateus nos transmite: “Nio vos preocupeis, pois, com o dia de
amanha: o dia de amanhi terd as suas preocupagdes proprias. A cada dia basta o seu
cutdado™ (Ev. Mateus, 6, 34). E veriamos com certeza criangas mais felizes e alegres,
mais disponiveis e solidarias.

2. Ainda que parega estranho, para optimizar o que acabamos de expor s0
precisamos de formar professores de acordo com os interesses da politica educativa ¢
que a sua ac¢lo se aproxime o mais possivel do perfil pretendido para o aluno a saida do
ensine secunddrio, que para além das competéneias cognitivas da gmnde énfase 4
prossecugiio da Autononua, Integragio e Relacionamento, bem como as Perspectivas,
Atitudes e Valores gque levem a assunciio de uma pritica democratica, auténoma e
participativa de cada individuo na sociedade que o acolheu e na humanidade a que
pertence. A ser assim, ndo ¢ por falta de bons principios que prossegumimos uma “ma
educagio”, mas porque educadores e educandos insistem em querer apenas o presenie
sem ousar sequer imaginar um futuro para 14 dos interesses da eficicia economicista que
presumem como anico barémetro para avaliar o longo percurso educativo a que cada
um, de forma compulsiva e raras vezes com a liberdade que seria desejivel em termos
das escolhas, tem de se sujeitar.

A primeira sugestdo € entdo que se deixem de formar professores como meros
“técnicos™ do ensino, adestrados na fungio tnica de, como robds, cumprirem programas
gue outres fizeram de formac@io em série, sob o unico criténo de diminuir o insucesso
escolar. Deveriamos, paru contraniar esta realidade, participar numa formagio integral
de homens adultos, com uma mente aberta e critica, para assim sermos capazes de
reforgar o exercicio democritico ¢ promover a autonomia,



Todo o ensino e toda a formacio, pelo seu cardcter prospectivo nio pode
descurar nenhuma area do conhecimento ou do saber, mesmo as que vio além da
demonstragdo e da prova, comum a uns e outros conhecimentos empiricos, devendo
também preocupar-se com a radicalidade do conhecimento ou com a indagacio pelo que
Deve Ser, em detrimento daquilo que é. Na profissiio docente mais do que em qualquer
outra € preciso que os seus agentes saibam ou estejam preparados para, nas palavras de
Julw Fragata, “intwir por especulagiio”, para assim se poderem fundamentar ¢
sistematizar todos os saberes num verdadeiro caracter interdisciplinar,

Podem-se tornar as coisas mais agradaveis, mas quem tiver por missiio ensinar
nio pode prescindir do conhecimento e da compreensio do seu lugar no seio da
sociedade em que ird exercer o seu magisteério.

Fernando Savater em O valor de educar, para além de outras coisas lembra que
sem uma preparagio escolar séria e interdisciplinar, que nio se cinja apenas ao saber
fazer, mas também e sobretudo ao saber ser e saber estar, numa sociedade em mudanca
que apela ao facilitanismo que tantas vezes leva a ignorancia geradora dos mais diversos
fundamentalismos, para nada nos ha-de servir o conhecimento adquirido. A educacio
necessita de instrugdo, mas esta ndo se pode realizar ao arrepio da primeira. A facilidade
nio se pode conseguir com a banalidade ¢ a simphicidade nio se compadece com o
pedantismo,

Por isso propde, numa tradigio humanista que a educagdo faga “aprender a
discutir, a refutar e a justificar o que se pensa, ¢ tal educagiio nio é possivel sem
recorrer 4 “dimensdo narrativa que engloba ¢ totaliza os conhecimentos por ela
transmitidos (uma vez que) os homens niio sio problemas ou equaches mas sim
historias, somos menos parecidos com contas do que com contos™ (Savater, 1997; 99),

Edgar Morin, outro nome incontorndvel do pensamento contemporineo, viu em
1999 o UNESCO editar-lhe o pequeno mas significativo trabalho sobre a educacio,
intitulado Os sete saberes necessdrios & educagdo do futuro, onde reconhece e lamenta
que o conhecimento fragmentado, fornecido ao longo dos tempos pelas escolas que
alimentam a sua acgdo num sistema de disciplinas estanques, tenha prejudicado e esteja
# prejudicar @ verdadeira educagdo. De forma pouco comum, ndo hesitou em propor
como objecto essencial do ensino apenas e s6 a condicdo humana e o ensino das
incertezas, por considerar que cabe a educagiio mostrar que niio hi conhecimento que
ndo esteja em algum grau ameagado pelo erro e ilusdo, Ndo se coibe, também de
apontar como um dos erros dos intelectuais o facto de resistirem & informacio que lhes
nio convém, concluindo que “os problemas fundamentais e os problemas globais estio
ausentes das ciéncias disciphinares. Sdo salvaguardados apenas na filosofia” (Morin.
2001: 40). A hiperespecializagiio, no seu entender. impede tanto a percepgiio do global
quanto 2 do essencial. De uma forma mais simplificada, mas com os mesmos intuitos,
uma das personagens do romancista Robert Musil, em tom de critica social ji tnha
lembrado, com acerto, que “a inteligéneia, s0 por si, ndo permite a moral nem a politica,
A nteligéneia nio basta, o essencial processa-se para além dela, Os homens que
alecanguram @ grandeza apreciaram sempre a masica, a poesty, a forma. a disciplina, a
religidio e o cavalheirismo”, A inteligéncia, dmca faculdade humana que a educacio
contemporinea tem considerado, € apenas ¢ s6, uma das muitas faculdades que temos
ac nosso dispor, onginariamente, com o mesmo valor de todas as outras,
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Feito o diagnostico, Morim aponta para queée numa “educacio do futuro é
necessario promover grande remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias
naturais, a fim de situar a condigdo humana no mundo, dos conhecimentos derivados
das ciéncias humanas para colocar em evidéncia a multidimensionalidade e a
complexidade humanas, bem como integrar a contribuigio inestimavel das
humanidades, niio somente a filosofia e a historia, mas também a literatura. a poesia e as
artes...” (Ib.: 48). Educar, ¢ essencialmente *mostrar e ilustar o Destino multifacetado
do humano: o destino da espécie humana, o destino individual, o destino social, o
destino histérico, todos entrelagados e insepariveis” (Ih.: 61).

A educacdo sempre foi e hi-de ser “ao mesmo tempo transmissio do antigo e
abertura da mente para receber 0 novo™ (Ib.: 72), ndo havendo fora deste pressuposto
alguma finalidade credivel a educagio que se deve manter inconformada com o
desenrolar da wvida, possibilitando cada vez mais educacio pelo estimulo a novas
aprendizagens e ensinamentos.

Tais intuigdes. na sua simplicidade, ndo sio compativeis com uma educacio
compartimentada ¢ “tecnicista”. Um modelo de formagdo “técnica™ em vez de um
modelo humanista, tem empobrecido a educagio das geragdes futuras que desde hi
muito vém sendo formadas ou ensinadas por “técnicos de educaciio fragmentada™,
mstruidas para vencerem na vida pelas capacidades técnicas demonstradas, a quem &
diminuido, ou mesmo amputado, todas as outras capacidades que ajudam os individuos
a tornarem-se mais humanos e a entender melhor a complexidade que os rodeia e da
qual sdo parte integrante.
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