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A Construcao do Conhecimento
Profissional dos Professores — o blog
como ferramenta metodoldgica e
estratégia formativa

Carlos Silva e Luisa Alonso

1. Introducao

Considerando a crescente importancia de um modelo de curriculo
centrado no desenvolvimento de uma pratica profissional reflexiva (Schén,
1983, 1987; Zeichner, 1993; Alarcdo, 1996) e em perspectivas teoricas
construtivistas na construcéo do conhecimento profissional (Montero, 2001)
e na formacdo de professores (Marcelo, 1999), neste texto apresenta-se
um estudo sobre o impacto do modelo de formacéo de professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, desenvolvido no Instituto de Estudos da Crianca,
da Universidade do Minho, nas percepcdes dos professores principiantes
relativas a construgcdo do conhecimento profissional durante a formacéo
inicial de professores e o periodo de inducdo profissional. O estudo tenta
compreender como os professores principiantes avaliam a implementacéo
do curriculo de formacgédo e o periodo de inducdo (como orientadores e
reguladores do processo de construcdo do seu conhecimento profissio-
nal), e como constroem o seu préprio projecto profissional.

O estudo longitudinal envolveu trés coortes (estudantes formados
entre 2002 e 2004), das quais foram seleccionados trés grupos de cinco
estudantes. Entrevistas de grupo semi-estruturadas, reflexdes individuais
escritas, como sintese do contetddo das entrevistas, e comentarios escri-
tos resultantes da interacgdo num blog concebido para o efeito, foram os
instrumentos de recolha de dados usados.

Neste texto, para além da apresentacdo do desenho do estudo, faze-
mos o tratamento e analise de conteldo, ainda que de uma forma
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exploratéria, das interacgdes que resultaram do blog, como estratégia de
acompanhamento da investigacdo (ferramenta metodolégica) e prolonga-
mento das reflexfes suscitadas nas entrevistas de grupo (estratégia
formativa).

2. Pressupostos epistemoldgicos da investigacao

Do ponto de vista tedrico podemos dizer que a investigacdo, que faz
parte de um plano de estudos conducentes a obtencdo do grau de
doutoramento, sustenta-se em alguns pressupostos epistemolégicos, dos
guais damos conta, ainda que apenas recorrendo a sua apresentacdo em
forma de tdpicos a precisarem de ser explorados e aprofundados.

1) Um primeiro pressuposto diz respeito ao questionamento do
verdadeiro sentido da escolarizacao, da profissionalidade docente e,
em consequéncia, da formacgao de professores neste mundo repleto de
complexidade, de contradi¢des e de ilusbes (Hargreaves, 1998), que tem
levado a resultados muito aguém das promessas da modernidade (Giddens,
2002) e das legitimas expectativas das populacdes.

2) Estamos também perante a necessidade de pensar num paradigma
de curriculo integrador (Torres, 1987, 1994; Cafal et al., 1997; Alonso,
2000a, 2000b, 2002a, 2002b) que ultrapasse o reducionismo e dualismo
das diferentes concepg¢des, sobretudo das academicistas e tecnicistas,
que ndo explicam nem dao respostas capazes relativamente a crescente
complexidade, problematicidade e dinamicidade da educacdo escolar que
o curriculo hoje em dia representa, no sentido de permitir compreender
a realidade, bem como orientar a intervencdo e a investigacdo sobre a
mesma numa perspectiva integrada.

3) Do ponto de vista da formacao de professores, apesar do avango
verificado na sua conceptualizacdo, por parte das instituicdes de forma-
¢do (Roldédo, 2001; Formosinho, 2001), continuamos confrontados com
obstaculos e praticas provenientes de um certo apego a concepc¢des
positivistas, com uma “visdo aplicativa, instrumental e ndo-ética das re-
lagBes teoria-pratica” (Alonso e Silva, 2005: 47). O desenvolvimento da
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profissionalidade docente, segundo uma “concepg¢do construtivista e
cultural” (Alonso, 2001: 27), que permite enfrentar os desafios da escola
actual, induz a necessidade de trabalhar com um perfil profissional
docente, cuja funcdo central passa por “estimular aprendizagens signi-
ficativas nos alunos e o seu desenvolvimento integral, enquanto indivi-
duos e cidaddos” (lbid.: 27). Trata-se de um “profissional apetrechado
com instrumentos tedéricos, técnicos e praticos que lhe permitam desem-
penhar uma préatica reflexiva” (Ibidem), em diferentes &mbitos do exer-
cicio da funcao docente.

4) O problema da construgao do conhecimento profissional, enquan-
to processo dinamico e dialéctico entre os conhecimentos académicos, as
concepcdes e crencas ideoldgicas e as experiéncias praticas (Porlan et al.,
1996; Alonso, 1998), que possibilita o “aprender a ensinar”, nas suas
diversas e complexas vertentes, também designadas como “conhecimentos
praticos” do saber profissional (Marcelo, 1999; Montero, 2001).

5) Preocupa-nos, em ultima instancia, a necessidade de tornar signi-
ficativa a relacdo entre os processos de formacgdo inicial dos professo-
res, nomeadamente ao nivel do perfil profissional docente que orienta
a construcdo do conhecimento profissional?, e as exigéncias do curricu-
lo escolar ao nivel das aprendizagens que se preconiza, no Sistema
Educativo Portugués?, como forma de levar as criancas a enfrentar com

! Tendo por referéncia os documentos publicados pelo INAFOP, Instituto Nacional de
Acreditacdo da Formacdo de Professores, foi criado pelo Decreto-Lei n.° 290/98, de 17 de
Setembro, entretanto extinto pela Lei n.° 16-A/2002, de 31 de Maio. Os documentos em causa
sdo: (1) a Deliberagdo n.° 1488/2000 do INAFOP, de 15 de Janeiro — Define os Padrbes de
Qualidade da Formacdo Inicial dos Professores; (2) o Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de Agosto
de 2001 — Define o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos bésico e secundario; (3) Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto de
2001 — Define os perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do
professor do 1.° ciclo do ensino bésico.

2 Para o conhecimento e a andlise detalhada do Curriculo do Ensino Béasico Portugués pode-
se consultar alguns dos documentos a seguir referenciados (conferir, por exemplo, ME, 1998;
ME-DEB, 2001; 2004; Abrantes, 2001; Abrantes et al., 2002; Abrantes, Figueiredo & Simao,
2002). De referir que o Curriculo do Ensino Basico encontra-se actualmente definido pelo
Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro de 2001, que estabeleceu a Reorganizagdo Curricular
do Ensino Basico, e do qual resultou a publicacdo do “Curriculo Nacional do Ensino Bésico —
Competéncias Essenciais” (ME-DEB, 2001).
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sucesso os desafios da sociedade moderna, cada vez mais complexa,
problematica e dindmica.

6) Nesta investigacdo estd em causa o0 estudo de um modelo de for-
macdo/educacdo com raizes construtivistas, ecolégicas, criticas e huma-
nistas onde a integracdo curricular e as relagdes teoria-pratica se assumem
como valores e instrumentos intrinsecamente partilhados, tanto do ponto
de vista da formacdo dos professores, como do curriculo e da aprendiza-
gem escolar. A formacdo de professores configura-se através de um pro-
jecto de formacdo e de um perfil profissional docente préprio, que se
desenvolve e concretiza a partir da experiéncia e dos referenciais teéricos
do Projecto PROCUR (Alonso, Magalhdes & Silva, 1996; Alonso, 1998;
Alonso et al., 2002). A Reorganizagdo Curricular do Ensino Basico (Decre-
to-Lei n.° 6/2001) estrutura-se em larga medida a partir de experiéncias de
projectos com raizes construtivistas e sécio-criticas, onde o Projecto
PROCUR se evidencia com particular relevo, o qual se assume como um
referencial para o curriculo e a aprendizagem escolar, através da constru-
¢do, desenvolvimento e avaliacdo de Projectos Curriculares Integrados.

7) O modelo de trabalho do Projecto PROCUR pressupfe o desen-
volvimento de processos de investigacdo-accdo colaborativa, através de
um conjunto de principios e procedimentos curriculares e pedagogi-
co-didacticos comuns aos processos de ensino e aprendizagem da esco-
laridade béasica e da formacdo inicial e continua dos professores. A cons-
trucéo de Projectos Curriculares Integrados (Del Carmen e Zabala, 1991;
Zabalza, 1992; Alonso, 1994, 2001) surge como um dispositivo para a
inovacdo educativa e para o desenvolvimento profissional, que se con-
cretiza no desenvolvimento de actividades integradoras, as quais se
estruturam em torno de questdes e problemas sécio-naturais significa-
tivos (MEC, 1993; Busquets, 1994; Lucini, 1994; Alvarez, 2000), segundo
uma metodologia de investigagdo de problemas, que promove a constru-
cdo reflexiva, critica e colaborativa do conhecimento escolar (Porlan,
1993; Alonso e Lourengo, 1998; Zabala, 1999; Alonso, 2005), bem como
promove atitudes de investigagdo-accdo colaborativa no processo de
construcdo do conhecimento profissional (Porlan et al., 1996; Alonso,
1998; Marcelo; 1999; Montero, 2001).
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8) Por inducéo profissional entende-se o periodo de tempo pelo qual
“se processa a socializacdo profissional, na medida em que o nedéfito com-
preende os valores, as atitudes, 0s conhecimentos e 0os comportamentos
associados a determinada profissdo” (Flores, 1999: 171-172). O inicio da
carreira profissional constitui um momento importante na vida de uma
pessoa, pois proporciona um conjunto vasto de experiéncias e aprendiza-
gens, que acabam por influenciar o sucesso desse periodo. E normalmen-
te associado a sentimentos contraditorios, face as responsabilidades assu-
midas e fun¢Bes desempenhadas: tanto é vivido com emocao, satisfagdo
e entusiasmo, como causa apreensdo, ansiedade e inseguranca.

A inducdo do professor reveste-se de caracteristicas particulares. Ao
contréario de outras profissdes, onde os profissionais neéfitos vdo assu-
mindo progressivamente as tarefas mais exigentes e decisivas, 0 que
acontece sob o olhar dos pares mais experientes, a quem cabe a respon-
sabilidade da sua socializacdo e inducdo profissionais (Huberman, 1991),
a entrada nos contextos escolares, na sala de aula por parte do professor
€ repentina e abrupta, agravada pelo facto de ser feita num processo de
soliddo e sem qualquer tipo de apoio. De repente, o professor princi-
piante assume as mesmas responsabilidades de qualquer outro professor
com experiéncia, sem que para isso haja qualquer cuidado preparatério,
partindo-se do pressuposto falacioso que aquele estd preparado para
enfrentar e resolver qualquer problema. Inclusive, por processos e crité-
rios pouco profissionais e pedagdgicos, podem acabar por assumir a
responsabilidade por contextos e turmas mais dificeis e problematicas
(Veenman, 1984; Huberman, 1991).

9) Interessa-nos também problematizar a identidade e a condigéo
actual do professor do 1.° Ciclo (Alonso & Rolddo, 2005; Lopes, 2007)
gue se encontra numa encruzilhada de contradicdes e de exigéncias
colocadas por uma sociedade moderna, com demandas de novos papéis
para a escola e para os professores, onde se evidencia um olhar tardio
para os primeiros anos de escolaridade, impregnado de arrependimento
pelo longo periodo de abandono dessa realidade. Acresce que se cons-
ciencializa a inadequacéo de uma “forma escolar” (Rold&o, 2005: 20) ao
mundo actual, persistente na cultura profissional, que influencia a inducao
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e a socializagcdo profissional dos novos professores. Estes novos professo-
res, por sua vez, sdao também vitimas na sua formacdo de uma ldgica
académica, “mais ligada ao ‘professar’ que ao ‘fazer aprender’ (lbid.),
gue reivindica, de forma contradit6ria com as suas praticas, “teorizacdes
da préatica profissional portadoras de inovagdo e reconceptualizagdo da
pratica docente” (lbidem). Esta identidade do professor do 1.° Ciclo,
embora em franca evolucdo, continua muito influenciada, no inicio deste
milénio, por caracteristicas que promovem as suas contradi¢des, sinteti-
zadas por Lopes (2007) em trés dimensdes: (1) uma ‘histéria de dominio
e subjugacdo’, (2) ‘uma profissdo de mulheres’ e (3) com culturas esco-
lares de ‘minimos denominadores comuns’, que trazem enormes dificul-
dades as “tentativas de criacdo de novas culturas e identidades profissi-
onais” (Ibid.: 130).

Em sintese, em face dos pressupostos epistemologicos apresentados,
move-nos a procura de coeréncia entre as praticas de formacao inicial de
professores e as exigéncias do curriculo escolar, bem como as condigfes
necessarias para os professores principiantes se integrarem nos contex-
tos profissionais. Assim, como Beane (2000) refere, também acreditamos
que a interaccdo continuada entre as experiéncias e o significado é
crucial para outorgar coeréncia ao curriculo, quer seja da formacao de
professores, quer seja da educacdo basica.

2.1. Premissas da investigacio

Partimos para a investigacdo com quatro premissas, de natureza
dialéctica, dileméatica e complexa, que permitem enquadrar o trabalho
de investigacdo e fazer uma sintese das nossas preocupa¢des como for-
madores e investigadores, onde a questdo da construgdo do conhecimen-
to profissional e a condicdo de ser professor no 1.° Ciclo do Ensino
Basico (Alonso & Rolddo, 2005) assumem um caracter transversal.

a) Sobre os processos de formacéo inicial de professores: raciona-
lidade técnica e reprodutora versus racionalidade sécio-constru-
tivista e inovadora.
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b)

c)

d)

3.

A Construgdo do Conhecimento Profissional dos Professores — o blog
como ferramenta metodoldgica e estratégia formativa

Sobre o periodo de inducdo: adaptacdo profissional versus cons-
trucdo e transformacdo profissional.

Sobre o Projecto Curricular Integrado: dispositivo burocratico
versus projecto de construcdo pessoal e social.

Sobre o perfil profissional docente: funcionario do estado,
reprodutor e executor rotineiro e acritico versus profissional
préatico reflexivo, investigador num contexto de colaboracéo.

Questbes da investigagéo

Com base nos pressupostos epistemoldgicos e nas premissas da in-
vestigacdo, no sentido de orientar e regular os processos de indagacao
e de delimitar os propésitos do estudo, colocamos quatro questdes, para
as quais, ao longo do mesmo, se procura problematizar as respostas mais
adequadas.

a)

b)

d)

Como percepcionam os professores principiantes o seu curricu-
lo de formacédo, enquanto contexto orientador/regulador do pro-
cesso de construcdo do conhecimento profissional relevante para
a inovacdo das praticas curriculares?

Como concebem os professores principiantes o periodo de
inducdo, enquanto oportunidade de confrontar os desafios das
suas praticas profissionais com a formacéo inicial?

Que relevancia atribuem os professores principiantes ao Projec-
to Curricular Integrado, como dispositivo para a construgao
do conhecimento profissional e do conhecimento escolar?

Como definem o seu projecto profissional e pessoal a luz dos
contributos da formacao inicial e do periodo de inducédo?
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4. Metodologia da investigacéo

O estudo empirico situa-se no periodo de inducdo profissional e
procura averiguar, a partir da analise das concepcdes resultantes do
processo de construgdo do conhecimento profissional durante a forma-
cdo inicial e do préprio periodo de inducdo profissional, se estamos
perante um processo de continuidade e refor¢co de um perfil profissional
caracterizado pela reflexdo, colaboragdo e investigagdo (Schon, 1983,
1987; Stenhouse, 1984), constructos-chave do modelo de formacéo basea-
do no Projecto PROCUR (Alonso, 1998), e pela inovagdo das préticas, ou
se, pelo contrario, em face das primeiras experiéncias profissionais,
entramos num processo de descaracterizacdo e de socializacdo adaptativa
(Lacey, 1977). Nestas circunstancias o estudo assume também caracteris-
ticas de investigacdo-accdo colaborativa, como estratégia de intervencao
e formacdo para o desenvolvimento profissional dos professores princi-
piantes (Esteban, 2003).

Do ponto de vista do desenho metodoldgico do estudo trabalhdmos
com professores principiantes formados pela Instituto de Estudos da
Crianca, da Universidade do Minho, durante o triénio de 2002-04. Na
medida em que recolhemos os dados durante o ano lectivo de 2005-06,
os professores principiantes completaram no final desse ano lectivo,
conforme o ano de conclusdo da formacdo inicial, 4, 3 e 2 anos de
experiéncia profissional, respectivamente.

A uma amostra de conveniéncia de cinco professores principiantes
de cada ano realizamos trés entrevistas de grupo semi-estruturadas (Cohen
& Manion, 1990; Olabuénaga, 1996), sobre as seguintes tematicas: a
formacao inicial, o periodo de inducédo profissional e o projecto profis-
sional e pessoal. Para cada entrevista havia um conjunto de materiais de
estimulacdo de meméria que foram consultados previamente ou durante
a realizacdo das entrevistas, relacionados com as tematicas propostas e
a construcdo do conhecimento profissional.

A seguir a cada entrevista foi solicitado a cada professor principian-
te a realizacdo de um registo escrito tendo em vista: (a) a meta-analise
acerca de alguns aspectos relacionados com o &mbito discutido na entre-
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vista de grupo; (b) a argumentacdo sobre uma tematica, onde se procu-
rava apreender, de uma forma pratica, algumas das opinides assumidas
durante a entrevista.

Para acompanhar as séries de trés entrevistas de grupo, disponibi-
lizou-se um blog de discussdo, denominada “Ser Professor do 1.° Ciclo”,
concebido para fazer a mediagdo, tanto do ponto de vista da reflexdo
acerca das sessdes de trabalho, como da prépria organizacdo do proces-
so de investigacdo. Pretendia-se prolongar e alargar a discussdo suscitada
no seio dos grupos durante as entrevistas e manter um espirito de per-
tenca a uma comunidade de investigacdo sobre a construcdo do conhe-
cimento profissional e a condi¢do de ser professor do 1.° ciclo.

5. Analise do blog “Ser Professor do 1CEB”

O blog, “Ser Professor do 1CEB” (http://serproflceb.blogspot.com)
foi concebido como um espaco permanente de expressao livre de ideias,
sentimentos, criticas, posi¢des, vivéncias acerca da participagdo (quanto
a forma e ao contelildo) num processo de investigacdo sobre a constru-
¢do do conhecimento profissional na formacao inicial de Professores do
1.° Ciclo do Ensino Bésico (promovida pelo Instituto de Estudos da Crian-
¢a, da Universidade do Minho) e no periodo de inducgdo/iniciacdo profis-
sional.

Numa primeira parte deste texto, pretende-se fazer uma analise do
blog quanto a forma, ou seja, como ferramenta metodoldgica e estratégia
formativa, no sentido em que procurava permitir: (a) a integracdo dos
trabalhos de investigacdo; (b) a continuidade e acompanhamento do
processo; (c) a criagdo de um espirito de grupo e de pertenca a uma
comunidade especifica de formacdo/investigacdo, unida por lagos de
identidade, de amizade e partilha que podia contribuir para a melhoria
da condicdo de professor do 1.° Ciclo e para a valorizaco dos resultados
da investigacéo.

Pretende-se, num segundo momento do texto, fazer uma analise do
blog quanto ao contetdo, dando corpo a estratégia formativa, tentando
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seleccionar algumas tematicas transversais e emergentes sobre a constru-
¢cdo do conhecimento profissional na formacéo inicial e no periodo de
inducdo profissional.

5.1. O blog quanto a forma

Uma primeira andlise da participacdo dos professores principiantes
sobre a utilizacdo do blog, como uma ferramenta que permitiu fazer o
acompanhamento e a mediacdo dos trabalhos de investigacéo, leva-nos as
seguintes reflexdes, ainda que sofram de um caracter exploratério. A
partir destas reflexdes podemos também retirar algumas percepcdes
acerca da forma como os professores principiantes encaram o periodo
de inducdo profissional.

1) Ja4 o dissemos, mas torna-se necessario realgar o sucesso da fun-
¢do do blog, como ferramenta metodolégica e como estratégia formativa.
Pretendia-se, e em larga medida foi cumprido, o prolongamento e a
divergéncia da discussdo suscitada durante as entrevistas. Foi também
possivel notar a criacdo de um espirito de pertenca a um grupo de
investigacdo sobre a construcdo do conhecimento profissional e a con-
dicdo de ser professor do 1.° ciclo.

2) Durante a realizagdo das entrevistas percepcionamos a necessida-
de dos professores falarem sobre as suas experiéncias concretas. Na
entrevista sobre a inducdo profissional essa tendéncia acabou por se
tornar ainda mais significativa. Durante largos periodos da duracdo das
entrevistas as referéncias dos professores principiantes situavam-se no
ambito das suas situacdes concretas, nas experiéncias vividas, denotando
dificuldade em se desligaram das mesmas. Esta situacdo prolongou em
muito o tempo dedicado as entrevistas, agravado ainda pelo facto de
estarmos perante entrevistas de grupo. Se pensarmos no blog, onde o
meio de comunicacdo era a escrita, por oposicdo ao discurso oral, a
situacdo descrita pareceu mudar substancialmente, pois a participagdo e
os discursos acabaram por ser mais filtrados e menos densos.
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3) A comunicacgdo assincrona, onde é possivel sistematizar o racio-
cinio, reformular ideias, acrescentar percepc¢des diferenciadas, num pro-
cesso ciclico de constante enriquecimento de argumentos e ideias, era
uma das vantagens que adivinhavamos para a utilizacdo do blog. Contu-
do, verificAmos que este tipo de argumentagdo favoravel para a utiliza-
cdo do blog acabou por se tornar, nalgumas situag@es, num obstaculo
para manter as discussfes vivas e divergentes, devido, pensamos nos, a
exigéncia inerente ao processo da escrita.

4) Os professores principiantes questionaram, de alguma forma, o
tipo de intervencdo inicial feita no blog, com uma linguagem muito
proxima de discussdes tedricas, considerada algo desajustada para a fer-
ramenta utilizada, que induzia, pelo contrario, intervencdes mais infor-
mais. Neste sentido, foi apontada ao blog uma certa tendéncia para
teorizar os assuntos ai identificados. Provavelmente, ndo pareceu ser
essa a vontade expressa dos professores participantes, que preferiam
discursos mais imediatos, directos e emocionais. Essa dita teorizacéo,
provavelmente, resultou da nossa moderacgdo inicial do blog, onde pro-
curavamos fazer a sistematizacédo das entrevistas e do que os professores
principiantes iam dizendo, situacdo que tentdmos corrigir ao longo do
tempo.

5) Em face do argumento anterior, a escrita parecia trazer dificulda-
des a participacao, desde logo porque exigia um esforco intelectual sis-
tematizado. Associado & escrita no blog, como factor de alguma reserva,
estava relacionado o caracter publico das intervencdes. Tinhamos um
factor de visibilidade perante os colegas de participacdo na investigacéo,
mas também perante todos os professores principiantes, ex-colegas de
turma, que tinham acesso a leitura do blog. Esta ideia implicava uma
guestdo de imagem a preservar, ndo dando argumentos para ser colocada
em causa por aquilo que podia ser escrito no blog.

6) O caracter publico da escrita assumiu outra dimensdo a conside-
rar quando pensamos em escolas de ensino privado. Os professores das
escolas privadas assumiam de forma explicita a necessidade de ter cui-
dados especificos com o0 que escreviam, pois a relacdo entre entidade
patronal e trabalhador é muito mais proxima, com carécter visivel e de
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repercussdes imediatas. Sem os inibir de escrever, levava-0s, no entanto,
a pensar em funcdo das eventuais repercussdes que isso poderia ter no
dominio das relagGes laborais e pedagogicas.

7) Outra questdo importante com influéncia directa nas interven-
¢Bes dos professores principiantes no blog dizia respeito a gestdo do
tempo profissional e pessoal. Tratou-se de uma questdo de prioridades
assumidas pelos professores, onde a participacdo no blog, apesar do
compromisso inicial, acabou por ndo ser algo que estivesse tdo préximo
dos seus quotidianos e preocupac¢fes imediatas e por isso acabou por
ser, por vezes, preterida em relacdo a outros assuntos. Um desses assun-
tos prioritarios era certamente a actividade profissional, assumida como
muito absorvente neste inicio de carreira. Depois existiam outras ocupa-
¢Bes que ndo deixavam de assumir uma importancia complementar, como
seja a vida familiar, os amigos, outras actividades de intervencdo social
ou de lazer.

8) Relacionado com a questdo das prioridades e da comunicacédo
assincrona do blog estava a necessidade de uma certa disciplina na sua
participacdo. Porque as prioridades podiam ser outras e porque o blog
podia esperar pelo dia seguinte, caso ndo houvesse uma disciplina aper-
tada para manter actualizada a participacdo no blog, este sofria de inter-
vencBes menos intensas e frequentes. Assim, o caracter de ndo obriga-
toriedade e assincrono da participacdo no blog, associado as prioridades
profissionais e pessoais dos professores principiantes, levou a que a fre-
guéncia dessas intervengdes no blog fosse relativamente questionada.

9) O hipotético desinvestimento no blog, apreciado pelo eventual
ndimero reduzido de entradas de posts e comentarios, bem como pelo
desequilibrio de participacGes dos diferentes professores principiantes,
ndo era justificado pelo seu desinteresse e falta de pertinéncia. Pelo
contrario, estava mais relacionado com as dificuldades do controlo indi-
vidual da participacdo e pelos factores que fomos apontando. Os profes-
sores principiantes tinham a nogdo que o blog estava a correr bem, que
havia muitas participagdes, salvo situacdes muito concretas. A ideia de
que o blog estava com défice de participacdo, diziam os professores
principiantes, era algo criado por nés, em face de expectativas e exigén-
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cias elevadas. Esta situacdo chegou a ser colocada na agenda das entre-
vistas, no sentido de fazer uma avaliacdo da moderacdo e participacdo no
blog, para além de ter sido ponderada alteragdes a sua dinamica.

10) O interesse e o significado assumido pelo blog nos sujeitos da
investigacdo e mesmo por outros professores principiantes que néo fa-
ziam parte da investigacdo, estava no feedback muito positivo que tive-
mos acerca dos temas e das reflexdes que foram surgindo. Isto também
era sugerido pelo facto de todos os professores principiantes envolvidos
na investigacdo afirmarem terem acompanhado o blog com frequéncia,
de o lerem com muito interesse. O problema, como j& vimos, estava no
passo seguinte, que implicava a necessidade de reagir ao contetido do
blog com novos comentarios e novos posts.

11) O blog foi pensado no sentido de permitir uma participagao
flexivel de todos os intervenientes da investigacdo: investigador, profes-
sores principiantes e orientadores da investigacdo. Apesar do caracter
publico do blog, s6 podiam ‘postar’ e comentar pessoas registadas, o
gue se circunscrevia aos membros identificados. Como investigador in-
teressado nos resultados deste processo, quando langamos o blog, previ-
mos a necessidade de dinamizar e moderar as intervencdes no mesmo.
Contudo, pensdmos ajustar essa moderacdo ao movimento do blog, na
expectativa que com o tempo essa moderacdo iria diminuir a medida
gue os professores assegurassem uma certa dinamizagdo. Isso acabou
por ndo acontecer dessa forma. Pelo que sentimos necessidade de pro-
mover uma forte moderacdo no sentido de, em alguns momentos, garan-
tir o movimento do blog e corresponder pelo menos a funcédo da leitura
por parte dos participantes. Nesse sentido, muitas das entradas do blog
sdo da nossa responsabilidade, como forma de fazer a gestdo do proces-
so de investigacdo e de manter os professores principiantes relacionados
com o0s objectivos do mesmo. VerificAmos, assim, a espagos, um baixo
nivel de ‘posts’ da responsabilidade dos professores principiantes.

12) Ainda como forma de manter algum nivel de interesse na parti-
cipacdo dos professores principiantes acabamos por recorrer a outros
meios de mobilizacdo, para além das entradas no blog. Assim, muitas
vezes, a acompanhar os ‘posts’, faziamos contactos via SMS, via correio
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electrénico e, nalguns casos, através do telefone (leia-se, telemovel).
VerificAmos que, numa primeira fase, este tipo de moderacgéo e incenti-
Vo a participacdo acabava por ter bons resultados, situacdo que se foi
diluindo conforme o tempo foi passando.

13) A tecnologia envolvida também foi uma questdo que acabou por
influenciar a participacdo dos professores. Apesar de haver um controlo
dos participantes a partir de uma amostra por conveniéncia onde havia
critérios a cumprir — um dos quais era ter acesso a Internet nos contex-
tos de trabalho e pessoais —, também aqui tivemos alguns problemas.
Estamos num pais que diz fazer, actualmente, uma aposta prioritaria no
acesso generalizada as tecnologias, nomeadamente a Internet (através de
um programa denominado ‘Choque Tecnoldgico’), mas notamos dificul-
dades basicas pouco aceitaveis. Os professores principiantes terem um
acesso de banda larga em casa é uma situacdo considerada de privilégio.
Os contextos escolares ndo sdo, em larga escala, espacos que possibili-
tem aos professores o acesso as tecnologias de informacédo e comunica-
¢do. Os acessos gratuitos a Internet, pouco seguros e estaveis, com cai-
xas de correio electronico de baixa capacidade, foram elementos que
ndo facilitaram o acompanhamento e a participagdao no blog.

14) Acabamos por sentir a necessidade de cuidar a motivacéo e a
implicagdo dos participantes nos assuntos a tratar. Em determinadas
opcdes da moderagdo, com desafios um pouco mais criativos e com um
toque de novidade, conseguimos ter uma participagdo muito positiva.
Caso contrario, corria-se 0 risco de ficarmos por intervengdes pouco
relevantes, devido a falta de um sentimento de pertenca e de auséncia
de implicages significativas na vida pessoal e profissional. Nalgumas
situacdes sentimos que conseguimos uma mobilizacdo bastante expres-
siva. Noutras circunstancias verificAmos que a adesao as nossas propos-
tas nem sempre foi a desejavel, situacdo que os professores manifesta-
ram de forma explicita.

15) Ficou também desta experiéncia uma forte vontade de criar uma
comunidade on-line de professores principiantes, recém licenciados pela
Universidade do Minho. Trata-se de um assunto que preocupava 0s pro-
fessores ainda como estudantes e que voltou a ressurgir com a participa-
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¢do nesta experiéncia. Assenta no pressuposto, comprovado com a in-
vestigacdo, relacionado com as vantagens que decorrem da partilha de
experiéncias, da pertenga a uma comunidade caracterizada pelo mesmo
percurso de formacdo inicial, com a partilha de cdédigos, linguagens e
procedimentos comuns. Num mundo global, de deslocaces facilitadas,
mas a0 mesmo tempo disperso nos tempos e nos espagos, nada melhor
do que as tecnologias para fazer essa ponte de unido e de referenciais
comuns. Ainda assim, durante a experiéncia questionou-se se o blog,
como ferramenta tecnoldgica, seria a melhor forma de promover esse
designio, em face de outras escolhas, como, por exemplo, os féruns ou
as plataformas de e-learning, eventualmente mais adequadas para 0s
propdsitos dessa comunidade de saberes relacionados com a profissdo de
professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

5.2. O blog quanto ao conteudo

A andlise de contetudo do blog, de uma forma detalhada, levaria a
uma profusdo de dados e reflexdes que ndo seria comportavel neste
texto. Estes dados terdo ainda de ser conjugados com as entrevistas e 0s
registos escritos, no sentido de aferir tendéncias e validar o processo de
anélise de conteldo, neste projecto de investigacdo. Estamos perante
uma riqueza e uma densidade de situag¢des relacionadas com a constru-
¢do do conhecimento profissional na formacéo inicial e no periodo de
inducdo. Isto pode ser justificado, em parte, pelo facto das reflexdes
que os professores principiantes fizeram nas entrevistas e nos registos
individuais reverterem para o blog, havendo deste modo uma selecc¢éo
dos aspectos considerados mais significativos. Neste sentido, vamos ten-
tar dar visibilidade a alguns dos aspectos que nos parecem mais recor-
rentes em diferentes intervencgdes dos professores.

1) Comegamos por mencionar o facto dos professores principiantes
referirem com insisténcia o interesse e a vantagem de participarem em
processos de investigacdo inovadores para a construcdo do conhecimen-
to profissional, com implica¢des profundas ao nivel das opg¢des curricu-
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lares, da reflexdo sobre as praticas pedagogicas e inclusive ao nivel da
esfera pessoal. Assim, entre alguns dos aspectos mais citados pelos pro-
fessores, referimos a participacdo na investigagdo como um suporte para
a reflexdo, a continuidade dos processos de formacdo, os ganhos ao
nivel do enriquecimento profissional e pessoal, a participagdo numa
experiéncia inovadora e pioneira, a vontade de trabalhar em comum, a
possibilidade de aprender com as experiéncias dos colegas, de reflectir
e partilhar experiéncias concretas.

2) Sendo esta uma investigacdo centrada num contexto especifico
de formagéo inicial de professores, onde existe, em determinadas com-
ponentes do plano de estudos, um modelo explicito para a construcédo
do conhecimento profissional, através do desenvolvimento de um perfil
profissional de formacdo e de um modelo curricular para a préatica pro-
fissional, os professores principiantes apreciam essa formacao inicial de
forma muito positiva, referindo-se a um nivel superior de qualidade em
relagdo a outros contextos de formagao. Estabelecem também uma forte
correlacdo entre as aprendizagens da formacdo inicial e as praticas que
assumem na actividade profissional. Acreditam que nenhuma formacéo
inicial seria capaz de os preparar para tudo, mas ndo deixam de mencio-
nar que lhes proporcionou instrumentos e competéncias que Ihes possi-
bilitam enfrentar os diferentes contextos escolares com sucesso.

3) Um aspecto assumido por todos os participantes de uma forma
muito evidente, diz respeito ao caracter da profissdo docente no 1CEB
como uma actividade profissional intensa, a tempo inteiro, desgastante
e absorvente. E uma actividade que ndo pode ser encarada como um
emprego, pois ndo é possivel desligar e deixar de pensar na escola, nas
criancas. Algo lhes diz que existe um designio maior, um dever profis-
sional, que orienta e move a actividade profissional, apesar das dificul-
dades e dos contextos nem sempre serem os mais favoraveis. Para 14 do
momento da intervencdo e da interac¢cdo com as criancgas, existe um sem
namero de situagcBes que € preciso cuidar. Desde logo o dia seguinte de
aulas que é preciso estruturar, a alteracdo a planificacdo que é preciso
fazer. Depois as reunides e 0s aspectos burocraticos que acabam por
preencher muito os tempos disponiveis dos professores. Assim, ser pro-
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fessor do 1CEB é uma forma de vida, uma forma de estar, muitas vezes
com interferéncias na vida pessoal.

4) Ha também a consciéncia clara, por parte de todos os participan-
tes, de que a formacdo inicial desencadeou um processo de construcado
de um perfil profissional baseado na investigagéo, reflexdo e colabora-
¢do, conceitos centrais dos processos de formacgdo desenvolvidos pelo
Instituto de Estudos da Crianca, da Universidade do Minho, que os iden-
tifica como profissionais da educacdo do 1CEB. Trata-se de uma marca
gue os distingue e que ndo encontram noutros contextos de formacéo.
E um perfil profissional que precisa de estar sempre a ser alimentado e
em constante questionamento, pelo que se trata de um processo de
aprendizagem e construcdo ao longo da vida.

5) No blog esté explicita a importancia da construcdo, desenvolvi-
mento e avaliagdo de Projectos Curriculares Integrados, na formacao
inicial e no periodo de inducdo profissional, como dispositivo de forma-
¢do e de aprendizagem escolar. O Projecto Curricular Integrado é, assim,
entendido simultaneamente como instrumento fundamental para a media-
¢do dos processos de aprendizagem das criancas e para a gestdo flexivel
do trabalho curricular dos professores. Valoriza-se também a questdo da
flexibilidade dos pressupostos da construcdo do Projecto Curricular, em
funcdo dos contextos escolares, da comunidade docente, dos alunos.
Relacionado com o desenvolvimento do Projecto Curricular Integrado,
encontra-se um conjunto de outras situacdes que definem a intervencéo
curricular e pedagégica com a qual os professores principiantes se iden-
tificam e dizem constituir a sua matriz de trabalho, nomeadamente a
metodologia de projecto, a articulagéo curricular, o aprender a aprender,
0 desenvolvimento de competéncias.

6) Ressalta a evidéncia da necessidade de um trabalho, na formagéo
inicial, mais cuidado e intenso, ao nivel da componente de formagédo nas
areas curriculares da especialidade e nas suas didacticas. H4 uma preo-
cupacdo manifesta pelos aspectos didacticos e eles assumem uma impor-
tancia decisiva na hora do trabalho pedagdgico, até pela identificacdo de
alguma inseguranca que transparece pelo facto de serem professores
principiantes. H4 preocupacdes especificas ao nivel da leitura e da escri-
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ta da lingua materna. Porém, apesar da consciéncia de algumas lacunas
na formacao inicial a este nivel, ha, ainda assim, uma percepc¢do de um
trabalho bem conduzido, ndo sendo possivel trabalhar de forma detalha-
da todos os aspectos que serdo objecto de preocupacdo na actividade
profissional. Assim, fica também a nog¢do bem vincada, de acordo com
o perfil profissional do professor, da necessidade/vontade de aprender
com a experiéncia e com a formagdo continua. E ainda interessante
verificar que ha quem considere que, mais do que falta de preparacéo,
existe antes uma consciéncia para aceitar os desafios da préatica, apesar
da relativa inexperiéncia.

7) O periodo de inducgéo profissional é apreciado pelos professores
principiantes como um momento onde ndo ha apoio institucional, onde
a incerteza e a duvida acaba por tomar um espago importante nas suas
preocupacdes. Dizem que sdo lancados na sala de aula sem apoio profis-
sional, 0 que suscita questdes de inseguranca. Muitas vezes véem-se na
necessidade de lidar com conflitos decorrentes de um certo confronto
com os colegas mais velhos, que consideram as suas praticas demasiado
complexas, esforcadas, como quem pretende mudar o mundo. Torna-se,
assim, necessario realizar um salto emocional e relacional para enfrentar
os contextos profissionais, em grande parte dos casos sem qualquer aju-
da, o que faz retrair as iniciativas mais voluntaristas. Mas também acei-
tam como um desafio as dificuldades que encontram nos contextos pro-
fissionais, demonstrando confianga na formacéo inicial que obtiveram.

8) Os aspectos burocraticos, de acordo com os professores princi-
piantes, imperam na gestdo de muitas escolas e leva os professores a
desviarem-se da sua verdadeira funcdo: desenvolver aprendizagens e inovar
as praticas. Apesar disso, reforcam a ideia de recentrar as preocupacgdes
nos processos curriculares e pedagdgicos, com as criangas a assumir um
papel central nas actividades e na aprendizagem. De facto, o tempo ja
€ sentido como um bem muito escasso, devido a intensificacdo da acti-
vidade pedagodgica e de todas as solicitagcdes que dai decorrem: as crian-
¢as, 0s pais, as dificuldades de aprendizagem, os ritmos diferenciados, a
articulacdo curricular. As reunides de professores pelos mais diversos
motivos, o0 preenchimento de papéis, os relatérios para fazer, acabam
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por ser situacdes que “fazem esgotar a paciéncia”, ja de si nos limites
com a intensificacdo do trabalho. A dita burocracia torna visivel a sen-
sacdo de que se esta a trabalhar de uma forma pouco produtiva e, sobre-
tudo, sem grande repercussdao para aquilo que mais valorizam e gosta-
riam de estar a fazer, e que diz respeito ao trabalho curricular e peda-
gégico, a mediacdo das aprendizagens das criancas. Assim, transparece
a sensacdo generalizada de perda de tempo com consequente perda de
vontade de apostar em préaticas inovadoras.

6. Conclusao

Ainda sem a intencdo de uma sistematizacdo conclusiva e, por isso,
a precisar de outros elementos de andlise, somos, desde ja, levados a
evidenciar algumas ideias que nos ficam desta primeira abordagem a
utilizacdo do blog como ferramenta metodoldgica e estratégia formativa
na construcdo do conhecimento profissional dos professores:

— Do ponto de vista metodoldgico, podemos dizer que houve ga-
nhos significativos na utilizacdo do blog. Permitiu dar consistén-
cia, visibilidade e continuidade ao processo de investigacédo, per-
mitiu um relacionamento significativo entre as diferentes formas
de recolha de dados, possibilitou um acompanhamento e uma
auto-regulacdo do processo de investigacéo.

— Quanto aos elementos que participaram na investigagdo, o blog
também permitiu estabelecer lagos efectivos de relacionamento e
sentimentos de pertenca a um grupo de trabalho. Este efeito veio
consciencializar e potencilaizar a ideia da necessidade de dar con-
tinuidade ao processo de formagdo, numa perspectiva de apren-
dizagem ao longo da vida.

— A discussédo e reflexdo gerada no blog acabou por assumir contor-
nos de estratégia de acompanhamento e formacéo de professores
em periodo de inducgdo. Esta circunstancia foi avaliada pelos pro-
fessores como muito positiva e como um dispositivo a adoptar
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neste periodo tdo decisivo para a construcdo do conhecimento
profissional, como é a inducdo profissional.

— Esta investigacdo reforca a ideia das potencialidades da mediagdo
tecnoldgica nos processos de formacgédo. Pode-se questionar se o
blog foi a melhor ferramenta, chama a atencgéo para os cuidados
a ter na sua utilizacdo, para além de evidenciar niveis de exigén-
cia, empenho e dedicacdo elevados, mas resulta como uma evi-
déncia as potencialidades que ferramentas de interaccéo assincrona
podem trazer aos processos de aprendizagem.

— Parece-nos também evidente que fica desta experiéncia a neces-
sidade da Universidade alargar a sua intervencdo para la da forma-
¢do inicial, levando o rigor cientifico e metodoldgico para outros
contextos, contribuindo também para a melhoria das funcgdes
incumbidas a prépria escola bésica.

Em sintese, a disponibilizacdo de informacdo on-line de acesso pu-
blico ou condicionado sobre o &mbito, os objectivos, o faseamento, a
metodologia, torna-se, no nosso entender, numa mais valia interna e
externa para o processo, resultados e visibilidade da investigagdo. Emer-
gem, ainda, desta reflexdo duas funcbes que sustentam e incrementam
a qualidade do processo investigativo: fruto do desenho do blog sobres-
sai (1) uma funcdo de meta-analise, que permite gerar contetdo propi-
cio (2) ao seu enriquecimento e auto-regulacdo. Nesse sentido, interes-
sou-nos no blog nédo s6 o seu teor mas também a andlise dos processos
metodoldgicos envolvidos na investigacdo, de onde o blog era parte
integrante. Os resultados desta primeira fungdo funcionaram também
como contetdo de questionamento e de inferéncias para o caminho da
investigacdo, tornando-o divergente e flexivel e, por isso, ajustavel ao
contexto da investigacdo. Em ultima instancia esta reflexdo leva-nos a
esséncia que caracterizou a utilizacdo do blog na investigacdo: ferra-
menta metodoldgica e estratégia formativa.

Para concluir, tendo em conta as considera¢des aqui reproduzidas e
em face dos resultados, recomendamos a utilizacdo destes e de outros
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meios tecnoldgicos analogos em proveito de processos de investigacdo,
formacéo e aprendizagem, concretamente, como no caso descrito, na for-
macdo de professores e na construcdo do seu conhecimento profissional.
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