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Quando iniciam as aulas de Portugués Lingua de Heranga (PLH), as criangas luso-
descendentes ja tém, regra geral, uma competéncia linguistica adquirida naturalmente
no contexto familiar. Como é sabido, nem sempre esta competéncia & idéntica a de
criangas que cresceram em contexto monolingue, mas também nédo é idéntica a de
falantes que adquirem o portugués como segunda lingua. O presente capitulo pre-
tende mostrar que é relevante para a atuac@o do professor de PLH conhecer essa
competéncia linguistica e os fatores que a determinam. Sabemas, por exemplo, que
determinadas estruturas linguisticas s@o adquiridas sem dificuldades, apenas com
base na exposi¢ao naturalista oral a lingua, no seio da familia. Nac necessitam, por
isso, de ser objeto de instrugdo numa aula de PLH. QOutras estruturas precisam de
instrucéo explicita para serem adquiridas com sucesso, pois ndo ocorrem no input
ao qual falantes de heranga geralmente estéo expostos. A investigagdo linguistica
tem um contributo importante a dar na inventariagdo destas estruturas, podendo
fornecer aos professores de PLH ferramentas importantes para a selegdo dos con-
teldos gramaticais a lecionar.

2.1 INTRODUGAD

O presente capitulo explora o contributo que a investigagéo linguistica sobre
aquisigao bilingue pode dar ao ensino de linguas de herangas (LH). Em particular,
pretende-se demoenstrar que, quer quanto ao processo, quer quanto a representacao
mental resultante, a aquisigao de uma lingua de heranga é fundamentalmente diferente
da aprendizagem de uma segunda lingua (L2), correspondendo essas situagdes a
diferentes processos cognitivos de desenvelvimento linguistico em diferentes perfis
de falantes. Por conseguinte, falantes de heranga (FH) e falantes de uma segunda
lingua (FL2) tém necessidades de aprendizagem linguistica distintas, que requerem
abordagens e praticas pedagdgicas também diferenciadas.

Assumindo uma acegao mais restrita deste conceito, definimos falantes de heranca
como falantes bilingues gue crescem em contexto de migragéo, adquirindo a lingua
de origem da sua familia como lingua de heranga desde a nascenca. Esta definigao
néo pretende por em causa abordagens mais pluralistas gue realcam a importancia
dos varios repertorios plurilingues de FH, que integram dimensées politicas diversas
e realgam a pluricentralidade de linguas como o portugués, falade como lingua de
heranga por diferentes populagoes lusdfonas (Melo-Pfeifer, 2018). Para os propositos
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da presente reflex@o, centramo-nos no FH de ascendéncia portuguesa que é emi-
grante de segunda ou de terceira geragdo e nasceu no pais de acolhimento ou
emigrou em idade precoce, tendo contacto com a LH sobretudo no contexto fami-
liar (Almeida & Flores, 2017). Uma caracteristica fundamental desta definicao de FH
prende-se com a assungéo de que a crianga esté exposta a LH desde a nascenca.
O contacto com esta lingua é mais intenso nos primeiros anos de vida e comeca a
diminuir (em diferentes graus, dependendo da situag&o sociolinguistica em que se
cresce) quando a crianga ingressa na (pré-)escola. Em regra, a lingua da sociedade
de acolhimento torna-se a lingua dominante do FH.

Pelo contrario, o “tipico” falante de uma segunda lingua, que estara no foco de
discussdo do presente artigo, por contraste com o falante de heranga, adquire a L2
num estadio mais avancado do seu desenvolvimento linguistico, isto &, depois de
ter ja estabilizado o conhecimento de uma (ou mais) lingua(s) primeira(s). Em parti-
cular, debrugar-nos-emos sobre os aprendentes de L2 tardios, que aprendem a L2
em contexto de sala de aula, através de instrugao formal. Usaremos, portanto, o
termo “aprendizagem” para designar o processo de desenvolvimento linguistico do
FL2, ressalvando que a dicotomia aquisicdo-aprendizagem nao & tao linear como
inicialmente apresentado por Krashen (1985).

Um breve contraste entre estes dois perfis de falantes evidencia duas diferengas
essenciais entre FH e FL2: a idade de inicio de exposi¢do a lingua e o tipo de con-
tacto com a lingua-alvo. Enquanto os FH t&ém exposicao & sua LH desde a nascenga
(embora esta exposi¢do possa diminuir drasticamente com o avangar da idade da
crianca), os FL2 comegam a adquirir a L2 depois de um periodo de aquisi¢cao da(s)
sua(s) primeira(s) lingua(s) (L1). No caso de falantes tardios, o inicio do contacto
com a L2 déa-se na adolescéncia ou em fase adulta. Quanto ao tipo de exposigéo
linguistica, a diferenga essencial entre estes dois perfis de falantes reside no contexto
de aquisigdo e na natureza do input linguistico que daf advém. No caso dos falantes
de heranca, o contacto didrio com a LH é restrito ao nucleo familiar e, caso exista,
a comunidade imigrante envolvente. O contacto com registos mais formais da LH,
que em populagdes nativas monolingues se da primordialmente através da escola
e do contacto com a literatura e os media, é muito limitado, podendoc mesmo estar
ausente, em populagdes imigrantes de segunda ou terceira geragao. Pelo contrario,
falantes de uma L2 que adquirem a lingua em ambiente formal tém contacto com
a lingua-alvo sobretudo em contexto de sala de aula, onde predomina o registo
formal e escrito. Em suma, no primeiro caso, o input é maioritariamente naturalista,
mas restrito em termos de situagdes de comunicagdo; no segundo caso, trata-se
de input controlado por meio de instrugéo formal.

Contudo, os dois grupos também apresentam caracteristicas comuns, nomeada-
mente a presenca, no seu dia a dia, de outra lingua, dominante - a lingua do pais de
acolhimento, no caso do FH, e a L1, no caso do FL2. Além disso, os dois tipos de
falantes tém exposicao quantitativamente mais reduzida a lingua-alvo, comparando
com falantes monolingues que vivem no pais de origem. Varios estudos linguisticos
mostram gue estas analogias em termos de presenga de outra lingua e exposi¢ao
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limitada levam a semelhangas entre FH e FL2 adultos em experiéncias centradas
no conhecimento linguistico destes falantes (Keating, VanPatten & Jegerski, 2011;
Montrul, 2010; O'Grady, Lee & Choo, 2001). Segundo Montrul (2010, 2016), por
exemplo, estes grupos de falantes tendem a apresentar efeitos de transferéncia
interlinguistica semelhantes.

No entanto, um olhar mais atento sobre os resultados de estudos que comparam
FH com FL2 mostra gue as semelhancas no seu comportamento linguistico, muitas
vezes, sdo apenas superficiais. Com base em investigagao empirica, defendemos,
neste capitulo, a posicao de que a gramatica mental de um FH & distinta do conheci-
mento linguistico de um falante que adquire uma lingua mais tardiamente, em contexto
de sala de aula, pelo que a Didatica das LH deve diferenciar-se da Didatica de uma
lingua segunda/estrangeira, aproximando-se antes da Didatica da lingua materna.
Em particular, mostraremos que, no caso de uma LH, a instrugédo gramatical devera
focar fendmenos gramaticais complexos que sdo adquiridos tarde e, tipicamente,
se associam ao discurso formal, ndo estando presentes no registo coloquial ao qual
estes falantes habitualmente estdo expostos.

Realgamos que a comparagdo intergrupos tem como propdsito Unico definir as
particularidades do conhecimento linguistico desenvolvido por cada perfil de falante
(pois € este o objetivo de um linguista interessado no processo de aquisicao da
linguagem), sem qualquer apreciagédo avaliativa de um grupo de falantes como mais
competente do que outro (cf. Melo-Pfeifer, 2018).

2.2 CONTRIBUTOS DA INVESTIGAGAO LINGUISTICA

Neste capitulo serdo sucintamente apresentados os resultados de alguns estudos
empiricos que analisam o conhecimento gramatical de FH do portugués europeu (PE)
residentes na Alemanha e de falantes nativos do alemio que adquiriram o PE como
L2. Assim, mantendo-se estavel a lingua dominante dos dois grupos, potencia-se
a possibilidade de comparagéo, considerando-se apenas os efeitos de diferentes
condigbes de aquisicéo, caracterizadas por diferente idade de primeira exposicédo a
lingua e tipo diferente de input.

Uma observagao central, que podera parecer ébvia e simplista mas deve ser real-
gada neste contexto, & a de que FH e FL2, além de apresentarem diferentes idades
de inicio de aquisicéo, desenvolvem a sua gramética mental a partir de diferentes
fontes de input linguistico: a aquisicdo de uma LH da-se, sobretudo, pelo contacto
com a lingua oral, num registo linguistico predominantemente cologuial — tal como nos
primeiros estadios de desenvolvimento de qualquer L1 (oral) -, enquanto a aprendiza-
gem de uma L2, particularmente considerando a sua aquisicdo em contexto de sala
de aula, se baseia em input linguistico oral e escrito, pertencente a variedade padréo.
Esta diferenga no tipo de exposigao linguistica leva a conhecimentos mentais distintos.

A investigag&o conduzida por Flores, Rinke e Rato (2017) centrou-se na compe-
téncia morfossintatica e fonética de falantes adultos do PE: por um lado, FH que
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cresceram e vivem na Alemanha; por outro lado, falantes de alemao L1 que come-
garam a adquirir o PE em fase adulta como L2, tendo alcangado proficiéncia elevada
na L2. O estudo analisou o sotague de falantes de PE monolingues, de heranga e
de uma lingua segunda, aplicando uma experiéncia de avaliagéo de sotaque global.
Nesta experiéncia, foram apresentados a falantes nativos do PE excertos de fala
espontanea de cada um dos trés grupos, representantes das trés populagdes de
falantes em andlise. Os ouvintes deveriam indicar se o respetivo falante era falante
nativo de PE e o grau de certeza da sua decisdo. A combinagéo de ambos 0s
pardmetros perfez uma escala de seis (6) pontos. O objetivo da tarefa consistia em
determinar se o sotaque dos falantes de PE residentes na Alemanha era percecio-
nado como sendo semelhante ao sotague de falantes monolingues residentes em
Portugal ou se se aproximava mais do sotaque de falantes nativos de alemao com
elevada proficiéncia em portugués L2.

Os resultados da tarefa de avaliagdo de sotague mostram que a pronuncia de
todos os falantes monolingues foi, como esperado, avaliada como sendo de um
falante nativo de PE com muita certeza (1, na escala de 1 a 6), sendo que os FL2
foram consistentemente classificados como tendo um sotaque nZo nativo (média de
5,82). Em oposigéo a estes, os FH tiveram avaliagbes de sotaque muito proximas
das avaliagbes dos falantes monolingues, embora apresentando maior variagao e
sendo pontuados com menos certezas (média de 1,66). Estes resultados mostram
claramente que a competéncia fonética de FH nao se assemelha a competéncia de
falantes tardios de uma segunda lingua, mesmo quando estes sao falantes muito
proficientes. Conclui-se, portanto, que a exposi¢ao precoce a uma lingua, mesmo
em contexto de aquisicdo de uma lingua minoritaria, € um preditor muito forte de
competéncia fonética nativa, embora possa existir variagéo individual.

O estudo também analisou o conhecimento do sistema pronominal do PE, que
¢ bastante complexo e muito distinto do sistema alemao: contém pronomes fortes
(por exemplo, ele) e pronomes cliticos (por exemplo, -0), que variam quanto a sua
forma e posi¢ao e mostram assimetrias no (rudimentar) sistema de Caso, isto €, na
distribuicdo de pronomes acusativos (como -as na frase 1a) e dativos (como -lhe
na frase 1b). Assim, verificamos, por exemplo, que as construgoes de topicalizagao
com pronome clitico resuntivo (ou deslocagdo a esquerda clitica; exemplos 1a e
1b) sdo mais aceites por falantes nativos de PE do que as construgdes sem clitico
(1c e 1d), embora ambas sejam gramaticais em portugués. Porém, na topicalizagao
sem clitico, os falantes monolingues mostram uma clara preferéncia pelas estruturas
dativas (1d), em contraste com as acusativas (1c). Os FH mostram exatamente a
mesma assimetria de Caso, ao contrario dos FL2, que ndo reconhecem estruturas
de topicalizagdo sem clitico como fazendo parte da gramatica do PE.

. Estas prendas, a Joana comprou-as ontem.

. Ao professor, a estudante ofereceu-lhe um livro.
. Estas prendas, a Joana comprou ontem.

. Ao professor, a estudante ofereceu um livro.

(1)

0O 0 T o
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Ainda no @mbito das assimetrias de Caso, o estudo, confirmando observacdes
de outros autores (por exemplo, Brito, 2008), mostrou que existe uma assimetria de
Caso no uso de pronomes fortes em portugués (exemplos 2a e 2b). Embora o uso
de pronomes fortes em posigao de objeto ndo seja gramatical em PE em termos de
gramatica prescritiva (a0 contrario do que acontece em portugués do Brasil e em
alemao), € possivel ouvir, no PE coloquial falado, o uso de precnomes fortes dativos
(@ ele, em vez de lhe; exemplo 2b), mas néo pronomes fortes acusativos (2a). Os
resultados da tarefa de juizo de gramaticalidade aplicada espelham esta variagéo
linguistica assimétrica. Tanto falantes monolingues como FH rejeitam mais os pro-
nomes fortes acusativos do que os dativos na pesigéo de objeto (embora a taxa de
rejeicac seja significativamente mais elevada no grupo monolingue). Ja os FL2 nao
mostram assimetrias de Caso neste dominio, tornando, mais uma vez, evidente a
diferenga entre o conhecimento adquirido por um FH e um FL2.

(2)' a O pal chamou ele.(*)
b. A mde deu um bolo a elas.(?7)

Estes exemplos mostram que, associada a diferenca de idades de aquisigéo, esta
o tipo de conhecimento desenvolvido pelo falante. As circunsténcias de aquisicao
de uma LH levam ao desenvolvimento quase exclusivo de conhecimento implicito
desta lingua, mesmo na idade adulta, e a um conhecimento explicito da LH bastante
reduzido. Esta circunsténcia explica os baixos resultados dos falantes de heranca
em tarefas experimentais que exigem sobretudo o uso de conhecimento explicito da
lingua, muitas vezes atestados em estudos sobre o bilinguismo de heranga (Polinsky,
2018). Estes resultados sao frequentemente (e de forma errénea) interpretados como
evidéncia de um saber linguistico incompleto (por exemplo, Montrul, 2008), ndo se
considerando a diferenga entre uma gramatica mental adquirida implicitamente e o
conhecimento explicito de regras gramaticais que os falantes desenvolvem em dife-
rentes graus, dependendo do grau de instrucdo formal nessa lingua.

O estudo de Flores e colegas (2017) também mostrou que o conhecimento lin-
guistico de FH & extremamente sensivel a variacdo presente no input oral. As suas
intuicdes gramaticais acerca das varias construgdes de tépico marcado espelham di-
retamente a variabilidade de estruturas gramaticais no registo coloquial. Em contraste,
os FL2 mostram uma clara tendéncia para sistematicamente reduzirem a variabilidade
a uma Unica estrutura linguistica, tipicamente aquela que ocorre consistentermente
no registo formal (e que tera sido explicitamente ensinada).

O mesmo mostram os resultados acerca do conhecimento que estes grupos de-
senvolvem das formas alomarficas dos pronomes cliticos do PE (veja-se os exemplos
3a a 3c¢) e das estruturas de subida de clitico (veja-se os exemplos 4a e 4b). Estas
formas apresentam variagdo no portugués coloquial, sendo normalmente treinadas

' O asterisco ‘(') _indica que a lfrase ndo é gramatical em portugués eurcpeu. Os pontos de interrogagdo (?7?) indicam que esta estrutura
apresenta variag2o, sendo aceite e/ou produzida por alguns falantes nativos de portugués europeu.
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na escola. Contudo, sabe-se que as formas -lo(s)/-la(s) s&o mais estaveis em termos
de variagéo do que as formas -nofs /-na(s), devido a sua saliéncia fonética.

. A mde chamou-a.
. Os pals chamaram-na.
. A mde pode chama-la

)

(4) a. O médico pode chama-lo a qualquer momento.

. O médico pode-o chamar a qualquer momento.

oM O 0D

Na experiéncia realizada, os FL2 revelaram melhor conhecimento destas formas
alomorficas do que os FH, o que é indicativo da sua familiaridade com o portugués
escrito.

Em relacdo & posicdo do pronome em estruturas de subida de clitico, como
exemplificado em 4b, os FH mostraram maior tendéncia para aceitarem estruturas
de subida de clitico (4b) do que os falantes monolingues e os FL2. Um olhar mais
atento sobre estas estruturas revela que as construcdes de subida de clitico s&o
muito frequentes no discurso oral (Barbosa, Paiva & Martins, 2017), mas no registo
escrito e mais formal prevalecem as construgdes de énclise ao verbo néo finito (4a).
O comportamento particular dos FH é compativel com o facto de basearem a sua
intuicdo linguistica (quase) exclusivamente em input coloquial, a sua principal fonte
de exposigdo ao portugués.

Alguns dos estudos que comparam o conhecimento linguistico de FH com o de
FL2 revelam, ainda, gue o grau de influéncia da outra lingua (a lingua materna, a
lingua do ambiente dominante) nas vérias vertentes do processamento, do conhe-
cimento e do uso das linguas é diferente nos dois perfis de falantes. De facto, uma
das caracteristicas centrais do bilinguismo € a presenga concorrente de duas (ou
mais) linguas na mente do falante bilingue. Diversos autores procuraram demonstrar
que as varias linguas de um falante bilingue estdo ativas em qualquer situagéo de
comunicagao, exigindo que o falante iniba uma ou outra de acordo com as neces-
sidades discursivas e o contexto de comunicagdo — veja-se, por exemplo, o Inhi-
bitory Control Mode! de Green (1998) para o acesso lexical. S0 varios os fatores
que contribuem para a capacidade de inibigao/ativagao das linguas (por exemplo, a
dominancia linguistica, a quantidade de contacto com a lingua, a proficiéncia linguis-
tica) e sdo varios os dominios linguisticos em que essa influéncia se pode manifestar
(no léxico, na pronincia, na morfossintaxe). A investigagéo sobre o portugués tem
mostrado gue a influéncia interlinguistica tem muito maior peso na aquisi¢éo de uma
L2 do que de uma LH, contribuindo para o desenvolvimento de sistemas linguisticos
bastante distintos.

Isso mostra o estudo de Santos e Flores (2016), também centrado no desenvolvi-
mento linguistico de FH residentes na Alemanha. As autoras investigaram o conhe-
cimento linguistico de um grupo de 20 criangas lusodescendentes, entre os nove e
os 11 anos de idade, e de um grupo de 20 criangas portuguesas, na mesma faixa
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etaria, a residir em Portugal. Além destes dois, foram ainda testados dois grupos de
falantes adultos: 21 falantes de PE que vivem e cresceram em contexto monoclingue
em Portugal e 21 falantes nativos de alemao com elevada proficiéncia em portugués.
O estudo comparou o dominio da distribuigao de advérbios na frase (exemplo 5a) e
da elipse do sintagma verbal (SV) (exemplo 5b), duas propriedades dependentes de
uma propriedade sintatica central, o movimento do verbo.

(5) a. A Sara pintou (completamente) a parede (completamente).
b. A Teresa tinha oferecido flores & mée e a Ana também tinha [eferecido

flores—a-mael.

A aquisicdo do movimento do verbo tem sido um tema recorrente, guer em tra-
balhos sobre a aquisigdo de L2 (Chu & Schwartz, 2005), quer em trabalhos sobre
a aquisicdo de L1. No caso particular do portugués L1, alguns trabalhos sugerem
que a sensibilidade a distribuicao de advérbios ndo constitui a manifestagéo mais
precoce de sensibilidade ao movimento do verbo (Loureiro, 2008), podendo ser a
elipse de SV uma dessas manifestacdes mais precoces (Santos, 2009).

No estudo em discussdo, cada informante resolveu trés exercicios escritos: um
teste de produgdo e um teste de juizo de gramaticalidade centrados na distribuigéo
de advérbios altos (como infelizmente) e de advérbios baixos (como completamente),
e ainda um teste que pretendeu provocar a produgao de elipse (exemplo 6).

(6) a. A Marta e a Margarida gostam muito de ir a parques. Este verdo, a Marta
ndo tem feito muitos piqueniques no Parque das Conchas mas a Margarida
tem feito muitos piqueniques no Parque das Conchas.

... mas a Margarida tem (feito). [elipse do SV]

... mas a Margarida tem feito piqueniques 1a. [advérbio]

.. mas a Margarida tem feito no Parque das Conchas.  [objeto nulo]

.. mas a Margarida sim. [despojamento]

©0 00U

Além de permitir comparar a proficiéncia dos quatro grupos nos trés testes pro-
postos, os resultados permitiram ainda avaliar possiveis efeitos de transferéncia (bem
como diferentes tipos de transferéncia) do alemao para o portugués nos FH e FL2.

Relativamente a distribuicdo de advérbios, os resultados globais ndo confirmam a
hipotese de transferéncia do alemao, nem no grupo de FH, nem nos FL2. Ambos os
grupos mostraram taxas de aceitacdo da ordem Adverbio Sujeito Verbo Objeto (ADV
S V 0), com advérbios altos, muito semelhantes as dos falantes nativos (>90%). O
teste de producgdo mostrou que tanto os falantes L2 como as criangas FH produzem
advérbios nas diferentes posicdes possiveis na frase, nao evidenciando qualquer tipo
de influéncia do aleméo.

Mais interessantes para a presente discusséo foram 0s resultados da tarefa de
resolucdo de redundancia, usada para provocar O Uso de elipse do SV, que pode-
ria evidenciar outro tipo de influéncia interlinguistica. O leque de estruturas que o

© LIDEL EDICOES TECNICAS

Linguas de Heranca no Contexto Escolar: Contributos da Investigacéo Linguistica

alemao tem disponiveis para resolver redundancia envolvendo o SV (despojamento
e uso de pronomes e advérbios) pode ser entendido como um subconjunto das
estratégias existentes no PE - que, além de despojamento (6e) e uso de pronomes
ou advérbios (6¢), pode ainda recorrer a elipse do SV (6b) ou a objeto nulo (Bd).
A elipse do SV em portugués pode ser legitimada por um verbo auxiliar (veja-se “...
mas a Margarida tem”, em 6b) ou por um verbo principal (veja-se “... mas a Mar-
garida tem feito”, também em 6b), facto explorado por Matos (1992). Neste caso,
efeitos de transferéncia poderiam manifestar-se em ambos os grupos sob a forma
de preferéncia por estruturas que também existem no alemao, resultando, portanto,
de reforgo de uso de determinadas estruturas em detrimento de outras.

A andlise dos guatro grupos mostrou que as criangas (tanto monolingues, como
bilingues), em geral, tendem a produzir menos elipse do SV do que o grupo mono-
lingue adulto. Os dois grupos infantis apresentam preferéncias muito semelhantes;
em particular, nunca recorrem a despojamento e usam mais vezes a omissao de
argumentos. No entanto, as criangas, quer monolingues, quer bilingues, produzem
mais elipse do SV do que os falantes de L2 adultos. Em geral, e para a discussao
que desenvolvemos neste trabalho, importa salientar que as criangas bilingues FH
do portugués apresentam muito mais semelhangas com as criangas monolingues
do que com os FL2 adultos. E, ainda, de realcar a taxa elevada de despojamento
no caso dos falantes L2, sugerindo que o recurso a esta estrutura (também possivel
em PE) podera ter sido reforgado pela sua existéncia na L1, o alemé&o. Este tipo de
transferéncia nao se observa, contudo, nas criangas FH. Estes resultados mostram
que o conhecimento de uma LH, entendida como lingua adquirida desde a nascen-
ca em contexto multiingue, se assemelha ao conhecimento linguistico de criancas
monolingues, sobretudo quando sdo investigadas propriedades da lingua que sao
adquiridas cedo (como a elipse do SV).

O facto de a influéncia interlinguistica nao ter um papel proeminente no desenvol-
vimento da gramatica mental do FH também foi tornado evidente num outro estudo,
desenvolvido por Rinke e Flores (2018), no qual se compara o conhecimento gra-
matical de falantes bilingues com diferentes combinagdes linguisticas, nomeadamen-
te portugués-alemao e portugués-espanhol. No estudo em questao, foi avaliado o
conhecimento de criangas FH do portugués a residir na Alemanha e em Andorra no
dominio da resolucéo de relagdes anaféricas.

Sabemos que em linguas de sujeito nulo, como o PE, sujeitos nulos de oragdes
subordinadas (por exemplo, adverbiais) tendem a referir-se predominantemente ao
sujeito da oracdo matriz (0 que denominamos de continuidade de topico: “o rapaz”
em 7) e pronomes realizados tendem predominantemente a referir-se ao objeto dessa
oracdo (mudanga de tépico: “o avd” no mesmo exemplo).

(7) O rapaz, cumprimentou o avéj. quando S /efej chegou a casa.
(Lobo & Silva, 2016)
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Em linguas gue n&o sdo de sujeito nulo, como o alemao, os pronomes pessoais
referem-se, de forma ambigua, ao sujeito ou ao objeto - veja-se 8, em que “er” pode
referir-se a “Junge” (rapaz) ou a “GroBvater” (avd). Apenas o uso de um pronome
demonstrativo consegue desambiguar a referéncia.

(8) Der Junge, gruBte den GroBvaterj als er//dieser, nach Hause kam.
O rapaz cumprimentou o avd quando ele/este a casa chegou.

Este fendmeno de referéncia anaférica tem sido objeto de estudo de um ndmero
avultado de investigagdes, que evidenciam caracteristicas particulares das grama-
ticas bilingues (Sorace, 2011). Vérios autores tém mostrado que falantes bilingues
(precoces e tardios) tém maior tendéncia para interpretar o pronome realizado em
termos de continuidade de tdpico e ndo de mudanga de tépico, como nas gramaticas
monolingues (Tsimpli, Sorace, Heycock & Filiaci, 2004). Uma questdo ainda pouco
clara € se este efeito se deve a influéncia da outra lingua dos falantes bilingues,
sendo assim dependente das propriedades especificas dessa lingua (como sugerido
por Keating et al., 2011, por exemplo) ou se ocorre independentemente da natureza
dessa lingua (como afirmam Sorace, Serratrice, Filiaci & Baldo, 2009).

O estudo de Rinke e Flores (2018) veio contribuir para este debate ao contrastar
pares linguisticos diferentes. Enquanto o alemao, uma lingua de sujeito obrigatério,
difere do portugués neste dominio, como exemplificado em 8, o espanhol, uma lingua
de sujeito nulo, apresenta processos de resolugéo anaférica muito semelhantes aos
observados em portugués (veja-se 9).

(9)  El muchacho, saludé al abueloj cuando _[-],/ élf. llego a casa.

Os resultados deste estudo mostram que as criangas FH do portugués residentes
na Alemanha e em Andorra interpretam as relagdes anaféricas com sujeito nulo/reali-
zado de forma idéntica, néo revelando qualquer tipo de influéncia da lingua maioritaria.
Como observado noutros estudos, estes falantes apresentam algumas particularida-
des na interpretagao anaférica, gue, no entanto, ndo se podem explicar como resul-
tando de processos de transferéncia interlinguistica, podendo antes dever-se a efeitos
gerais do bilinguismo e da organizagéo dos sistemas linguisticos na mente bilingue.
Na verdade, estes desenvolvem-se tendo de partilhar a exposigdo linguistica por
duas ou mais linguas, o que tem um custo de processamento mais elevado (Sorace
et al, 2009) do que no caso de falantes monolingues. Ora, é precisamente a parti-
cularidade da exposigéo linguistica gque molda o conhecimento linguistico do falante.

De facto, FH e FL2 tém um fator em comum: em regra, tém acesso mais limitado
a lingua-alvo se os compararmos com falantes monolingues. Até que ponto esta
limitagdo de input molda o conhecimento dos falantes é uma questéo central no
atual estado da investigagéo.

O objetivo da presente discusséo é mostrar que, também em relagéo a este as-
peto, as diferengas entre os dois perfis de falantes s&o mais importantes do que as
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semelhangas. Para entendermos issc, devemos olhar para a exposicdo linguistica
ao longo do desenvolvimento linguistico. Como tem sido notado com frequéncia,
uma das principais caracteristicas da aquisi¢ao de LH & o facto de, neste caso, a
exposi¢ao a lingua da familia diminuir significativamente a partir do momento da
escolarizacao, quando esta esta limitada quase em exclusivo a lingua da sociedade
maioritaria. Ha, portanto, uma alteragéo importante em termos de contacto com
as linguas por volta dos seis anos de idade (ou mais cedo, no caso da entrada no
infantario). Em contrapartida, no caso da aprendizagem de uma L2 em contexto de
sala de aula, a quantidade de exposicao linguistica que um FL2 recebe em contextos
formais tende a ser mais constante, embora possa também ser observada variabi-
lidade nesta populagéo, dependendo de varios fatores (por exemplo, a ocorréncia
de periodos de imersao).

Portanto, os efeitos da exposi¢édo limitada a LH devem ser analisados a luz da
observagéo de que esta redugdo ocorre mais frequentemente em fase de escola-
rizacdo. Por este motivo, espera-se que a influéncia de um input restrito se torne
particularmente evidente em relagéo as propriedades da lingua que sdo desenvolvidas
tardiamente na aquisigdo nativa dessa lingua. Uma dessas estruturas linguisticas
é o conjuntivo em PE, propriedade que constitui o foco de analise de um estudo
desenvolvido por Flores, Santos, Jesus e Marques (2017). Os resultados deste es-
tudo mostraram, com base na aplicagéo de uma tarefa de producédo provocada
de oragdes completivas, gue a aquisigdo do conjuntivo por criancas FH pode ser
mais prolongada do que a aquisicdo monolingue. Isto é particularmente evidente
em contextos em que também as criangas falantes monolingues de PE apresentam
desenvolvimento tardio, nomeadamente os casos de oragdes introduzidas por ver-
bos epistémicos fracos (veja-se Jesus, 2014; Jesus, Marques & Santos, 2019). No
entanto, o estudo em questdo mostra que os falantes de heranga do PE (que tém
o alemao como lingua dominante) passam pelos mesmos estadios de aquisi¢ao do
modo verbal que as criangas residentes em Portugal, apresentando, em fases mais
avancadas de desenvolvimento (na adolescéncia), um conhecimento linguistico muito
semelhante, neste dominio, ao de falantes monolingues.

Podemos, assim, concluir que os efeitos de uma exposicao reduzida a uma LH
530 visiveis sobretudo no caso da aquisicdo de propriedades complexas, tardiamente
adquiridas também em casos de aquisicdo monolingue. Isto acontece porque, tipi-
camente, a exposicao a LH diminui precisamente na altura em que se esperaria que
a aquisicdo destas propriedades estivesse em curso. A relevancia da quantidade de
exposicao a lingua encontra apoio nas diferencas no ritmo de aquisi¢ao associadas ao
perfil sociolinguistico das criangas bilingues testadas por Flores e colegas (2017). As
criangas que sé usavam o portugués em casa produziram o conjuntivo em contextos
relevantes significativamente mais cedo do que as criangas que usavam ambas as
linguas em contexto doméstico (aleméao e portugués). Apesar das diferengas no ritmo
de aquisicdo, FH mais velhos mostram um conhecimento muito estavel da selec¢éo
de modo, o que leva a crer que a exposigdo mais limitada no contexto doméstico
abranda o ritmo, mas n&o impede a aquisicao da estrutura em analise.
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Em contraste com propriedades adquiridas tardiamente, como o conjuntivo, vimos
que propriedades adquiridas em estados iniciais do desenvolvimento nativo sdo
menos problematicas e, geralmente, muito estaveis na gramatica mental de FH. Tal
verificou-se na tarefa de avaliagdo de prontincia, mas também na experiéncia visando
avaliar movimento do verbo e propriedades associadas (distribuicdo de advérbios e
elipse do SV).

* 2.3 CoNSEQUENCIAS PARA A DEFINIGAO DE UMA DipATicA DA LiINGUA DE HERANGA

O objetivo da secgao anterior foi construir, de forma fundamentada em trabalhos
de investigagdo recentes, uma comparagao entre a aquisigdo de uma LH e a aqui-
sigao de uma L2 capaz de sustentar a reflexao sobre o tipo de intervengao didatica
relevante no caso de ensino de uma LH. Esta & uma situagdo em que a investiga-
gao fundamental, neste caso em Linguistica, tem implicagGes claras em areas de
conhecimento aplicado, neste caso na Didatica das Linguas.

Centramo-nos em estudos sobre o portugués, visto que esta é uma lingua falada
guer por grandes grupos de FL2, quer por grandes grupos de FH. Os estudos sio
claros ao mostrar que o conhecimento linguistico adquirido por FH e o conhecimen-
to linguistico adquirido por FL2 s&o diferentes, porque séo resultado de processos
diferentes. Contudo, &€ muito frequente, em geral, e o portugués nédo é excecéo, ver
integrados nos mesmos cursos e salas de aulas de lingua FL2 e FH. Muitas vezes
esse facto resulta apenas de néo haver resposta especifica para FH, noutros casos
reflete uma indefinigao, por parte de decisores e até de professores, relativamente
ao estatuto dos FH, que sdo frequentemente vistos como falantes nido nativos,
num quadro em gue o estatuto de falante nativo se confunde com monolinguismo.
A tentativa de aplicar a FH os niveis do Quadro Europeu de Referéncia para as
Linguas parece-nos, neste caso, ser apenas um sintomaZ2.

Ora, o ponto de partida para o que podemos pensar dever ser a resposta edu-
cativa relevante para um FH é simples: o FH & um falante nativo da lingua (Rothman
& Treffers-Daller, 2014). Logo, este falante tera de ter uma resposta pedagégica
diferente da relevante para um FL2. Por outro lado, o FH ndo é um falante monolin-
gue, é um falante bilingue, com caracteristicas particulares. Nesse caso, a resposta
educativa relevante para esta populagéo também ndo pode ser exatamente igual a
resposta desenhada para falantes monolingues. E esta a questdo fundamental deste
trabalho e a que desenvolveremos nesta secgdo. Em primeiro lugar, enquadraremos
a didatica de uma LH na didatica da lingua materna, mostrando que alguns dos
desafios que se colocam aos professores de LH nédo s&o novos. Em segundo lugar,
mostraremos como responder a condigéo de bilingues destes falantes e salientaremos
as especificidades do caso das LH.

? E 0 caso do QuaREPE - Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro.
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Tendo em conta o que ficou dito, salientamos que a diferenga entre FH e falantes
monolingues da mesma lingua nao tem origem na idade de primeira exposi¢ao a
lingua (em ambos os casos, a exposi¢éo acontece tipicamente desde o nascimento,
permitindo construir conhecimento nativo da lingua), fundando-se antes nas diferen-
cas quantitativas e qualitativas da exposicao linguistica em cada um dos casos. Na
verdade, contribuindo para essa diferenga, sobretudo do ponto de vista qualitativo,
temos o baixo grau de instrucéo formal na LH. Qual é o resultado desse escasso
contacto com a LH em contexto escolar? O resultado serd o gue se espera quando
os falantes ndo tém acesso a variedade padréo, logo, ndo tém acesso as estruturas e
ao léxico predominantemente usados em situagdes formais. A ideia de que a auséncia
de literacia na LH explica algumas das suas caracteristicas e de que a manipulagao
dessa varidvel podera alterar o tipo de conhecimento linguistico adquirido por falantes
de heranga encontra apoio em Bayram, Prada, Pascual y Cabo e Rothman (2016):
“Recent work has shown that when HSs, defined by the context of the acquisition
in early childhood, receive significant literacy training in the heritage language as part
of their primary education they show very few to no differences from age-matched
monolinguals in adulthood” (p. 2).

De acordo com Bayram e colegas (2016), se assegurarmos ao FH escolarizagao
na sua LH, o conhecimento linguistico que este atingird ndo seréd muito diferente do
conhecimento linguistico que resulta de aquisigdo monolingue.

O que nos interessa, pois, definir serd que caracteristicas devera ter a escolarizagéo
numa LH, de forma a responder as necessidades especificas deste tipo de falantes.
Na verdade, neste caso, importa assumir um certo tipo de semelhanga entre a ins-
trugdo numa LH e outros casos de instrugdo numa lingua materna. Em particular, e
tendo em conta algumas das varidveis sociolinguisticas que, em geral, determinam
a aquisicao de uma LH, poderfo ser reconhecidas semelhangas relevantes entre
o0 caso em que a lingua ensinada é uma LH e casos de ensino de lingua materna
a falantes de variedades diferentes da variedade padrdo. E, neste momento, que
importa reconhecer que ha varias propriedades da lingua cuja aquisigéo se prolonga
até & adolescéncia e que, em muitos casos, essas propriedades s&o parte da varie-
dade padrdo, mas néo de variedades coloquiais a que as criangas sao expostas no
seio da familia. Pensando no caso do PE, incluem-se nessas propriedades alguns
contextos de proclise e, claramente, a mesoéclise (Santos, 2002; Costa, Fiéis & Lobo,
2015); incluem-se ainda as relativas com constituinte relativo preposicicnado (com
pied-piping). No que diz respeito a aquisicao de relativas com constituinte relativo
preposicionado, Fontes (2008) e Valente (2008) mostram o crescimento da produ¢ao
e da aceitacdo deste tipo de relativas ao longo do percurso de escolarizagéo de
falantes monolingues, mostrando, a0 mesmo tempo, o decréscimo da aceitagao de
estratégias de relativizagdo concorrentes, mas gue né&o séo parte da variedade pa-
drdo, nomeadamente, a estratégia cortadora e a resuntiva (estratégias de relativizagao
disponiveis em variedades ndo padrao do portugués europeu; veja-se Alexandre,
2000; Herdeiro & Barbosa, 2015; Peres & Mdia, 1995). Nesta linha, no caso de
estruturas em que existe variagdo sociolinguistica reconhecida, a escolarizagédo em
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LH devera ter como objetivo permitir ao FH o acesso a variedade padréo, objetivo
comum a varias situagdes de escolarizagdo de falantes monolingues.

No entanto, ha ainda outros casos em que a escolarizagdo na LH tem um papel
estimulador do desenvolvimento linguistico e em que se estabelece um paralelo claro
com o gue acontece na escolarizacdo da populagédo monolingue. Ha muitos casos
em que 0 acesso a norma corresponde ao alargamento do leque de estruturas que
as criangas adquiriram, no sentido da aquisi¢ac de estruturas (quase) exclusivamente
usadas em contextos formais e, muitas vezes, associadas a um alargamento do
conhecimento lexical. Sdo exemplos ja estudados dessa situagéo o alargamento do
leque de estruturas capazes de expressar contraste, ndo so através de coordenacao,
mas também de subordinacdo concessiva (Costa, 2010; Prada, 2001); ou o alar-
gamento do leque de estruturas capazes de expressar causalidade (Ferreira, 2010).

De que forma pode, entao, a escola promover a aquisigdo de estruturas relevantes?
Neste caso, a escola atua em dois niveis: por um lado, fornecendo a experiéncia
linguistica relevante para desencadear a aquisigéo e a construgdo de conhecimento
implicito da lingua; por outro lado, criando as oportunidades relevantes de construgéo
de conhecimento metalinguistico, conhecimento esse que podera ser usado para
controlar os usos orais e escritos da lingua em situagdo formal, em que a variedade
padréo é exigida.

No que diz respeito a disponibilizagédo de input relevante, tal é conseguido ndo
s¢ através da interag@o entre o aluno e o professor, como também através da ex-
posicéo a todo o tipo de material oral e escrito usado em aula. O ideal, alids, sera
que a propria escolha do material escrito seja também guiada pelo conhecimento do
léxico e das estruturas a que é relevante expor os falantes, em particular, estruturas
e léxico mais tardiamente adquiridos mesmo em contextos monolingues, com muita
frequéncia estruturas e léxico menos comuns em variedades coloqguiais e especial-
mente associadas aos usos formais da lingua (logo, a variedade padréo).

No entanto, a mera exposi¢do a lingua nao esgota o que se pode esperar da
escolarizagdo numa LH, como nao esgota o gue se espera da escolarizagdo em
lingua materna em turmas monolingues. A par do desenvolvimento de conhecimento
linguistico na sua lingua materna, a crianga desenvolve consciéncia linguistica nessa
lingua, gue se pode converter, na escola, em conhecimento metalinguistico, ou seja,
conhecimento explicito, consciente e estruturado sobre a lingua. A promogéo desse
conhecimento estruturado sobre a lingua materna tera vantagens cognitivas reco-
nhecidas (Duarte, 1998), mas ha muito se discute a sua vantagem instrumental, ou
seja, o seu papel na regulagédo do uso da lingua (Hudson, 2001). Ha varios trabalhos
gue sustentam a relevancia do conhecimento explicito da lingua para o controlo de
certos usos linguisticos. A ideia de que o conhecimento explicito da lingua podera ter
um papel na regulagdo do uso & mantida por Duarte (1998) e apoiada por trabalhos
gue discutem o papel do conhecimento metalinguistico sobretudo em situagbes de
uso escrito da lingua (situagdes em que ha espago para reflexdo e reformulagao
e em que o conhecimento explicito pode mais faciimente ser ativado de forma a
determinar escolhas lexicais, sintaticas ou outras). Encontramos evidéncia neste sen-
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tido em Jones, Myhill e Bailey (2013). Por outro lado, o uso escrito de cada lingua
apresenta especificidades (que nao se limitam & ortografia) cujo domin[o convoca
forgosamente o conhecimento metalinguistico — um exemplo evidente € o uso da
virgula em portugués; veja-se a discussao em Santos (2019).

Como em qualquer aula de lingua matemna, a questao que se podera colocar se-
rao as seguintes: Qual a variedade que sera objeto de construgao de conhecimento
metalinguistico? Uma visdo prescritiva de gramética centraria o trabalho apenas na
variedade padrdo, negando (ainda gue implicitamente) a legitimidade de outras va-
riedades. Essa ndo é a resposta interessante. A resposta interessante é aquela que
traz para a sala de aula o conhecimento implicito dos alunos, mesmo que se trate de
conhecimento de variedades ndo padrdo, e que leva os alunos a descrevé-lo, a par
da descricdo da variedade padrio. O proprio facto de a gramatica adquirida pelo FH
ser objeto de estudo legitima-a. Nas palavras de Wheeler (201 0), que discute o lugar
do inglés afro-americano na sala de aula, “the method is message” (p. 139). Alem
disso, a reflexdo que resulta da comparagdo sistematica entre a LH e a variedade
padrdo da lingua resultard no desenvolvimento de autoconfianga linguistica (fambém
um objetivo do ensino da gramatica, se assim for trabalhada, de acordo com Duarte,
1998). Tal é particularmente relevante visto que o FH &, frequentemente, objeto de
um duplo preconceito: ndo so é falante de uma lingua minoritaria, muitas vezes vista
como menos prestigiada, na comunidade em que se insere, como € frequentemente
objeto de preconceito no pais de origem da familia, por ser falante de uma variedade
socialmente menos prestigiada (veja-se a este respeito, por exemplo, Koven, 1998).

E este o ponto em que devemos, entéo, recordar o que distingue os FH de falan-
tes monolingues: o bilinguismo. Podemos, neste contexto, ver essa diferenca como
oportunidade, em particular, oportunidade de acrescentar ao trabalho de sala de aula
a possibilidade de prever, quando relevante, a comparagao entre a lingua dominante
do falante e a sua LH (por exemplo, mas ndo exclusivamente, nos casos em que se
possa observar algum tipo de efeito da lingua dominante na LH). Consideradas a par,
como diferentes manifestagdes da capacidade da linguagem, as duas linguas serao
objeto de estudo de um aluno conduzido a atuar como linguista - assumimos aqui
a perspetiva sobre ensino da gramatica partihada por autores como Duarte (1992),
Honda, O'Neill e Pippin (2010) ou Hudson (1992). E, na perspetiva do linguista, nao
ha lugar para o preconceito.

2.4 CONCLUSAO

Concluindo esta reflexdo, chamamos a atengéo para o facto de as oportunida-
des serem também sempre desafios e o maior desafio do professor ser o do
conhecimento. Por um lado, a andlise comparativa (de variedades e de linguas) que
sugerimos exige seguranca e conhecimento ndo so6 da lingua de heranga, como
também, pelo menos, de alguns aspetos da lingua dominante. Por outro lado, o pro-
fessor precisa de se apoiar em instrumentos que lhe permitam avaliar (no sentido de
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diagnosticar) o conhecimento linguistico que o FH traz para a sala de aula. No caso
de criangas FH, a necessidade de um bom diagndstico é particularmente evidente,
tendo em conta a diversidade desta populagédo (Montrul, 2016). Por exemplo, embora
se assuma gue, em geral, os FH t&m um conhecimento fonoldgico e lexical seme-
Ihante ao de falantes do pais de origem, o que contrastaréd com alguns aspetos do
conhecimento sintatico e morfoldgico, ha estudos que sugerem particularidades es-
pecificas de produgéo e de percegéo em FH (veja-se a revisdo em Bayram e colegas,
2016) e ainda estudos que mostram elevada variabilidade no conhecimento lexical
nessa populagéo (Correia & Flores, 2017). Um bom diagndstico do conhecimento
linguistico de FH exige o desenvolvimento de instrumentos especificos, adaptados
ao tipo de perfil (perfis) linguistico(s) dos FH, que, como vimos, se distinguem, quer
de falantes monolingues, quer de FL2.
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