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Aprender e Apreender Histéria no Ensino Basico: a construcao de narrativas histéricas em aula

Resumo

O presente Relatério de Estagio Profissional é o resultado da Intervencado Pedagogica Supervisionada
realizada numa turma de 7° ano de escolaridade do Ensino Basico, tendo o proposito de apresentar o
trabalho realizado com 25 alunos sobre a producdo de narrativas histéricas, em aula, como veiculo de
construcao do seu conhecimento histérico e do desenvolvimento da sua compreensao historica. Todo o
trabalho, tedrico e pratico, foi desenvolvido a partir dos principios e propositos da Educacao Historica
(Schmidt e Urban, 2018), aplicado através do paradigma educativo designado de aula oficina (Barca,
2004), com tarefas que respondessem ao disposto nas Aprendizagens Essenciais em articulacdo com o
Perfil dos Alunos (2018). Assim, desenvolveu-se 0 modo como 0s alunos criam e fazem sentido da
narrativa histérica a partir dos conteudos relativos a Antiguidade Classica — “O Mundo Helénico” e “Roma
e o Império”. A escolha de trabalhar a construcao de narrativas histéricas com os alunos, do ponto de
vista substantivo e meta-historico, prende-se com a importancia da narrativa para a propria Histdria
enquanto disciplina/ciéncia e pelas suas potencialidades ao nivel do processo de ensino-aprendizagem,
qguer na dimensao cognitiva, quer metacognitiva. A narrativa historica ¢ aqui definida, numa linha
narrativista (Gallie e Atkinson, 1964; Barca e Gago, 2004), como sendo a “face material” da Histdria.
Assim, entende-se a narrativa historica como descritiva e explicativa, tecida com base em evidéncia
multiperspetivada, que procura responder a uma questao, ou questoes, historica(s). Ao longo das 25
aulas os alunos produziram varias narrativas, sendo trés delas aqui analisadas e categorizadas, de modo
a aferir como evoluiram na sua construcao, quer ao nivel dos contetidos, quer ao nivel da forma. A grande
questao desta investigacao era perceber se as praticas regulares de sistematizacao, com a producao de
narrativas historicas em aula, contribuiam para o desenvolvimento da construcéo de conhecimento e
pensamento historico dos alunos e, consequentemente, para melhorar o seu rendimento escolar a
disciplina. As narrativas histéricas produzidas sao os dados que analisamos qualitativa e indutivamente
para a construcao de um sentido conceptual expresso em categorias que emergiram através de um
processo inspirado nas propostas da codificacao de dados da Grounded Theory. Os dados analisados
parecem demonstrar que houve uma progressao do pensamento e da competéncia narrativa dos alunos,

bem como as classificacdes finais a disciplina demonstram uma melhoria no rendimento escolar.

Palavras-chave: Educacao Historica; Ensino Basico; Histéria; Narrativa Histérica.



Seize and Learn History in Basic Education: the construction of historical narratives in class

Abstract

This Internship Report is the result of a Supervised Pedagogical Intervention, in a 7th grade class, and
aims to present the work done with 25 students on the production of historical narratives, as a means for
building their historical knowledge and the development of their historical understanding. All theoretical
and practical work was developed based on the principles and purposes of Historical Education (Schmidt
and Urban, 2018), applied through a workshop-class model (Barca, 2004), with tasks that answered the
points of the Learning. Students' Essentials and Profile (2018). With this, there was a development of the
way that students create and understand the historical narrative from the syllabus of Classical Antiquity -
“Ancient Greece” and “Rome and the Empire”. The choice of working on the construction of historical
narratives with students, from the substantial and meta-historical perspective, relates to the importance
of the narrative for History itself as a discipline / science and for its potentialities in the teaching process
both in the cognitive and metacognitive dimensions. The concept of historical narrative is defined here as
being the “material face” of History (Gallie and Atkinson, 1964; Barca and Gago, 2004). As such,
historical narrative is understood as being a descriptive and explanatory narrative, based on multi-
perspective evidence, which seeks to answer one or several historical questions. Throughout the 25
sessions the students produced several narratives, three of which were analyzed and categorized here,
in order to gauge their evolution in the narrative production, both in content and in form. The main
question of the present investigation was to understand if regular systematization practices, with the
production of historical narratives in class, contributed to the development of students' knowledge building
and historical thinking and, consequently, to improve their academic performance in the discipline. The
produced narratives are the analyzed data for the creation of a conceptual sense expressed in emerging
categories through a procedure inspired in the data codification present in Grounded Theory. The results
of the narrative analysis seem to indicate that there has been a progression of the understanding and
capability of the students, as well as an improvement of academic success represented by the final grade

in the discipline.

Keywords: Basic Education; Historical Education; Historical Narrative; History.
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INTRODUGCAO

O presente Relatorio é o resultado do Projeto de Intervencao Pedagdgica Supervisionada desenvolvido no
ambito da unidade curricular de Estagio Profissional, realizado no 2° ano do Mestrado em Ensino de
Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, da Universidade do Minho. E produzido
apods a Intervencdo Pedagogica Supervisionada (IPS), que decorreu numa escola do 2° e 3° ciclos do
Ensino Basico, no concelho de Braga, e tem o propésito de apresentar o trabalho realizado com 25
alunos do 7° ano de escolaridade no ambito da producao de narrativas histéricas, em aula, como veiculo
de construcao do seu conhecimento historico e do desenvolvimento da compreensao histérica. Todo o
trabalho foi pensado e desenvolvido procurando ir ao encontro dos principios da Educacao Historica,
através da implementacdo do paradigma educativo designado de aula oficina (Barca, 2004). Assim,
focalizou-se 0 nosso trabalho de sala de aula no desenvolvimento implicito das ideias e competéncia dos
alunos ao nivel da narrativa histérica alicercado nos contetidos programaticos do dominio “A heranca do
Mediterraneo Antigo”, nomeadamente “O Mundo Helénico” e “Roma e o Império” (Metas Curriculares
de Histdria - 3° ciclo do Ensino Basico, pp. 4-7, 2014). Estes conteudos foram trabalhados em
consonancia com o contemplado no documento curricular orientador “Aprendizagens Essenciais”, em
articulacao com o “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria”, referente ao 7° ano de
escolaridade do Ensino Basico (AEs e PASEQ, 2018).

O objetivo principal deste Projeto de Intervencao Pedagogica Supervisionada (PIPS) foi trabalhar a
narrativa historica, construida pelos alunos, em aula, a partir da leitura e analise de fontes diversas
(quanto ao estatuto, suporte e mensagem). As propostas de construcdo de narrativas historicas pelos
alunos permitiam que estes desenvolvessem o seu conhecimento historico e o seu pensamento historico.
Este trabalho continuo dos alunos, de producéo de narrativas historicas em aula, individualmente e em
grupo, possibilitou, por um lado, potenciar o seu estudo da Histdria, desenvolvendo as suas capacidades
de leitura, observacao, interpretacao, analise, organizacdo de ideias e expressao escrita; e, por outro,
desenvolver a sua competéncia narrativa no ambito da Historia, que implica a descricdo-explicacao de
processos histdricos, contextualizados espacio-temporalmente, alicercada na evidéncia histérica. A opcao
de trabalhar a construcao de narrativa histérica com os alunos justifica-se, entao, porque esta “ndo ¢ um
fim por si s6”, mas a sua finalidade é contribuir para “gerar compreensao sobre o passado, ativando o
pensamento de quem aprende”, pelo que, como “narrar significa contar e recontar histérias”, esta

precisa e deve “ser explorada em aulas de Histéria” (Gevaerd, Silva e Torres, 2018, p. 67).



Este Relatorio de Estagio &, entdo, constituido por trés capitulos: o 1° capitulo — A narrativa
histérica — ¢ uma breve dissertacao sobre a Educacao Historica, a aula oficina, o conceito de narrativa
histérica e a pertinéncia da sua producao, pelos alunos, em aulas de Histdria, baseada na revisao
bibliografica realizada. No 2° capitulo — O Contexto de Intervencéo e a Aplicacéo do Projeto - explica-se
0 contexto geral da Intervencao — apresenta-se a caraterizacao da instituicao educativa e da turma, a
escolha do tema, a fundamentacédo, a relevancia e a implementacdo do Projeto, as questdes de
investigacao, a ligacdo de todo o trabalho realizado com os documentos curriculares orientadores em
vigor, nomeadamente as Aprendizagens Essenciais (2018), bem como uma breve resenha sobre a
importancia da dimensao afetiva no processo de ensino-aprendizagem. No 3° capitulo — Analise de Dados
- apresenta-se descritiva e explicativamente o estudo, os instrumentos utilizados e os seus objetivos, a
recolha e analise dos dados, bem como as categorias que emergiram, acompanhadas dos respetivos
exemplos das ideias e narrativas produzidas pelos alunos, e a sua evolucdo ao longo da Intervencéo
Pedagdgica Supervisionada. Seguidamente, apresentam-se as Consideracdes Finais, resultantes de todo
o trabalho, tedrico e pratico, desenvolvido ao longo do Estagio, onde se procura responder as questoes
de investigacao; e, no final, encontram-se os Apéndices e os Anexos do Relatorio, onde constam os

enunciados das tarefas propostas aos alunos, bem como exemplos de planificacdes de aula e unidade.



CAPITULO 1 — A NARRATIVA HISTORICA

1.1 - A Educacao Histdrica

Nas ultimas décadas assistimos a varias propostas de teorias de ensino-aprendizagem. Destas
destacamos a perspetiva Construtivista do processo de ensino-aprendizagem, onde os alunos sao
encarados, efetivamente, como agentes do seu préprio conhecimento, e as atividades de cada aula sédo
planeadas pelo professor de modo a serem desafiadoras e diversificadas, sendo tudo que é produzido
pelos alunos integrado na avaliacdo (Barca, 2004). No campo da Histéria, a Educacédo Historica
apresenta sugestoes para este processo de ensino-aprendizagem baseadas num quadro teérico proprio,
original e refletido, resultado de varios estudos de investigacao realizados por professores, historiadores,
fildsofos da Histéria, que caminham em dois sentidos fundamentais: a adesao aos fundamentos teérico-
praticos e filosoficos proprios da ciéncia da Historia, como referenciais para a aprendizagem da Historia;
e uma reflexdo continuada sobre a natureza e proposito do conhecimento historico, encarado como
ferramenta fundamental para a analise da sociedade e como meio de construcao da consciéncia historica
de cada um, e portanto, como formacéo para a cidadania (Schmidt e Urban, 2018). Aprender Historia
significa, entdo, apropriar-se “de uma forma qualitativamente diferente de ver o mundo” (Schmidt e
Urban, 2018, p.13), sendo que isto implica a compreensao das “ideias-chave” sobre o conhecimento do
passado possivel, incluindo “como podemos inferir e testar afirmacdes, explicar eventos e processos e
fazer relatos do passado” (Schmidt e Urban, 2018, p.14).

A Educacao Historica nasceu em Inglaterra, nos anos de 1970, e foi-se desenvolvendo gracas ao
trabalho de diversos autores, nomeadamente Peter Lee, Rosalyn Ashby, Alaric Dickinson e Denis Shemilt
- por exemplo, através dos Projetos SHCP e CHATA (Concecdes de Histéria e Abordagens de Ensino),
nos anos de 1980. Este ultimo projeto investigou 0 modo como os alunos faziam sentido da Historia e
gue ideias usavam para compreender como se estudava o passado, como se fazia Historia. Assim, uma
ideia fundamental surgia: que aprender Histéria é “aprender a pensar o passado historicamente”
(Kmiecik e Ferreira, 2018, p. 26), através de métodos e instrumentos proprios da ciéncia histdrica.
Também na Alemanha, através de historiadores como Jorn Riisen e Klaus Bergmann, a Didatica da
Histdria foi sendo debatida, buscando retomar a sua dimensao social, e passou a agregar nas praticas
de ensino-aprendizagem elementos dedicados ao desenvolvimento da consciéncia historica, “ocupando-
se das formas e funcdes do raciocinio e do conhecimento da vida pratica dado pela aprendizagem

histérica” (Schmidt e Urban, 2018, p. 27). O resultado de varios estudos de investigacdo e os debates



realizados sobre teoria e praxis dos processos de ensino-aprendizagem da Historia tiveram repercussao
em varios paises, nomeadamente na Inglaterra, Portugal, Brasil, EUA e Canada. A Educacao Historica
defende que a aprendizagem substantiva da Histdria deve acontecer através do desenvolvimento de
operacdes intrinsecas ao pensamento historico, como sao a orientacéo temporal e espacial, a evidéncia,
a explicacdo, a significancia, a empatia e a narrativa, “como orientadoras da metodologia de ensino”
(Schmidt e Urban, 2018, p. 14), estando esta preocupacao presente em diversos autores de diferentes
paises. O ensino da Histéria deve, entdo, promover uma educacdo civica adequada a democracia,
baseando-se no desenvolvimento das capacidades intelectuais, dos valores éticos e humanistas, “através
dos quais se pretende configurar uma consciéncia historica” (Parente, 2001, p. 1). A consciéncia
histérica ¢, portanto, “o ponto de partida e de chegada da aprendizagem histérica” (Schmidt e Urban,
2018, p. 14), e é possivel desenvolvé-la através do trabalho da literacia historica, conceito que tem como
referéncia a nocdo de que “aprender Historia significa transformar informacdes em conhecimentos” e
apropriar-se das ideias historicas “de forma cada vez mais complexa” (Schmidt e Urban, 2018, p. 14).

Esta ideia fundamental de literacia historica foi proposta por Peter Lee, que a define “as learning
a disciplinary understanding of history, as the acquisition of the dispositions that derive from and drive
that historical understanding, and as developing a picture of the past that allows students to orientate
themselves in time” (Lee, 2011, p. 130). Lee (2011) afirma que o desenvolvimento da literacia historica
«potentially transforms children’s (and adults’) view of the world and allows possibilities for action hitherto
— literally — inconceivable for them» (p.130), e que entender a importancia disso para a Educacéo
Histdrica significa abandonar “habits of thinking based on an instantaneous present in which a form of
temporal apartheid cuts the past off from present and future”, permitindo transformar, através da
Histéria, a(s) forma(s) como vemos o mundo. Referindo-se a Historia e a sua importancia, explica-a como
sendo metacognitiva, e que muitas pessoas tém combatido para que possa ser possivel desenvolvé-la.
Alerta que o que se tem conseguido é precario e que deve ser tratado com respeito e cuidado nas escolas,
ja que a Educacao Historica, “like freedom of speech, can never safely be taken for granted” (Lee, 2011,
p. 131), constituindo um elemento crucial para as sociedades democraticas e abertas.

Quando verdadeiramente se aprende e apreende Historia, — unindo a construcao do conhecimento
substantivo ao desenvolvimento dos conceitos e operacdes meta-historicas — ocorrem transformacoes
na(s) forma(s) como pensamos, como vemos 0 mundo e o ser humano, abrindo-nos mais possibilidades
de acdo. Lee (2011) chama a atencdo para o facto de, por vezes, essa transformacdo poder ser muito
impactante, até dramatica, dando como exemplo 0 caso do Renascimento, em que o conhecimento e 0

contacto com o passado Classico mudou a Europa, as ideias sobre quem, e o que, eles eram, e a sua



visdo sobre as possibilidades do futuro. Mas a Histéria ndo é uma atividade simples, de senso comum;
é complexa e, muitas vezes, contraintuitiva. E preciso trabalhar o pensamento historico com os alunos,
para que verdadeiramente compreendam as situacdes histérias e sejam capazes de se orientar
temporalmente, pois “while historians believe people in the past were as smart as us, but had different
ideas, many students, in contrast, believe that people in the past had the same beliefs and values we do,
but were more stupid” (Lee, 2011, p.136); e, se os alunos nao sairem deste tipo de pensamento, a
Histéria torna-se “a catalogue of foolish actions for which alternatives were clearly available, but
inexplicably ignored” (Lee, 2011, p. 136). O propdsito da Educacéo Historica € ajuda-los a compreender
gue muito do presente se entende através do conhecimento do passado e que as pessoas do passado
eram tao capazes quanto nos, mas tinham ideias e possibilidades diferentes.

Além disso, é necessario trabalhar com os alunos, ao nivel cognitivo e metacognitivo, a construcéo
de evidéncia, para que também compreendam que a Historia nao é uma grande narrativa fechada, dada,
adquirida, com uma s6 versao, sem possibilidades e plena de certezas, mas antes o conjunto de diversas
perspetivas, baseadas em estudos, analises, interpretacdes, reflexdes sobre fontes historicas diferentes,
sob angulos variados, questionadas de forma diversa, e em permanente evolucdo. Como afirma Lee
(2011), “what we say about the past in history is a construction on the basis of evidence — there is no
fixed past available as a check on what we say about it” (p. 136), sendo essa construcéo, portanto,
substantiva e meta-histérica. Lee (2011) define a progressao em Histéria como “the development of a
second-order conceptual apparatus (...) and in so doing changes an everyday view of the nature and
status of knowledge of the past into a historical one” (p.139), afirmando que a Historia &€ uma parte da
educacao cognitivamente transformativa e que s6 é bem sucedida se permitir que as criancas e 0s jovens
“vejam” o mundo historicamente. A Historia tem, entdo, muita importancia para os alunos, como
pessoas, porque desenvolve a sua consciéncia historica

“locating them in the world in a manner that encourages them to think about temporal
relationships (...) [develop and expand] their conceptual apparatus, help them see the
importance of standards of argument and knowledge, and enable them to decide on the

importance of dispositions that make those standards active” (Lee, 2011, p. 154).
A literacia historica é, portanto, produto da relacao entre a construcao do conhecimento histérico
substantivo e a sua compreensao ativa, ao nivel meta-histérico, sendo que a narrativa historica — que
opera com esses elementos a varios niveis — € um veiculo primaz para ajudar a desenvolvé-la, de forma

gradualmente mais complexa e sofisticada, ao trabalhar a construcdo de evidéncia, a explicacdo, a

significancia, a multiperspetiva, a empatia, etc.., bem como o proprio pensamento historico, resultando



tudo isto no desenvolvimento da consciéncia histérica de quem a produz, pelo que faz todo o sentido
trabalha-la com os alunos no @mbito da Educacao Historica.

Assim, a ideia de que aprender Historia significa saber um conjunto de datas e nomes e um
acumular de conhecimentos memorizados acriticamente esta completamente desatualizada. A Educacao
Historica defende que o conhecimento historico significativo € aquele que é pensado, refletido e utilizado
pelos individuos, servindo para viver mais conscientemente no presente. Sé faz sentido aprender Historia
qguando a Histéria nos faz sentido; por isso, ndo se pode dissociar a aprendizagem histérica do
aprendente, pois essa aprendizagem nao se realiza quando é algo “alheio ao sujeito que aprende”
(Schmidt e Urban, 2018, p. 15). Como explica Fronza (2007), a Historia é “a disciplina através da qual
organizamos 0s vestigios e relatos do passado de uma forma significativa para nos” (Fronza, 2007, p.
36). A Educacado Historica preconiza que a finalidade do ensino da Histéria ¢ “levar a populacédo os
contelidos, temas, métodos, procedimentos e técnicas que o historiador utiliza para produzir o
conhecimento histérico” (Schmidt e Urban, 2018, p. 14), ndo para transformar todas as pessoas em
historiadores, mas para ensinar a pensar historicamente. Assim, tanto o trabalho pratico realizado com
os alunos durante a IPS, quanto o embasamento tedrico do presente Relatdrio, alicercam-se na Educacao
Histdrica, nos autores e obras que nela se integram, sendo esta o referencial que guia e suporta todos

0s processos levados a cabo neste trabalho e respetivas conclusoes.

1.2 - A Aula oficina

A aula oficina expressa um paradigma educativo proposto por Barca (2004), integrado no ambito da
Educacao Histdrica, que pretende distinguir-se tanto do tipo de aula-conferéncia, quanto da aula-coléquio,
fundando-se numa perspetiva Construtivista. A légica de uma aula oficina pressupde que o aluno seja o
ser central de todo o processo de ensino-aprendizagem, com ideias e experiéncias prévias que devem
ser levadas em consideracdo, desempenhando um papel de agente da sua formacao, sendo todo o
material por ele produzido englobado numa avaliagdo formativa e continua. As aulas devem ser
planificadas e concretizadas de modo que estimulem a aprendizagem e a apreensdo de saberes
multifacetados. O professor assume uma postura de investigador social e orientador de atividades
desafiadoras e problematizadoras a varios niveis (Barca, 2004). Segundo Barca (2004), para projetar
uma aula de Historia é preciso orienta-la, sempre, para o trabalho de trés grandes dimensoes:

[) “ainterpretacdo de fontes histdricas diversas (quanto ao suporte, estatuto e mensagem),
cruzando-as e questionando-as, para construir evidéncia;



ll) a compreensdo contextualizada, procurando entender as situacbes humanas em
diferentes tempos e espacos, relacionando os sentidos do passado e do presente, com
projecdes de futuro, levantando questdes e hipoteses;

[ll) a comunicacao, através da qual se expressa a interpretacdo e compreensao das
experiéncias da Historia humana, com inteligéncia e sensibilidade” (Barca, 2004, pp.
133-134).

Para concretizar estes propositos, a aula deve ser estruturada e implementada segundo um
esquema orientado e sequencial — ou seja, numa logica que tem um principio, um desenvolvimento e
um fim. Em primeiro lugar, antes das aulas sobre um determinado tema ou temas, proceder ao
levantamento das ideias prévias dos alunos sobre conceitos a ele relacionados, de modo a conhecer o
que eles ja sabem, ou nao sabem, para planear as atividades das aulas de uma forma substancialmente
mais direcionada e eficaz. Em segundo lugar, planificar cada aula, ou conjunto de aulas, levando em
consideracdo as ideias prévias dos alunos, propondo atividades e questdes que constituam desafios
cognitivos adequados aos alunos, de modo a gerar significados que lhes permitam aprender e apreender
de forma mais significativa. As tarefas devem ser diversificadas, gradualmente mais complexas,
trabalhando individualmente, a pares e em grupo, oralmente e por escrito, procurando sempre
ultrapassar uma interpretacao linear das fontes e a compreensao simplista das versdes historicas sobre
0 passado. Em terceiro lugar, promover um momento de sintese, de avaliacdo e de metacognicao,
através de tarefas/questdes que levem os alunos a sintetizar as aprendizagens mais significativas e a
refletir sobre elas, e sobre o préprio processo de aprendizagem, bem como também a encontrar as suas
duvidas ou dificuldades, de modo a conseguir supera-las.

Em entrevista a revista digital Nova Escola, Barca (2013) responde a questéo: “O que é uma aula
oficina?”, explicando:

“A ideia é que, primeiramente, o professor selecione um conteudo, pergunte aos alunos o
gue eles sabem a respeito e, entdo, selecione as fontes historicas pertinentes para a aula.
Em seguida, ele deve orientar os estudantes a analisar os materiais, fazer inferéncias e
comparacOes. Todos se envolvem no processo e produzem conclusdes histdricas, que
podem ser mais ou menos validas e mais ou menos proximas as dos historiadores. No
entanto, elas devem sempre ser valorizadas, avaliadas e reconceitualizadas com a ajuda do
educador. Assim, as criancas tomam consciéncia do que aprenderam, do que falta saber e
do que mais gostariam de conhecer.”

Barca (2004) propde este modelo para as aulas de Histdria precisamente por ir ao encontro dos
principios da aprendizagem da disciplina, segundo as investigacdes nesse dominio, citando varios

estudos (Lee, 2001; Barton, 2001; VanSledright, 2002; Ashby, 2003; Barca e Gago, 2001, 2004).



Atualmente, ao nivel da investigacdo em Educacao Histdrica focalizada na narrativa histérica poder-se-
iam referir os estudos de Gago (2007, 2018); Fronza (2007, 2017); Barca, Castro e Amaral (2010).

A investigadora portuguesa, pioneira da investigacdo em Educacao Historica, enuncia os cinco
principios da aprendizagem em Historia, sendo eles:

[) que as criancas conseguem compreender Historia de uma forma “genuina, com algum
grau de elaboracao” se “as tarefas e contextos concretos” tiverem significado para elas;

Il) que os conceitos historicos “sdo compreendidos gradualmente” e através “da relacao
com os conceitos de senso comum” que os alunos experienciam, ja que “o contexto
cultural e as Midias sao fontes de conhecimento”, pelo que “devem ser levadas em
conta, como ponto de partida para a aprendizagem histérica”;

1) que quando o aluno “procura explicaces para uma situacdo do passado a luz da sua
propria experiéncia” esta a revelar “um esforco de compreensao historica”, pelo que
este “nivel de pensamento podera ser mais elaborado” do que aquele que apresenta
apenas “frases estereotipadas”;

IV) que o “raciocinio historico” se processa “com oscilacdes e ndo de uma forma
invariante”, pelo que “tanto criancas como adolescentes e adultos” poderdo pensar de
formas diferentes em momentos diferentes ou perante assuntos diferentes, por vezes de
“uma forma simplista”, por vezes de “forma mais elaborada”; e, por fim,

V) que interpretar o passado “nao significa apenas compreender uma versdo acabada da
Histéria que é reproduzida no manual ou pelo professor”, mas sim promover a
“interpretacao do ‘contraditério’, sendo que este principio “integra o conhecimento
histérico genuino” (Barca, 2004, p. 137).

A proposta de aula oficina, enquanto expressao pratica dos principios construtivistas da Educacao
Histdrica, pretende responder a todos estes desafios.

Portanto, projetar uma boa aula de Historia € um exercicio que deve contemplar todos os
pressupostos tedricos e curriculares relevantes que respeitam ao ensino da Histdria — a Lei de Bases da
Educacao (1986) e os documentos curriculares orientadores (PH, 1991; MCH, 2014; AEs e PASEQ,
2018), os principios da Educacao Historica e do Construtivismo Social, operacionalizados na aula oficina
—, para cumprir o objetivo de desenvolver nos alunos um conjunto de competéncias especificas e proprias
da disciplina, como sdo o “trato com a fonte, concecdes, vestigios, tempo e recorte espaco temporal”, e
articuladas, “que transitam entre as disciplinas” (Barca, 2004, p. 133). Ser historicamente
competente/educado, segundo os estudos e debates atuais sobre a Educacao Historica, passa “por uma
compreensao contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de
uma orientacao temporal que se traduza na interiorizacao de relacdes entre o passado compreendido, o
presente problematizado e o futuro perspetivado” (Barca, 2004, p. 133). Sendo a avaliacdo um pilar
fundamental do ensino é preciso entender que, neste entendimento tedrico-pratico do ensino-

aprendizagem da Historia, proceder a uma “avaliacao sistematica das aprendizagens é fundamental,



analisando a evolucao das ideias dos alunos entre 0 momento inicial e 0 momento final da intervencao
educativa em foco” (Barca, 2004, p. 139), sendo este um exercicio importante para o professor avaliar
a progressao dos alunos a varios niveis. A avaliacado mais frequente e, por vezes, encarada como a
avaliacao “normal” — entenda-se, sumativa, privilegiando um conjunto limitado de testes escritos - utiliza
“critérios redutores”, apenas de certo ou errado, e de “quantidade de informacdo”, completa ou
incompleta, que é uma “dicotomia valida” no dominio da “factualidade” de conceitos substantivos da
Histdria, “mas questionavel em itens mais elaborados”, nomeadamente no que respeita aos conceitos
meta-historicos (Barca, 2004, p. 139). Dado o avanco do conhecimento das Ciéncias, a “relatividade e
objetividade critica vieram complexificar os critérios sobre a verdade cientifica”, pelo que hoje podemos
avaliar conhecimentos “como mais ou menos validos: cientificos, aproximados, de senso comum ou
alternativos” (Barca, 2004, pp. 139-140). E importante realcar, ainda, a importancia desta “visao
gradual” do ensino-aprendizagem, dada a sua relacdo com a avaliacao formativa, se “queremos valorizar
pontos de partida diferentes e assim promover uma progressao individualizada dos alunos” (Barca, 2004,
p. 140), pois, como preconizou Lee (2004), a “aprendizagem deve ser considerada gradual, por vezes,
oscilante” (p. 140), ndo sendo uma questao de agora e ja, nem de tudo ou nada. Este modelo de aula

oficina foi seguido em todas as aulas da IPS.

1.3 - A narrativa histérica

A escolha de trabalhar a producao de narrativas historicas com os alunos baseou-se no facto de que
estas mobilizam, intrinsecamente, diversos conceitos meta-historicos, nomeadamente os grandes alvos
de aprendizagem (atfainment targets) da Histéria, como sdo o desenvolvimento no dominio da orientacao
temporal e espacial; o conhecimento e compreensao de temas em ambito e em profundidade; o trabalho
com as interpretacdes da Historia e a multiperspetiva; a pesquisa histérica e analise de fontes diversas
(evidéncia); a significancia; e a comunicacado em Histdria, sobretudo a descricdo e explicacao histdricas
(Barca, 2004). A orientacdo do ensino da Historia para o desenvolvimento da instrumentalizacéo
essencial esta plasmada nas propostas curriculares atuais, que tém como objetivo educar historicamente
para uma compreensao contextualizada do passado, a problematizacdo do presente e uma perspetivacao
refletida do futuro (Barca, 2004). Todo este trabalho com os alunos deve ser realizado numa progressao
de complexidade ao longo da escolaridade obrigatéria, ja que a avaliacdo formativa e continua é
inerentemente gradual e oscilante (Barca, 2004). Hubsbands (2003), estudando os usos da narrativa
em contexto escolar, chamou a atencéo para o facto de que, ao contrario das narrativas dos historiadores,

0 objetivo da sua producao pelos alunos nao € o de gerar novo conhecimento, mas sim o de construir



novas compreensdes historicas, pelo que uma das formas mais eficazes de conferir significado ao
passado, tanto para alunos como para professores, sera pensar através da “construcao de narrativas -
ou versdes deste passado” (Gevaerd, Silva e Torres, 2018, p. 66). Assim, a narrativa, como meio que
contribui para a construcao do conhecimento e para gerar compreensao sobre o passado, deve ser
explorada nas aulas de Histdria, tanto a nivel individual como de grupo. As narrativas histéricas dos
alunos sao as versdes do passado que eles constroem, plasmando por isso nao s6 o seu conhecimento
substantivo sobre 0 mesmo, como o seu tipo de pensamento e compreensao.

Barca e Gago (2004) exploram varias questdes ligadas a(s) narrativa(s) no estudo “Usos da
Narrativa em Historia” defendendo a construcao de narrativas, em aula, “pela sua relacdo com o modo
de fazer Histdria”, justificando a sua producao pelos alunos “como forma de comunicarem os sentidos
gue vao construindo sobre o passado” (Barca e Gago, 2004, pp. 36-37). As propostas curriculares
recomendam este trabalho de producdo de narrativas pelos alunos, bem como a leitura e andlise de
narrativas divergentes, como “experiéncias de aprendizagem a fomentar para o desenvolvimento de
competéncias histdricas” (Barca e Gago, 2004, p. 37). Na linha de Gallie e Atkinson, entendemaos, entao,
que “a propria estrutura da producao histérica” é “uma teia intrinsecamente descritiva-explicativa”, ou
seja, “a Historia € uma narrativa em si propria explicativa, envolvendo generalizacoes de diferentes tipos
sobre o comportamento humano, sendo algumas delas causais” (Barca e Gago, 2004, p. 32); e uma
narrativa histérica “sera aceitavel se for consistente, plausivel, de acordo com a evidéncia existente”
(Barca e Gago, 2004, p. 32). A narrativa ajuda, por isso, a desenvolver a literacia historica, entendida
como o “conjunto de competéncias de interpretacao e compreensao do passado”, surgindo associada
ao “desenvolvimento da consciéncia historica” (Barca, 2006, p. 93).

Como sabemos, a aprendizagem da Histdria deve ser “orientada para uma leitura contextualizada
do passado a partir da evidéncia fornecida por variadissimas fontes”, sendo crucial entender que “ndo
se trata de certezas sobre um passado considerado fixo” (Barca, 2006, p. 95), ou seja, estanque e
unidirecional, pois ha sempre novos factos a ser descobertos e/ou novas formas de olhar para eles, ja
que existem, naturalmente, construcdes historiograficas diferentes, mesmo tentando responder a
questdes proximas/similares. Barca (2006) realca que “numa sociedade aberta”, como a que 0s alunos
de hoje fazem parte, é cada vez mais 6bvio “que nao se aceita apenas “uma grande narrativa” acerca
do passado” (Barca, 2006, p. 95), pois historiadores, mas também alunos e professores, “podem
produzir narrativas divergentes, fruto de perspetivas diferenciadas sobre as mesmas fontes ou situacoes”
(Barca, 2006, p. 95). As narrativas histéricas trabalham, ao mesmo tempo, a capacidade de nos

tornarmos melhores leitores e melhores autores, pelo que a sua producao pelos alunos é essencial para
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os tornar historicamente competentes. A narrativa é a “face material” da propria Histéria; e a sua
producao permite que o aluno aprenda e apreenda, apropriando-se “de uma forma qualitativamente
diferente de ver o mundo” (Schmidt e Urban, 2018, p. 13), ja que pensamos narrativamente.

Assim, o proposito do ensino da Historia através da producéo de narrativa é desenvolver os alunos
em 3 niveis: o nivel do saber, “que consiste no dominio dos factos do passado”; o nivel da interpretacao,
ou seja, “de como esses factos sao interpretados”; e o nivel de orientacao temporal, ou seja, de “como,
no presente, se da a orientacao dos agentes mediante as representacdes historicas dos processos
temporais” (Kmiecik e Ferreira, 2018, p. 35). Como afirmam Gevaerd, Silva e Torres (2018), “aprender
Historia & aprender a explicar” e “aprender a explicar & aprender a narrar historicamente” (p.60), ou
seja, de forma descritiva-explicativa, baseada em construcédo de evidéncia multiperspetivada, de modo
coerente e plausivel.

A producao de narrativa historica pelos alunos &, entdo, muito pertinente e significativa, ja que
fortalece diversas capacidades e competéncias a ela intrinsecamente associadas, bem como desenvolve
0 pensamento histérico, que “trabalha por meio da narrativa histérica” (Gevaerd, Silva e Torres, 2018,
p. 60). Esta ideia foi desenvolvida por Riisen, que explica a ligacdo entre o pensamento historico e a
construcao de narrativas historicas:

“0 pensamento historico, em todas as suas formas e versodes, esta condicionado por um
determinado procedimento mental de o Homem interpretar a si mesmo e ao seu mundo: a
narrativa de uma historia. Narrar € uma pratica cultural de interpretacdo do tempo,
antropologicamente universal. A plenitude do passado, cujo tornar-se presente se deve a
uma atividade intelectual a que chamamos de “Historia”, pode ser caraterizada,
categorialmente, como narrativa. A “Histéria”, como passado tornado presente, assume,
por principio, a forma de uma narrativa. O pensamento historico obedece, pois, igualmente
por principio, a légica da narrativa.” (Riisen, 2001, p. 149).

A construcado de narrativas histéricas pelos alunos promove, ao mesmo tempo, varios tipos de
pensamento (dedutivo, analitico, criativo), capacidades de leitura e escrita, e a construcdo de
conhecimento e da compreensao historica. Pensamos narrativamente, pelo que o trabalho de construcao
de narrativa ndo so ajuda a desenvolver conhecimentos e competéncias no ambito da Historia, mas
capacidades importantes para aplicar noutras areas/disciplinas e na vida pratica em geral — que vao
desde a leitura, analise e reflexdo sobre diferentes fontes, com mensagens diversas (construcdo de
evidéncia), a descricdo de um raciocinio interpretativo e a construcdo das suas varias explicacoes,
desenvolvendo as capacidades de comunicacdo — neste caso, sobretudo escrita. Como aponta Parente
(2004), permitir aos alunos, em contexto de aula, “reproduzir, (re)escrever, comentar e narrar situacoes

histéricas, desenvolve neles inimeras competéncias, que os proprios reconhecem como fundamentais”
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(p. 238). A construcao, em aula, pelos alunos, de narrativas histéricas com enfoques diferentes, a partir
de fontes diversas e diversificadas, & “possivel e mesmo adequada (...) porque permite ao aluno
desenvolver/construir, com principio, meio e fim, um conteudo” (Parente, 2004, p. 240), a partir da
evidéncia, constituindo, ao mesmo tempo, um processo que o ajuda a entender, e ultrapassar, “as suas
dificuldades ao nivel da comunicacao escrita/oral e da compreensao historica” (Parente, 2004, p. 240).
Além disso, é necessario proporcionar aos alunos, apos a realizacao deste tipo de tarefas, momentos de
autorregulacao e avaliacao das suas performances, sendo que esta reflexdo e consciencializacao sobre
0 seu desempenho é cada vez mais necessaria, e nao so6 na aula de Histdria, pois contribui para o
desenvolvimento de “atitudes de autonomia e (co)responsabilizacao na aquisicao de competéncias”,
bem como para a progressao cognitiva e do espirito critico (Parente, 2004, pp. 238-239).

Uma Educacao Histdrica de qualidade deve, entdo, ajudar a desenvolver o pensamento de criancas
e jovens, formando cidaddos mais criticos, capazes, interventivos e participativos, pois a aprendizagem
da Histéria, ao nivel substantivo e meta-histérico, permite-lhes compreender as questdes do mundo atual,
lidar com a diversidade, a interculturalidade, a multiperspetiva, dotando-os de competéncias para
integrarem e lidarem com a sociedade, cada vez mais plural, sendo capazes de estabelecer varias
relacbes temporais, entre 0 passado, o presente e o futuro. Solé (2016) lembra que ensinar e aprender
Histdria ndo se pode cingir apenas a possuir um dado conhecimento historico (conceitos substantivos),
ainda que importante e indispensavel, mas que ¢é essencial “dominar um conjunto de competéncias ao
nivel da capacidade de selecionar, analisar, interpretar fontes, estabelecer relacdes de causalidade,
explicar historicamente, ser capaz de construir relatos/narrativas, orientar-se temporalmente” (Solé,
2016, p.174), isto é, aplicar nocdes relativas a natureza da Histdéria. Um dos principais objetivos do
ensino da Historia &, portanto, “contribuir para que as criancas sejam capazes de pensar em termos
histéricos” e, para isso, “é fundamental aprender como se constroi a Historia” (Solé, 2016, pp. 174-
175) - sendo que a narrativa historica &, para tal, um meio por exceléncia, ja que trabalha, ao mesmo
tempo, a construcao do conhecimento substantivo e varios conceitos e operacées meta-historicas.

Assim, ao longo da IPS, utilizando o paradigma educativo designado por aula oficina (Barca, 2004),
e baseando-nos, de forma teodrico-pratica, nos principios e propésitos da Educacado Histérica, as aulas e
as tarefas desafiadoras foram realizadas de modo que os alunos construissem ativamente o seu
conhecimento, desenvolvessem a sua compreensao e o0 seu pensamento histérico, através do trabalho
de producédo de narrativa historica, ou seja, possibilitando a sua aprendizagem dos conteudos
substantivos através do trabalho continuo, individual e em grupo, da narrativa histdrica, que €&, por si so,

um conceito meta-histdrico muito relevante.
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1.4 - Estudos de investigacdo acerca de narrativa historica

As narrativas historicas sao representacées do passado que expressamos narrativamente, ja que a
narrativa historica é “face material” da propria Historia. A reconstrucdo do passado obriga a compreender
pensamentos, acoes, decisdes, sonhos, desejos, receios, intencdes, escolhas, ..., dos agentes histéricos
do passado. Para conseguir essa reconstrucao historicamente desenvolvida é necessario questionar as
fontes, para obter evidéncia, e refletir, relacionando as informacdes e varidveis que permitem tentar
responder aquela(s) questao(des) historica(s). Portanto, a narrativa historica, quando bem construida,
trabalha um conjunto de importantes operacdes cognitivas e competéncias: a descricdo-explicacao das
situacdes histéricas obriga a um exercicio de abstracdo, de contextualizacdo, de explicacao
multiperspetivada, de empatia, pelo que trabalha o pensamento e a sua materializacdo em palavras,
imagens, ...; a explicacao, sobretudo, complexifica o raciocinio através das relacdes de causalidade e da
reflexdo a que obriga; a construcao de evidéncia ajuda a trabalhar as capacidades de pesquisa, o espirito
critico e a argumentacao; a coeréncia e plausibilidade trabalham a logica; a construcao textual (ou
imageética) da narrativa em si trabalha a organizacéo de ideias, de modo a responder a questao(des)
colocada(s). Além disso, como refere Barca (2010), as narrativas historicas, ao fornecerem retratos
substantivos do passado, indiciam mensagens nucleares e concecdes implicitas sobre explicacao,
significancia, perspetivas, mudanca..., revelando, por isso, uma materializacao da consciéncia historica
de quem as constréi. A importancia da analise de narrativas histéricas dos alunos prende-se, de forma
especial, a esse facto, ja que o objetivo primaz da Educacao Histdrica é proporcionar uma compreensao
mais profunda da vida humana, sendo que a consciéncia histérica ¢ uma dimenséao significativa dessa
compreensao. Lee (2002) define os dois elementos essenciais da Educacdo Histérica como sendo, o
primeiro, o desenvolvimento da compreensao historica, que permita a construcao de retratos validos e
consistentes do passado, escudados epistemologicamente; e, o segundo, a consciéncia da utilidade
inerente dessa compreensao para a orientacao temporal, quer para o uso pessoal, quer na relacdo com
0 mundo.

Os estudos de Barca e Gago (2000, 2004), Parente (2004) e de Barca, Castro e Amaral (2010),
inspiraram estruturalmente o tipo de analise e o tipo de categorizacao das ideias expressas nas narrativas
gue emergiram dos dados analisados no presente Relatorio. O primeiro estudo, de Barca e Gago (2000),
foi realizado no ambito do projeto “Formar opinido na aula de Histéria”, enquadrando-se no quadro das
investigacbes educacionais relacionadas com a cognicao e a aprendizagem. A experiéncia e o estudo
mostraram que o melhor contributo da Histéria para a educacao para a cidadania consistia no exercicio

sistematico de reflexdo critica sobre fontes historicas diversificadas quanto as mensagens, com

13



perspetivas diferentes. O objetivo deste tipo de trabalho realizado na disciplina de Histéria é contribuir,
significativamente, para a formacao dos alunos enquanto cidadaos, desenvolvendo as suas competéncias
para agir, de forma critica e consciente, numa sociedade cada vez mais plural e intercultural. O estudo,
sobre as questdes coloniais antes do 25 de Abril, com 84 alunos do 6° ano de escolaridade, de uma
escola do distrito de Braga, foi dividido em duas fases, com duas aulas para cada uma: a primeira, a
fase preparatoria, com diversas tarefas ligadas a exploracao das ideias prévias dos alunos e ao trabalho
com fontes; e a segunda, a fase de realizacao, aplicando um questionario individual aos alunos, com
quatro fontes com orientacdes ideologicas diferentes, para perceber que tipo de concecdes elaboravam
sobre as tematicas em estudo. O questionario era constituido por itens de resposta aberta, com graus
de complexidade ascendente, com questdes divididas em quatro fases: primeira, a compreensao de
diferentes mensagens; a segunda, o cruzamento de fontes (semelhancas e diferencas); a terceira, a
reflexdo e fundamentacao de opiniao; e a quarta, a problematizacdo da relacao passado-presente. Apds
a analise das respostas dos alunos, numa abordagem qualitativa e sistematica — Grounded Theory -, a
categorizacao deu origem a quatro perfis de ideias: o Perfil 1 — Fragmentos, entendimento restrito das
mensagens como fragmentos de informacdo, com falhas, com inconsisténcias, com dificuldades na
relacionacao de fontes, na compreensao e reformulacdo da informacao, na confrontacdo de mensagens
discordantes; o Perfil 2 — Compreensao Global, entendimento global das mensagens, com citacéo da
informacao; reformulacdo por tentativa, tomando o ponto de vista de um autor; relacionacao de fontes
concordantes e discordantes; dificuldades na justificacdo de situacdes historicas; o Perfil 3 — Opinido
Emergente, entendimento global das mensagens; reformulacao da informacao; relacionacao das fontes,
concordantes e discordantes e com os autores, de uma forma pessoal; dificuldades justificacao especifica
das situacdes historicas e na critica pessoal das mensagens e autores; e Perfil 4 — Descentracdo
Emergente, entendimento das mensagens; reformulacdo da informacdo de forma pessoal e critica;
relacionacdo das fontes, concordantes e discordantes, e com os autores, com um ponto de vista
descentrado; algumas dificuldades em justificacdes mais especificas das situacdes histéricas. O estudo
constatou que 33% dos alunos se enquadrava no Perfil 1; 37% no Perfil 2; 7% no Perfil 3; e 23% no Perfil
4. Assim, um terco dos participantes deste estudo situa-se nos perfis de resposta com maior elaboracéo,
em termos de respostas com carater pessoal, critico e fundamentado (Perfis 3 e 4), ficando evidente que
as criancas a frequentar o 2° ciclo do Ensino Basico ja sdo capazes de lidar com fontes histéricas de
perspetivas diversas. Além disso, o sentido que os alunos deram as mensagens variou consoante as
suas experiéncias, dentro e fora da escola — divergindo quer do ponto de vista substantivo, quer quanto

a qualidade da abordagem (ideias meta-histdricas). Os niveis apresentados neste estudo, construidos a
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partir das respostas dos alunos, assentam em observacdes concretas e sistematizadas, inspirando-se
em pesquisas em cognicao historica conduzidas por Ashby e Lee (1987); Cooper (1992); Dickinson e
Lee (1984); Lee, Dickinson e Asbhy (1996; 1997); Shemilt (1987), entre outros.

Além deste, as mesmas autoras, Barca e Gago (2004), realizaram outro estudo do género com
76 alunos do 2° e 3° ciclos de escolaridade, com idades entre os 10 e os 13 anos. Esta investigacao
qualitativa procurou analisar a compreensao de diferentes mensagens, através de duas tarefas, sobre os
temas “O povo romano e a sua presenca na Peninsula Ibérica” e a “Histéria do Vinho do Porto”,
inspirados em Lee e Ashby (2000). Assim, e através do trabalho com dois relatos histéricos diferentes
para cada tema, ilustrados com imagens, os alunos deveriam responder, individualmente e por escrito,
a algumas questdes. Através da analise das producdes dos alunos emergiram trés categorias, relativas
ao modo como compreenderam a mensagem: Compreensao Fragmentada, ideias expressas pelos
alunos que se pautavam por grande dispersdo, mostrando falhas na compreensao e reformulacdo ou
expressao escrita da mensagem veiculada; Compreensao Restrita, ideias que revelavam um
entendimento global da mensagem, mostrando uma tentativa de reformular a informacao, mas
centrando-se num Unico indicador de diferenca entre as narrativas e utilizando, inclusive, expressdes das
mesmas; Compreensao Global, ideias que exprimiam um entendimento global da mensagem veiculada,
identificando as diferencas ou uma dimensao central distintiva das narrativas, sendo que a informacao é
apresentada de forma pessoal. As investigadoras concluiram que os alunos constroem sentidos mais ou
menos elaborados sobre a narrativa historica, mesmo quando as narrativas apresentam perspetivas
divergentes. Além destas, surgiram ainda outras categorias relativas ao modo como os alunos entendiam
a multiperspetiva, mas que ndo foram diretamente utilizadas para a analise aqui apresentada.

0O terceiro estudo que inspirou a categorizacdo de ideias dos alunos do presente Relatorio é o de
Barca, Castro e Amaral (2010), que procurou explorar narrativas de jovens alunos para analisar a
inerente conceptualizacdo de explicacdo e empatia histdrica que apresentavam, associadas ao
conhecimento substantivo revelado acerca das movimentacdes humanas ao longo do tempo. O publico-
alvo da investigacao foram 47 alunos do 7° ano de escolaridade. O estudo foi implementado em duas
aulas, com um intervalo de duas semanas, através de duas tarefas escritas e individuais, em que
deveriam construir duas narrativas sobre cenarios possiveis do passado e, eventualmente, do presente:
a primeira sobre a movimentacao de povos até a Peninsula Ibérica, desde o séc. V, numa perspetiva
mais aproximada com a identidade nacional; e a segunda sobre as movimentacdes humanas a partir de
Africa, desde ha 50 mil anos, numa perspetiva de humanidade global. A analise destas narrativas dos

alunos seguiu 0 modelo de analise indutiva - Grounded Theory -, gerando um conjunto de categorias que
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aliavam conceitos substantivos e meta-historicos, sendo elas: Nivel 1 - Presentismo, passado ficcionado,
retratos nao historicos, ligados ao presente ou como ficcao do passado, sem fundamento de evidéncia;
Nivel 2 - Um fragmento do passado, as narrativas apresentam apenas um fator objetivo ou motivos
estereotipados; Nivel 3 — Tempo binario, narrativas aglomeram dois segmentos temporais, de passado
e de presente, com referéncias a um ou dois povos, com diversas motivacdes, mas num nivel
estereotipado; e Nivel 4 — Tempo Dindmico, retratos histéricos com mais diversidade de motivos e
estratégias para migracdes e contatos sociais, sugerindo fontes de tensao provocadas pela conquista e
interacoes ligadas ao comércio. As investigadoras constataram uma forte presenca dos dois niveis menos
elaborados quer na tarefa nacional quer na global; e nas narrativas mais histéricas (niveis 3 e 4) a maioria
tomou a forma de “tempo binario” na tarefa nacional e de “tempo dindmico” na tarefa global. Os alunos
participantes tenderam a demonstrar narrativas breves, fragmentadas e listas cronolégicas sobre certos
aspetos ligados as migracoes dos povos, no passado e no presente; mas reconheceram razdes e motivos
dessas movimentacdes, sendo que alguns se basearam em evidéncia histérica, aludindo a diversidade
dessas motivacdes.

Por ultimo, o0 modelo de analise das narrativas e a descricdo da categorizacao de Parente (2004)
também contribuiu para a analise das narrativas dos alunos neste Relatério. A investigadora explica muito
descritivamente, e através de esquemas, mapas conceptuais e analises linguisticas, o processo de
analise e categorizacao de cada narrativa, atendendo a parametros como a informacao, a estrutura da
narrativa, o fio condutor e a utilizacdo de conceitos histéricos, tendo sido util para ajudar a estruturar o
sistema de analise e categorizacdo das narrativas dos alunos participantes aqui apresentadas. O estudo
principal desta investigacao, sobre a construcdo de narrativas histéricas, realizado com 47 participantes,
22 alunos do 7° ano de escolaridade e 25 alunos do 9° ano de escolaridade do Ensino Basico, deu
origem as seguintes categorias: Nivel 1 — Fragmentos, frases soltas sem grande ligacdo entre 0s passos;
colagem de tempos, espacos, factos, acontecimentos e protagonistas, sem grande rigor histérico,
apresentadas através de uma sequéncia organizativa simples a partir de uma selecao de informacao por
vezes incoerente de algumas fontes, sobretudo texto e cronologia, podendo afastar-se parcialmente do
assunto historico em causa; Nivel 2 — Descricdo Alternativa, relato com coeréncia interna, numa forma
algo fragmentada e simples, apresentando uma estratégia dentro de uma histéria, que se resume a
pequenos detalhes dispersos sobre o assunto historico em causa; Nivel 3 — Descricdo Simples, narrativa
por partes de texto apresentando ligacdes implicitas entre os passos e outras partes em frases soltas
gue, embora com uma argumentacdo simples onde se detetam implicitamente referéncias a intencdes

e objetivos; carecem de logica interna; Nivel 4 — Descricdo com coeréncia, narrativa emergente,
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apresentando uma estrutura narrativa visivel, através de um fio condutor que deixa perceber ligacdes
implicitas e explicitas entre os diferentes passos, com uma logica interna, com uma argumentacao
histérica simples e sintética, descrevendo algumas acdes claramente, mas deixando por explicar as
causas dos acontecimentos; Nivel 5 — Descricao explicativa, narrativa elaborada, com logica interna,
apresentando uma evidente estrutura narrativa, através de uma sequéncia organizativa coerente; faz
ligacbes causais, implicitas e explicitas, entre acontecimentos; justifica as acdes dos protagonistas,
fazendo interferir explicitamente as consequéncias e resultados desses acontecimentos e acoes,
manifestando compreensao historica da situacao; Nivel 6 — Descricao explicativa contextualizada,
narrativa elaborada, com légica interna, apresentando uma evidente estrutura narrativa, através de uma
sequéncia organizativa coerente; faz ligacdes implicitas e explicitas entre acontecimentos; justifica acoes
dos protagonistas fazendo interferir explicitamente as consequéncias e os resultados desses
acontecimentos e acdes; manifesta poder de sintese e compreensdo historica da situacdo. Esta
investigacao constatou que 78% dos 22 alunos do 7° ano de escolaridade, portanto a grande maioria da
turma, produziu narrativas do nivel menos elaborado, nivel 1 - Fragmentos (17 alunos); 10% de nivel 4 —
Descricao com coeréncia (2); 4% de nivel 2 — Descricao Alternativa (1); 4% de nivel 3 — Descricao Simples
(1); e 4% de nivel 5 — Descricao Explicativa (1). No que respeita ao 7° ano de escolaridade, a investigadora
aponta que este elevado numero de textos fragmentados ou apenas descritivos traduzem algumas
praticas letivas ainda muito expositivas, formas de escrita esquematica, habitos de responder a questoes
de resposta fechada, e pouco trabalho de escrita livre, na construcao de narrativas de maior ou menor
dimensao, sobre assuntos historicos.

Estes estudos de investigacdo tiveram como objetivo conhecer e ajudar a desenvolver o
pensamento e a consciéncia historia dos alunos, através do trabalho de producéo e construcao narrativa,
como 0 que se apresenta no presente Relatdrio, tendo sido muito relevantes para ajudar na sua

consecucao.
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CAPITULO 2 - O CONTEXTO DE INTERVENCAO E A APLICAGAO DO PROJETO

2.1 Caracterizacao do Contexto de Intervencao

A Escola
A Intervencao Pedagdgica Supervisionada ocorreu numa Escola Basica urbana da cidade de Braga

integrada em Agrupamento desde 2013, que recebe, sobretudo, alunos das freguesias adjacentes.
Embora o edificio onde funciona a Escola seja relativamente antigo, o estabelecimento apresenta, em
geral, boas condicoes, boa manutencao, organizacao e limpeza, sendo tratado e mantido por uma equipa
de funcionarios muito solicita, empenhada e simpatica. O ambiente vivido em toda a comunidade
educativa € muito positivo — o facto de a Escola ser pequena faz com que praticamente todos
(Professores, Alunos e Funcionarios) se conhecam bem e mantenham boas e préximas relacdes. Isto
plasma-se no “espirito” da Escola: a Professora Cooperante, a Direcao e todo o corpo docente e nao
docente receberam os estagiarios calorosamente, ajudando em tudo, facilitando o processo de integracao
e de realizacdo da Intervencao Pedagogica. Esta € uma Escola muito boa — até exemplar — a varios niveis:
o0s alunos sao maioritariamente respeitadores e bem-comportados, e relacionam-se livremente no recreio
e espacos comuns, pelo menos nas horas de intervalo e almogo; a Sala dos Professores tem bom
ambiente, é um local de conversa, trabalho e troca de ideias, onde as pessoas se respeitam e dao bem,
sendo que parte delas sdo colegas de trabalho ha décadas; e tem um corpo de funcionarios, atentos e
atenciosos, que, ainda que em numero reduzido, zela pelo bom funcionamento da instituicao,
relacionando-se, da melhor forma possivel, com professores, alunos e encarregados de educacao.

A Turma
A turma do 7° ano do 3° Ciclo do Ensino Basico com a qual foi realizada a presente Intervencao
Pedagdgica era constituida por 25 alunos (4 meninos e 21 meninas), com idades compreendidas entre
0s 12 e os 13 anos. Apesar de ser uma turma heterogénea a varios niveis, os seus elementos eram
criancas/pré-adolescentes educados, respeitadores, curiosos, participativos e empenhados. A natureza
da turma certamente foi um elemento potencializador para a Intervencao Pedagogica correr bem. A
turma é descrita no PCT (Plano Curricular de Turma, produzido pela Diretora de Turma) como sendo
heterogénea aos niveis “do interesse e participacao; do ritmo e capacidade de trabalho; da utilizacao
correta da linguagem cientifica; e da analise e aplicacdo da informacédo”, manifestando alguma
“dificuldade em transpor e/ou copiar ski/ls da teoria para a pratica” (p. 10).

Apesar de ser uma turma considerada como Muito Boa, apresentava também as suas questoes

sensiveis, como podemos verificar no PCT: primeiro, porque existe um certo “desequilibrio, que nao
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compromete a personalidade do grupo, mas lhe acentua alguma agitacao” (p. 4), pelo facto de a maioria
larga dos elementos da turma serem meninas, na generalidade muito comunicativas; apesar de serem
todos praticamente da mesma idade, evidenciavam “uma certa heterogeneidade comportamental que
cria alguma instabilidade” (p. 5). Por um lado, existe um grupo de alunos com maior “infantilidade” e
uma “falta de autonomia bastante acentuada”, alguns deles procurando “comportamentos mais
mediaticos” no contexto turma/sala de aula; por outro, ha um grupo de alunos que demonstra uma
maturidade maior, sendo “muito zeloso e avido de saber” (p. b). Além disso, esta turma era fruto de
“uma miscigenacao das turmas dos sextos anos” do ano anterior, apresentando algumas “fragilidades
no que diz respeito ao relacionamento entre pares”, assumindo-se o trabalho neste sentido como uma
“prioridade” (p. 5). Além disso, verificou-se, ao longo do ano letivo, que um grupo substancial de alunos
tinha alguma dificuldade de autocontrolo emocional quanto a realizacdo de testes de avaliacdo e
demonstrava grande ansiedade e uma preocupacado, por vezes excessiva, com as notas. Todos os
Professores, durante todo o ano letivo, procuraram trabalhar estas questdes com a turma, ao nivel
individual e coletivo.
No ambito do Comportamento, a turma é descrita no PCT (2018/2019) como:

“uma turma simpatica, com uma personalidade predominantemente feminina, com alguma
tendéncia para a conversa e envolta em agitacao constante, principalmente nos inicios de
cada aula, fruto de alguma imaturidade de alguns alunos. Contudo, apesar de haver
bastante heterogeneidade, é de referir que, na generalidade, acatam os conselhos,
cumprindo as regras de conduta. (...) Os alunos demonstram bastante curiosidade e espirito
critico; todavia, essa qualidade &, por vezes, comprometida com algum alvoroco (...) [e]
inconstancia no seu comportamento, com alguma hiperatividade e desconcentracao, e, por
outro lado, imaturidade.” (p. 8)
Apesar de os alunos serem respeitadores e educados, manifestando curiosidade e espirito critico,
0 ambiente em sala de aula com eles podia ser muito agitado, pelo que nestas aulas era preciso empregar
muita energia, para os acompanhar, sem lhes permitir dispersar. Foram sempre sendo dadas
orientacdes — ainda que leves e maioritariamente relaxadas — no sentido de manter a ordem e o baixo
ruido na sala. E relevante salientar que durante toda a Intervencao ndo houve nenhum momento em que
o0s alunos se comportassem mal ao ponto de ser necessaria uma chamada de atencao verdadeiramente
séria. Foram sempre alunos participativos, curiosos e animados, mas educados, respeitadores e
cumpridores das regras.
E também relevante partilhar a descricdo do Aproveitamento da turma presente no PCT, cujas

informacdes foram muito relevantes para o desenho do Projeto de Intervencao:

“A turma revela-se heterogénea, com alguns alunos pouco auténomos e que revelam
dificuldades de aprendizagem. A turma, na sua maioria, é bastante empenhada e

19



trabalhadora; os alunos estdo muito motivados para aprender. Demonstram ter um bom
ritmo de trabalho e aspiracbes académicas bastante relevantes. Ha um grupo de alunos
com resultados bastante bons, com um manifesto sentido critico. Contudo, na disciplina de
Portugués a grande maioria evidencia lacunas no que se refere a literacia em leitura. Os
alunos estao motivados para realizarem as suas aprendizagens, trabalham para obter bons
resultados académicos; todavia, ndo tém demonstrado autorregulacdo nas suas
aprendizagens, manifestando lacunas na compreensao leitora e, consequentemente, na sua
correspondente manifestacao escrita.” (pp. 8-9)

Deste campo sobre o Aproveitamento da turma foram retirados dados muito importantes para a
realizacao e implementacao do PIPS, na medida em que, pretendendo-se trabalhar a narrativa historica,
gue implica obviamente compreensao leitora e capacidades de escrita, em que a grande maioria dos
alunos da turma demonstrava lacunas e dificuldades, foi necessario preparar todas as aulas da
Intervencao numa logica gradual e em crescendo quanto a complexidade das tarefas de leitura e escrita,
e ao contacto com as fontes e a sua interpretacdo e analise, que levariam ao desenvolvimento das
competéncias necessarias para a construcao da narrativa historica. Alguns alunos revelavam dificuldades
sérias, alguns na leitura, mas sobretudo quanto a expressao escrita, sendo que estas competéncias

foram melhorando ao longo das aulas. Os alunos leram muito, observaram e analisaram muitas fontes,

e produziram muito contetdo escrito nas 25 aulas da Intervencdo, contando com narrativas e tarefas.

2.2 - O trabalho com a Turma no dmbito do PIPS

Este intenso trabalho inicial com a turma, durante as aulas relativas ao Mundo Helénico, na primeira
parte da IPS, foi, primeiro, individual, depois em pares e depois em grupo, continuando na segunda parte
da IPS, relativa a Roma e o Império, procurando-se trabalhar, progressivamente e em profundidade, os
dominios onde apresentavam mais dificuldades - nomeadamente, “Dificuldades de compreensao leitora;
Dificuldades ao nivel de expressao escrita; Dificuldades em interpretar e aplicar a informacao transmitida”
(PCT, p. 10). Durante toda a Intervencado (quer durante a primeira parte, relativa ao Mundo Helénico,
quer durante a segunda, relativa ao tema de Roma e Império) os alunos realizaram, em todas as aulas,
exercicios de escrita, individuais ou de grupo, e analisaram muitas e diversas fontes, do manual e
fornecidas pela Professora Estagiaria. Produziram, ao todo, oito narrativas em 25 aulas, além de todas
as respostas a todas as Fichas Formativas, exercicios e atividades.

Este trabalho foi sempre, e obviamente, orientado para a Educacao Histérica, desenvolvendo estas
competéncias no ambito da Histdria e da ciéncia historica, sendo que os alunos liam e analisavam as
diversas fontes e pensavam sobre elas, procurando interpreta-las e explica-las historicamente, através da

participacdo nas aulas, mas também através da escrita, nas suas narrativas. Este trabalho constante fez
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com que os alunos fossem desafiados a aprender a ler e a escrever melhor, como foi reconhecido por
varios deles na ultima aula, em que conversamos sobre a IPS, e no Questionario Final de Avaliacao do
Estagio.

Sendo que esta Escola apresenta uma logica semestral, neste caso, entre as disciplinas de Historia
e Geografia, os alunos desta turma comecaram a ter aulas de Historia sé em fim de janeiro de 2019. Os
resultados do primeiro exercicio do ano a Histéria — escrever uma narrativa criativa, utilizando
corretamente um conjunto de conceitos, sobre o Paleolitico e o Neolitico — datado de fevereiro de 2019,
avaliado segundo os niveis de classificacao do Ensino Basico, de 1 a 5, pela Professora Cooperante,
foram os seguintes: sete alunos (28%) com nivel 1; quatro (16%) com nivel 2; seis (24%) com nivel 3;
cinco (20%) com nivel 4; e trés (12%) com nivel 5. Aqui se denota a heterogeneidade de resultados da
turma, no inicio do ano ainda muito evidente. Os alunos com pior classificacao foram os que fizeram
apenas um “resumo da matéria”, e ndo uma narrativa criativa, ou os que nao utilizaram, ou nao
utilizaram adequadamente, os conceitos. Estas diferencas vao-se esbatendo paulatinamente ao longo do
ano, sendo que os alunos vao trabalhando cada vez mais, evoluindo e tendo melhores desempenhos, do
inicio ao fim do ano, sendo essa progressao registada tanto nas aulas da Professora Estagiaria quanto
nas aulas da Professora Cooperante, o que se traduziu numa melhoria gradual dos resultados. Na ultima
Ficha de Avaliacéo, sobre Roma e o Império, as classificacdes obtidas sao melhores: apenas quatro (16%)
dos alunos tem nivel 3; quatorze alunos (56%) obtém nivel 4 e sete (28%) chegam ao nivel 5. Os alunos
mantiveram o seu nivel de trabalho apos a IPS, nas aulas com a Professora Cooperante, até ao final do
ano letivo. Empenharam-se na ultima atividade, “Braga Romana e Medieval”, a visita de estudo realizada
em conjunto com o Colega Estagiario, no dia 13 de junho de 2019. Por isso, as classificacdes finais a
Histdria, ponderadas e decididas pela Professora Estagiaria e pela Professora Cooperante em conjunto,
foram muito positivas: 56% dos alunos obtiveram pelo seu desempenho uma classificacdo de nivel 5 e

44% dos alunos nivel 4.

2.3 - A implementacéo do PIPS

O cronograma e todos os planos das 25 aulas foram cumpridos como inicialmente combinado com a
Professora Cooperante e a Professora Supervisora, fazendo-se um balanco positivo tanto da aplicacao
do PIPS como dos instrumentos contruidos para tal. Todos os instrumentos, tarefas e exercicios foram
pensados e construidos segundo os principios da Educacao Historica e aplicados em aulas oficina (Barca,
2004). No inicio de cada unidade, fez-se o levantamento de ideias prévias sobre os conceitos substantivos

considerados mais relevantes, que foram analisadas de forma a planear as aulas, as atividades
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desafiadoras (exercicios, fichas formativas, trabalhos de grupo...) e as proprias tarefas de construcao de
narrativas. Além disso, nos ultimos minutos de cada aula, existia sempre um momento de sintese e/ou
metacognicao, em que se falava sobre as aprendizagens da aula, se havia duvidas ou dificuldades, o que
mais e menos gostaram de fazer ou aprender, o que mais gostariam de aprender... No término de cada
uma das unidades tematicas — O Mundo Helénico e Roma e o Império — foram registadas as ideias finais
dos alunos sobre 0s mesmos conceitos aferidos nas ideias prévias, bem como foram realizados exercicios
metacognitivos (PIC - palavra, imagem e cor; semaforo das aprendizagens; brainstorming...) promotores
de reflexdo e avaliacao das e para as aprendizagens.

Todo o trabalho realizado no @mbito do PIPS teve como objetivo tentar responder a quatro questoes

de investigacao, nomeadamente:

1) Que tipos de ideias os alunos se encontravam a operar, no inicio e no fim desta IPS,
relativamente a conceitos substantivos a abordar, bem como relativamente & narrativa
historica?

2) Sera que as praticas regulares de sistematizacdo, com a producao de narrativas historicas em
aula, contribuiram para o desenvolvimento da construcao de conhecimento e pensamento
histdrico dos alunos e, consequentemente, para melhorar o seu rendimento escolar a
disciplina?

3) A construcdo, pelos alunos, de narrativa(s) historica(s) em aula, baseada no trabalho com
fontes diversas, ajudou-os a desenvolver a sua compreensao histérica?

4) De que forma os alunos monitorizaram, numa légica de metacognicao, a sua aprendizagem ao

longo da IPS?

Assim, procurou-se construir materiais — tanto as fichas formativas, quanto os testes e as
narrativas, de grupo e individuais — cujas questdes/tarefas/desafios trabalhassem ndo sé os conceitos
histéricos substantivos, como varios conceitos meta-histéricos. Foram realizadas, ao longo da IPS, além
das oito narrativas, varias fichas formativas individuais e a pares, duas fichas de levantamento de ideias
prévias e duas de recolha de ideias finais, uma minificha de leitura, trés trabalhos de grupo e duas Fichas
de Avaliacado — uma focalizada no Mundo Helénico e outra em Roma e o Império. Ja depois de terminada
a IPS foi feito um pedido a Professora Cooperante, a que esta acedeu gentilmente, de uma aula final em
junho (45min.), para uma ultima tarefa de construcédo de narrativa individual, sobre as aprendizagens
mais significativas em Histdria no 7° ano de escolaridade. Todos estes elementos do PIPS foram levados

em consideracdo no ambito da avaliacdo, formativa e continua, dos alunos, e constituiram-se como
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instrumentos de monitorizacéo e regulacao do processo de ensino-aprendizagem, bem como recolha de
dados com o proposito de responder as quatro questdes de investigacao apresentadas.

A aposta na producado de narrativas historicas fundamenta-se nos “resultados da pesquisa em
cognicao historica”, que apontam que a “interpretacao e construcao de narrativas diversas” permitem
uma “apropriacao gradual de mensagens historicas por parte de alunos de varias idades” (Barca e Gago,
2004, p. 39). Para realizar esse propdsito foi necessario trilhar um caminho progressivo, ja que os alunos,
em geral, demonstravam algumas dificuldades ao nivel da leitura e escrita.

Na primeira parte da Intervencédo, durante as aulas relativas ao Mundo Helénico, os alunos
comecaram a contactar com o texto historiografico e, ao longo das aulas, leram/observaram e
analisaram sempre diversas fontes, tanto do manual como das Fichas de Fontes disponibilizadas pela
Professora Estagiaria, que foram todas cuidadosamente escolhidas e adaptadas. Um dos desafios passou
por motivar os alunos para a leitura de um texto, por interpreta-lo, por perceber o que diz e 0 que néo
diz, por compreendé-lo, e para pensar para que serve o que nos diz. Era necessario ajuda-los a “saber
ler melhor”, para entender um texto; ajuda-los a aprender a selecionar e a relacionar informacao, a
pensar acerca do que ¢ dito nas entrelinhas. Nestas primeiras aulas, as tarefas desafiadoras procuraram
desenvolver estas capacidades de leitura, para promover de forma gradual a literacia histdrica.
Comecamos por fazer exercicios de leitura individual e depois de leitura em voz alta, exercicios de
sublinhar um texto, procuramos o significado e etimologia de palavras no Dicionario (numa aplicacao
gue os alunos tinham nos seus telemdveis). Seguidamente, comecaram a levar fontes para ler e analisar
em casa, trazendo os textos sublinhados e com apontamentos, para comentarmos na aula. Ao longo do
processo, escreveram as narrativas - nesta fase, individuais. Por fim, foram desafiados a ler um capitulo
a escolha, varios capitulos, ou mesmo todo o livro dos “Mitos Gregos”, da historiadora Maria Jodo Matos
(2018). A escolha recaiu sobre esta pequena obra por ser adequada a faixa etaria dos alunos, ser um
livro divertido, com varias ilustracdes sobre os deuses e herdis gregos, e com cuidado cientifico na
apresentacdo da mitologia helénica. Os alunos preencheram uma minificha de leitura sobre o
capitulo/livro, contando o seu mito preferido, e conversamos na aula sobre a experiéncia de leitura, tendo
os alunos afirmado que gostaram muito. Esta atividade teve dois objetivos: por um lado, estimular os
habitos de leitura dos alunos, motivando-os para que se interessassem pelos livros e gostassem de ler;
por outro lado, porque serviu de complemento aos conteudos lecionados e ajudou os alunos a construir
uma compreensao historica mais contextualizada sobre o Mundo Helénico, percebendo-o melhor através

do conhecimento das suas crencas, dos seus valores e da sua cultura, presentes nas historias dos seus
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herois e deuses. Estes objetivos foram reconhecidos pelos alunos, muitos deles surpreendidos com o
gue descobriram e compreenderam através da leitura.

A segunda parte da Intervencédo, relativa a Roma e o Império, promoveu o trabalho
colaborativo/cooperativo e as narrativas de grupo, numa atividade intitulada de “Jjgsaw. Missao
Professores de Historia”. Para tal, os alunos formaram inicialmente 5 grupos de 5 alunos e tinham de
construir uma narrativa de grupo, um PPT e preparar uma miniaula para a turma sobre um tema relativo
a Roma e o Império. Estes temas foram subdivididos da seguinte forma: origens e conquista; politica;
economia; sociedade; cultura, arte e religido. Depois de cada grupo apresentar o seu trabalho e entregar
a sua “narrativa de especialista”, os grupos foram todos rodados, através de um jigsaw, de forma a que,
nos novos grupos de “generalistas ”, estivesse um elemento de cada um dos grupos anteriores. Os alunos
tiveram uma aula de 90 minutos para estudarem juntos, em grupo, debatendo, relacionando os temas
estudados e ensinando uns aos outros. Por fim, escreveram uma segunda narrativa de grupo, agora
“generalista”, sobre tudo o que aprenderam da Histdria de Roma. Toda esta unidade foi lecionada com
0 método de trabalho de grupo e narrativas de grupo, de forma a que os alunos trabalhassem todos uns
com os outros e se ajudassem na construcéo do conhecimento e da compreensao historica. Este trabalho
de escrita narrativa foi depois incorporado na Ficha de Avaliacao, em que, na Ultima questao, se pedia
aos alunos que imaginassem que eram um historiador e contassem a Historia de Roma.

As fontes histdricas com que os alunos trabalharam aos longo da IPS, construindo a evidéncia de
suporte das suas narrativas, foram, para ambos os temas, as diversas fontes disponibilizadas no manual
escolar (Amaral, Jesus, Alves & Pinto, 2017). Para além destas, as narrativas selecionadas pela
Professora Estagiaria para trabalhar com os alunos, nas varias tarefas, relativas as tematicas da
civilizacao helénica foram Mattoso (1961); Mossé e Gourbeillon (1994); e Bonnard (2007) - sendo que
dentro destas obras havia citacdes de fontes primarias, como de Aristételes, também analisadas pelos
alunos; e, relativamente a civilizacao romana, Mattoso (1961); Montanelli (2006); Baker (2009) e Grimal
(2009) - sendo que dentro destas obras havia também citacdes de fontes primarias, que os alunos
também analisaram. Além do trabalho com estas narrativas, os alunos tiveram o suporte de outro tipo
de fontes, nomeadamente, mapas e cronologias, fontes visuais e multimédia, de modo que o trabalho
continuo de producdo de narrativas histéricas foi baseado na construcao de evidéncia multiperspetivada,
guanto a mensagem, ao estatuto e ao suporte.

Ao longo da IPS, os alunos realizaram varias e diferenciadas narrativas, individualmente e em
grupo, sobre a matéria historica em estudo, que foram recolhidas, e constituem agora os dados que

serao analisados neste Relatdrio. O objetivo destas atividades do Projeto era trabalhar a narrativa histérica
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em sala de aula, para ajudar os alunos a desenvolverem o seu conhecimento, a sua compreensao

histérica e, por conseguinte, também melhorar o seu resultado escolar a disciplina.

2.4 - Os instrumentos aplicados e a sua ligacdo as Aprendizagens Essenciais e Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria

Todos os instrumentos aplicados no ambito do PIPS - fichas formativas, tarefas, exercicios, perguntas,
trabalhos e narrativas — foram produzidos de modo a cumprir dois objetivos: 1) concretizar as propostas
do paradigma educativo designado por aula oficina, em coeréncia com os principios e propositos da
Educacao Histdrica; e 2) articular o desenvolvimento do pensamento e conhecimento histérico com as
disposicoes dos documentos curriculares orientadores, nomeadamente, o das Aprendizagens Essenciais
em articulacao com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2018), em vigor atualmente
e na época da realizacao do Estagio Profissional. Assim sendo, o trabalho respeitante ao Mundo Helénico
seguiu a orientacao das AEs (2018, pp. 6-7) quanto a construcao de conhecimento, desenvolvimento de
capacidades e atitudes. Procurou-se criar tarefas desafiadoras que visassem analisar a experiéncia
democratica de Atenas no séc. V a.C., o principio da igualdade dos cidadaos perante a lei e as suas
limitacdes (caso dos estrangeiros, mulheres e escravos); através de um trabalho de grupo, a “Missao
Cartaz”, propds-se o estudo das manifestacdes artisticas do periodo classico grego, ressaltando os seus
aspetos estéticos e humanistas; e, através da narrativa sobre o legado da Grécia Antiga, levar os alunos
a reconhecer e refletir sobre os contributos da civilizacao helénica para o mundo contemporaneo. Através
de fichas de ideias prévias e finais, bem como de exercicios das fichas formativas e das proprias
narrativas, os alunos identificaram, aplicaram e trabalharam os conceitos-chave relativos a esta unidade
tematica, nomeadamente: cidade-estado/pdlis; democracia; cidadao; meteco; escravo; economia
comercial e monetaria; e arte classica.

Através do trabalho com fontes diversas os alunos trabalharam as AEs (2018, p. 7) relativas a
Historia de Roma, nomeadamente: analisaram o espaco imperial romano dos séc. Il e lll e a sua
diversidade de recursos povos e culturas; caraterizaram a economia romana como sendo urbana,
comercial, monetaria e esclavagista; compreenderam que a Lingua (Latim), o Direito, as infraestruturas
e a administracdo foram elementos unificadores do Império; compreenderam o poder imperial,
caracterizando-o, acentuando o seu estatuto sagrado e o controlo exercido sobre as instituicdes politicas;
caracterizaram a arquitetura romana e reconheceram os contributos desta civilizacao para o mundo
contemporaneo. Os alunos responderam as tarefas propostas para trabalhar estas tematicas nos

trabalhos de grupo, primeiro construindo uma “narrativa de especialistas” sobre um destes temas e,
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depois, uma “narrativa generalista” sobre a Histdria de Roma, englobando todos os temas, como descrito
anteriormente. Nestas narrativas aplicaram os conceitos-chave: império, magistrado, administracao,
urbanismo, Direito e romanizacao. Além disto, englobado nos contetidos sobre a Histéria de Roma, os
alunos estudaram ainda a origem e difusao do Cristianismo (AEs, p. 8), contextualizando o seu
aparecimento na Palestina (regido ocupado pelo Império Romano), relacionando a difusao desta nova
religiao monoteista com as infraestruturas imperiais romanas (exemplo das vias/estradas) e as suas
condicoes culturais (como a lingua comum). Aplicaram, nos exercicios e narrativas, os conceitos de:
cristianismo, cristdo, Antigo e Novo Testamento, continuidade e mudanca.

Estas tematicas e conceitos das Aprendizagens Essenciais (2018) foram a base para construir as
tarefas propostas aos alunos, ou seja, as questoes das fichas formativas, dos trabalhos de grupo e dos
testes, bem como os enunciados das narrativas, procurando que contruissem conhecimento e
adquirissem compreensao sobre os contetdos substantivos e meta-historicos presentes nas AEs. Assim,
nas narrativas apresentadas neste Relatorio analisou-se se os alunos demonstram um conhecimento
substantivo global em conformidade com as orientacdes das AEs e qual a complexidade das narrativas
historicas por eles produzidas.

As acodes estratégicas do ensino foram orientadas atendendo ao disposto no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017), nomeadamente trabalhando os grandes descritores -
procurando desenvolver um perfil critico/analitico; indagador/investigador; respeitador da diferenca/do
outro; sistematizador/organizador — e nos subtopicos que estes incluem. Mais ainda, trabalhou-se com
0s alunos, individualmente e em grupo, nas varias e diferenciadas tarefas ao longo de toda IPS, as areas
de competéncias explicitadas no documento das AEs (2018, p. 4), nomeadamente: A. Linguagens e
Textos; B. Informacdo e Comunicacao; C. Raciocinio e resolucdo de problemas; D. Pensamento critico e
pensamento criativo; E. Relacionamento interpessoal; F. Desenvolvimento pessoal e autonomia; H.

Sensibilidade estética e artistica; |. Saber cientifico, técnico e tecnolégico.

2.5 — A importancia da Dimensao Afetiva no processo de Ensinc-aprendizagem

A Dimensao Afetiva do Ensino (DAE), em situacdo de aprendizagem formal, nomeadamente na escola,
toma grande importancia, quer por potencializar positivamente a aprendizagem em si, quer por motivar
0s alunos (criancas e jovens) para um maior empenho e interesse no proprio processo de ensino-
aprendizagem. No que respeita ao trabalho com esta turma em especifico, dadas, sobretudo, as suas
diagnosticadas dificuldades quanto ao trabalho de producao escrita, a DAE assumiu o elemento-chave

para cativar o interesse e empenho dos alunos para a realizacdo de tarefas que, a partida, viam como
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muito dificeis ou desinteressantes. Apds uma reflexao analitica sobre a IPS, e levando em consideracao
a propria perspetiva dos alunos expressa nos Questionarios Finais, percebe-se que a dimensao afetiva
impressa nas aulas, de varias formas, em varios momentos, foi um elemento potencializador para o
sucesso do trabalho com a turma, que, tendo sentimentos positivos em relacao a aula de Historia, se
dispds a trabalhar ardua e continuamente nas narrativas, ultrapassando as dificuldades inicialmente
reveladas, melhorando, quer do ponto de vista substantivo, quer meta-historico. Nos Questionarios Finais,
analisados segundo uma escala de Likert, os 25 alunos atribuiram nivel de importancia 5 (0 maximo,
Muito Importante) a relacdo com o Professor para uma melhor aprendizagem - Grafico 38. Quanto a
importancia da DAE, como um todo, no processo de ensino aprendizagem, 23 alunos atribuiram nivel
de importancia 5 (Muito Importante) e 2 alunos nivel de importancia 4 (Importante) — Grafico 17.

A Pedagogia e a Psicologia contemporaneas baseadas nos estudos realizados afirmam que existe
uma estreita relacao entre a dimensao afetiva e a capacidade cognitiva no ser humano, verificando-se a
importancia que a DAE implica na qualidade dos processos de ensino-aprendizagem. Exemplo disso sao
artigos e estudos recentes, como de Silva, Cruz e Silva (2014), que constituiu um elemento tedrico muito
relevante para a pratica docente durante a IPS e para o presente Relatério. Mas a preocupacao com a
dimensado afetiva no desenvolvimento humano, bem como a sua ligacdo a propria evolucdo da
inteligéncia, nao sdo uma novidade, como nos demonstram as obras de varios autores (Wallon, 1971;
Piaget, 1993; Freinet, 2000; Vigotsky, 2001; Kuper, 2003; Arantes, 2003; Mahoney e Almeida, 2005;
Morin, 2007; e Miranda, 2008). Especialmente as teorias de aprendizagem piagetianas e vigotskianas
conceberam como “intrinseca a relacdo entre os processos cognitivos e afetivos no funcionamento
psiquico humano”, o que vai ao encontro dos resultados de estudos recentes, que “apontam o aspeto
afetivo, assim como a relacao entre professor e alunos, como variaveis fundamentais para determinar o
processo de ensino-aprendizagem” (Silva, Cruz e Silva, 2014, p. 1303).

Piaget (1993) afirmou que a afetividade cabe “o papel de uma fonte de energia da qual depende
o funcionamento da inteligéncia” (p.188). A visdo piagetiana entende a afetividade “como um
instrumento propulsor das acdes, estando a razdo a seu favor”, ou seja, sendo a afetividade a “energia
gue move a acdo” e, ao mesmo tempo, favorece o trabalho com a razao, possibilitando ao ser humano
“identificar os desejos e sentimentos, e permite obter éxitos nas acdes efetuadas” (Silva, Cruz e Silva,
2014, p. 1305). Vigotsky (2001) concebe a pessoa numa abordagem holistica, ou seja, num todo onde
ndo é possivel separar as dimensdes humanas, nomeadamente nao separando o plano afetivo, o volitivo

e o0 cognitivo. Morin (2007) também aborda o eixo intelecto-afeto, estabelecendo que a capacidade de
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sentir emocdes é fundamental para o desenvolvimento do pensamento e dos comportamentos racionais.
A afetividade tem, portanto, uma importancia vital no funcionamento da inteligéncia.

Esta necessidade de “considerar de forma integrada o desenvolvimento da afetividade com os
demais ambitos da natureza humana, em especial o cognitivo” é clara para a Psicologia contemporanea
(Silva, Cruz e Silva, 2014, p. 1305). Silva e Schneider (2007) explicam que o termo “afetividade” se
reporta as vivéncias emocionais e as formas de expressao humanas mais complexas, afirmando que o
entendimento mais completo sobre a dimensao afetiva permite perceber a grande importancia que esta
adquire quanto ao desenvolvimento psicoldgico e cognitivo. Mahoney e Almeida (2005) esclarecem que
a afetividade influencia a percecédo, a memoria, o pensamento, a vontade e a inteligéncia, e é também
influenciada por estas, assumindo-se como componente angular quanto ao equilibrio da personalidade.
Rego (1997) corrobora que cognicdo e afeto ndo se dissociam, antes se interrelacionam, pois o0 que
origina os proprios pensamentos sao as emocoes, as motivacoes, os interesses, os impulsos e 0s desejos
do ser humano, bem como estes influenciam os aspetos afetivos e volitivos. Portanto, quanto mais
qualitativamente favoravel for a relacao entre a afetividade e a cognicao, necessariamente melhor sera o
processo de aprendizagem. Assim sendo, também os problemas de aprendizagem podem “ocorrer em
consequéncia de um desequilibrio” devido a “alteracdes num do fatores, ou cognicao ou afetividade, ou
na relacao ou entre ambos” (Silva, Cruz e Silva, 2014, p. 1306). Por isso, sabendo que o processo de
ensino-aprendizagem ¢ de tal maneira complexo, esta dimensao afetiva do ensino, da educacao, da
docéncia, nao pode ser ignorada ou minimizada no trabalho do professor. Nao é apenas importante
preparar e realizar uma aula corretamente do ponto de vista cientifico, disciplinar e substantivo, mas
também - talvez até sobretudo — do ponto de vista sécio afetivo, quanto ao tipo de ambiente sala de
aula, ao género de linguagem e simbolos utilizados, as relacdes criadas entre professor-alunos e alunos-
alunos. Em Arantes (2003) explana-se sobre a importancia desta dimensao afetiva nas proprias teorias
Construtivistas e Historico-culturais de Vigotsky, pois 0s seres humanos, conforme aprendem a falar, a
pensar e a agir, através de referéncias culturais e das relacdes sociais, também aprendem a sentir.
Assim, compreendendo a complexidade do processo de aprendizagem, “a afetividade parece ser uma
condicao que ndo pode estar ausente no seu percurso” (Silva, Cruz e Silva, 2014, p. 1306).

A sala de aula é um local e uma referéncia fundamental nesta relacao que se vai desenvolvendo
entre cognicdo e afetividade, dada a quantidade de tempo que os individuos passam nela durante grande
parte da sua vida (pelo menos dos 6 aos 18 anos, neste momento em Portugal) e as experiéncias que
nela vivenciam, ja que “as pessoas interagem e estabelecem vinculos e lacos afetivos a partir de

estimulos vivenciados no ambiente que compartilham” (Silva, Cruz e Silva, 2014, p. 1306). Sabendo
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gue as criancas e jovens sao seres emotivos por exceléncia, € que as suas emocdes interferem
diretamente com a cognicao, é fundamental que se leve em conta esta dimensao no ensino, pois a
“afetividade constitui uma condicao de aprendizagem, sem a qual a assimilacdo de conhecimentos se
torna muito dificil, ou mesmo impossivel” (Silva, Cruz e Silva, 2014, p. 1309). Em Miranda (2008)
podemos perceber que o contexto escolar € marcado pela afetividade em todos os aspetos, determinando
a natureza das relacdes entre as criancas e jovens e os diversos objetos de conhecimento.

Todas estas ideias foram levadas em consideracao na preparacao e execucao das aulas da IPS,
pelo que se apresentam exemplos de medidas tomadas no sentido de promover a DAE durante as 25
intervencoes: primeiro, o Questionario Inicial serviu para conhecer alguns aspetos da personalidade dos
alunos, entender as suas referéncias, os seus gostos e as suas dificuldades no seu ponto de vista, de
modo a adaptar melhor as aulas da Intervencédo aquele publico-alvo especifico; segundo, saber o nome
de todos os alunos, interagindo com eles sempre de forma positiva (tanto ao nivel da linguagem verbal
como nao-verbal), valorizando-os, estando a porta da sala para os receber e cumprimentar no inicio da
aula e para se despedir deles no final; terceiro, a utilizacdo do PPT da aula como instrumento de apoio
e motivacdao, com pormenores que procuravam aproximar-se ao mundo dos alunos, a sua linguagem e
referéncias — no PPT partilhavam-se os sumarios das aulas, as instrucdes para a realizacdo de tarefas,
utilizando GIF's, memes, smiles e imagens como elementos de motivacdo, marcavam-se 0s varios
momentos de cada aula, bem como se partilhavam palavras/frases de incentivo; quarto, o tipo de
interacdes com os alunos, sempre marcado por muito dialogo, ouvindo-os, levando em consideracéo as
suas opinides e sugestdes, explicando-lhes tudo da forma mais clara possivel, comunicando sempre com
sinceridade e bom humor; quinto, a criacao, desde o primeiro momento, de um ambiente positivo na
sala de aula, através de um compromisso de honra, em que professora e alunos se responsabilizaram
por respeitar-se mutuamente, sendo que a prioridade em cada aula era que os alunos se sentissem
integrados, estimados e respeitados, de forma a que gostassem de estar presentes e participar; sexto, a
preocupacao com todas as relacdes estabelecidas na aula entre professora-alunos, alunos-alunos, e
alunos-professora, dialogando sempre sobre todos os eventuais problemas, questdes ou dificuldades de
relacionamentos, tendo também um cuidado com a formacao de grupos, o #iming de fazer os alunos
trabalhar uns com os outros e a distribuicdo de tarefas de aula (como distribuir fichas, utilizar o quadro,
responder a questdes...); sétimo, o estabelecimento do principio, muito importante, de que “todas as
duvidas sao validas” e, portanto, os alunos poderiam sempre comentar e/ou perguntar o que quisessem,
tanto sobre os contetidos substantivos como sobre as tarefas da aula, de uma forma livre, sabendo que

ninguém, nem a professora nem os colegas, os iriam desmerecer de forma alguma; oitavo, o respeito
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pelos diferentes tempos de aprendizagem de cada aluno e, dentro da medida do possivel, a tentativa de
ajudar cada um deles nas suas maiores dificuldades, adaptando o discurso ou a forma de explicar as
coisas a personalidade de cada um. Durante toda a IPS houve uma preocupacao constante com o humor
e energia que se imprimia nas aulas, procurando ser sempre um estimulo positivo para os alunos,
utilizando meios afetivos na comunicacao com eles, como o sorriso, as piadas, os “hi5’s”, e equilibrando
este género de interacdo com trés principios, considerados angulares, na relacdo com o seu
trabalho/desempenho: a compreensao das dificuldades e falhas, a exigéncia permanente e a justica nas
consideracdes/avaliacoes.

Ao longo da experiéncia com esta turma de 7° ano fomos “validando” as afirmacdes das teorias
da Psicologia e Pedagogia sobre a importancia da DAE no processo de ensino e aprendizagem. Tal se
percebe porque é a afetividade que permite a vinculacao, sendo que uma boa vinculacao cria seguranca
e a conviccao da seguranca permite aumentar a quantidade e qualidade das aprendizagens, ja que o
cérebro esta cognitivamente mais ativo e disponivel quando emocionalmente mais estavel. Um aluno
gue se sinta bem numa aula estda num estado emocional mais propicio a aprendizagem. Aprendemos
mais, mais facilmente e melhor onde somos felizes. O estudo de Silva, Cruz e Silva (2014) constatou
que, analisando a dimensao afetiva em relacdo ao desempenho escolar, ha um desempenho melhor no
que se refere ao grupo de estudantes que manifestam ligacdes afetivas aos seus docentes, ja que o
vinculo estabelecido entre educador e educandos propicia melhorias quanto a construcao do
conhecimento substantivo e & metacognicdo. E necessario, portanto, por razdes cientificas e humanas,
conjugar a dimensao afetiva com a dimensdo cognitiva do ser humano no ambito escolar, e caminhar
cada vez mais neste sentido, pois a afetividade “ocupa um lugar central no ensino-aprendizagem, em
situacdo de aprendizagem formal na escola”, ja que “toda a cognicdo ¢ mediada pela afetividade, de

forma a resultar em conhecimento significativo” (Silva, Cruz e Silva, 2014, p. 1309).

30



CAPITULO 3 - ANALISE DE DADOS

Apresenta-se, seguidamente, a tabela com os instrumentos mais relevantes aplicados no ambito do PIPS,
identificando se foram tarefas individuais ou de grupo, com a respetiva data de implementacao e os seus

objetivos. As narrativas analisadas no presente Relatorio foram selecionadas de entre estes instrumentos:

Individual

Individual

Individual

Individual

Individual

Individual

Individual

Grupo

08/11/2018

08/11/2018

25/02/2019

07/03/2019

25/03/2019

27/03/2019

27/03/2019

le
3/04/2019
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Conhecer elementos da personalidade dos
alunos (a idade, a cor preferida, os seus
hobbies; as suas percecdes sobre a escola, a
aprendizagem e a disciplina; a concecao de bom
professor e bom aluno; o estudo, o trabalho em
aula; o que mais e menos gostavam em
Historia, quais as maiores dificuldades, como
deve ser uma boa aula;) para saber um pouco
de quem eram e o que pensavam, compreender
0 “seu universo”, de forma a planear as acoes e
interacdes nas aulas da Intervencao.
Recolher ideias prévias dos alunos, sobre
conceitos substantivos (Grécia Antiga, Roma
Antiga, Democracia, Filosofia, Politica e Arte
Classica) e meta-historicos (Histdria, importancia
da Histdria, narrativa histérica), para planear as
aulas oficina e os instrumentos da Intervencao.
Trabalhar a construcéo de evidéncia, explicacao
e multiperspetiva através da producao de
narrativa historica.

Trabalhar a construcdo de evidéncia, explicacao
e empatia através da producdo de uma narrativa
historica criativa, tendo como objetivo paralelo
motivar os alunos para as atividades de escrita.
Trabalhar a construcdo de narrativa historica
dos alunos (sobretudo a descricao-explicacéo, a
significancia), sendo este o primeiro instrumento
a ser analisado no presente Relatorio. Esta
narrativa foi o primeiro resultado do trabalho
desenvolvido até ali nas aulas oficina, dentro dos
principios e propdsitos da Educacéo Historica.
Recolher as ideias finais sobre conceitos
substantivos relevantes do tema O Mundo
Helénico (Pdlis, Democracia e Filosofia) para as
comparar com as ideias prévias e analisar a
evolucao dos alunos.

Recolher ideias prévias sobre conceitos
substantivos relativos a Roma e o Império
(Império, Direito, Romanizacao, Cristianismo e
Urbanismo) para aperfeicoar os exercicios e
instrumentos utilizados nas aulas oficina.
Trabalhar a construcdo de narrativa historica,
agora em grupo, sobre um tema especifico da
Historia de Roma (Origem e Fundacao; Politica;



Grupo

Individual

Individual

Individual

Individual

Individual

6e
8/05/2019

09/05/2019

13/05/2019

15/05/2019

16/05/2019

04/06/2019

Economia; Sociedade; Cultura, Arte e Religido),
baseando-se no conteudo do manual e num
conjunto de fontes, diversificadas e
multiperspetivadas, disponibilizadas pela
Professora.

Formar novos grupos, realizando um Jjgsaw, de
modo a que cada novo grupo integrasse um
aluno especialista de cada tema. Trabalhar a
construcdo de narrativa histdrica, em grupo, da
mesma forma que a anterior, a partir do
contetido do manual e das fichas de fontes
disponibilizadas, mas desta vez sobre toda a
historia de Roma, para que cada aluno pudesse
contribuir com o resultado do seu trabalho
anterior e juntos produzissem a narrativa.
Trabalhar a construcdo de evidéncia, a empatia
e a multiperspetiva através da construcdo de
narrativa historica.

Trabalhar a construgédo de narrativa historica
dos alunos (sobretudo a descricao-explicacao, a
significancia e a consciéncia histérica), sendo
este 0 segundo instrumento a ser analisado no
presente Relatério. Esta narrativa foi o resultado
do trabalho desenvolvido até ali nas aulas
oficina, desta vez numa légica de grupo, que
promoveu competéncias diversas nos alunos,
nomeadamente quanto ao seu relacionamento
com 0s pares.

Recolher as ideias finais sobre conceitos
substantivos relevantes do tema Roma e o
Império (Império, Direito, Romanizacao,
Cristianismo e Urbanismo) para as comparar
com as ideias prévias e analisar a evolucdo dos
alunos.

Conhecer as percecdes dos alunos sobre o
trabalho realizado no Estagio, as aulas da
Intervencao, as narrativas que escreveram, a
Professora Estagiaria, o que mais e menos
gostaram, para avaliar a experiéncia da
Intervencao também através da sua perspetiva.
Descobrir, através de uma narrativa final
surpresa, como 0s alunos constroem uma
narrativa historica pouco diretiva, respondendo a
uma questao sobre o que aprenderam em
Histdria no 7° ano, para analisar a sua
descricao-explicacao, a significancia e a
consciéncia historica.

As trés narrativas destacadas a negrito foram as escolhidas para analisar no presente Relatério de

Estagio.
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Metodologia de investigacao - tipo de estudo e andlise de dados
O estudo de investigacao realizado ao longo da implementacao do PIPS inscreve-se num quadro de
investigacao qualitativa, descritiva. Assim, os dados serédo analisados de forma indutiva. Esta forma de
analise de dados é distinta de uma logica hipotético-dedutiva, quantitativa, pois baseia-se num tipo de
analise sistematica de um conjunto de dados recolhidos, sem tracar hipoteses a priori, mas analisando
os dados resultantes da aplicacao de tarefas, de instrumentos de recolha de dados. Depois da recolha
de dados, estes sdo analisados e estudados em profundidade, de modo a encontrar regularidades e
diferencas, para serem categorizados, numa analise sistematica e qualitativa, de modo a extrair
conclusdes relativas aquela realidade, nao sendo, naturalmente, seu objetivo generaliza-las
indiscriminadamente, mas antes conhecer em profundidade um fenémeno e, em articulacdo com os
estudos da area cientifica em questao, dar robustez as conclusdées que emergem (Strauss e Corbin,
1997). Os dados constantes das trés narrativas produzidas pelos alunos serao analisados tendo como

inspiracao as propostas da Grounded Theory ao nivel da categorizacdo de dados (aberta, seletiva e axial).

3.1 - As ideias prévias e as ideias finais dos alunos sobre conceitos-chave

Antes da analise das narrativas historicas produzidas pelos alunos, e de modo a respondermos a primeira
questdo de investigacdo — Que tipos de ideias os alunos se encontravam a operar, no inicio e no fim
desta IPS, relativamente ao conceitos substantivos a abordar, bem como relativamente a narrativa
histérica? — comecamos por investigar a evolucdo conceptual dos alunos, analisando as suas ideias
prévias e finais sobre 0s conceitos substantivos de democracia e romanizacao, e o conceito meta-histdrico
de narrativa historica. A escolha dos conceitos substantivos a analisar, para aferir a progressao dos
alunos na construcao do seu conhecimento histdrico, deveu-se ao facto de serem considerados pelas
Aprendizagens Essenciais como conceitos-chave do dominio “A heranca do Mediterraneo Antigo” (AEs,
2018, pp. 7-8). A opcdo de analisar as suas concecdes sobre narrativa historica prende-se com o facto

de ser o conceito meta-historico que foi trabalhado na IPS, para a producdo do presente Relatorio.

Andlise das ideias prévias e finais acerca do conceito de democracia

0 levantamento das ideias prévias sobre o conceito de democracia ocorreu antes do inicio das aulas da
IPS, através do Questionario Inicial (em novembro de 2018), e o de ideias finais na ultima aula sobre o
Mundo Helénico, através de uma ficha criada para o efeito (em marco de 2019). Para analisar estas

ideias prévias e finais dos alunos optou-se por uma categorizacdo inspirada em Barca (2004).
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Assim, as ideias prévias dos alunos sobre o conceito de democracia categorizaram-se como:
Ideias Vazias ou Incoerentes: o aluno nao responde, diz que nao sabe ou escreve algo confuso,
impreciso ou sem sentido. Por exemplo, os alunos L e | referiram, respetivamente

“Néao sei”

“Onde uma pessoa reina num pais”
Ideias de Senso Comum: o aluno refere algo geral, indiciando alguma nocao sobre o assunto,
recorrendo a um conhecimento ou definicdo corrente na sociedade, veiculada pela sua
comunidade, pelo seu quotidiano, pelos media, ... Os alunos T e P responderam:

“Onde todos tém o mesmo direito”

“E por exemplo votar para o Presidente”
Ideias Aproximadas: o aluno expressa ideias que demonstram algum conhecimento acerca do
conceito, embora ainda nao numa perspetiva historicamente contextualizada, como podemos
inferir das respostas dos alunos M e N:

“Regime politico onde temos liberdade para falar sobre o que nos apetecer”

“E um regime justo, de igualdade para todos”

Em termos de distribuicao de frequéncia das ideias prévias dos 25 alunos acerca do conceito de
democracia, a maioria das ideias apresentadas foram categorizadas como Vazias ou Incoerentes (10),
seguidas de ideias categorizadas como de Senso Comum (9) e com menor expressao ideias que foram

consideradas como Aproximadas (6), conforme se pode observar no Grafico 1.

Gréafico 1 - Distribuicéo da frequéncia das ideias prévias dos alunos acerca do conceito de democracia

pelas categorias que emergiram

Conceito de Democracia - Ideias Prévias
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As ideias finais que os alunos expressaram sobre o conceito de democracia foram categorizadas
como:
Ideias Incoerentes: o aluno escreve algo confuso, impreciso ou sem sentido. Por exemplo, 0s
alunos J e L referiram, respetivamente:
“A democracia é o que dirige as leis, onde também se fazem as leis”
“A democracia é onde o povo tem algum poder, onde ha politica, regime politico”
Ideias de Senso Comum: o aluno refere algo geral, demonstrando alguma nocéo sobre o assunto,
recorrendo a um conhecimento ou definicdo corrente na sociedade, veiculada pela sua
comunidade, pelo seu quotidiano, pelos media, ... Os alunos A e C responderam:
“A democracia é um regime politico em que toda a gente pode votar a partir dos 18 anos e
vota no deputado que quer para escolher as leis e o que querem”
“A democracia é um governo politico e democratico, € um governo livre. A democracia é o
governo de todos. Na democracia temos os deputados.”
Ideias Aproximadas: o aluno expressa ideias que demonstram algum conhecimento acerca do
conceito, aproximando-se de uma concecao historicamente contextualizada, como podemos inferir
das respostas dos alunos D e G:
“A democracia (demos + kratos) é o governo de todos, em que os cidadaos tém o direito de
votar em quem os ira representar e quem aprovara e fara as leis. Hoje em dia a democracia
¢ universal e representativa”
“Na democracia o poder resume-se ao povo. Existe a democracia ateniense (onde os
cidadéos votavam diretamente nas leis) e a democracia atual (universal e representativa)”
Ideias Histdricas: o aluno demonstra conhecimento sobre o conceito, de uma forma historicamente
contextualizada, como nos mostram as respostas de T e R:
“A democracia é um regime politico do povo (demos kratos = poder do povo), ou seja, 0
poder de governar e executar leis esta na escolha do povo. Mas a democracia nem sempre
foi igual, temos como exemplo da democracia ateniense e a atual, a ateniense era limitada
(nem todos eram cidad&os) e direta (os cidadaos votavam diretamente); hoje em dia a nossa
democracia é universal (todos sdo cidadaos) e representativa (elegemos uma pessoa que
nos representa, executa, faz, elege leis).”
“A democracia ¢ um regime politico em que todos os cidaddos, com mais de 18, podem

votar e ser elegiveis a cargos politicos. E livre pois homens e mulheres podem votar. E
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representativa pois elegemos pessoas para nos representar e universal porque todos somos

cidadaos.”

Conforme se pode observar no Grafico 2, fazendo-se um paralelo com os anteriores resultados, as
ideias finais expressas pelos alunos sobre o conceito de democracia revelam uma progressao conceptual:
houve uma diminuicao de frequéncia de ideias que foram consideradas como Incoerentes (de 10 para
6); situacao que também se observou relativamente as ideias consideradas de Senso Comum (de 9 para
5). Por outro lado, observa-se um aumento de frequéncia das ideias consideradas como Aproximadas

(de 6 para 8), e surgem, de forma relevante, ideias consideradas Historicas (6).

Grafico 2 - Distribuicdo da frequéncia das ideias finais dos alunos acerca do conceito de democracia

pelas categorias que emergiram

Ideias Finais - conceito de Democracia
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Fica patente na observacdo dos graficos, comparando as ideias prévias com as ideias finais, que

0s alunos desenvolveram as suas ideias acerca do conceito de democracia.

Andlise das ideias prévias e finais acerca do conceito de romanizagao

0 levantamento das ideias prévias sobre o conceito de romanizacéo ocorreu numa aula que antecedeu
o inicio do tema Roma e o Império, através de uma ficha criada para o efeito (em marco de 2019), e o
de ideias finais na aula posterior a ficha de avaliacdo sobre a mesma unidade, através de uma outra
ficha (em maio de 2019). Para analisar estas ideias prévias e finais dos alunos optou-se por uma

categorizacdo inspirada, como anteriormente, em Barca (2004).
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Assim, as ideias prévias dos alunos sobre o conceito de romanizacao foram categorizadas como:

Ideias Vazias ou Incoerentes: o aluno nao responde, diz que nao sabe ou escreve algo confuso,
impreciso ou sem sentido. Por exemplo, os alunos H e J responderam, respetivamente:

“Era tudo que os romanos criaram de longe a longe”

“E cada invasdo, guerra, e cada vez que se criam novos impérios”
Ideias Tautolégicas: o aluno escreve algo redundante, ndo acrescentando muito além do termo
em si, como os alunos Ae I:

“Acho que a romanizacao € sobre os romanos”

“Civilizacao romana”
Ideias de Senso Comum: o aluno refere algo geral, indiciando alguma nocdo sobre o assunto,
recorrendo a um conhecimento ou definicdo corrente na sociedade, veiculada pela sua
comunidade, pelo seu quotidiano, pelos media, ... Os alunos S e D referiram:

“Sao os vestigios que 0s romanos nos deixaram”

“E o0 império dos romanos, ou melhor, foi quando os romanos conquistaram tudo & volta do

mar mediterraneo”
Ideias Aproximadas: o aluno expressa ideias que demonstram algum conhecimento acerca do
conceito, embora ainda nao numa perspetiva historicamente contextualizada, como podemos
inferir das respostas dos alunos R e F:

“A romanizacdo ¢ a definicdo que no6s damos aos varios legados que oS romanos nos

deram”

“E a expansao dos romanos deixando a sua marca em cada territdrio”

Em termos de distribuicao de frequéncia das ideias prévias dos 25 alunos acerca do conceito de
romanizacado, a maioria das ideias apresentadas foram categorizadas como Senso Comum (10), seguidas
de ideias Vazias/Incoerentes (6), Aproximadas (5) e, por fim, Tautologicas (4), conforme podemos

observar no seguinte grafico.
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Grafico 3 - Distribuicdo da frequéncia das ideias prévias dos alunos acerca do conceito de

romanizacao pelas categorias que emergiram
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As ideias finais que os alunos expressaram sobre o conceito de romanizacao foram categorizadas

como:

Ideias de Senso Comum: o aluno refere algo geral, demonstrando alguma nocédo sobre o assunto
recorrendo a um conhecimento ou definicao corrente na sociedade veiculada pela sua
comunidade, pelo seu quotidiano, pelos media, ... O aluno B respondeu:

“E o processo da conquista dos romanos”

Ideias Aproximadas: o aluno expressa ideias que demonstram algum conhecimento acerca do
conceito, aproximando-se de uma concecao historicamente contextualizada, como podemos inferir
das respostas dos alunos G e L:

“E quando 0s romanos conquistavam um territorio, o seu exército permanecia no lugar para

gue 0s outros povos se sentissem romanizados”

“Processo de difusao de leis, normas, costumes, religido..., para os povos conquistados”
Ideias Histdricas: o aluno demonstra conhecimento sobre o conceito, de uma forma historicamente
contextualizada, como nos demonstram as respostas de P, F e M:

“E um processo de influéncia dos habitos, costumes, religido, ..., utilizado nas conquistas

romanas, praticado pelos soldados que se mantinham nas terras”

“Da-se 0 nome de romanizacao ao facto de o exército, depois de conquistar um territdrio,

permanecer nesse mesmo local, para ensinar 0s seus costumes, leis, lingua, cultura e artes

aos povos conquistados”
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“E o0 processo de difusdo dos costumes, leis, artes, cultura... feito pelos exércitos romanos

aos povos conquistados, de forma a integra-los no Império Romano”

Conforme se pode observar no Grafico 4, fazendo-se um paralelo com os anteriores resultados, as
ideias finais expressas pelos alunos sobre o conceito de romanizacdo revelam uma progressao
conceptual: ndo surgem ideias consideradas Vazias/Incoerentes nem Tautologicas, havendo apenas um
caso de Senso Comum, observa-se um aumento das ideias Aproximadas (de 5 para 9) e o surgimento,

em numero muito relevante, de ideias consideradas Histdricas (15).

Gréafico 4 - Distribuicdo da frequéncia das ideias finais dos alunos acerca do conceito de romanizacéo

pelas categorias que emergiram
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Fica patente na observacao dos graficos, comparando as ideias prévias e as ideias finais, que 0s

alunos desenvolveram substancialmente as suas ideias acerca do conceito de romanizacao.

Andlise das ideias prévias e ideias finais acerca do conceito de narrativa histérica

O levantamento das ideias prévias sobre o conceito de narrativa histdrica ocorreu antes do inicio das
aulas da IPS, através do Questionario Inicial (em novembro de 2018), e o de ideias finais na ultima aula
da IPS, através do Questionario Final (em maio de 2019). As categorias que emergiram da analise das
respostas dos alunos sobre o que entendem por narrativa histérica, embora com algumas semelhancas
com a categorizacao anterior, foram criadas segundo uma perspetiva epistemoldgica, dado que este é

um conceito meta-histérico, ao contrario dos anteriores, que eram conceitos substantivos.
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Assim, as ideias prévias dos alunos sobre a narrativa historica foram categorizadas como:

Ideias Vazias ou Incoerentes: o aluno nao responde, diz que nao sabe ou escreve algo confuso,
impreciso ou sem sentido. Por exemplo, os alunos | e J referiram, respetivamente

“Néao sei”

“A narrativa histérica é a narrativa que tem no livro feita, por exemplo, por D. Afonso

Henriques”
Ideias Tautolégicas: o aluno escreve algo redundante, nao acrescentando muito além do termo
em si, como os alunos L e H:

“Narra um acontecimento historico”

“E 0 que narra o passado”
Ideias Emergentes: o aluno expressa ideias que demonstram alguma nocao acerca do que poderia
ser a narrativa histoérica, mas ainda de forma muito elementar, como podemos inferir das
respostas dos alunos P e B:

“E uma narrativa de como era nos antigos tempos...”

“E alguém contando o que aconteceu ha muitos anos”

Como vemos no Grafico 5, a maioria das ideias prévias dos alunos sobre a narrativa historica eram

Vazias ou Incoerentes (13), sendo que alguns deles escreveram respostas Tautoldgicas (5), e apenas 7

alunos, o equivalente a 28% da turma, demonstraram alguma nocao sobre a narrativa histérica, ou, pelo

menos, uma tentativa de aproximacao ao conceito, revelando ideias Emergentes.

Grafico 5 - Distribuicdo da frequéncia das ideias prévias dos alunos acerca do conceito de narrativa

histérica pelas categorias que emergiram.
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As ideias finais que os alunos expressaram sobre o conceito de narrativa historica foram

categorizadas como:

Ideias Vazias: um aluno nao respondeu.
Ideias Emergentes: o aluno expressa ideias que demonstram alguma nocao acerca do conceito de
narrativa historica, mas ainda de forma muito elementar, como podemos inferir das respostas dos
alunos P e J:
“A narrativa histdrica € um texto que explica a Histéria do mundo”
“E a Historia em papel”
Ideias Aproximadas: o aluno expressa ideias que evidenciam conhecimento sobre o que é a
narrativa historica, embora ainda nao na globalidade, mas aproximando-se, como podemos inferir
pelas respostas de S e V:
“E falar resumidamente da Historia, é descritiva, baseia-se em fontes e perguntas (o qué,
onde, quando...)”
“E o trabalho do historiador, que descreve a Histdria usando as fontes”
Ideias Histéricas: o aluno expressa ideias que evidenciam conhecimento sobre o que € narrativa
histdrica, uma compreensao global do conceito e da operacionalizacao intrinseca a sua producao,
como vemos nas respostas de R, M e P:
“E uma narrativa através da qual se narra a Historia, com analise e interpretacdo de fontes”
“A narrativa histérica narra de forma descritiva e explicativa e com base nas fontes a histéria
dos nossos antepassados”

“A narrativa histérica é o significado da Histéria, é explicar, é analisar dados e factos”

Analisando conjuntamente os resultados das ideias prévias e das ideias finais, observa-se que
existe uma progressao conceptual das ideias dos alunos. Como podemos ver no Grafico 6, um aluno nao
respondeu a questdo, houve um ligeiro aumento de frequéncia das ideias consideradas como
Emergentes (de 7 para 8), aparecendo um grupo substancial de alunos com ideias consideradas
Aproximadas (9), e outro com ideias ja consideradas Histéricas, ou epistemologicamente

contextualizadas (7).
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Grafico 6 - Distribuicdo da frequéncia das ideias finais dos alunos acerca do conceito de narrativa

histdrica pelas categorias que emergiram
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A construcao de conhecimento e compreensao, por parte dos alunos, sobre o conceito de narrativa
historica, com que trabalharam ao longo da IPS, fica patente na observacdo dos resultados, que
demonstram uma evolucdo muito positiva em termos de frequéncia de ideias consideradas como

conceptualmente mais sofisticadas.

3.2 - Andlise das narrativas histéricas dos alunos

O presente estudo inscreve-se, como ja referido anteriormente, num quadro de investigacao qualitativa,
descritiva, pautando-se por uma analise de dados indutiva, procurando-se a emergéncia de categorias
que espelhem as ideias das respostas dos alunos. A criacdo das categorias foi inspirada pelas propostas
de codificacdo de dados (aberta, seletiva e axial) da Grounded Theory. Para além da andlise indutiva
atendeu-se aos estudos ja desenvolvidos na area de investigacdo em Educacdo Histérica e ao quadro

partilhado da epistemologia da Historia.

Assim, da analise das narrativas histéricas produzidas pelos alunos surgiram dois construtos:

» (Construcado da narrativa: contetdo substantivo mobilizado adequado ao tema abordado, fio
condutor e conceito de narrativa (enumeracao, relato, descricdo ou descricdo-explicacao);

= QOrientacdo temporal: modo de conceber o tempo histérico, as relacées passado-presente e os

usos possiveis do passado.
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Para facilitar a analise das narrativas no presente Relatério e garantir o anonimato dos alunos foi
criado um codigo para identificar cada narrativa e o0 aluno que a produziu. Assim, a primeira narrativa a
ser analisada era focalizada no Legado da Grécia, pelo que sera referida como N1 (narrativa 1) LG
(Legado da Grécia). A segunda narrativa a ser analisada sera sobre a Historia de Roma, pelo que sera
referida como N2 (narrativa 2) HR (Histéria de Roma). A terceira narrativa a ser analisada versara sobre
as aprendizagens em Historia no 7° ano, pelo que sera referida como N3 (narrativa 3) H7 (Histdria no
7° ano). Depois do cddigo da narrativa segue-se o codigo do aluno, que sera um A (aluno/a) e o seu
respetivo niumero; por exemplo A7. A titulo de exemplo, um codigo de analise de narrativa podera ser
referenciado como: N1-LG, A3, ou seja, Narrativa 1 — Legado da Grécia, escrita pelo aluno com o n° 3.

E importante esclarecer que, apesar de existirem 25 alunos na turma, que fizeram parte da IPS,
por diferentes motivos, aquando da realizacdo das narrativas N1-LG e N2-HR, houve um aluno a faltar,
pelo que o numero de narrativas analisadas é 24.

A categorizacao das narrativas historicas dos alunos inspirou-se em modelos de Barca e Gago
(2000; 2004), Parente (2004), e Barca, Castro e Amaral (2010). Propde-se, agora, a analise das
narrativas escritas pelos alunos individualmente, que fazia parte da ficha de avaliacao sobre o Mundo
Helénico. Assim, propunha-se aos alunos:

“Constroi uma narrativa onde respondas, num texto claro e organizado, as seguintes questoes:

= Gostaste de aprender a Histdria da Civilizacao Grega? Porqué?

= De tudo o que aprendeste sobre os Antigos Gregos, o que foi mais importante/interessante
para ti? Porqué?

= Que semelhancas e diferencas encontras entre o Mundo Helénico e o Mundo de hoje?

= De todo o legado da Grécia Antiga que conheces, o que consideras que foi mais importante

para o Mundo? Porqué?”

Da analise das narrativas escritas pelos alunos acerca do Legado da Grécia, e atendendo aos
construtos ja referidos, surgiram as seguintes categorias:
= Fragmentos - eu e 0 uso do passado;
= Tentativa de descri¢cdo — passado deficitario;

= Descri¢cdo — evolucao positiva.

Apresenta-se de forma mais detalhada cada uma das categorias, bem como exemplos de cada

uma das narrativas produzidas pelos alunos acerca do Legado da Grécia Antiga.
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Andlise da Narrativa 1 — O Legado da Grécia, N1-LG

Fragmentos — eu e o uso do passado
As narrativas produzidas surgem como um relato pessoal fragmentado. Os alunos consideram que
gostaram de aprender a historia da civilizacdo grega pelo conteudo substantivo, mas sem
especificacdo do que realmente aprenderam. Em termos de significancia centram-se no seu
gosto/preferéncia pessoal. Ha uma relacao direta entre a realidade do passado e do presente
focando-se na semelhanca, em que parecem surgir ideias de um passado deficitario e em que o

passado é usado para resolver problemas do presente.

Partilha-se de seguida, a narrativa N1-LG, A12, em que se podem observar as ideias colapsadas
na categoria designada por “Fragmentos - eu e 0 uso do passado”. Assim, a narrativa produzida é um
relato pessoal, realcando-se apenas o tema “Jogos Olimpicos” por razdes de gosto pessoal, sem
apresentar de forma explicita os conhecimentos novos que aprendeu.

“Eu gostei de aprender a histdria da civilizacéo grega porque conheci conhecimentos novos e
gostei dos Jogos Olimpicos porque eu gosto de desporto e nunca pensei que ha muitos anos
atras houvesse este tipo de atividades, o que também é uma semelhanca entre o mundo helénico
e 0 mundo de hoje. Para mim, um dos legados mais importantes que a Grécia Antiga deixou foi
mesmo os Jogos Olimpicos, porque faz muita importancia na nossa vida, e as vezes realiza

sonhos nas corridas e competicdes.”

No excerto anterior podemos também observar que o aluno demonstra estranheza por no passado
existirem determinado tipo de atividades. Parece existir aqui um indicio de pensar o passado como
deficitario. Por outro lado, este aluno sugere que o passado foi Util para resolver problemas do presente,
como podemos observar na restante narrativa produzida.
“Se os Jogos Olimpicos e o exercicio ndo existissem a maior parte das pessoas eram obesas,
se ndo tivessem cuidado com a alimentacdo. Resumindo, os Jogos Olimpicos e o exercicio sdo

muito importantes porque ficaram na nossa forma de viver, muitas vezes para melhor.”

Tentativa de descri¢ao - passado deficitario
As narrativas produzidas ja encerram alguma descricao substantiva acerca da civilizacao grega. O
gue é considerado como mais significante enquanto legado é focalizado num ou dois aspetos que

contribuiram para toda a sociedade atual. Embora surjam semelhancas, o foco é colocado na
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diferenca, considerando-se o presente mais evoluido, o que nos aponta para ideias de um passado

deficitario. Parecem surgir ideias que o legado teve consequéncias para o presente.

Apresenta-se, de seguida, a narrativa N1-LG, Al8, em que se pode observar as ideias colapsadas na
categoria designada por “Tentativa de descricdo — passado deficitario”. Assim, a narrativa do aluno
encerra alguma descricao substantiva sobre um elemento relativo a civilizacao grega, no caso, o teatro.
“O que eu mais gostei de aprender foram as culturas helénicas, essencialmente o teatro, pois
fiquei a saber que eles usavam mascaras, que sé os homens podiam representar e que mesmo

que fossem homens quando tinham que representar um homem tinham de usar mascara.”

Embora surjam semelhancas, sdo pouco significativas, pois o foco & colocado na diferenca,

considerando-se o presente mais evoluido, o que nos aponta para ideias de um passado deficitario.
“Uma das semelhancas é que antigamente se usava bastante a agricultura e agora também se
usa bastante e uma das diferencas é que o mundo atual esta muito mais evoluido em relacéo

ao mundo helénico.”

0 que este aluno considera como mais significante é focalizado num aspeto que contribuiu para toda a
sociedade atual, tendo o aluno escolhido a democracia como o exemplo de legado mais significativo
deixado pelos Gregos. Parecem surgir ideias que esse legado teve consequéncias para o presente.

“O legado da Grécia Antiga teve uma coisa muito importante que foi nos ter deixado a sua

democracia, pois agora por causa desse passado somos mais livres e mais democraticos.”

Descri¢éo — evolucgéo positiva
As narrativas produzidas sado descritivas, surgindo, em alguns momentos, uma tentativa de
explicacado, geralmente monocausal/monodirecional. Apontam varias vezes a origem de certos
elementos que provém da cultura helénica, e expressam a perspetiva de que tudo € melhor agora,
estabelecendo relacdes passado-presente, focalizando-se sobretudo nas diferencas. Existe a
preocupacao de abordar varios elementos da realidade estudada acerca da civilizacao grega,
considerando nao s6 Atenas. Em termos de significancia apontam para elementos que vdo para
|4 do que pode ser usado no presente, ou seja, referem-se ao quadro conceptual que a civilizacdo

grega desenvolveu e que contribuiu para o presente. Surgem ideias de que do passado para o
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presente existe uma evolucao positiva continua, mas que essa evolucao sé foi possivel gracas aos

contributos da civilizacao grega.

Apresenta-se, de seguida, a narrativa N1-LG, A23, em que se podem observar as ideias colapsadas na
categoria designada por “Descricdo — evolucao positiva”. Assim, a narrativa do aluno é descritiva,
surgindo, em alguns momentos, uma tentativa de explicacao. Aponta a origem de certos elementos que
provém da cultura helénica, mas também expressa a perspetiva de que tudo é melhor agora.
“Existem diversas coisas que tiveram origem na Grécia Antiga, como por exemplo os Jogos
Olimpicos e a Filosofia, entre muitas outras coisas. Com todo este conhecimento pude
compreender toda a nossa evolucédo. Gostei sobretudo de aprender a forma de organizacéo
politica da Grécia, ou seja, as polis e a sua autonomia, bem como os elementos de unido
helénica, pois eram elementos que, apesar de todas as diferencas entre todas as cidades, eram
meios de unido cultural e que as unificava. Com o passar dos anos 0 mundo foi evoluindo e no

meu ponto de vista melhorou.”

Estabelece relacoes passado-presente, focando-se nas diferencas. Tem a preocupacao de abordar varios

elementos da realidade estudada acerca da civilizacdo grega, considerando nao s6 Atenas, mas também

Esparta.
“Atualmente, as mulheres nao sao inferiorizadas, embora ainda haja alguma diferenca para com
0s homens. Todos somos considerados cidaddos e procura-se que todos tenham os mesmos
direitos. Também existe uma enorme evolucdo quando abordamos o tema da educacao das
criancas, uma vez que em Atenas so6 0os homens iam para a escola, onde aprendiam gramatica,
ginastica e musica, e as meninas apenas aprendiam musica, de resto eram educadas no gineceu
para a maternidade e as tarefas domésticas, e em Esparta os homens tinham uma educacéo
muito rigida e rigorosa, onde praticavam constantemente exercicio fisico, aprendiam canticos
guerreiros e poesias morais. Atualmente todos (meninos e meninas) vao para a escola e
aprendem as mais diversas matérias. Antigamente havia escravos, ja nos tempos que correm
iSso ja nao acontece, sendo considerado crime. A organizacao politica também ¢ diferente, sendo

uma democracia representativa.”

Em termos de significancia aponta para legados do quadro conceptual que a civilizacdo grega

desenvolveu e que contribuiram para o presente, em diversas areas. Surgem ideias de que do passado
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para o presente existe uma evolucao positiva continua, mas que essa evolucao so foi possivel gracas aos

contributos da civilizacao grega.
“Durante este periodo da Grécia Antiga os gregos deixaram-nos variados contributos muito
importantes. Na minha opinido, um dos contributos mais importantes foi, entre muitos outros, a
Filosofia, que a area que estuda as questdes gerais e fundamentais relacionadas com a
existéncia, o conhecimento, a verdade, os valores morais e estéticos, a lingua, a mente e o
universo na sua totalidade... A Filosofia permitiu o desenvolvimento das ciéncias, como da
matematica com Pitagoras, a medicina com Hipocrates, a historia com Herddoto, a biologia € a
vida animal com Aristoteles e a engenharia e fisica com Arquimedes. Todas estas descobertas
foram essenciais para 0 nosso desenvolvimento, o que permitiu adquirir todo o conhecimento

gue agora temos.”

Em suma, a maioria das narrativas escritas individualmente pelos alunos (9 das 24 narrativas, isto é,

37,5%) evidenciam uma tentativa de descricao pautada por ideias de um passado deficitario.

Uma das narrativas produzidas, da aluna com o n° 15, apresenta caracteristicas distintas das

anteriores. Assim, partilha-se este caso particular.

Caso Particular — uma viagem ao passado
A aluna opta por escrever uma narrativa criativa e levanta algumas questdes. Conta uma viagem
imaginaria a Grécia Antiga, apresenta a sua curiosidade sobre como seria a vida dos Gregos,
fazendo questdes, demonstrando um entendimento do trabalho histérico como uma tentativa de
responder a essas questbes. Estabelece relacbes passado-presente, com perspetivas criticas,
acreditando que o presente é melhor, mas nao perfeito. Evidencia a importancia dos legados

helénicos para o presente, especialmente quanto as ciéncias e a formacéo da nossa cultura.

Apresenta-se, de seguida, a narrativa N1-LG, Al5, em que a aluna produz uma narrativa criativa e
problematizadora, contando uma viagem imaginaria a Grécia Antiga.
“Eu viajei para um lugar, um lugar na minha imaginacao, abri o meu livro de Histéria e para a
Grécia fui. (...) Fiquei tdo animada de vivenciar aquilo! Eu gosto muito desta matéria, porque
gosto de aprender sobre os grupos sociais da época e como era a vida cotidiana deles. O que

eles comiam? O que faziam nos tempos de lazer? O que faziam para se divertir?”
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Estabelece relacoes passado-presente, com perspetivas criticas, acreditando que o presente é melhor,

mas nao perfeito. Revela uma relacdo emocional com o teatro, fazendo uma avaliacao critica sobre como

era no passado, mas aceitando que faz parte do passado.
“Eu acho fascinante o teatro, foi uma das coisas mais interessantes que eu ja estudei (...)
aprender como era o de antigamente é muito emocionante, mas eu acho que tanto as mulheres
quanto as criancas também deveriam poder atuar, isso era uma grande injustica, mas é passado,
e hoje em dia todos podem atuar. Uma coisa que percebi quando estava la era o machismo,
racismo e xenofobia, que era tratado como natural, e hoje em dia ja é diferente, nao existe tanto
machismo como antigamente, mas ainda existe muito. O racismo ja nao é igual como
antigamente e hoje em dia se trocarmos de cidade ndo iremos nos sentir como num pais
estrangeiro. A escravatura ja ndo existe mais e os meninos recebem a mesma educacéo das

meninas.”

Por fim, evidencia a importancia dos legados helénicos para o presente, especialmente quanto as
ciéncias e a cultura.
“Eu vi com os meus proprios olhos Hipocrates e Platao, e que legado eles carregam! Até hoje
em dia devemos muito do que sabemos de medicina e ciéncias a eles. Os Jogos Olimpicos

também foram muito importantes para a formacado da nossa cultura!”

Este caso particular parece demonstrar como, numa mesma turma, e face a mesma tarefa, os

significados dados pelos alunos podem ser, naturalmente, distintos entre si.

Em termos gerais de distribuicdo de frequéncia das categorias que emergiram das narrativas dos
24 alunos acerca do Legado da Grécia Antiga, a maioria integra-se na “Tentativa de Descricao — passado
deficitario” (9), seguida da categoria “Fragmentos — eu e o uso do passado” (8). Apenas 6 alunos sédo
capazes de produzir uma narrativa descritiva, com alguns momentos de explicacdo. Existe também 1

caso particular, conforme se pode observar no Grafico 7.

48



Gréafico 7 - Distribuicéo da frequéncia das narrativas histéricas dos alunos sobre o Legado da Grécia

Antiga
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Em termos gerais, as narrativas histéricas produzidas pelos alunos sobre o Legado da Grécia
Antiga revelaram-se, maioritariamente, como tentativas de descricdo ou descritivas (15 das 24 narrativas,
cerca de 62,5%), apresentando alguns momentos de explicacdo, embora quase sempre
monocausais/monodirecionais. Ao longo das suas narrativas, os alunos vao demonstrando a sua visao
acerca do passado e da realidade historica em estudo, com capacidade critica, e estabelecem varias
relacdes passado-presente. A consciéncia histdrica revelada parece ser, maioritariamente, uma
consciéncia exemplar (Risen, 2016), vendo o passado como algo que se deve evitar (ou seguir, em
casos excecionais), sendo que alguns alunos revelam uma consciéncia que se pode considerar mais
tradicional (Risen, 2016), no sentido em que se focam na “origem das coisas”. O passado é entendido
numa visdo pratica, informativa, utilitaria, realcando a importancia dos legados, as vezes até numa
perspetiva do tudo ou nada. Demonstram uma ideia de progresso linear, sempre positivo (a excecdo do
caso particular). Fica evidente o trabalho que realizaram com a analise e interpretacao de fontes diversas
ao longo das aulas e a compreensao substantiva e meta-historica dai resultante. Demonstram
dificuldades em organizar o texto propriamente dito e em produzir explicacdes pluricausais ou
pluridireccionais.

Para perceber os temas a que os alunos atribuem maior significancia, no ambito da historia da
Grécia Antiga, procedeu-se a uma contagem dos termos que mais vezes foram referenciados nas suas
narrativas. O Grafico 6 pretende ilustrar a distribuicdo de frequéncia das referéncias dos alunos pelas

grandes categorias de ideias. Assim, agruparam-se essas referéncias pelas seguintes categorias:
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Cultura e Legado: Filosofia, Teatro, Musica, Literatura, Ciéncias, Alfabeto, Lingua, Elementos
de Unido Helénica;

Sociedade: Escravatura, condicao da Mulher, educacao das criancas, sociedade e quotidiano;
Politica: cidadania, guerras/exércitos/soldados, organizacao geopolitica, pd/is e democracia;
= Economia: economia;

Arte: Arte Classica; arquitetura; escultura;

Religido: deuses, mitos, mitologia, religiao;

Desporto: Jogos Olimpicos e Jogos Pan-Helénicos.

Como podemos observar, a Cultura e Legado (com 87 referéncias) lidera as preferéncias dos
alunos, seguindo-se as tematicas relativas a Sociedade (37), Politica (34) e Desporto (27); nos ultimos

lugares, aparecem a Religidao (13), a Arte Classica (9) e, por fim, a Economia (4).

Grafico 8 — Temas/ideias relativos a Grécia Antiga com maior significancia para os alunos
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Andlise da Narrativa 2 — A Histéria de Roma, N2-HR

Propde-se, agora, a analise das narrativas escritas pelos alunos individualmente, que faziam parte da
ficha de avaliacao relativa a Roma e o Império. Assim, propunha-se aos alunos:
“Imagina que és um(a) historiador(a) e escreve uma narrativa onde contes a historia da Roma

Antiga. Utiliza no minimo 15 e no maximo 25 linhas.”

Os construtos que emergiram da analise desta narrativa foram os seguintes:
= Construcdo da narrativa: conteldo substantivo mobilizado, organizacdo da narrativa
(introducao, desenvolvimento e conclusao) e o conceito de narrativa (listagem, relato, descritiva

ou descritiva-explicativa);
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= OQrientagdo temporal: modo de conceber o tempo histdrico e as relacdes passado-presente.

Ressalva-se que a tarefa proposta aos alunos era distinta da tarefa anterior. Enquanto a primeira
narrativa era mais diretiva, para ajudar os alunos a produzir o seu texto, respondendo a uma série de
questdes, nesta tarefa procurou-se dar mais liberdade para escrever sobre a Histéria de Roma.

As ideias dos alunos aglutinadas nos dois construtos referidos anteriormente foram colapsadas
nas seguintes categorias:

= Fragmentos — uma lista de eventos;
= Tentativa de descricdo — passado informativo;
= Descri¢cdo — uma histéria contada;

= Descricdo explicativa — uma historia explicada, com varias relacdes temporais.

As trés primeiras categorias aproximam-se das trés categorias que emergiram da analise da
narrativa acerca do Legado da Grécia, mas como tém algumas especificidades optou-se por designa-las
de forma um pouco distinta para melhor expressar as ideias que emergiram. Por exemplo, a categoria
“Tentativa de descricdo” surge nestas narrativas acerca da Histdria de Roma, imbuida de ideias de um
passado informativo e ndo de um passado deficitario, como ocorria nas narrativas acerca do Legado da
Grécia.

Apresentam-se, de seguida, exemplos de cada uma das narrativas produzidas pelos alunos,

organizadas pelas categorias ja referidas.

Fragmentos — uma lista de eventos
As narrativas produzidas surgem como uma listagem de factos, eventos e/ou agentes histéricos
da realidade em estudo, a Historia de Roma, por vezes com imprecisdes/erros substantivos. Ha
poucas ou nenhumas explicacdes produzidas para os factos apresentados, muitas vezes num
relato pouco coerente, constituido por um conjunto de informacdes e eventos apresentados sem
um fio condutor. Nao estabelecem relacdes passado-presente, nem fazem referéncia a legados

romanos.

Apresenta-se, de seguida, a narrativa N2-HR, A7, em que se podem observar as ideias colapsadas na

categoria designada por “Fragmentos — uma lista de eventos”. Assim, a narrativa produzida ¢ uma
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listagem de factos/eventos sobre a Historia de Roma, com algumas imprecisdes/erros substantivos, sem

gerar explicacdes para os factos apresentados.
“A conquista da Peninsula Ibérica comecou em 218 a.C., que era liderada por Otavio Augusto.
Roma passou por trés regimes politicos, a Monarquia, a Republica e o Império. Durante algum
tempo desenvolveu-se a romanizacao, a qual foi muito importante. Quando Roma iniciou a sua
expansao era governada por uma Republica. O poder politico era governado por trés orgaos: os
magistrados, os comicios e o Senado. Nesse tempo, 0s romanos usavam muito a sigla SPQR.
Durante a época imperial, os Romanos criaram o culto imperial. Os romanos viviam sobretudo

da agricultura.”

0 aluno relata a Historia de Roma de forma pouco coerente, através de um conjunto de informacoes e
eventos apresentados sem um fio condutor. Ndo estabelece relacdes passado-presente, nem faz
referéncia a legados romanos.
“Na época imperial as pessoas estavam divididas em estatutos sociais e para isso acontecer os
romanos a partir de um censo diziam em que estatuto social se encontravam. Os romanos
usavam a arte romana como influéncia que era transmitida pelas civilizacdes. Eles usavam o
Cristianismo para dizer qual era a sua religido. O Cristianismo mudou muita coisa naquele

tempo.”

Estas narrativas enumeram alguma informacdo substantiva acerca da Histéria de Roma, mas de forma

fragmentada, sem serem estabelecidas explicitamente relacdes entre essa informacao.

Tentativa de descricdo — passado informativo
As narrativas produzidas ja apresentam uma contextualizacdo espacio-temporal e uma tentativa
de descricdo da Historia de Roma, embora ainda sob uma visao de pendor informativo, podendo
conter algumas imprecisées. Focam-se num ou dois aspetos que consideram mais relevantes
sobre 0s romanos, por vezes e por tentativa, produzindo uma relacdo entre as informacdes,
normalmente monocausal/monodirecional. Revelam a ideia de legado para a sociedade atual e

apontam uma razao para a queda do Império Romano.

Apresenta-se, de seguida, a narrativa N2-HR, A9, em que se podem observar as ideias colapsadas na

categoria designada por “Tentativa de descricdo — passado informativo”. Assim, a narrativa produzida ja
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demonstra uma tentativa de descricdo da Historia de Roma, com a preocupacao de contextualiza-la
espacio-temporalmente.
“Roma esta localizada no centro da Peninsula Italica, fundada em 753 a.C., e o Império teve
origem em 27 a.C. com o Imperador Otavio César Augusto. Nos finais do séc. Il a.C. todos os

territorios em redor do Mar Mediterraneo foram conquistados (mare nostrum).”

O aluno tenta descrever o que considera mais significativo sobre a Historia de Roma, focando-se nos
aspetos que considera mais relevantes sobre os romanos, produzindo uma relacao entre a informacao
gue descreve, forma monocausal/monodirecional.
“Quando Roma iniciou a sua expansao, o regime politico era a Republica. Havia trés érgaos: os
comicios, os magistrados e 0 Senado. O Senado era bastante importante. Estes decidiram que
a melhor solucdo para manter o territério unido era entregar o poder a uma s6 pessoa: o
Imperador, que seria o chefe maximo do Império. A sociedade estava hierarquizada, entao, vinha
a ordem senatorial, depois a ordem equestre e a plebe. A seguir estavam os homens nao livres,

0s escravos. Se o seu senhor o concedesse eles podiam ser libertos e passar a ser livres.”

Revela uma ideia de legado dos romanos para a sociedade atual, apontando uma razao para a queda do
Império Romano.
“A sociedade romana deixou-nos um vasto legado como o urbanismo, a arquitetura, a lingua, a
religido, entre outros. No ano 476, o povo barbaro conquistou Roma e devido a grandes

mudancas deu-se inicio a Idade Média.”

As narrativas produzidas pelos alunos, que deram corpo a esta categoria, demonstram ideias um pouco
mais sofisticadas que as narrativas da categoria anterior “Fragmentos — uma lista de eventos”, pois ja
existe uma contextualizacao espacio-temporal, um fio condutor e uma tentativa de explicacdo, tracando-

se algumas relacdes entre a informacao substantiva que se apresenta.

Descricdo — uma histéria contada
As narrativas produzidas apresentam uma contextualizacao espacio-temporal e procuram contar
a Histéria de Roma, passando pelos varios temas (politica, economia, sociedade, arte, lazer,

religido), demonstrando conhecimento substantivo, expressando-se de forma maioritariamente
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descritiva, embora ja surjam explicaces causais. Existe a ideia de legado para a sociedade atual

e apontam uma ou mais razdes para a queda do Império Romano.

Apresenta-se, de seguida, a narrativa N2-HR, Al1, em que se pode observar as ideias colapsadas na
categoria designada por “Descricdo — uma histéria contada”. Assim, a narrativa apresenta uma
contextualizacao espacio-temporal, descrevendo varios temas da Histéria de Roma, demonstrando o seu
conhecimento substantivo e produzindo relacdes explicativas causais.
“Roma esta localizada no centro da Peninsula ltalica, e comecou a sua expansao em 753 a.C.
conseguindo assim dominar através do processo de romanizacao (difuséo dos seus costumes,
lingua e leis) territorios em Africa, Asia e Europa. Durante a sua historia Roma foi Monarquia,
Republica e, mais importante, Império. Na época imperial Roma tinha uma economia fortissima
gracas a sua rede de estradas e forte producéo pelos escravos, o que 0s tornou um povo muito
enriquecido. Na sociedade romana o povo romano dividia-se em posicdes sociais: Imperador,
tendo o papel mais importante e forte publicamente, concentrando em si todos os poderes
governamentais, a Ordem Senatorial, que detinha os cargos publicos, a Ordem Equestre, grandes
comerciantes, a Plebe, que eram 0s camponeses, pequenos comerciantes e artesdos, 0s
Libertos, antigos escravos que compraram a sua liberdade, e os Escravos, trabalhadores sem
ganhos monetarios. A Arte Romana era muito importante pois era uma forma de os romanos se
expressarem, criando coliseus para culto, arenas para guerras de gladiadores, ou seja, 0 seu
lazer, aquedutos para transporte de agua, teatros, circos e termas de lazer, que ainda temos

nn

hoje. O seu principio da arte era “até as coisas belas devem ser Uteis”.

0 aluno revela a ideia de legado para a sociedade atual, no caso, o Cristianismo, e aponta razoes para a
gueda do Império Romano.
“0 Cristianismo, que ainda temos, tornou-se no séc. | a religido que iria ser a mais importante e
principal de Roma, baseada na vida e nos ensinamentos de Jesus Cristo que mais tarde iria (pelo
facto de ensinar a igualdade de todos perante Deus e idealizar a paz e 0 amor) ajudar a acabar
com o Império Romano Ocidental, devido também a diminuicdo do numero de escravos, que

levariam ao fim de uma era, iniciando-se a Idade Média.”
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As narrativas que foram consideradas nesta categoria demonstram que os alunos ja tentam estabelecer
relacdes causais explicativas entre a informacao substantiva da Histéria de Roma, do inicio e do seu fim,

tentando abordar as varias areas a ela relativas, bem como o legado desta civilizacao.

Descri¢ao explicativa — uma histéria explicada, com varias relagées temporais
As narrativas apresentam uma contextualizacao espacio-temporal, com cronologias €/ou marcos
temporais, sendo descritivas-explicativas, numa logica de explicacdo causal, mas com algumas
situacdes multicausais. Mobilizando varios elementos da realidade historica estudada, narram
varios aspetos da Historia de Roma, passando pelos varios temas, aprofundando alguns.
Estabelecem varias relacdes temporais, nao so entre Roma e o presente, mas também entre Roma
e outras civilizacées do passado, comparando-a, em varios aspetos, com a civilizacao helénica.
Apontam varios legados para a sociedade atual e varias razdes para a queda do Império Romano,

referindo a nova época historica que se lhe seguiu.

Apresenta-se, de seguida, a narrativa N2-HR, A10, em que se pode observar as ideias colapsadas na
categoria designada por “Descricao explicativa — uma historia explicada, com varias relacdes temporais”.
Assim, a narrativa apresenta uma contextualizacao espacio-temporal, descrevendo e explicando varios
temas considerados significativos, mobilizando varios elementos da realidade histérica estudada, e
aprofundando alguns.
“Roma foi fundada em 753 a.C. com contribuicdo dos Latinos, Etruscos e Sabinos. O seu
primeiro imperador foi Octavio Augusto e o ultimo foi Romulo Augusto. Roma teve 3 regimes
politicos: a Monarquia, a Republica e o Império. Sabemos que quando Roma era uma Republica
era governada por Comicios, Magistrados e Senado, mas por conta das lutas pelo poder
resolveram centralizar o poder em uma sé pessoa e o Imperador passou a controlar tudo. Os
grupos sociais eram marcados por homens livres e nao livres, existia também uma piramide

social que era o Imperador, a Ordem Senatorial, a ordem Equestre, a Plebe e os Escravos.”

0 aluno estabelece varias relacdes temporais, ndo so entre Roma e o presente, devido aos seus legados,
mas também entre Roma e outras civilizacées do passado, nomeadamente comparando-a, em varios
aspetos, com a civilizacao helénica.

“Devemos dizer que a mulher em Roma era mais livre que a mulher grega, pois podiam

trabalhar, ir as termas e a espetaculos publicos. A Arte Romana tinha o objetivo de ser pratica e

55



funcional, por isso construiram pontes e estradas. A escultura de Roma era diferente da Grécia,
pois em Roma queriam retratar a realidade, enquanto que na Grécia queriam retratar a perfeicao.
A civilizacao dos romanos deixou-nos a lingua, a moeda, as estradas, o Direito, a administracao,
0 urbanismo... Os Romanos eram politeistas e praticavam o culto imperial, que era a veneracao
do Imperador como um deus, mas claro que quando surgiu o Cristianismo o culto imperial
acabou, pois a fé era muito grande e continua, pois até hoje esta religiao é a principal no nosso

pais, que cativa as pessoas com mensagens de paz, amor e igualdade etc.”

Referindo-se ao Cristianismo, que acima identifica como um legado para a sociedade atual, aponta ainda

varias razoes para a queda do Império Romano, aludindo & nova época histérica que se lhe seguiu.
“Mas o Cristianismo foi uma das principais causas para a queda do Império, sendo que quem
realmente acabou com o Império foram os barbaros que se infiltraram no territério romano,
conseguindo direitos politicos e vagas no exército, sem falar na diminuicao dos escravos, da
indisciplina e ambicao dos soldados e por ultimo o descontrolo da administracdo. Em 476 d.C.,

0s Hérulos conquistaram Roma, pondo fim ao Império Romano, e iniciou-se a Idade Média.”

Estas narrativas descritivas-explicativas apresentam relacées de causalidade, considerando varios
aspetos e temas da Histdria de Roma, estabelecendo varias relacdes temporais, entre o passado e o
presente, e entre periodos do passado, referindo exemplos de varios legados romanos e apontando

multiplas razdes para a queda do Império.

No Gréafico 7, relativo @ N2-HR, pode observar-se que as narrativas produzidas pelos alunos
revelam ideias mais sofisticadas do que as surgiram na narrativa anterior, N1-LG. Houve uma diminuicao
de frequéncia de narrativas consideradas como:

a. Fragmentos (N1-LG=8 vsN2-HR = 5) e

b. Tentativa de Descricdo (N1-LG=9 vs N2-HR=5).
Em sentido oposto, assistimos a um aumento das narrativas consideradas como:

c. Descricao (N1-LG = 6 vs N2-HR = 9);

E surge uma nova categoria, em virtude das narrativas escritas pelos alunos, que foram consideradas
como:

d. Descricao-explicativa (N1-LG = 0 vs N2-HR =5).
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Gréfico 9 - Distribuicédo de frequéncia das categorias na N2-HR
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Os resultados que surgiram parecem ser fruto do continuo trabalho em aula, em grupo, com um
vasto e diverso conjunto de fontes sobre a Historia de Roma. Os alunos tinham construido, em grupo,
duas narrativas histéricas sobre o tema, uma especializada num tema (origem e fundacao; politica;
economia; sociedade; cultura, arte e religiao) e outra generalista (sobre toda a Histéria de Roma), como
referido no ponto 2.3 deste Relatério. Nesta narrativa, diferentemente da anterior, em que se lhes pedia
gue assumissem o papel de um historiador que contava a Histéria de Roma, nota-se uma evidente
preocupacao com a contextualizacdo espacio-temporal, bem como em ter uma linguagem mais formal,
produzindo textos com uma introducdo (a fundacdo), um desenvolvimento (sobre varios aspetos da
Historia de Roma) e uma conclusao (a queda do Império Romano), e explicando aquilo que consideravam
mais importante. Ao tentarem contar a histéria demonstram, por vezes, alguma confusao ou imprecisoes,
mas nota-se que se esforcaram para produzir uma narrativa que consideravam completa, demonstrando
conhecimentos relevantes, relacionando temas e produzindo relacdes explicativas causais. Tentam falar
sobre todos 0s assuntos, ou a maioria dos assuntos, que acham importantes sobre a Histéria de Roma:
formacéao da cidade, evolucao politica, sociedade e lazer, economia e religido, arte, romanizacao e a¢ao
do exército, conquista da Peninsula Ibérica, os barbaros, o Cristianismo, os legados romanos (Direito,
urbanismo, pontes, aquedutos...). As vezes referem o papel da mulher, comparando-a com a mulher
ateniense e/ou espartana. Referem varias vezes a Lenda de Romulo e Remo e identificam quatro agentes
histéricos principais da Historia de Roma: Julio César, Viriato, Otavio Augusto e Jesus Cristo. Estabelecem
relacdes com o presente, através dos legados romanos, e alguns fazem comparacdes de aspetos da

Historia de Roma com aspetos relativos a civilizacao helénica.
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Para perceber os temas a que os alunos atribuem maior significancia, no ambito da Historia de

Roma, procedeu-se a uma contagem dos termos que mais vezes foram referenciados nas suas

narrativas. O Grafico 8 pretende ilustrar a distribuicdo de frequéncia das referéncias dos alunos pelas

grandes categorias de ideias. As grandes categorias de ideias/temas mais referidas nas narrativas

englobam a utilizacdo dos varios termos utilizados pelos alunos. Assim, agruparam-se essas referéncias

pelas seguintes categorias:

Tempo: datas A.C. e D.C.; marcadores temporais;

Espaco: localizacao geografica, Peninsula Italica, Peninsula Ibérica, Mediterraneo;
Romanizacéo, Cultura, Legado: romanizacao, Direito, Urbanismo, estradas, aquedutos, termas,
Latim/Lingua, Bracara Augusta/Braga;

Sociedade: Hierarquia social romana, escravos, grupos sociais, condicdo da mulher, censo;
Politica: Império, Imperador, exército, guerra, Julio César, Otavio Augusto, Viriato,
barbaros/Hérulos, fim/queda do Império, Mare Nostrum, Monarquia, Republica, conquista,
Senado, Rémulo e Remo;

Economia: economia, comércio, comercial;

Arte: Arte romana; arquitetura; escultura;

Religido: Cristianismo, cristdos, Jesus Cristo, politeismo, politeistas, religido, culto.

Como podemos observar no Grafico 8, os assuntos mais referenciados, foram, e diferentemente

da Grécia, questdes relacionadas a Politica (com 303), seguidas da Religido (84) e da Sociedade (78); o

gue menos referenciaram foi a Arte (20) e a Economia (11).
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Andlise da Narrativa 3 — Aprendizagens em Histéria no 7° ano, N3-H7

Apds o desenvolvimento da IPS, e tendo como inspiracao Barca, Castro e Amaral (2010), lancou-se um
ultimo desafio aos alunos desta turma de 7° ano de escolaridade, propondo-lhes que escrevessem uma
narrativa acerca do que aprenderam ao longo deste ano letivo na disciplina de Historia. Assim, propds-
se aos alunos:
“Foste incumbido/a pela Escola de uma Missdo muito importante: vais receber um aluno novo,
que vai agora para o 7° ano! Esse aluno nao consegue ouvir, por isso aprende sobretudo através
da leitura... Ele precisa da tua ajuda: escreve uma narrativa onde lhe contes sobre aquilo que

aprendeste em Histdria este ano!”

Os construtos que emergiram da analise desta narrativa foram os seguintes:
= Construcdo da narrativa: contetido substantivo mobilizado, organizacdo da narrativa e o
conceito de narrativa (relato, descricdo ou descricao-explicacado);
= Qrientacdo temporal: modo de conceber o tempo histérico, as relacdes passado-presente e
usos possiveis do passado;
= Concecdes sobre a Histdria: o que entendem que é a Histéria, para que serve, quais as

motivacdes para estuda-la.

Ressalva-se que a tarefa proposta aos alunos era distinta das anteriores, sendo esta a menos
diretiva/orientada de todas, na medida em que os alunos tinham liberdade de escolher os tdpicos
substantivos sobre os quais iriam escrever e a forma como entendem o que é a Histéria e qual a

importancia de estudar Historia.

As ideias dos alunos aglutinadas nos trés construtos referidos anteriormente foram colapsadas
nas seguintes categorias:
= Tentativa de descri¢cdo — passado informativo;
= Descricdo — uma histéria contada, evolu¢ao positiva;

= Descri¢do explicativa — uma historia explicada, com varias relagdes temporais.

Apresenta-se, seguidamente, a descricdo de cada uma das categorias, acompanhadas de

exemplos das respetivas narrativas construidas pelos alunos.
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Tentativa de descricdo — passado informativo
As narrativas produzidas encerram alguma descricdo substantiva acerca das principais
aprendizagens, em Histéria, ao longo do 7° ano de escolaridade. Os alunos tentam descrever o
qgue consideram mais importante na evolucao historica, de um ponto de vista substantivo,
parecendo entender a importancia da Historia pelas informacdes que podemos obter a partir dela,
mas sem referir legados do passado, com implicacdes no presente. Apontam que é importante

estudar Historia, mas sem especificar as razdes para tal.

Apresenta-se, de seguida, a narrativa N3-H7, A10, em que se pode observar as ideias colapsadas na
categoria designada por “Tentativa de descricdo — passado informativo”. Assim, a narrativa apresenta
alguma descricao substantiva acerca das principais aprendizagens, em Historia, ao longo do 7° ano de
escolaridade. O aluno tenta descrever o que considera mais importante na evolucao historica, de um
ponto de vista substantivo, parecendo entender a importancia da Histéria, e o interesse em estuda-la,
pelas informacdes que podemos obter dela. Nao refere legados do passado, com implicacdes no
presente.
“Ola Joaquim, a Historia comeca no Paleolitico, a idade da pedra em que os seres humanos
eram recolectores, e depois descobriram que se plantassem e esperassem crescer era muito
mais facil, por isso tornaram-se povos sedentarios, e descobriram o fogo, e foi tudo evoluindo.
Também tens a historia do antigo Egito, e ai a medicina evoluiu, mas a escravatura continuou.
Depois vem a historia da Grécia assim sempre em guerra, o ensino evoluiu, tivemos o cavalo de
Troia, sendo as pdlis mais importantes Atenas e Esparta. Depois Roma foi dominando a Europa,
Asia e Africa, e torna-se assim o maior império de sempre, para depois ser deitado abaixo pelos
barbaros. Na Idade Média, o povo nao tinha direitos e a mulher muito menos, tendo todos os

poderes concentrados no rei.”

Por fim, o aluno menciona que é importante estudar Histdria, porque é importante para o futuro, mas
sem especificar as razdes para tal.
“Mas para aprenderes melhor vai as aulas de Historia e tira apontamentos, é muito importante

para o teu futuro!”

As narrativas produzidas pelos alunos, que deram corpo a esta categoria, demonstram uma tentativa de

descricdo acerca das suas principais aprendizagens, parecendo valorizar a Historia pelas informacoes
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gue podemos obter a partir dela, e, apesar de incentivarem ao seu estudo, nao apontam os motivos para

tal, bem como nao estabelecem relacdes passado-presente.

Descri¢ao — uma histéria contada, evolugao positiva
As narrativas produzidas sao descritivas surgindo, em alguns momentos, tentativas de relacdes
explicativas causais. Por vezes, problematizam/fazem questoes, a que tentam responder com os
conhecimentos que adquiriram ao longo das aulas. Procuram explicar o que é a Historia e qual a
sua funcao/importancia. Apresentam ideias de legado, embora por vezes de forma pontual ou
pouco elaborada. Procuram abordar os temas que estudaram ao longo do 7° ano de escolaridade,
descrevendo o que consideram mais importante sobre estas aprendizagens. Estabelecem relacoes
de causalidade, relacionando eventos/situacées do passado. Entendem a Historia num
continuum, surgindo ideias de que do passado para o presente existe uma evolucao positiva.

Referem a importancia de aprender Historia, mas nao explicam de forma aprofundada o porqué.

Apresenta-se, de seguida, a narrativa N3-H7, A7, em que se podem observar as ideias colapsadas na
categoria designada por “Descricdo — uma historia contada, evolucdo positiva”. Assim, a narrativa é
descritiva, embora surjam, em alguns momentos, tentativas de explicacao. O aluno problematiza, através
de uma questao, a que tenta responder com os conhecimentos que desenvolveu ao longo das aulas,
procurando explicar o que é a Historia, que esta é uma ciéncia, atribuindo-lhe funcdo/importancia por
explicar o passado, as origens e os vestigios encontrados.

“Ola meu amigo! Hoje vais aprender tudo o que eu sei sobre Historia. Paleolitico, Neolitico, Egito,

Grécia, Roma, a Idade Média, o que tém em comum? S&do etapas que nos fizeram evoluir e

desenvolver a forma de viver ao longo do tempo. A Histdria é a ciéncia que explica o passado,

as nossas origens, as obras que foram encontradas.”

O aluno apresenta uma ideia de legado, no caso, sobre a importancia do dominio e producao do fogo
para a vida humana. Procura abordar, por ordem cronolégica, todos os temas que estudou ao longo do
7° ano de escolaridade, descrevendo o que considera mais importante sobre estas aprendizagens.
Estabelece relacoes de causalidade, relacionando e comparando eventos/situacoes do passado.
“Comeca no Paleolitico, que foi o periodo em que se criou uma coisa fantastica, o fogo, “a base
da nossa vida", porque precisamos dele para cozinhar, aquecermo-nos, tal como naquele tempo

faziam isto e muito mais, como iluminar as grutas e afastar os animais. O Neolitico onde se
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descobriu a agricultura e a pastoricia, uma grande inovacao na vida da populacéo pois ja nao
tinham de se deslocar e foi ai que se desenvolveram as primeiras civilizacdes. No Egito criaram-
se as piramides, os deuses, os faraos e infelizmente comeca a haver os primeiros escravos para
ajudar nas construcdes. Na Grécia podiamos ver que estava dividido em dois grandes estados,
Atenas e Esparta. Em Esparta as mulheres eram um pouco mais livres que as de Atenas, porque
como os homens iam para a guerra, elas podiam sair para tratar das criancas, fazer coisas, e
em Atenas os homens tratavam de tudo e as mulheres dependiam deles. A Grécia cai e
chegamos a Roma, que passou por um periodo de grande riqueza e louvor, mas por causa das
guerras perderam muitos recursos. Na ldade Média evoluiram a agricultura com novas técnicas

e materiais.”

0 aluno parece entender a Historia num continuum de evolucdo positiva, do passado para o presente.
Por fim, refere que é importante aprender Historia, mas nao explica porqué.
“Espero que tenha ajudado. Mais informacdes vai a net ou fala com a Professora, pois aprender

1"

Historia é importante. Porta-te bem

Estas narrativas descrevem algumas das aprendizagens que foram mais significativas para os alunos,
apresentando tentativas de explicacbes causais e ideias de legado, problematizando alguns
conhecimentos, e estabelecendo relacdes entre eventos/situacdes do passado. Tentam explicar o que é
a Historia e a sua relevancia, entendendo-a como um continuum de evolucao positiva, entre passado e

presente, aludindo a sua importancia, embora nao a expliquem.

Descricdo explicativa — uma histdria explicada, com vérias relacdes temporais
As narrativas produzidas sdo descritivas-explicativas, abordando, sobre os varios elementos
substantivos das realidades histéricas estudadas, o que consideram mais importante. Os alunos
explicam o que ¢ a Historia, quais as suas funcdes e o que poderemos aprender com o seu estudo,
evidenciando uma visdo de que o passado influencia continuamente o presente. Apresentam
relacOes entre varios segmentos temporais, passado-passado e passado-presente, considerando
diversas realidades temporais. Abordam a origem de varios elementos historicos, apresentado
ideias sobre varios legados e influéncias do passado no presente. Realcam a importancia da
Historia, ndo so para o presente como para o futuro, e abordam a importancia do estudo das

fontes para o conhecimento e compreensao histdrica.
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Apresenta-se, de seguida, a narrativa N3-H7, A15, em que se podem observar as ideias colapsadas na
categoria designada por “Descritiva explicativa — uma historia explicada, com varias relacées temporais”.
Assim, a narrativa & descritiva-explicativa, abordando varios elementos substantivos das realidades
histéricas estudadas, explicando o que considera mais importante. O aluno explica o que é a Histéria,
relacionando-a com o passado e as acdes dos seres humanos, e a origem de varias coisas, como a lingua
ou as formas de governo, evidenciando uma visdo de que o passado influencia continuamente o presente.
“A Historia € uma ciéncia que estuda o passado dos humanos no planeta Terra, comecando
pelos homens das cavernas, como sao conhecidos, que aprenderam com o tempo técnicas para
sobreviverem e tornarem a raca humana o que é hoje. Nesta disciplina aprendi a origem de
muitas coisas, como de onde vem a lingua portuguesa, que provem do latim utilizado na Roma
Antiga, e de onde vém as formas de governo que ja foram utilizadas... Com a Historia poderas

aprender tudo do passado que influenciou o futuro de forma continua.”

0 aluno descreve e explica os varios temas estudados ao longo do 7° ano de escolaridade, apresentando

relacbes entre varios segmentos temporais, passado-passado e passado-presente, considerando diversas

realidades temporais, abordando ideias sobre varios legados e influéncias do passado no presente.
“O Neolitico e o Paleolitico foi o chamado “tempo dos homens das cavernas”, o que os dividia
foi 0 aparecimento da agricultura. Depois vieram as primeiras civilizacdes sedentarias, que viviam
a partir da agricultura, em pequenos grupos de pessoas. Passado um tempo comecou o periodo
de dominio da Grécia no mundo, que fez uma grande influéncia do mundo, como com a
democracia, as primeiras mitologias e crencas... até que o poderoso Império Romano tomou a
Grécia e iniciou uma época de lideranca que deixou um grande legado cultural, com coisas
utilizadas até hoje, como a lingua, o Cristianismo, as construcdes e a urbanizacao. Por fim, no
7° ano aprendi que apos a queda do Império Romano do Ocidente comecou a Idade Média,
marcada pela Guerra dos Cem anos, a ruralizacdo da economia e a peste negra que diminuiu a

evolucao europeia. Isto é o que se aprende no 7° ano, e o que mais gostei foi a Grécia Antiga.”

Por fim, realca a importancia da Histéria, ndo so6 para o presente como para o futuro, referindo a
importancia do estudo das fontes para o conhecimento e compreensao histérica. Na sua visdo, a Historia
¢ importante porque permite conhecer o passado, com o objetivo de melhorar a vida presente e evoluir,

para melhor, no futuro.
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“Esforca-te nas aulas pois Histdria € uma disciplina importante, que nos mostra o passado para
ajudar a corrigir o presente e evoluir no futuro. A maneira mais facil para ti para estudar Historia

sera leres fontes histdricas, que relatam acontecimentos historicos de forma escrita.”

Estas narrativas abordam, de forma descritiva-explicativa, varios elementos substantivos das realidades
histéricas que estudaram, estabelecendo relacbes entre segmentos temporais diferentes, passado-
passado e passado-presente, aludindo a origem de varios elementos historicos e a diversos legados com
influéncias no presente. Os alunos procuram explicar o que € a Historia e as suas funcodes, realcando a
sua importancia ndo sé para o presente como para o futuro, dando énfase a interpretacao das fontes,

tanto para o conhecimento como para a compreensao historica.

0 caso da narrativa n® 24, que se apresenta de seguida, reveste-se de caracteristicas distintas das

anteriores por ser uma narrativa esquematica.

Caso Particular — a piramide da Histéria
Uma aluna néo resolve a tarefa através de uma narrativa escrita formal, mas através de um
desenho esquematico, que é uma piramide, “a piramide da Histéria”, e frases que coloca a volta
dela. Desenhando a piramide, coloca no topo 0 mais antigo, que relaciona com uma inteligéncia
menor, € na base o0 mais recente, que relaciona com uma inteligéncia maior. Entende cada época
histérica como uma etapa, que identifica nos estratos da piramide, atribuindo, a cada uma,
palavras-chave que, no seu entender, sintetizam o que tém de mais significativo. Contudo, nao
apresenta ideias-chave para todas as épocas historicas. Relaciona a passagem do tempo historico
com o desenvolvimento intelectual humano. Nao produz explicacbes, nao apresenta ideias de

legado, nao define o que ¢ a Histdria, nem qual a sua funcdo ou importancia.

A narrativa N3-H7, A24, em que a narrativa da aluna é um desenho esquematico, dirigido a Beethoven
(pormenor interessante, pois revela um conhecimento prévio sobre o musico que tinha deficiéncia
auditiva, tal como a Colega Imaginaria a quem destinava a narrativa), que toma a forma de uma piramide,
gue a aluna identifica como a representacdo da Histdria, na sua concecéo.

“Ola minha Beethoven! Sei que ndo consegues ouvir, entdo peguei no lapis e papel e comecei a

escrever. Vou falar-te da histéria da Historia, que aprendemos antes de vires pra aqui. Ja viste
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uma piramide? Elas surgiram no Egito. Ha muito e muito tempo. Sabias que quando penso numa

piramide penso também nisto?”

A aluna desenha uma piramide e coloca no topo a etapa mais antiga, o Paleolitico, que relaciona com
uma inteligéncia menor, e na base a realidade mais recente que estudou no 7° ano de escolaridade, a
Idade Média, que relaciona com uma inteligéncia maior. Em cada estrato da piramide identifica uma
etapa da Histdria, atribuindo-lhes palavras-chave que, no seu entender, sintetizam o que tém de mais
significativo. Contudo, ndo apresenta ideias para todas as épocas. Relaciona a passagem do tempo
historico com o desenvolvimento intelectual humano.
“O cimo representa 0 mais antigo, sendo a base o mais recente. Representa também o nivel de
inteligéncia, que foi evoluindo muito. Paleolitico — ndmadas; Neolitico — sedentarios; Egito — onde
surgiram as piramides; Grécia Antiga; Roma - o que eu mais gostei de estudar; Idade Média.
Vou-te falar um bocado de cada evolucao: Paleolitico — usavam pedras e madeira para utensilios
e armas de caca; Neolitico — surgiu o fogo e foi uma grande evolucéo; Egito — surgiram as

piramides; Roma - surgiram as melhores esculturas e mais realistas do mundo.”
A aluna nao produz explicacdes, ndo apresenta ideias de legado, nao define o que é a Historia, nem qual
a sua funcao ou importancia, mas associa o estudo da Historia a ideia de descoberta.

“Espero que gostes e descubras ainda mais coisas sobre Historia.”

Partilha-se, de seguida, a imagem desta narrativa ndo formal.
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Figura 1- A Piramide da Historia, N3-H7, A24

Mais uma vez, este caso particular parece demonstrar como, numa mesma turma, os alunos
podem dar significados distintos a mesma tarefa, sendo que esta aluna demonstra conceber a Histéria

como uma piramide que retrata a evolucao material e intelectual da Humanidade, ao longo do tempo.

Por fim, o Grafico 11, relativo a categorizacao da Ultima narrativa, a N3-H7, demonstra que:

a. houve um aumento de distribuicao de frequéncias de narrativas consideradas “Tentativa de
Descricdo” (N2-HR= 5 vs N3-H7= 8) e “Descricao-explicativa” (N2-HR=5 vs N3-H7=7);

b. a manutencao distribuicdo de frequéncias de narrativas consideradas como “Descricao” (N2-
HR =9 = N3-H7=9);

c. e emergiu um caso que foi considerado como particular.
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as suas aprendizagens em Historia no 7° ano de escolaridade. Como vemos, os temas mais vezes
referidos foram a Grécia, que engloba Atenas e Esparta (com 92 referéncias), seguido de Roma (79);
depois, o Paleolitico (29), o Neolitico (25) e a Idade Média (23); ja o tema menos referido foi o Egito (19).
Grécia e Roma foram referidas, ao todo, 171 vezes; somando o Cristianismo (21), os conteudos
aprendidos em aula oficina foram referenciados 192 vezes. Todos os outros temas somados foram
mencionados 96 vezes. Claramente, as aprendizagens mais significativas dos alunos prendem-se com

0s temas cujo processo de ensino-aprendizagem se realizou durante a IPS, através do paradigma da aula
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Grafico 11 - Distribuicao de frequéncia das categorias na N3-H7
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0 Grafico 12 destaca os termos/conceitos mais utilizados pelos alunos na N3-H7 para se referirem

oficina (Barca, 2004).
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Gréfico 12 — Referéncias aos temas estudados em Histdria no 7° ano de escolaridade
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No Grafico 13 procurou-se plasmar o tipo de termos que os alunos associaram a Historia e ao
processo de ensino-aprendizagem, e o numero de vezes que os alunos os utilizaram. Referiram, na N3-
H7, o facto de a Historia ser uma ciéncia 11 vezes e a sua relacao com as fontes 5 vezes; referiram a
sua importancia ou ligacao ao ser humano 16 vezes; empregaram o termo “aprender” 36 vezes,
“descobrir/descobri” 11 vezes, e os termos “gostei/adorei/amei”, relacionados com o processo de

ensino-aprendizagem, 14 vezes.

Grafico 13 — Vocabulario relativo ao processo de ensino-aprendizagem

Vocabuldrio Relativo Ao Processo De Ensino-
aprendizagem
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A N3-H7 era a menos diretiva de todas as narrativas propostas aos alunos. O enunciado desta
narrativa-surpresa, que se realizou na ultima aula de Historia do ano letivo, procurou cativar a atencéo e
0 empenho dos alunos: foi{hes pedido que construissem uma narrativa sobre o que de mais importante
tinham aprendido em Histéria no 7° ano de escolaridade, que seria entregue a um Colega Imaginario
que era portador de uma deficiéncia auditiva e que gostava de ler, pelo que eles Ihe deviam contar, por
escrito, sobre as suas aprendizagens e explicar-lhe porque deveria interessar-se pela disciplina, agora
que iria ingressar no 7° ano de escolaridade. Esta proposta de trabalho foi bem recebida pelos alunos,
que manifestaram entusiamo em escrevé-la. Tinham liberdade de escrever o que quisessem, o quanto
quisessem: podiam escrever s6 sobre o que acharam mais significativo ou sobre todos os temas
estudados, poderiam dizer o que entendiam que é a Histdria, quais as suas funcoes, etc.... Os alunos
escreveram sobre as aprendizagens substantivas mais significativas, mas também sobre a importancia
da Histdria como disciplina e como ciéncia, sobre o uso das fontes, a importancia de conhecer a Historia
da Humanidade e a evolucdo, relacionando-a a sabedoria e ao progresso da inteligéncia.

Problematizaram/fizeram questdes, estabeleceram relacées com o presente, produziram tentativas de
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explicacao, realcaram a importancia dos legados do passado, demonstrando a ideia de uma evolucao
sempre positiva e de um progresso linear. A consciéncia histérica revelada € maioritariamente exemplar
ou tradicional (Rusen, 2016). Apontam a importancia de compreender e explicar a Histdria numa
perspetiva de entender o mundo e a Humanidade. Entendem a evolucao historica como uma sequéncia
continua e linear de povos e culturas que se sucedem cronologicamente sem que haja contactos entre

si, parecendo nao existir qualquer tipo de concomitancia.

Através da andlise de frequéncia dos termos que escreveram nas narrativas N3-H7, tentou
perceber-se as principais ideias que os alunos revelam sobre a Historia, com que a identificam ou a
relacionam. Emergiram quatro categorias sobre as ideias que surgem através dos termos que os alunos
usam acerca a Histdria. Assim, as quatro categorias sao:

= Historia como conhecimento substantivo/factual;
= Histéria como senso comum;
= Histéria como método/ciéncia;

= Histdria como motivacao/interesse humanista.

Assim, apresentam-se exemplos de cada uma das respetivas categorias:

Histdria como conhecimento substantivo/factual — os alunos relacionam a Histéria, e a sua importancia,
a sua relacdo com o conhecimento substantivo sobre o passado e os antepassados. J e L escrevem,
respetivamente:

“Da-nos muitos conhecimentos sobre o passado”

“Sei 0 que aconteceu aos nossos antepassados”

Historia como senso comum - os alunos expressam ideias sobre Histdria relacionando-a a chavdes, a
ideias partilhadas pela sociedade e media, como por exemplo os alunos A e C:
“Historia € uma disciplina muito interessante e importante”

“Com a Historia ficamos mais enriquecidos relativamente a nossa sabedoria”

Historia como método/ciéncia — os alunos entendem a Histéria como uma ciéncia que explica o passado

humano e trabalha através da analise e interpretacdo de fontes, como escrevem os alunos F e G:

“Aprendi que a Histdria é uma ciéncia, que temos que interpretar fontes”
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“A Historia € uma ciéncia com o objetivo de explicar e compreender o passado”

Histéria como motivacdo/interesse humanista - os alunos entendem a importancia da Histéria como
motivacao para entender o mundo e o ser humano, relacionando-a ao entusiasmo de conhecer o
passado, pela curiosidade e interesse de saber como chegaram até aqui, como dizem E, Re M:
“Foi muito divertido estudar Histdria e se eu fosse a ti também estudava pois € muito importante,
como ser humano é muito bom estudar Historia”
“Vais adorar Histdria, aquela ciéncia que estuda o ser humano e que te vai ajudar a conhecer
tudo desde o inicio, 0 que levou a existir toda a inteligéncia atual. Histdria é incrivel!”

“A Histdria estuda os nossos antepassados, de todos os seres humanos, e isso é espantoso!”

Como se observa no Grafico 14, a maioria das referéncias dos alunos, ao todo 22, relacionam a
Histéria com uma dimensao motivacional, pelo interesse humanista de entender o mundo e os seres
humanos; de seguida, ha 14 referéncias que relacionam a Historia a sua dimensao disciplinar e cientifica,
referindo-se mais ao método e as fontes; seguidamente, aparecem 12 referéncias consideradas de senso
comum, que identificam a Histéria com o desenvolvimento de cultura geral e com ideias-chavao; e, por
ultimo, surgem 4 referéncias que relacionam a importancia da Historia a sua dimensao substantiva, aos

conhecimentos sobre o passado.

Grafico 14 — Concegdes da Histéria
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3.3 - Analise geral das narrativas histéricas dos alunos

A primeira narrativa analisada - N1-LG - foi realizada a 25 de marco, sendo a segunda — N2-HR -
realizada a 13 de maio, pouco mais de um més depois, notando-se uma evolucdo global do
desenvolvimento e desempenho dos alunos. Tal se infere pelo decréscimo de distribuicao de frequéncia
das categorias designadas por “Fragmentos” e “Tentativa de Descricdo”, e pelo aumento de distribuicao
de frequéncia das categorias de “Descricao” e “Descricao-explicativa”. Embora a IPS tenha terminado a
16 de maio, a Ultima narrativa analisada — N3-H7 - foi realizada dia 4 de junho, proposta aos alunos
sem aviso prévio, no final do ano letivo 2018/2019, e constituia o desafio de escreverem sobre o que
aprenderam na disciplina de Historia no 7° ano de escolaridade. Esta ultima era a narrativa menos
diretiva/orientada de todas e tinha como objetivo perceber quais as aprendizagens mais significativas
dos alunos e como é que os alunos, no final do ano letivo, construiam e pensavam a narrativa histérica.
Parece poder-se concluir que o trabalho de producado de narrativa historica em aula foi bem-sucedido,
pois nota-se nos resultados da N3-H7 que os alunos evoluiram, dado o desaparecimento de narrativas
consideradas como “Fragmentos” e o aumento de frequéncia de narrativas consideradas como
“Descritiva-explicativa”. Dados os resultados da N3-H7, mesmo apds um més desde o término da
Intervencao, infere-se que houve um avanco e uma posterior solidificacdo dos conhecimentos,
competéncias e desempenho dos alunos na construcao de narrativas historicas.

Por vezes, as nuances entre as categorias sao subtis, dependendo de pequenos detalhes ou
pormenores que se consideram relevantes a ponto de as diferenciar, consoante as ideias que permitem
a criacdo de construtos que foram emergindo da analise, debatida em painel e atendendo aos varios
estudos na area de Educacao Historica, nomeadamente aos estudos acerca de narrativa histoérica com
alunos. Embora tenham sido selecionadas as trés narrativas consideradas mais relevantes da
Intervencao, os alunos foram desafiados a produzir diversas narrativas histéricas em todas as aulas,
tendo este trabalho dos alunos, e com os alunos, sido permanente. Essas narrativas procuraram
trabalhar a capacidade de descricao-explicacdo, bem como a construcao de evidéncia inerente a qualquer
aula oficina e a construcdo de narrativa historica, e outros conceitos meta-histéricos, englobados na
propria narrativa — como a orientacdo temporal, a multiperspetiva (varias perspetivas e empatia), a
significancia e o tempo-mudanca. O seu desempenho quanto & producdo de narrativa foi
progressivamente melhorando, tanto no trabalho individual quanto nos trabalhos de grupo, embora no
presente Relatdrio s6 se analisem narrativas individuais.

Os enunciados das narrativas foram sendo menos diretivos conforme fomos avancando, isto é: na

N1-LG os alunos deveriam construir a narrativa respondendo a quatro perguntas concretas e
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direcionadas, sobre o Legado da Grécia Antiga; no enunciado da N2-HR, a questdo ja era mais
abrangente, permitindo-lhes contar a Histéria de Roma escolhendo o que lhes pareceu mais significativo
sobre 0 que aprenderam; por fim, na N3-H7, a menos diretiva de todas, os alunos tinham total liberdade
para escolher os contetdos que selecionariam como mais relevantes do 7° ano de escolaridade e a
forma como os descreveriam explicativamente na narrativa. Todas as narrativas tiveram o mesmo tempo
para a sua realizacao - 45 minutos.

Como podemos verificar no Grafico 15, o nimero de narrativas categorizadas como “Fragmentos”
foi, constantemente, diminuindo e o niumero de narrativas categorizadas como “Descritivas-explicativas”

foi, constantemente, aumentando. Neste grafico nao foram considerados os dois casos particulares.

Gréfico 15 — Evolugdo da Categorizacéo das narrativas histéricas dos Alunos

Evolucao da Categorizacao das Narrativas Historicasdos
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Como vemos neste Grafico de comparacao da distribuicdo de frequéncias das categorias que
emergiram das trés tarefas de producao de narrativas, os resultados da N1-LG, representados a verde,
concentram-se maioritariamente, com valores mais altos, no lado esquerdo do Grafico, relativo as
categorias “Fragmentos” (8) e “Tentativa de Descricdo” (9). A distribuicdo de frequéncia das narrativas
produzidas pelas categorias relativamente a N2-HR, representada a azul, mostra-se mais equilibrada,
apresentando, relativamente a narrativa anterior, uma diminuicdo de frequéncia de narrativas
consideradas nas categorias “Fragmentos” e “Tentativa de Descricao”, e um aumento de frequéncia de
narrativas consideradas nas categorias “Descricdo” (9) e “Descricdo Explicativa” (5). Por fim, a
distribuicao de frequéncias da ultima narrativa, N3-H7, pelas categorias que emergiram, representada a
amarelo, mostra uma tendéncia oposta a da primeira narrativa, N1-LG, pois, como vemos, os resultados

concentram-se maioritariamente, com valores mais altos, no lado direito do Grafico, com um aumento
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de frequéncia de narrativas consideradas nas categorias “Descricao” (9) e “Descricdo Explicativa” (7), e
nao existem narrativas consideradas “Fragmentos”.

Depois da leitura e analise qualitativa de todas as narrativas, baseada na Grounded Theory, e da
analise descritiva quantitativa de distribuicdo de frequéncias, a partir dos resultados dos Graficos
apresentados, parece poder afirmar-se que os alunos desenvolveram o seu pensamento historico e
apresentam narrativas histdricas mais sofisticadas, e que a construcao de narrativas, em aula, deve ter

contribuido para o desenvolvimento da competéncia narrativa dos alunos.

Perfis Narrativos dos Alunos:
Apds a extensa analise de todas as narrativas histdricas dos alunos, atendendo aos construtos e as
categorias que emergiram, parece poder afirmar-se que os alunos que participaram nesta Intervencao
Pedagdgica Supervisionada e neste estudo demonstram dois tipos de perfis narrativos: Perfil Narrativo

Alternativo e Perfil Narrativo Emergente — este ultimo mais sofisticado.

Os Perfis Narrativos apresentados pelos alunos sao, entao:
= Perfil Narrativo Alternativo (Relato-descritivo, categorias F e TD): enumeracéo ou relato de
factos e eventos, que ndo responde (totalmente ou parcialmente) a(s) questdo(des)
colocada(s); sao, por vezes, textos confusos, incoerentes ou incompletos, que podem conter
erros substantivos ou imprecisdes. Alguns alunos vao propondo algumas relacdes
explicativas causais, mas apenas monocausais/monodirecionais; as vezes focam-se apenas
num assunto, descrevendo-o, por tentativa, de forma mais aprofundada (por vezes, com
algumas tentativas de relacdes explicativas—pluricausal/pluridirecional), mas nao
respondem ao resto da questdo. Ha poucas ou nenhumas relacdes passado-presente.
Apresentam uma opiniao muito pessoal. O passado é muitas vezes entendido como um
passado meramente informativo (serve para “sabermos coisas”) ou deficitario, sendo que
alguns entendem o seu valor pelos legados historicos, numa perspetiva de passado pratico,

e a evolucao historica é vista como linear e positiva.

= Perfil Narrativo Emergente (Descritivo-explicativo, categorias D e DE): narrativa descritiva-
explicativa, que responde a questdo/questdes colocada(s), num texto construido
adequadamente, com fio condutor, que é coerente/plausivel e de acordo com uma analise

e interpretacao da evidéncia disponivel, com que trabalharam ao longo das aulas. Apresenta
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elementos substantivos variados, explicando um ou varios com profundidade, com relacdes
explicativas  causais, monocausais/monodirecionais e, por vezes/por tentativa,
pluricausais/pluridirecionais. Escolhnem elementos considerados significantes nao apenas
“por gosto pessoal”; denotam-se referéncias a construcao de evidéncia, sobretudo
implicitamente, e em alguns casos explicitamente; estabelecem relacdes passado-presente
e dado opiniao; fazem um uso da Histéria eminentemente como passado pratico (a
importancia da Historia esta nos seus legados e licdes), podendo-se considerar alguns
pequenos exemplos de um entendimento do passado historico (a importancia do passado
pelo passado em si; a compreensao do passado na realidade do passado). Em geral,
demonstram a perspetiva de uma evolucao histérica linear, sempre positiva, relacionando
a evolucdo com o desenvolvimento da inteligéncia; existem pequenos exemplos de uma

visdo mais critica/oscilante da evoluco.

Destacam-se, ainda, as narrativas que nao sdo semelhantes as demais quer na forma quer no
conteudo, pelo que constituem casos particulares de alunos diferentes. Neste estudo, apresentam-se
dois casos particulares distintos: o primeiro € uma narrativa criativa, sobre o Legado da Grécia Antiga,
em que a aluna conta a historia através de uma viagem ao passado, estabelecendo relacées com o
presente, sendo que o conteudo substantivo e meta-historico demonstra uma compreenséao global da
realidade historica estudada; o segundo caso € uma narrativa esquematica, sobre as aprendizagens mais
significativas em Histéria no 7° ano de escolaridade, sendo que nao é um texto propriamente dito, mas
o desenho de uma piramide, a “piramide da Histdria”, onde a aluna associa palavras/frases-chave a

cada um dos grandes temas que estudou.

Como podemos observar no Grafico 7, apresentado anteriormente, os resultados iniciais, relativos
a N1-LG, revelam a predominancia do que podemos designar de Perfil Narrativo Alternativo - relato,
constituido por narrativas categorizadas como “Fragmentos” e “Tentativa de Descricdo” — contando com
17 alunos (68%). A distribuicdo de frequéncias por categorias relativamente a narrativa final, N3-H7,
presente no Grafico 11, revela que a distribuicdo de frequéncia do Perfil Narrativo Alternativo diminui,
contando com narrativas produzidas por 8 alunos, e que o Perfil Narrativo Emergente se torna o
predominante, contanto com 16 das 24 narrativas produzidas pelos alunos (64%).

Embora, por vezes, os alunos cometam alguns erros substantivos ou imprecisdes nas suas

narrativas, nota-se que foram melhorando globalmente tanto na construcdo de conhecimentos, como na
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compreensao das ideias histéricas. Os resultados apontam melhorias na construcdo de narrativa e,
portanto, em tudo que este processo implica — desde a abordagem aos conteudos substantivos,
passando pela construcao de evidéncia, multiperspetiva, significancia, até ao modo de construcao da
narrativa em si, expondo as suas ideias de forma clara e organizada, respondendo aos desafios
propostos. Sendo que a IPS decorreu entre 21 de fevereiro e 16 de maio, perfazendo 25 aulas, parece
ter existido uma consideravel progressao do pensamento histdrico dos alunos, atendendo ao contexto
em que esta IPS decorreu. Recorde-se o pouco tempo de lecionacao e as dificuldades iniciais dos alunos
- nomeadamente ao nivel da leitura, escrita e interpretacao, diagnosticadas ja no PCT pela Diretora de
Turma e Conselho de Turma. Em geral, nota-se que os alunos fazem um uso da Historia maioritariamente
como passado pratico, ligando-o sobretudo aos legados (embora haja algumas excecdes, em que se
pode inferir um entendimento do passado como passado historico); tém uma perspetiva de evolucao
linear e sempre positiva da Histéria (ndo concebem uma evolucdo oscilante e com movimentos varios);
a consciéncia historica é maioritariamente tradicional (ligada as origens) e exemplar (exemplos/legados);
estabelecem muitas relacdes passado-presente, escolhendo temas com significancia histérica, mas
também com significado para eles - nomeadamente, os Jogos Olimpicos; a condicdo da mulher; o

Cristianismo; a cidadania; e a escravatura.

3.4 - Andlise do Questionario Final

Antes das consideracdes finais sobre a IPS e os resultados obtidos pela analise, qualitativa e quantitativa,
das narrativas produzidas pelos alunos, levada a cabo no presente Relatorio, é ainda de sumo interesse
partilhar as respostas dos alunos ao Questionario Final (QF), aplicado na ultima aula da Intervencao, a
16/5/2019. O QF tinha o objetivo de conhecer as percecdes dos alunos sobre o processo de ensino-
aprendizagem durante a IPS, as suas perspetivas sobre o que mais e menos gostaram, as suas maiores
dificuldades, a sua opinido sobre a producéo das narrativas historicas e sobre toda a experiéncia do
Estagio. E nossa conviccao que € do maximo interesse conhecer as visées dos alunos sobre estes temas,
levando-as em consideracao na avaliacdo da IPS, ja que eles séo o principio e o fim de todo o trabalho
realizado. Assim sendo, e através de Graficos e analise dos seus resultados, apresentam-se as

perspetivas dos alunos, reveladas no QF.

Como se observa no Grafico 16, os alunos manifestam uma preferéncia pelo tema Roma e o
Império, visto que 11 dos 25 alunos, ou seja, 44%, terem-no escolhido como sendo o tema preferido, e

12 alunos, 48%, terem escolhido a opcdo “Ambos” - onde, por ineréncia, se insere.
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Gréafico 16 — QF: Qual foi o tema que mais gostaste de estudar?

Qual foi o tema que gostaste mais de estudar?
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Apresentam-se de seguida as representacoes graficas construidas tendo como base as respostas
dos alunos seguindo uma escala de Likert de 1 a b, representando: 1 - Nada Importante; 2 — Pouco
Importante; 3 — Mais ou menos Importante; 4 — Bastante Importante; e 5 - Muito Importante/

Util/Interessante.

Como se repara no Grafico 17, os alunos consideram Muito Importante a Dimensao Afetiva do
Ensino, visto que 22 dos 25 alunos, 88%, deram graduacdo maxima, ou seja, Muito Importante, e os

restantes 3 alunos, 12%, consideram-na Bastante Importante.

Gréafico 17 - QF: De 1 a 5, qudo importante para ti & a Dimenséo Afetiva do Ensino?
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Como se nota no Grafico 18, 96% dos alunos, 24 em 25, consideram que as aulas da IPS foram

Muito Uteis, e 1 aluno, que representa 4%, considera que foram Bastante Uteis.

Grafico 18 — QF: De 1 a 5, quanto é que estas aulas foram uteis?

De 1 a 5, quanto é que estas aulas foram uteis?

30

25 24

20
15

10

0 0 0
1 2 3 4 5

B N2 de alunos

Como se confirma no Grafico 19, 96% dos alunos (24 em 25) consideram que as aulas foram

Muito Interessantes, sendo que 1 aluno classificou estas aulas como Bastante Interessantes.

Grafico 19 — QF: De 1 a 5, quanto é que estas aulas foram interessantes?
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Como se vé no Grafico 20, 24 alunos, ou seja, 96%, consideram que Evoluiram Muito com as

aulas da IPS, tendo apenas 1 aluno considerado que a sua evolucéo fora mediana (nivel 3).
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Gréafico 20 - QF: De 1 a 5, quanto é que achas que evoluiste com estas aulas?

De 1 a5, quanto é que achas que evoluiste com estas
30 aulas?
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Como se constata no Grafico 21, 88% dos alunos, ou seja, 22, consideram que a
leitura/observacdo e analise das diversas fontes foram Muito Importantes para a sua aprendizagem,

sendo que 12%, 3 alunos, consideram que foi Bastante Importante.

Grafico 21 — QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem a leitura/observacéo e

analise das diversas fontes?

De 1 a 5, quanto foi importante para a tua
aprendizagem a leitura/observacdo e analise das
diversas fontes?
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Como se observa no Grafico 22, 72% dos alunos, ou seja, 18, consideram que a visualizacao de

videos foi Muito Importante para a sua aprendizagem e 28%, 7 alunos, que foi Bastante Importante.
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Grafico 22 — QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem a visualizagcdo de videos

sobre os contetidos da matéria?

De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem a
visualizacao de videos sobre os conteddos da matéria?
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Como se nota no Gréfico 23, para 21 alunos, ou seja, 84%, a realizacéo de trabalhos de grupo foi

Muito Importante para a sua aprendizagem e para 4 alunos, ou seja, 16%, foi Bastante Importante.

Grafico 23 — QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem a realizacdo de Trabalhos

de Grupo?

De 1 a 5, quanto foi importante para a tua
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Como se constata no Grafico 24, para 72% dos alunos, ou seja, 18, a realizacao de apresentacdes
a turma foi Muito Importante para a sua aprendizagem, sendo que para 24%, 6 alunos, foi Bastante
Importante e apenas para 1 aluno, que representa 4%, a realizacdo de apresentacdes a turma so foi

medianamente significativa.
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Grafico 24 — QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem a realizacdo de

apresentacdes a turma?

De 1 a 5, quanto foi importante para a tua
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20 18
15
10
6
5
0 0 1
0 ]
1 2 3 4 5

B N2 de Alunos

Como se observa no Grafico 25, para 72% dos alunos, ou seja, 18, o exercicio de responder por
escrito a tarefas de aula foi Muito Importante para a sua aprendizagem, sendo que 28%, ou seja, 7

alunos, consideram que foi Bastante Importante.

Grafico 25 — QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem responder a questdes por

escrito, como tarefas de aula? Por ex. Fichas Formativas.
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Como se constata no Grafico 26, para 76% dos alunos, ou seja, 19, a realizacao de exercicios de
reflexao/ metacognicao (como o PIC, Semaforo, debates...) foi Muito Importante para a sua aprendizagem

e para 24 %, ou seja, 6, foi Bastante Importante.
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Grafico 26 — QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem fazer exercicios de reflexao

(PIC, Semaforo, debates...) no final das aulas?
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Como observa no Grafico 27, 84% dos alunos, ou seja, 21, considera que a realizacao de exercicios
de sintese/resumos da matéria foi Muito Importante para a sua aprendizagem e para 16%, ou seja 4, foi

Bastante Importante.

Grafico 27 — QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem fazer exercicios de

sintese/resumos da matérias nas aulas?

De 1 a 5, quanto foi importante para a tua
aprendizagem fazer exercicios de sintese/resumos da
matéria nas aulas?
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Como se observa no Grafico 28, para 84% dos alunos, ou seja 21, o debate e reflexdo sobre
assuntos em grande grupo turma foi Muito Importante para a sua aprendizagem e para 16%, ou seja 4,

foi Bastante Importante.
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Grafico 28- QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem debater/refletir sobre

assuntos/temas em grande grupo turma?

De 1 a 5, quanto foi importante para a tua
aprendizagem debater e refletir sobre assuntos/temas
em grande grupo turma?
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Como se nota no Grafico 29, para 88% dos alunos, ou seja, 22, o PTT das aulas como instrumento

de apoio/motivacao foi Muito Importante para a sua aprendizagem e para 12%, ou seja 3, foi Bastante

Importante.

Grafico 29 — QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem o PPT das aulas, como

instrumento de apoio/ motivagao?

De 1 a 5, quanto foi importante para a tua
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Como se constata no Grafico 30, para 84% dos alunos, ou seja 21, a realizacao de
fichas/momentos de auto e heteroavaliacao foi Muito Importante para a sua aprendizagem e para 16%,

ou seja, 4, foi Bastante Importante.
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Gréafico 30 — QF: De 1 a 5, quanto foi importante para a tua aprendizagem as fichas/momentos de

auto e heteroavaliagao?

De 1 a 5, quanto foi importante para a tua
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Como se vé no Grafico 31, 84% dos alunos, ou seja, 21, afirmam que gostam mais da disciplina
de Historia agora do que antes, sendo que 12%, ou seja 3, dizem que gostam de igual forma e apenas

1 aluno, que representa 4%, confirmou que continuava a nao gostar na mesma.

Gréafico 31 — QF: Gostas mais de Histéria agora do que gostavas antes?

Gostas mais de Historia agora do que gostavas antes?
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Como se pode observar no Grafico 32, 92% dos alunos, ou seja, 23, afirmaram que se sentiram

motivados para estudar e 12%, ou seja, 2, responderam que se sentiram Mais ou Menos motivados.

83



Grafico 32 — QF: Sentiste motivacéo para estudar?

Sentiste motivacdo para estudar?
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Como se observa no Grafico 33, 16 alunos, ou seja, 64% , afirmaram que se esforcaram Muito,

32% dos alunos, ou seja 8, que se esforcaram Bastante e 1 aluno, 4%, respondeu que se esforcou Pouco.

Grafico 33 — QF: De 1 a 5, quanto é que, em geral, te esforgaste?

De 1 a5, quanto é que, em geral, te esforcaste?

18 16
16

14
12
10 3

0 0

O N B OO 0

1 2 3 4 5

B N2 de Alunos

Como se vé no Grafico 34, 92% dos alunos, ou seja, 23, afirmam que gostaram mais da ficha de
avaliacao sobre Roma e o Império, sendo que os restantes 8%, ou seja, 2, afirmaram ter gostado mais

da ficha de avaliacdo sobre o Mundo Helénico.
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Grafico 34 — QF: De qual Ficha de Avaliagdo gostaste mais?

De qual Ficha de Avaliacao gostaste mais?
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Como se vé no Grafico 35, 80% dos alunos, ou seja, 20, afirmam ter gostado de escrever narrativas
histéricas ao longo das aulas, ao passo que 4 %, ou seja, um aluno, nao gostou, e 16%, ou seja, 4 alunos,

gostaram mais ou menos.

Grafico 35 - QF: Gostaste de escrever narrativas historicas ao longo das aulas?
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Como se observa no Grafico 36, e independentemente de terem gostado ou ndo de escrever
narrativas (Grafico 35), os 25 alunos, ou seja 100%, afirmaram que as mesmas foram Uteis para o seu

desenvolvimento e aprendizagem.

85



Grafico 36 — QF: Achas que escrever narrativas foi Util para o teu desenvolvimento e aprendizagem?

Achas que escrever narrativas foi Util para o teu
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No que respeita ao Grafico 37, tendo em conta que os alunos poderiam escolher quantas
narrativas quisessem, dividindo o numero total de respostas pelo numero de alunos (118/25=4,75)
concluimos que cada aluno escolheu, em média, entre 4 e 5 narrativas que mais gostaram - o que
perfaz mais 50% das escolhas (8 possiveis). Sendo que 4 escolhas dizem respeito a narrativas sobre a
Grécia e outras 4 sobre Roma, podemos dividir o Grafico 37 em 2 grandes tdpicos, assim sendo: 58%
das escolhas (68 em 118) dizem respeito a narrativas sobre Roma e as restantes 42% sobre Grécia (50
em 118). E de realcar que as opcées mais vezes escolhidas pelos alunos como preferenciais foram a
narrativa de grupo “Roma e o Império — Generalistas” (22), seguida da narrativa criativa individual “Os
grupos sociais de Atenas e Esparta” (18) e a narrativa individual “Os Romanos e os Romanizados —

Rutilio e Estrab&do” (17).

Grafico 37 — QF: Quais as narrativas que gostaste mais de escrever?

Quais as narrativas que gostaste mais de escrever?
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Por fim, como se observa no Grafico 38, 100% dos alunos, ou seja, 0os 25, consideram Muito

Importante a relacao com o Professor no processo de ensino-aprendizagem.

Grafico 38 — QF: De 1 a 5, quanto é importante para ti a relacdo com o Professor no processo de

ensino-aprendizagem?
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Em suma, destacamos como dados mais relevantes do QF os seguintes resultados: como se
observa no Grafico 16, o tema preferido dos alunos foi Roma e o Império, tornando-se importante referir
gue os alunos aprenderam estes conteudos através de trabalhos de grupo, utilizando o método de Jigsaw,
sendo desafiados a produzir, em equipas diferentes, duas narrativas historicas — uma narrativa de
especialistas e uma narrativa generalista — sobre a Historia de Roma. Os Graficos 18, 19 e 20 indicam
que a maioria dos alunos considera que as aulas da IPS foram Uteis, interessantes e os ajudaram a
evoluir. O Grafico 21 mostra que a maioria dos alunos, 72%, considera que o trabalho leitura/observacao
e analise das diversas fontes foi Muito Importante para a sua aprendizagem. Como se verifica no Grafico
23, a maioria dos alunos, ou seja, 84%, considera a realizacao de trabalhos de grupo foi Muito Importante
para a sua aprendizagem. Ja no Grafico 26, os alunos, 76%, consideram Muito Importante, ou Bastante
Importante, 24%, para a sua aprendizagem, a realizacdo de exercicios de reflexdo/ metacognicao no final
das aulas. Como se vé no Grafico 29, 88% dos alunos consideram que o PTT das aulas, como instrumento
de apoio/motivacao, foi Muito Importante para a sua aprendizagem, e 12% afirmaram que foi Bastante
Importante. Através do Grafico 30 percebemos que, para 84% dos alunos, as fichas e momentos de auto
e heteroavaliacao foram Muito Importantes e, para 16%, foram Bastante Importantes. Como se vé no
Grafico 31, os alunos, na sua maioria, 84%, afirmam que gostam mais de Histdria agora do que antes,

sendo que, no Grafico 32, observamos que 92% dos alunos afirmaram que se sentiram motivados para
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estudar e, no Grafico 33, a maioria, 64%, também afirmou que se esforcou muito nestas aulas. Ja no
Grafico 35, 80% dos alunos, ou seja, 20, afirmam ter gostado de escrever narrativas historicas ao longo
das aulas, ao passo que 4%, ou seja, um aluno, ndo gostou, e 16%, ou seja, 4 alunos, gostaram mais ou
menos. Ainda assim, e como se observa no Grafico 36, os 25 alunos, ou seja, 100%, afirmaram que as
mesmas foram Uteis para o seu desenvolvimento e aprendizagem, independentemente de terem gostado,
ou nao, de as escrever. E ainda relevante realcar que, conforme os resultados do Grafico 37, as narrativas
gue os alunos mais gostaram de produzir foram a narrativa de grupo “Roma e o Império — Generalistas”
(22), seguida da narrativa individual “Os grupos sociais de Atenas e Esparta” (18) e a narrativa individual

a2AN

“Os Romanos e os Romanizados - Rutilio e Estrabao” (17), cujos enunciados/tarefas se encontram nos
Apéndices/Anexos (nomeadamente, 9, 4 e 11, respetivamente). Por fim, como se constata no Grafico
17, 88% dos alunos consideram Muito Importante a Dimensao Afetiva do Ensino, sendo que os restantes
12% consideram-na Bastante Importante, bem como o Grafico 38 demonstra que os 25 alunos, ou seja,
100%, consideram Muito Importante a relacdo com o Professor no processo de ensino-aprendizagem.
A partilha e analise destes Graficos, resultado das respostas dos alunos ao QF, pareceu-nos
relevante, pois ilustram as suas percecoes sobre todo o trabalho e toda a experiéncia da IPS, sendo, a

nosso ver, muito importante conhecer e levar em consideracdo a forma como 0s alunos avaliaram o seu

préprio processo de ensino-aprendizagem, no ambito de um entendimento Construtivista da Educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Relatorio aqui apresentado procurou descrever a implementacao pratica do Projeto de Intervencao
Pedagdgica Supervisionado e proceder a uma analise qualitativa, plasmada depois em dados
guantitativos, da construcao, em aula, pelos alunos, de trés narrativas historicas, bem como exemplificar,
através de trés conceitos-chave — os conceitos substantivos de democracia e romanizacao e o conceito
meta-historico de narrativa historica —, a evolucdo das suas ideias prévias e finais, para perceber como
0s alunos construiam o seu conhecimento historico e pensamento historico.

A opcao por trabalhar a producdo de narrativa histérica com os alunos prende-se as suas
potencialidades como veiculo de aprendizagem no @mbito da Educacao Histérica, tanto numa perspetiva
substantiva quanto meta-historica, e ao facto de constituir “uma forma privilegiada de comunicacao do
pensamento historico” (Barca, 2019, p. 118), a partir da qual se pode analisar o tipo de conhecimento,
compreensao e consciéncia histérica que os alunos vao construindo, bem com os sentidos que Ihes vao
dando. A narrativa ¢ um “veiculo de expressao de ideias” — tanto em versao escrita como pelo dialogo
ou pela imagem - e “espelha a consciéncia historica de quem a produz e de quem a ela adere” (Barca,
2019, p. 124). Assim, € um instrumento importante para o professor de Historia avaliar como os alunos
constroem o seu conhecimento historico, a varios niveis, bem como constitui uma tarefa relevante para
os discentes, a partir da qual podem desenvolver significativamente o seu pensamento historico. Realca-
se ainda que esta opcao por trabalhar a producéo de narrativa pelos alunos relaciona-se também com o
facto de haver indicios, nos estudos sobre o tema, de que “ndo se encontra satisfatoriamente praticada
pelo menos entre os alunos de 12-13 anos” (Barca, 2019, p. 124) - precisamente a faixa etaria dos
participantes desta IPS. Como Barca (2019) sugere, este devera ser “um aspeto a ter em atencéo nas
praticas de aula”, ja que a construcao de narrativas historicas pelos alunos permite “organizar ideias
pela escrita”, contribuindo “para fortalecer relacdes conceptuais sobre passado, presente e futuro” (p.
124), permitindo-lhes aprender e apreender a Historia de uma forma progressivamente mais sofisticada,
quer ao nivel substantivo quer meta-historico.

Apds uma revisao de Literatura direcionada, focalizada em quatro tépicos principais, considerados
muito relevantes — a Educacao Histérica; a aula oficina; a narrativa histérica; e a Dimensado Afetiva do
processo de Ensino-aprendizagem -, a implementacdo do Projeto nas 25 aulas da IPS e analise dos
resultados das producdes dos alunos, através de um método de analise de dados inspirado nas propostas
de codificacao da Grounded Theory, tratar-se-a, por fim, de responder as quatro questdes de investigacao

gue nortearam todo este trabalho.
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Em primeiro lugar, propusemo-nos a estudar “Que tipos de ideias os alunos se encontravam a
operar, no inicio € no fim desta IPS, relativamente a conceitos substantivos a abordar, bem como
relativamente a narrativa historica?”. Para responder a esta questdo, elegemos trés conceitos-chave —
dois conceitos substantivos considerados essenciais pelo documento curricular orientador das AEs
(2018), nomeadamente, a democracia e a romanizacdo; e o conceito meta-historico de narrativa
histérica, por ser aquele com que trabalhamos ao longo da IPS. Como vimos, no inicio da Intervencao,
as ideias prévias relativas ao conceito de democracia foram consideradas como 40% Vazias ou
Incoerentes, 36% de Senso Comum e apenas 24% Aproximadas. Os alunos revelaram alguma dificuldade
em explicar o que era para eles a democracia, mas tentaram responder a questdo colocada,
comprovando que tinham uma nocéo do que tal significava, embora fosse necessario trabalhar esse
conceito. No final da IPS, as suas ideias finais sobre a democracia manifestaram uma evolucao que pode
ser considerada como positiva. Embora 24% apresentem ainda ideias consideradas como Incoerentes e
20% de Senso Comum, 32% mostraram ideias consideradas Aproximadas e 24% ideias Historicas -
categoria que ndo emergiu na analise das ideias prévias. Esta ¢ uma evolucdo que pode ser considerada
como positiva na globalidade, ndo s6 quanto a construcao da ideia substantiva de democracia, mas
também a propria compreensao dessa ideia, sendo que alguns alunos - 6 de 25 - foram capazes de
produzir uma explicacao histérica do conceito. Em termos de distribuicao de frequéncia das ideias prévias
dos 25 alunos acerca do conceito de romanizacédo, a maioria das ideias, 40%, foram categorizadas como
Senso Comum, seguidas de 24% consideradas como ideias Vazias ou Incoerentes, 20% Aproximadas e,
por fim, 16% Tautoldgicas. Ja as ideias finais expressas pelos alunos sobre 0 mesmo conceito revelam
uma progressao conceptual: como observamos, nao surgiram ideias consideradas Vazias ou Incoerentes
e Tautolégicas, havendo apenas um caso de Senso Comum, representando 4%. Observou-se um
aumento das ideias Aproximadas, 36%, e o surgimento, em numero muito relevante, de ideias
consideradas Historicas, 60%. Relativamente a narrativa historica, no inicio da IPS os alunos revelavam
uma nocao pouco elaborada acerca deste conceito, sendo que 52% das ideias foram consideradas como
Vazias, 20% Tautoldgicas e 28% de Senso Comum. Tal pode ser explicado pelo facto de este ndo ser um
conceito tdo habitual no seu mundo quotidiano, comparativamente, por exemplo, a nocao de democracia
ou romanizacao. Contudo, também em relacao a narrativa historica houve uma evolucédo que pode ser
considerada como positiva, pois, no Questionario Final, 32% das ideias expressas ja sdo entendidas como
Emergentes, 36% Aproximadas e 28% consideradas Histdricas, sendo que um aluno, representando 4%,
ndo responde a questdo. Assim, na analise global feita a evolucdo destes conceitos percebe-se que as

ideias prévias com que os alunos se encontravam a operar no inicio da IPS eram, nos trés casos,
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maioritariamente Vazias, Incoerentes, Tautologicas ou, no maximo, de Senso Comum; e no final da IPS
todas demonstraram uma progressao, assistindo-se a um aumento das ideias consideradas Aproximadas
e surgindo a categoria de ideias consideradas como Histéricas. Assim, parece poder-se afirmar, a partir
da analise destes trés exemplos, que existiu uma progressao no trabalho com conceitos substantivos e
meta-historicos ao longo da IPS, que se observa através da analise descritiva, quer numa perspetiva
qualitativa quer quantitativa.

Em segundo lugar, era nosso objetivo perceber se “As praticas regulares de sistematizacdo, com
a producao de narrativas historicas em aula, contribuiram para o desenvolvimento da construcao de
conhecimento e pensamento historico dos alunos e, consequentemente, para melhorar o seu rendimento
escolar a disciplina?”. Como vimos ao longo do presente Relatério, os resultados das analises das ideias
prévias e ideias finais dos alunos sobre conceitos substantivos — por exemplo, os conceitos de
democracia e romanizacdo — e meta-histéricos, — por exemplo, o conceito de narrativa histérica — bem
como as analises a construcdo de narrativas histéricas pelos alunos em aula, apontam no sentido de os
alunos demonstrarem um desempenho mais sofisticado quer na construcao de conhecimentos quer no
seu pensamento histdrico. As ideias que os alunos foram apresentando nas narrativas que escreveram
foram-se tornando cada vez mais complexas, sendo que melhoraram a sua forma de descrever, explicar
e relacionar os acontecimentos/eventos historicos, produzindo cada vez mais explicacdes pluricausais e
pluridirecionais, estabelecendo relacdes passado-passado e passado-presente, percebendo-se também
gue procuraram construir cada vez melhor as narrativas do ponto de vista formal, de forma coerente,
procurando responder a questao(des) historica(s) colocada(s). O conhecimento e compreensdo
demonstrados nas narrativas parecem ser fruto do trabalho continuo, em aula, com as diversas fontes,
ou seja, de construcdo de evidéncia multiperspetivada. Esta evolucdo, que fica patente na analise dos
dados, plasmou-se na melhoria do rendimento escolar dos alunos a disciplina — quer comparativamente
aos seus resultados a Historia no ano letivo anterior, quer quanto aos seus resultados do inicio do ano
letivo. Recordando-se os resultados do primeiro exercicio de avaliacdo a Historia, — escrever uma
narrativa criativa, utilizando adequadamente um conjunto de conceitos, sobre o Paleolitico e o Neolitico
- datado de fevereiro de 2019, avaliado pela Professora Cooperante, foram os seguintes: sete alunos
(28%) com nivel 1; quatro (16%) com nivel 2; seis (24%) com nivel 3; cinco (20%) com nivel 4; e trés
(12%) com nivel 5, notando-se bem a heterogeneidade da turma, ainda bastante acentuada no inicio do
ano. Na ultima Ficha de Avaliacdo do ano letivo, sobre Roma e o Império, as classificacdes obtidas sdo
melhores: apenas quatro (16%) dos alunos tem nivel 3; quatorze alunos (56%) obtém nivel 4 e sete (28%)

chegam ao nivel 5. E de realcar que, no final do ano letivo, os alunos obtiveram classificacées finais
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consideradas como muito boas na disciplina de Historia, ja que 56% terminaram com o nivel de
classificacao maximo para este ciclo de estudos, nivel 5, e 44% obtiveram nivel 4. Assim sendo, um dos
principais objetivos da IPS foi cumprido, pois as praticas regulares de sistematizacdo, com a producao
de narrativa histérica em aula, contribuiram nao s6 para o desenvolvimento da construcao de
conhecimento, como também para a sofisticacdo do pensamento historico dos alunos, como, e
consequentemente, para melhorar o seu rendimento escolar a disciplina.

Em terceiro lugar, procuramos verificar se “A construcéo, pelos alunos, de narrativas historicas
em aula, baseada no trabalho com fontes diversas, os ajuda a desenvolver a sua compreensao
histérica?”. Sendo que os alunos melhoraram tanto a sua construcao de conhecimento como sofisticaram
0 seu pensamento historico, o que ficou patente nas narrativas que foram escrevendo e que aqui
analisamos, induz-se que a construcdo continuada e sistematica, pelos alunos, individualmente e em
grupo, de narrativas historicas em aula, baseadas no trabalho permanente com fontes diversas e
multiperspetivadas, os ajudou a desenvolver a sua compreensao histérica. Fazendo um paralelo dos
desempenhos dos alunos ao longo da construcao das trés narrativas aqui analisadas, percebe-se uma
evolucao quanto aos usos da Historia, e ao entendimento do passado, ja nao s6 como um passado com
funcao informativa e ideias que podem ser relacionadas com uma consciéncia tradicional, mas um uso
da Historia enquanto passado pratico, as vezes até com laivos de entendimento de um passado historico,
com uma consciéncia historica maioritariamente exemplar, demonstrando, ao longo das narrativas,
capacidades criticas, perspetivas, varias relacdes temporais e referéncias (maioritariamente implicitas,
mas algumas até explicitas) de construcao de evidéncia, através de narrativas descritivas-explicativas,
com ideias que se foram tornando gradualmente mais sofisticadas, na procura de responder, de forma
plausivel e coerente, as questdes historicas colocadas. Assim, pode inferir-se que a construcdo de
narrativas historicas em aula, baseadas no trabalho continuo — analitico, interpretativo e reflexivo — com
fontes diversas, ajudou os alunos a desenvolver a sua compreensao histérica. As narrativas finais, sobre
as aprendizagens mais significativas em Histdria no 7° ano de escolaridade, revelam que os alunos, no
que respeita as concecdes da propria Historia, vinculam-na ao conhecimento e a importancia desse
conhecimento; referem que é uma ciéncia e que trabalha a partir do uso das fontes; que ajuda a
compreender o passado, a evolucdo e o ser humano; que é relevante para o presente e para o futuro,
adjetivando-a como “importante”, “interessante”, “curiosa”, “divertida” e “entusiasmante”, muitos deles
produzindo incentivos explicitos e diretos para estudar Histéria. Ou seja, além dos alunos melhorarem o
seu conhecimento no que respeita a contetidos substantivos, tal também se verifica ao nivel meta-

historico, com a compreensado da Historia enquanto uma ciéncia que trabalha através da analise de
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diversas fontes, construindo narrativas que nos permitem pensar e compreender 0 passado e o presente,
e perspetivar criticamente o futuro, de diversos pontos de vista, de forma historicamente consciente.

Por fim, em quarto lugar, era também um objetivo desta investigacao perceber “De que forma os
alunos monitorizaram, numa légica de metacognicao, a sua aprendizagem ao longo da IPS?”. As 25
aulas da Intervencao, seguindo o paradigma de aula oficina (Barca, 2004), contemplaram sempre, no
final de cada aula e bloco tematico, um momento de sintese, avaliacdo e/ou metacognicao, cujo objetivo
era promover a reflexao dos alunos sobre as aprendizagens e sobre o préprio processo de aprendizagem.
Tal foi levado a cabo através de atividades variadas, que se foram intercalando no final das aulas,
nomeadamente, através de exercicios de metacognicao, como o PIC (em que os alunos deveriam atribuir
uma Palavra, Imagem e Cor a um determinado tema, justificando as suas escolhas e partilhando com a
turma) e o Semaforo (em que os alunos deveriam, no verde, partilhar as aprendizagens conseguidas
mais significativas; no amarelo, partilhar as suas duvidas; e no vermelho partilhar o que efetivamente
nado perceberam ou ainda n&do tinham conseguido aprender), entre outros. Além destes exercicios
metacognitivos, no final de todas as aulas, como ja referido, era guardado um tempo — entre 2 a 10
minutos, dependendo da aula/tema - para um debate e/ou dialogo, auxiliado pelo PPT, onde se
apresentavam perguntas-chave ou desafios, através dos quais conversavamos, em grande grupo turma,
sobre o que tinham aprendido naquela aula, 0 que mais e menos gostaram, as suas duvidas e
dificuldades, as suas perspetivas sobre os temas, etc. Além disto, em varios momentos da Intervencao,
mas em especial apos os trabalhos de grupo, houve momentos de auto e heteroavaliacdo — por vezes
por escrito, em fichas para o efeito, outras oralmente — em que os alunos avaliavam o seu desempenho
individual, o trabalho do seu grupo e o trabalho dos outros grupos, produzindo criticas construtivas,
fazendo sugestdes de melhoria e classificando os préprios trabalhos e os dos outros, justificando as suas
avaliacOes. Esta monitorizacdo das aprendizagens procurava trabalhar as areas de competéncias ligadas
ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (2017) e, em simultaneo, cumprir os objetivos
do modelo de aula oficina, que implica este cuidado permanente com a avaliacdo e metacognicao dos
alunos sobre as suas aprendizagens e proprio processo de ensino-aprendizagem.

O estudo aqui apresentado sobre as narrativas historicas construidas pelos alunos tem varias
limitacdes, desde logo porque é restrito a uma Unica turma de 25 alunos; depois pela prépria limitacdo
temporal da IPS (ao todo 25 aulas, decorridas entre o final de fevereiro e inicio de maio de 2019); e, por
fim, pela necessidade de selecionar os materiais e instrumentos a analisar, dados os limites do préprio
Relatorio de Estagio. Por isso, ndo €, naturalmente, nossa pretensao generalizar os resultados obtidos,

uma vez que se trata de um estudo qualitativo. Neste caso, foram escolhidas trés das oito narrativas
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produzidas, em aula, pelos alunos, todas individuais (ndo contemplando, portanto, as narrativas de
grupo), sendo elas resultado de diferentes momentos da Intervencao: a 1° narrativa, sobre o Legado da
Grécia Antiga, pertence ao final da primeira parte da IPS; a 22 narrativa, sobre a Histéria de Roma, resulta
da segunda parte da IPS; e, por fim, a 3% narrativa, sobre as Aprendizagens mais significativas em Historia
no 7° ano de escolaridade, realizada um més apos o final da IPS, na ultima semana de aulas do ano
letivo, sem aviso prévio aos alunos - foi, portanto, uma “narrativa surpresa” — com o objetivo de perceber
se aprendizagens conseguidas ficaram verdadeiramente consolidadas. A escolha recaiu sobre estas
narrativas porque sao semelhantes, quer ao nivel do tipo de tarefa, quer ao nivel de tempo de producéao.

Como vimos no ponto 1.4 do presente Relatorio, os estudos de investigacao de Barca e Gago
(2000; 2004), de Parente (2004) e de Barca, Castro e Amaral (2010), sobre a producéo de narrativas
histéricas pelos alunos do Ensino Basico, inspiraram o processo de analise e categorizacao dos dados
aqui apresentados. Os resultados destes estudos demonstraram, na globalidade, que a maioria dos
alunos apresentava narrativas que foram consideradas em perfis de ideias menos elaborados — narrativas
fragmentadas, incoerentes, breves ou restritas. Ressalva-se que Barca e Gago (2000; 2004) e Barca,
Castro e Amaral (2010), também constataram que parte dos alunos, embora em menor numero,
demonstravam ideias e narrativas mais sofisticadas e complexas, de niveis mais elaborados - narrativas
descritivas e descritivas explicativas, manifestando compreensao de mensagens diversas, perspetivas
diferentes, reconhecendo motivacoes dos agentes histéricos e estabelecendo relacdes causais entre
acontecimentos. Para podermos estabelecer uma relacao entre os resultados destes estudos e deste
estudo é necessario entender as diferencas entre eles, nomeadamente que os dados apresentados no
presente Relatorio sdo fruto de um trabalho continuo dos e com os alunos, durante 25 aulas. Ja os
estudos anteriores apresentavam ideias dos alunos que resultaram da aplicacao de tarefas-instrumentos,
entre duas a quatro sessbes, para recolha de dados, sem que estivesse a ocorrer uma intervencao
pedagdgica focalizada num trabalho regular e especifico com narrativa historica.

Assim, percebe-se que os resultados da primeira narrativa analisada, N1-LG, se assemelham, em
termos gerais, as conclusdes dos estudos anteriores, por existir uma maior presenca de narrativas
Fragmentadas (8) e de Tentativa de Descricao (9), havendo alguns exemplos de narrativa Descritiva (6).
Contudo, os resultados da ultima narrativa analisada, N3-H7, demonstram uma evolucéo das ideias dos
alunos, ja que o nivel de ideias menos sofisticado, Fragmentos, deixa de aparecer, e, embora ainda
existam alunos que apresentam ideias que se enquadram na Tentativa de Descricédo (8), a maioria, 64%,
produz narrativas Descritivas (9) ou Descritivas-Explicativas (7). Isto significa que, se nas primeiras

abordagens os alunos manifestam algumas dificuldades em construir uma narrativa histérica, -
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descritiva-explicativa, a partir da evidéncia, de modo coerente e plausivel — este tipo de trabalho continuo,
progressivamente mais complexo, se conseguir captar os interesse e empenho dos alunos, resulta num
desenvolvimento significativo das suas competéncias ao nivel da Educacao Histérica. Isto &, se a
producao de narrativa, individualmente e em grupo, for trabalhada, regularmente, na aula de Historia,
0s alunos vao progressivamente melhorando, a todos os niveis: na analise e interpretacédo das fontes; na
producao textual, organizada, coerente, da propria narrativa; na construcao do conhecimento substantivo
apresentado, e no modo como é apresentado, sendo que essa “teia” intrinsecamente descritiva-
explicativa da narrativa histdrica sera construida de forma cada vez mais sofisticada, através dos
conceitos e operacdes meta-histdricas que sao desenvolvidos neste processo. Assim, se é natural, como
demonstram os estudos, que quando confrontados com a producéo de narrativa histérica os alunos
revelem dificuldades iniciais, — compreensiveis, ja que talvez este tipo de trabalho néo seja realizado com
a regularidade desejavel — também é verdade que, quando se insiste na producéo de narrativas histéricas
durante meédio/longo prazo (de forma variada quanto as tematicas, ao tipo de fontes, as questoes e aos
conceitos meta-historicos a trabalhar), os alunos revelam progressos significativos neste tipo de tarefas.
Além disso, como foi constatado por Parente (2004, p. 238) e na presente investigacao (Grafico 36), os
proprios alunos reconhecem a importancia de produzir narrativas historicas para a sua aprendizagem,
apontando-as como fundamentais/ Uteis para o seu desenvolvimento; e, se este trabalho for realizado no
ambito de uma pratica letiva que enquadre a DAE, tem ainda mais potencialidades para um
desenvolvimento relevante da performance dos alunos.

Como se pode inferir por todos os dados apresentados ao longo do Relatério, o trabalho realizado
com os alunos e pelos alunos na IPS félos desenvolver competéncias historicas e teve um impacto
positivo na sua classificacdo - o que era um dos objetivos da Intervencao, pelo que se pode dizer que
houve sucesso no trabalho com a turma. E nossa conviccéo, pelo trabalho desenvolvido, pela progresséo
demonstrada e pelos resultados de classificacao final dos alunos a disciplina de Historia, que os
propositos do PIPS foram alcancados. A analise dos dados recolhidos através de todos instrumentos
parecem evidenciar a progressao dos alunos a varios niveis: desde a melhoria na construcao de
conhecimentos substantivos, passando por uma evolucdo quanto a sua literacia histérica, bem como os
progressos ao nivel do raciocinio, da explicacdo e da compreensao historica contextualizada, indo ao
encontro do proposito de desenvolver a consciéncia histérica através da producao de narrativa historica
em aula, que o PIPS propunha. Quando os alunos compreendem a utilidade e o sentido de ler, analisar,
interpretar, pensar e escrever sobre Histdria, bem como quando se sentem estimulados a fazé-lo, os

resultados, quer ao nivel da construcdo do conhecimento, quer ao nivel da compreenséao e
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desenvolvimento no ambito meta-historico, sdo muito positivos, refletindo-se nao sé no seu crescimento
pessoal e cultural, como também na melhoria dos seus resultados & propria disciplina. E relevante, entzo,
salientar que a Educacao Historica toca multiplas dimensdes da vida e ajuda a um desenvolvimento
substancial dos alunos, a nivel pessoal e coletivo, enquanto pessoas e cidadaos que fazem parte do
mundo, historicamente construido e em construcdo, como também os prepara na dimensao cientifica,
ajudando-os a adquirir capacidades e competéncias disciplinares e técnicas muito relevantes. Mais ainda,
guando aplicado o paradigma da aula oficina (Barca, 2004) para o ensino da Histéria, os alunos deixam
de ser apenas estudantes, para se transformarem em aprendentes - ou seja, sao agentes ativos e
construtores do seu proprio processo de aprendizagem, através do qual ndo s6 aprendem a Historia
substantiva, mas também a apreendem na sua dimensdo meta-histérica, cumprindo-se assim os
propdsitos inerentes tanto ao Construtivismo quanto a Educacéo Histdrica.

Devemos ainda realcar que se verificou que a aplicacdo das medidas relacionadas a DAE foi de
grande importancia para o sucesso de toda a Intervencao, pois a relacdo estabelecida com a turma - ao
nivel coletivo e com cada um dos alunos, que pode ser considerada como excelente, atendendo ao
experienciado, aos comentarios dos alunos, da Professora Cooperante e da Professora Supervisora - foi
um estimulo positivo muito relevante para o empenho dos alunos na construcdo de narrativas ao longo
das aulas, apesar das suas diagnosticadas dificuldades iniciais. O facto de os alunos gostarem de vir
para a aula, estarem animados, sentirem-se integrados e respeitados, foi muito importante para os
motivar para o trabalho, individual e em grupo, com as narrativas, dadas as resisténcias iniciais
demonstradas na realizacdo deste tipo de tarefas. O sucesso da IPS, nomeadamente pela participacao
dos alunos e o seu empenho em evoluir, deve-se em grande parte a toda esta dimensao afetiva que foi
impressa em cada aula, fazendo com que percebessem que eram importantes, respeitados, ouvidos e
compreendidos — o que 0s incentivava a ter essa mesma postura entre si e com a Professora — e a
dispor-se a trabalhar para o seu desenvolvimento e aprendizagem, numa postura proativa e positiva. As
resisténcias iniciais dos alunos em relacdo a escrita foram ultrapassadas conforme o tempo foi passando,
sendo que a DAE ajudou a motiva-los para o trabalho de producao de narrativas, mesmo que nao fossem
as suas atividades preferidas. E interessante perceber, através dos Graficos 35 e 36, relativos aos
Questionarios Finais, que, embora nem todos os alunos tenham gostado de escrever narrativas durante
as aulas - 20 afirmaram que “gostaram”, 4 que gostaram “mais ou menos” e 1 que “nao gostou” -, 0s
25, ou seja, 100%, afirmaram que estas foram Uteis para o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Depois de todo o trabalho inerente a producao do presente Relatério, e de uma reflexdo acerca do

mesmo, gostaria de deixar algumas sugestdes para proximos estudos de investigacdo no ambito da
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producao de narrativas histdricas pelos alunos, em contexto de aula. Seria interessante que, em proximos
estudos do género, realizados a partir de dados recolhidos em experiéncias de IPS, se realizasse um
projeto, com a intervencao de professores estagiarios diferentes, com uma mesma turma, ao longo de
um ano letivo inteiro, para avaliar a progressao dos alunos, durante esse tempo, na producao de
narrativas historicas — tanto ao nivel de construcao de conhecimento histérico substantivo quanto de
evolucao da sua consciéncia e literacia histérica — no inicio e no final do ano letivo. Além disso, ao longo
de um tempo mais prolongado haveria oportunidade de construir varias narrativas histéricas com um
foco especial em conceitos meta-histdricos diferentes, — como a explicacao, a multiperspetiva, a empatia,
a significancia, a mudanca... — sendo relevante estudar como os alunos constroem cada um desses tipos
de narrativas, analisando o seu desempenho e resultados em cada uma das tarefas. Uma outra sugestao
para novos estudos sobre narrativa histdrica seria realizar uma IPS s6 focalizada na realizacdo de
narrativas historicas criativas e outra na realizacao de narrativas histdricas de grupo, ja que os alunos
expressaram que gostaram muito desses tipos de narrativas — como fica patente no Grafico 37, onde as
opcdes mais vezes escolhidas pelos alunos como preferenciais foram a narrativa de grupo “Roma e o
Império — Generalistas”, seguida da narrativa individual criativa, “Os grupos sociais de Atenas e Esparta”.
Seria interessante perceber qual o seu desempenho na producdo desses tipos de narrativas e como
ajudariam na construcdo de conhecimentos e desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos.

0 balanco geral da formacao do Mestrado em Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario, e, em especial, da IPS e da producéo do presente Relatdrio, &, a meu ver, muito
positivo. Todas as aprendizagens curriculares e praticas do Mestrado foram muitissimo importantes e
uteis, bem como o Estagio Profissional, e tudo o que implicou, foi um grande desafio, que sem duvida
permitiu um proporcional desenvolvimento pessoal, académico e cientifico. Destaco como pontos mais
positivos da formacao: as aulas, em que aprendemos muito — desde Epistemologia da Histdria, a praticas
de Observacdo de Aulas, passando pela Avaliacdo e Concecdo de Materiais Didaticos e pela Investigacéo
Histdrica; o periodo de Observacéo de Aulas da Professora Cooperante, porque foi muito importante para
ganhar outra perspetiva sobre a sala de aula, para perceber o tipo de interacdes, o quotidiano das aulas,
como agem as criancas/jovens, como agem os Professores, e também para nos integrar no mundo da
Escola; a convivéncia com os Professores, nas mais diversas situacdes, — desde a Sala dos Professores
as Festas da Escola, passando pela ida ao Teatro, e sobretudo na participacdo nas reunides do
Parlamento Jovem, nos Conselhos de Turma e Reunides de Departamento — que foram veiculos para
aprendizagens muito relevantes, em que vivenciamos, na pratica, como € o quotidiano docente, a

dimensao do trabalho dos Professores além das aulas, quais as suas preocupacdes e atuacdes nas mais

97



variadas areas, como encaram 0s alunos e a propria profissao; o contacto com alunos e todo o trabalho
com eles realizado durante a IPS, que foi e &, no fundo, o sentido de tudo - o exercer da profissao, o
colocar em pratica os principios da Educacéo Historica, fazendo o possivel para orienta-los bem no seu
caminho, na sua construcdo do seu conhecimento e da sua educacdo; e, por fim, as varias
aprendizagens, tedricas e praticas, conseguidas através do convivio e reunides com a Professora
Cooperante e a Professora Supervisora ao longo do ano, que permitiram aprender, esclarecer duvidas,
partilhar dificuldades, ser aconselhada e orientada em todos os momentos para que tudo corresse o
melhor possivel. Como sugestdo de melhoria para a formacao dos futuros Professores que frequentem
este Mestrado gostaria de recomendar que a disciplina de NEE (Necessidades Educativas Especiais) se
tornasse obrigatoria, pela sua relevancia no contexto da pratica profissional, e que se incluisse na vertente
curricular uma unidade relativa @ Dimensao Afetiva do Ensino, dada a sua importancia para a Educacao
e as suas implicancias no processo de ensino-aprendizagem (Silva, Cruz e Silva, 2014).

Cabe, por fim, dizer que toda a experiéncia, todo o trabalho realizado durante o Mestrado, e, em
especial, durante a IPS e a produc&o do presente Relatdrio, permitiu desenvolver e/ou fortalecer multiplas
competéncias, ao nivel cientifico e humano, de incomensuravel importancia para a futura pratica
docente. A experiéncia de ser Professora, de estar agora do outro lado da sala, de ser a responsavel
pelas aulas, foi muito marcante para mim; encarei-a com total seriedade e disponibilidade, e posso dizer
seguramente que trabalhei muito e dei o0 meu melhor durante o Estagio para corresponder a todos o0s
desafios. Nao poderia ter estagiado numa melhor Escola ou ter tido uma melhor turma do que a que
tive, que foi fantastica em todos os sentidos, trabalhando muito e com muito empenho, revelando
progressos a todos os niveis, que se refletiram nas classificacdes finais a disciplina. Agradeco a Escola
gue tdo bem nos recebeu e aos Professores com quem tivemos o privilégio de privar e trabalhar. Agradeco
aos meus Alunos, que foram incriveis e fizeram valer a pena todo o trabalho e investimento na IPS.
Agradeco ao meu colega de Estagio, pelo que partilhamos, por todos os altos e baixos que vivemos, e
com os quais crescemos. E ndo poderia deixar de registar, por fim, o meu agradecimento, sentido e
sincero, a Professora Cooperante, que nos recebeu na Escola e nos apoiou em tudo, confiando em nés,
dando-nos liberdade de acdo, ajudando-nos em tudo o que foi necessario, sempre; e a Professora
Supervisora, pela sua total disponibilidade, atencao, rigor, competéncia e, sobretudo, orientacao,
cientifica e humana, que foi crucial durante todo o processo e para 0s seus bons resultados. A ambas
gostaria de agradecer em especial pelo apoio nos momentos mais sensiveis do Estagio, por terem
acalmado as minhas ansiedades e por me terem incentivado nesses momentos mais dificeis, nesta que

foi uma das experiéncias mais marcantes e importantes da minha vida!

98



BIBLIOGRAFIA

Alarcao, 1. (2010). Supervisdo da prdtica pedagdgica. uma perspectiva de desenvolvimento e
aprendizagem. Coimbra: Almedina.

Alves, L. M. (2006). Investigacao e Praticas em Ensino da Histéria. In |. Barca, & M. Gago, Questoes de
Epistemologia e Investigacdo em Ensino da Historia - Atas das Terceiras Jornadas Internacionais
de Educacao Historica (pp. 27-40). Braga: CIEd - Universidade do Minho.

Amaral, C., Jesus, E., ALves, E., & Pinto, M. H. (2017). Missao. Histdria 7. Porto: Porto Editora.

Arantes, V. (2003). Afetividade na Escola. alternativas tedricas e praticas. Sao Paulo: Summus Editorial.

Arruda, B. M. (2012). Conceitos epistemoldgicos no ensino da Historia. Um estudo a partir de analise
das atas das Jornadas Internacionais de Educacao Historica (2001-2011). In Anais do Il
Congresso Internacional de Historia da UFG (pp. 1-5). Jatai, Brasil: UFG.

Baker, S. (2009). Foma: Ascensao e Queda de um Império. Alfragide: Casa das Letras.

Barca, I. (2000). O pensamento historico dos jovens: ideias dos adolescentes acerca da provisoriedade
aa explicacao historica. Braga: Universidade do Minho.

Barca, I. (2004). Aula Oficina: do Projeto a Avaliacao. In |. Barca (Org.) Para uma Educacéo de Qualidade:
Alas da IV Jornada de Educacdo Histdrica (pp.131-144). Braga: Centro de Investigacdo em
Educacao, Universidade do Minho.

Barca, I. (2006). Em torno da Epistemologia da Historia. In |. Barca, & M. Gago, Questbes de
Epistemologia e Investigacdo em Ensino da Historia - Atas das Terceiras Jornadas Internacionais
de Educacdo Historica (pp. 17-26). Braga: CIEd - Universidade do Minho.

Barca, I. (2006). Literacia e Consciéncia Historica. Educar Especial. Curitiba: Editora UFPR, 93-112.

Barca, I. (dezembro de 2011). Narrativas e consciéncia histdrica dos jovens. Obtido de Ensefianza de las
Ciencias Sociales: http://www.publicacions.ub.edu/revistes/eccss10/default.asp?articulo=786

Barca, I. (1 de marco de 2013). Isabel Barca fala sobre o Ensino de Historia. Nova Escola. (B. Nicolielo,
Entrevistador) Obtido de https://novaescola.org.br/conteudo/930/isabel-barca-fala-sobre-o-
ensino-de-historia

Barca, I. (2014). Consciéncia Histdrica de Jovens: |dentidade, Mudanca em Histdria e Sentidos para
Vida. In Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional, v. 9, n. 21 (pp. 86-107). Curitiba: UTP.

Barca, I. (2019). Investigar em educacao historica em Portugal: opcdes metodoldgicas. In Educar em

Revista, v. 35, n. 74. Curitiba, Brasil: UFPR, 109-126.

99



Barca, |., & Gago, M. (2000). De pequenino se aprende a pensar: formar opinido na aula de Historia e
Geografia de Portugal. Lisboa: APH - Associacao de Professores de Historia.

Barca, 1., & Gago, M. (2001). Aprender a pensar em Histdria: um estudo com alunos do 6° ano de
escolaridade. In Revista Portuguesa de Educacdo. Braga: CEEP, Universidade do Minho, 239-
261.

Barca, I., & Gago, M. (2004). Usos da narrativa em Historia. Braga: Universidade do Minho, Centro de
Investigacdo em Educacao (CIEd).

Barca, I., & Solé, G. (2012). Educacion historica en Portugal: metas de aprendizaje en los primeros afnos
de escolaridad. Braga: Instituto de Educacéo da Universidade do Minho, CIEd.

Barca, |., Castro, J., & Amaral, C. (2010). Looking for narrative frameworks - the ideas of 12-13 year-old
Portuguese pupils. In Education 3-13, v.38. UK: ASPE, 275-288.

Bloch, M. (2001). Apologia da Histdria ou O oficio de historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editores.

Bonnard, A. (2007). A Civilizacdo Grega. Lisboa: Edicdes 70.

Bordet, M. (1995). Sintese de Histdria Komana. Porto: Edicdes ASA .

Cardona, J. A. (2015). Filosofia Helenistica. Lisboa: Cofina Media SA.

Carvalho, C. S. (2013). O contributo das ideias prévias dos alunos no desenvolvimento da aprendizagem
conceptual em Historia e em Geografia: um estudo com alunos do 3° ciclo do Ensino Basico
(Dissertacao de Mestrado). Instituto de Educacao da Universidade do Minho: Braga.

Chapman, A. (2013). Developing Historical and Metahistorical Thinking in History Classrooms:
Reflections on research and practice in England. In Congresso Internacional das X/l Jornadas de
Educacéao Historica. Barcelona , Espanha.

Fosnot, C. (1999). Construtivismo e educacdo: teoria, perspectivas e pratica. Lisboa: Instituto Piaget.

Freinet, C. (2000). Pedagogia do bom senso. Sao Paulo: Martins e Fontes.

Fronza, M. (2007). O significado das Histdrias em Quadradinhos na Educacdo Historica dos Jovens que
estudam no Ensino Médio. Curitiba: Universidade Federal do Parana.

Fronza, M. (2017). As ideias de jovens estudantes sobre a conquista da América a partir do conflito entre
europeus e indigenas nas histérias em quadrinhos de Altan e do livro Didatico de histéria de
Julierme: interculturalidade e consciéncia histérica na busca por uma persp. In C. P. Ribeiro, H.
Vieira, |. Barca, L. M. Alves, M. H. Pinto, & M. Gago (coord.), £pistermnologias e Ensino da Historia

(pp. 105-112). Porto: CITCEM.

100



Gago, M. (2006). Olhar de alunos acerca da variancia da narrativa histéria. In I. Barca, & M. Gago,
Questoes de Epistemologia e Investigacdo em Ensino da Historia - Atas das Terceiras Jornadas
Internacionals de Educacdo Historica (pp. 55-71). Braga: CIEd - Universidade do Minho.

Gago, M. (2018). Consciéncia Histdrica e Narrativa na aula de Histdria. concepcdes de professores.
Porto: CITCEM - Edicdes Afrontamento.

Gevaerd, R., Silva, D. d., & Torres, P. (2018). Aprender a Narrativa Histérica. In M. A. Schmidt, & A. C.
Urban, O que é Educacao Histdrica (pp. 59-76). Curitiba: W.A. Editores .

Grimal, P. (1999). O /Império Romano. Lishoa: Edicoes 70.

Grimal, P. (2009). A Civilizacdo Romana. Lisboa: Edicoes 70.

Kmiecik, D., & Ferreira, F. (2018). Educacéo Histdrica: uma tradicdo construida. In M. A. Schmidt, & A.
C. Urban, O que é a Educacao Historica (pp. 23-40). Curitiba: W.A. Editores.

Kuper, M. C. (2003). Afetividade e Cognicdo: uma dicotornia em discussdo. Sao Paulo: Summus Editorial.

Lagarto, M. (2017). Desenvolver e avaliar competéncias em Historia: um estudo com professores do 3°
ciclo do ensino basico (Tese de Doutoramento). Instituto de Educacéo da Universidade do Minho:
Braga.

Lee, P. (2006). Em direcao a um conceito de literacia histérica. In Educar Especial. Curitiba, Brasil:
UFPR, 131-150.

Lee, P. (2011). Historical Literacy and Transformative History. In D. Shemilt, & L. Perikleous, 7he Future
of the Past: Why history Education Matters (pp. 129-168). Nicosia, Cyprus: KAILAS.

Mahoney, A., & Aimeida, L. R. (2005). Afetividade e processo ensino-aprendizagem: constribuicdes de
Henri Wallon. In Psicologia da Educacao, 20, n° 1, 11-30.

Martins, B. (2012). Conceitos Epistemoldgicos no Ensino da Historia: um estudo a partir de analise das
Alas das Jornadas Infernacionais de Educacdo Historica (2001 a 2011). Goias, Brasil:
Universidade Federal de Goias.

Mattoso, A. (1961). Antiguidade Classica. In A. G. Mattoso, Compéndio de Historia Universal (pp. 95-
169). Lisboa: Livraria Sa da Costa.

Mattoso, A. (1961). Compéndio de Histdria Universal. Lisboa: Livraria Sa da Costa.

Melo, M. d., & Lopes, J. M. (2004). Narrativas Histdricas e Ficcionais. Recepcdo e Producdo para
Professores e Alunos - Atas do 1° Encontro sobre Narrativas Histdricas e Ficcionais. Braga: CIEd

- Universidade do Minho.

101



Miranda, E. D. (2008). A influéncia da relacao Professor-Aluno para o processo de ensino-aprendizagem
no contexto da afetividade. In 8° Encontro de Iniciacdo Cientifica e 8° Mostra de Pos-Graduacao.
(pp. 1-6).

Montanelli, . (2006). Histdria de Roma - da Fundacao a Queda do Império. Lisboa: Edicdes 70.

Moreira, N. B. (2011). Estudar melhor para aprender melhor - Auto-regulacao da aprendizagem e das
estratégias de estudo na promocdo do sucesso escolar. Porto: Faculdade de Letras da
Universidade do Porto.

Morin, E. (2002). Os Sefe Saberes da Educacao do Futuro. Lisboa: Instituto Piaget.

Mossé, C., & Gourbeillon, A. S. (1994). Sintese de Histdria Grega. Vila Nova de Gaia: Edicdes ASA.

Mota, R., & Atanasio, J. (2003). GEO Atlas - Geografia 3° Ciclo. Lisboa: Platano Editora.

Parente, R. A. (2004). A narrativa na aula de historia: um estudo com alunos do 3° ciclo do Ensino Bésico
(Dissertacdo de Mestrado). Instituto de Educacao da Universidade do Minho: Braga.

Pato, M. d. (2017). A consciéncia histdrica nos jovens a partir da narrativa (Dissertacdo de Mestrado).
Evora: Escola das Ciéncias Sociais - Universidade de Evora.

Piaget, J. (1993). Génese das estruturas logicas elementares. Rio de Janeiro: Zahar.

Rego, T. (1997). Wgotsky: uma perspetiva historico-cultural da Educacdo. Petrdpolis : Vozes.

Ribeiro, C. P., Vieira, H., Barca, |., Alves, L. M., Pinto, M. H., & Gago, M. (2017). Epistemologias e Ensino
da Historia: XVI Congresso das Jornadas Internacionais de Fducacdo Historica. Porto: CITCEM.

Rosério, P. S., Trigo, J., & Guimaraes, C. (2003). Estorias para estudar, Historias sobre estudar:
narrativas auto-regulatérias na sala de aula. In Revista Portuguesa de Educacdo, 16(002). Braga:
Instituto de Educacéo da Universidade do Minho, 117-133.

Risen, J. (2001). Razdo Histdrica - Teoria da Histdria, os fundamentos da ciéncia historica. Brasilia:
Editora UnB.

Risen, J. (2016). Entrevista — Jorn Risen: Algumas ideias sobre a intersecdo da meta-historia e da
didatica da historia. In Revista Histdria Hoje, v. 5, n° 9. ANPUH: Brasil, 159-170.

Santos, R. d. (2012). O conceito de passado e a sua significancia histérica para professores de Histéria
e 0s livros didaticos recebidos no PNLEM. In Antiteses, v. 5, n. 10. Parana: UEL, 761-782.

Schmidt, M. A. (2017). J6rn Risen e a sua contribuicao para a didatica da Histéria. In /ntelligere, Revista
da Historia Intelectual, v. 3, n. 2. S. Paulo, Brasil: USP, 60-76.

Schmidt, M. A., & Fronza, M. (2015). Consciéncia Historia e Interculturalidade- Investigacoes em

Educacdo Historica. Curitiba, Brasil: W.A. Editores.

102



Schmidt, M. A., & Urban, A. C. (2018). O que é Educacao Historica. Colecdo Educacdo Historica, Volume
/. Curitiba: W.A. Editores.

Siebler, M. (2009). Arte Grega. Koln: Taschen.

Silva, J. B., & Schneider, E. J. (2007). Aspetos socioafetivos do processo de ensino e aprendizagem. In
Revista de divulgacao técnico-cientifica do ICPG, v. 3, n° 11. ICPG, 83-87.

Silva, M., Cruz, V., & Silva, F. (2014). A Dimensao Afetiva e Sua Relevancia No Processo De Ensino-
Aprendizagem: Uma Abordagem Sociocognitiva. In Revista Eletronica em Gestao, Educacéo e
Tecnologia, 18. REGET - Universidade Federal de Santa Maria, 1303-1311.

Silveira, P., & Cainelli, M. (2017). Narrativas de alunos do curso de Licenciatura em Histdria da
Universidade Estadual de Londrina (2017): um olhar sobre a concecéo de Histdria. In C. P.
Ribeiro, H. Vieira, |. Barca, L. M. Alves, M. H. Pinto, & M. Gago (coord.), £pistermologias e Ensino
aa Historia (pp. 866-884). Porto: CITCEM - UP.

Sliveira, T. (2013). O cérebro e a leitura. Porto: Bloco Editora.

Soares, M. A. (2011). Como fazer um resumo. Lisboa: Editorial Presenca.

Solé, G. (2016). O Ensino de Histdéria para Criancas: Perspectivas de Formacado e Investigacdo em
Educacéo Histérica na Universidade do Minho (Portugal). In M. A. Schmidt & M. Fronza (org.),
Consciéncia Histdrica e Interculturalidade. investigacoes em Educacao Historica (pp. 169-189).
Curitiba, Brasil: W.A. Editores.

Strauss, A., & Corbin, J. (1997). Grounded theory in practice. Thousand Oaks: CA: Sage.

Vigotsky, L. (2000). A formacdo social da mente. o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. Sao Paulo: Martins Fontes.

Vigotsky, L. (2003). Psicologia pedagogica. Porto Alegre: Artmed.

Vigotsky, L. (2007). Pensamento e Linguagem. Lisboa: Reldgio d'Agua.

Wallon, H. (1971). As origens do cardter da crianca. Séo Paulo: Difusdo Europeia do Livro.

103



APENDICES/ANEX0S

1. Ficha de levantamento de ideias prévias e finais — Mundo Helénico

| Nome: N Turma:7°__Dews:__J__J |

4 pals... \

A Democracis...

AN

m'&aso.ﬂs.. .
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2. Questionario Inicial

I Escolz EB 2, 3 de Gualtar | / /
O teu Perfil
Ne Turma: Idade: GéneroFCOM O

Qual a tua cor preferida?

Qual o teu hobbie/passatempo preferido?

Gostas de andar na escola? Sim (O Nio O +/- O
Gostas de aprender? Sim () N3o O +/- O
Gostas de estudar? Sim () N3o O +/- O

Qual a tua disciplina preferida?

Tens dicionario? Sim () Ndo (O
Costumas usar o dicionario? Sim () Ndo O+~ O

O que queres ser quandec fores grande? Porqué?

Se fosses um animal, ou outro elemento da
natureza, qual serizas? Porqué?

Tens subsidic? Sim (C) N3o () Sesim,qual? _____
Tens telemdvel? Sim () N3o ()

Tens computador? Sim () N3e (O

Tens acesso & internet? Sim () N3o (O

Tens e-mail? Sim () N3o (O

Profiss3o da M3e:

Profiss3o do Pai:

A Escola para ti

Achas que 2 Escola é importante? Porqué?

O que mais gostas na Escola? Porqué?

O que &, para ti, um bom Professor?

O que &, para ti, um bom aluno?

Ler (textos do manual ou trazidos pelo Professor)
Realizar trabalhos individusis ___

Responder a questdes oralmente _

Fzzer sinteses/resumos dz matéria ____

Se pudesses mudar uma coisa na Escolz, o que mudarias? Porqué?

Consideras que sabes estudar da melhor forma? Sim (O Ndo (O +/- O

Gostarias que te ensinassem alguns métodos de estudo? Sim (C) No () Porgqué?

Ordengz, por ordem de preferéncia, as stividades que mais gostas de realizar em aula.
(Ao p2 1 corresponde 3 atividade que mais zostas; 3o NS § 3 que mengs gostas.)

Realizar trabalhos de grupo ____
Responder a questdes por escrito ____
Copiar esquemas do quadro/powerpoint
Debater
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A Historia para ti

Gostas de Histdria? Sim () N3o (O +/- () Porqué?

0O que mais gostas nas aulas de Historia?

O que menos gostas nas aulas de Historia?

Quais as tuas maiores dificuldades a Historia?

Para ti, como deve ser uma boaz aula de Histdria?

Sugere umaz atividade para uma aulz de Histdria:

Qual a tuz personagem/época historica favorita?
Porqué?

Qual a tuz nota de Histdria no ano passado?

Vamos pensar...

O que & a Historia? O que estuda a Historia?

Achas que € importante as pessoas conhecerem e
estudarem Historia? Porqué?

O que achas que podemos aprender com a
Historia?

O que & narrotiva histdrica?
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0O que entendes por...

Grécia Antiga

Roma Antiga

Democracia

Filosofia

Politica

Arte Classica

Obrigada por responderss a este questionzrio! @



3. Tarefa Narrativa 1 — “A pdiis. perspetiva de Mattoso vs. Aristételes”

| EB 2,3 Gualtar | Turma: Alun@:

N° | Data: ___/ /

P (© EXERCICIO INDIMIDUAL AULA 1 @) P
Atenta nas visdes do historiador Anténio G. Matioso (1961) e do filésofo grego Aristiteles (séc. IV a.C.) sobre a pdiis:

1) «Os Grages nunca conseguiram fundir-se num Unico povo, regido
pelz mesma constituicio politica, obedecende a5 mesmas leis e
prontos a defender os interesses comuns da Hélade. Nunca
formaram uma nac3o, no sentido rigoreso do termo. Munca
construiram um Estado cuja autoridade se estendesse a todo o
territério que ccupavam. Preferiam isclar-se em cidades-estados, por
vezes de proporcoes insignificantes. Cada um destes aglomerados
formava um organisme politicamente independente dos restantes,
com a sua consttuicdo propria ({..) Semelhante organizacao
representava, para os Gregos, profundamente individualistas, a
perfeicac pelitica.» {Mattoso, Antiguidade Cléssica. 1961, p. 108)

2) «Nascida da jung3o de varias aldeias, a pélis &€ 2 comunidade perfeita, pois
nela ha o necessario para satisfazer as necessidades dessa comunidade. {...) A
pélis tem as proporcdes adequadas quando € composta por um nimero de
cidadaos suficientes para satisfazer as necessidades comuns, mas nao tdo
elevado que eles n3o se possam reconhecer entre si. Quais sao os elementos
necessarios a existéncia de uma pélis? {...) Em primeiro lugar, as subsisténcias;
depois, as variadas profissdes indispansaveis & vida; a seguir, as armas {...) em
quarto lugar, uma certa abundéncia de mosda para o comércic e para as
despesas de guerra; em quinte fugar, (...} o culto divino; (...) &, finalmente, & este
€ g elemento mais necessario de todos: o poder de decidir sobre s assuntos de
interesse geral e sobre questdes individuais.» (Aristoteles, Balitics, séc. IV a.C.)

Antonio Mattoso — historiador portugués, séc. XX

Anistoteles - filosofo grego, séc. [V a.C.

onde refiitas sobre estas questies, justificando a tua perspetiva com as fontes:

e Em que € que os dois autores
a. Concordam relativamente & pdfis?
b. Discordam relativamente a pdlis?

e Quais as razdes que os dois autores apontam para a criacéo da pdiis?

e Com qual dos dois autores concordas? Justifica.

e Achas que atualmente seria possivel voltar ao sistema dos gregos (2 pdfis)? Isso seria benéfico ou ndo? Porqué?
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4. Tarefa Narrativa 2 — “A vida na pdlis - em Atenas/Esparta”

| EB 2.3 Gualtar | Turma: Alun@: |Data:__/

Narrativa Individual n® 2. Tarefa de Escrita Criativa: A vida quotidiana dos habitantes de Atenas e Esparta
Para a realizacdo desta tarefa deves consultar a FICHA DE FONTES N° 2.

1. L& atentamente a Fonte 11 - A4 sociedsds ateniense. (Ficha de Fontes n® 2)

2. Observa bem a Fonte 13 - /llustragdo sobre os grupos sociais das poleis gregss. (Ficha de Fontes n® 2)

3. Escolhe uma destas paffs Assinala com uma cruz a tua escolha, na tabela 2 baixo.

4. Escolhe uma ou mais de uma destas cidades gregas. Assinala com uma cruz als) tua(s) escolha(s).

(s}
Cidadao Meteco Escrav@ Mulher ateniense .
Homaoioi Perieco Hilots Mulher espartana X8

Faz um exercicio de criatividade e imaginate na pofis que escolheste, com a personagem, ou personagens, que escolheste.

- Escreve uma narrativa a tua escolha {uma carta dirigida a alguém, um conto, um dialogo, um diaric, uma cena de teatro...) onde
contes sobre a tuza/vossa vida e o teu/vosso quetidiano, utilizando, para te ajudar, as informacdes que tens nas Fontes.

- Orientacdes/Sugestdes: come fe chamas, que idade fens, onde vves, gusl 0 grupo social de que fazes parts, 0 gue pensas sobre
5 tua condicéo social e sobre a tua cidade, qual é o seu sistema de govemno, o que achas desse sistema como € o teu diz-a-dia, ¢
que fazes, de que fe alimeniss, com quem te relacionss etc...

- Utiliza as fontes para ilustrar o que escreves. Procura escrever o melhor texto possivel, com correcao linguistica e um raciocinio
claro. Revela conhecimentos sobre os conteudos que aprendeste e demonstra, simultaneamente, capacidade de imaginacao e
empatia, ao colocareste no lugar dals) tuals) personageming) historicals), no seu tempo e espaco. Da um titulo a tua narrativa.
Bom trabalho! @&
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5. Tarefa “Os Mitos Gregos”

EB Gamltar | Nome: N*: Tuma: 7°_____| Dala: [/

Achas que leréimportante? Sim [0 </~ Nao [ ) Gostasdeler? Sm O +/~0 N3O
Qus género de livros mais gostas de lar?
Achas que ler é uma boa formaz para aprender? Sm O /-0 N O
Gostaste dz ler os “Mitos Gregos™? SmO </~0 NaoO
Porgqua?

O que s3o0 os Mites,/a Mitcloga Grags?

Achas que ler os Mitos Gregos foi bl para te zjudar = compreender methor alguns aspetos ds
Ciilizac3o Helénica? Sim[O =/- Nzo O

Qual o t2u Mito preferido? Porqué?

Faz um resumo do teu Mito prefenido:
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6. Tarefa Narrativa 3 — “O Legado da Grécia Antiga” (Ficha de Avaliacao)

6. L& a seguinte citacio do historiador francés André Bonnard:

«0s Antigos Greges deixaram contributos importantissimos para as sociedades humanas
posteriores». André Bannard, 4 Ohizagde Grage, Edibes 70, 2007

Constroi uma narrativa onde respondas, num texto clare e organizado, as seguintes questdes:
*  Gosiasio de aprender a Historia da Civiizagio Grega? Porgué?
=  De fudo 0 que aprendesie sobre os Arifigos Gregos, 0 que foi mais imporisrife/irferessante para 7 Porgqué?
*  Que somealhangas e diferencas enconiras enire 0 Mundo Helérico e o Mundo de hoje?
= Do indo 0 legado da Grécia Anfiga que conheces, oqpmMﬁnﬁsmmomwf

Bom Trabatho! &)
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7. Ficha de levantamento de ideias prévias e finais - Roma e o Império

| Nome: N°: Tuma:7°__Data:_ / [ l

Explica o que é....

— N
Império

\ >,

P T <
Direito

\ /

4 3 2 N
Romanizacéo

\ V;

3\
Cristianismo

> X
Urbanismo

\. J
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8. Tarefa Narrativa 4 — “Roma e o Império — especialistas”: enunciado geral e questdes de grupo

MISSAO “PROFESSOR(ES) DE HISTORIA"
[parte 1 - Especialistac]
Trabalho de Grupo N°2: Roma e o Império (pags. 86-109)

GRUPOS::
1. Contexdualizacio espacio-femporal da Roma Antiga. O Império Romano: conquista e infegracao. Romanizacao. A presenca

romana na Peninsula Ibérica. Pags. 86-91.

Instituicoes poliicas romanas. A Economia Romana. Pags. 92-95.

A sociedade romana na época imperial. A vda quotidiana no Impéno Romano. Pags. 96-39.

A Arte Romana. O Legado Cultural do Mundo Romano. Pags. 100-103.

A religiao romana. O Cristianismo (histiria, mensagem, expansao e afirmacao). Pags. 104-109.

s W N

MATERIAIS: Manual (paginas respetivas de cada tema) + Oufras Fontes (livros, internet. ) devidamente citadas.

OBJETIVOS DO TRABALHO:

e Seor especialisis no tema: estudar/analisar muito bem as fontes e o texto do Manual sobre o tema;

* Responder a todas as quesites da Ficha scbre o tema;

®  Preparar um PPT para a apresentac3o: “miniaulz” sobre o tema (PPT com a sintese da materia: tépicos, pequenos textos,
esquemas, imagens, citacdes...). para entregar a Professora (trazer numa peg/enviar por e-mail);

®  Fazer uma sintese {narrativa, descritiva e explicativa, recorrendo as Fontes) sobre © tema (1 folha, cu seja, 2 paginas)
respondendo as pergunias da Ficha, para entregar a Professora {irazer em papel, numa peg/emviar por e-mail);

e Apresentar o trabalhe a furma (méx. 15 min). Datas: 24 e 28 de abril de 2019

®  Criar/escolher 4 perguntas para fazer aos colegas no fim da apresentacao (uma para cada grupe responder);

FUNGOES:

Porta-voz/Tinmer/Mediador: n®

Responséveis PPT e Apresentacao (2): e - e
Responsaveis resumo-namrativa (2): e n~ e
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GRUPO 1: Contextualizacao espacic-temporal da Roma Antiga. O Império Romano: conquista e integrac3o. Romanizacac. A presanca
romana na Peninsulz Ibrica. Pags. 8691 do Manual.

QUESTOES:

L

N

Situar Roma nc mapa & mostrar a extensao geografica do Império Romano, indicando os territorios que abrangia;
Apontar as datas mais imporiantes da histdria de Roma (Fundaco, inicio dza Repuablica, Inicic da Conquista da Peninsula
Ibérica, Inicic do Impéric, Fim do Impéric Remano do Ocidenta);

Como & que os Romanos explicavam as origens de Roma? {Lenda)

De que tratam as obras: 2% Urbe Condlits, de Tite Livio, e 3 £neids, de Virgilio? Qual a sua importancia para os romanos?
Como é que o historiader remano Tito Livie explicou a escolha da cidade de Roma pelos seus povos fundadores?

Quem foram os powos fundadores de Roma?

Por que ragimes politicos passcu Roma antes de ser um Império?

Como se processecu a conquista do Impéric Remano?

Além da conquista, ¢ exército foi importante para 2 manutencao do Império? Porqué?

. Explicar o que é a2 Romanizac3o.

. Que fatoras contribuiram para a Romanizacae?

. Dar exemplos de cidades conquistadas e romanizadas.

. Como foi a conquista da Peninsula Ibérica?

. Quem foi Viriato? Qual a sua historia? (Busca de Informacao)

. Existem vestigios de Romanizacac na tua cidade? Quais?

. Que marcas da presenca romana existem na Peninsula Ibérica?

. De que forma as estradas, pentes e edificios consfruidos peles Romanos contribuiram para a integracao dos povos

conquisiados?

. Os Romanos chamaram Mare [osioum (o nosso mar”) ao Mar Mediterraneo. Porqué?
19.

0 que & um Impéric?
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| GRUPO 2: Instituicdes poliicas romanas. A Economia Romana. Pags. 92-95 do Manual.

QUESTOES:

Quais eram as instituicdes politicas romanas? {Definir e explicar cada uma)

Comeo fei 0 processo que levou @ mudanca da Republica Romana para ¢ Impéario Romang?
Comeo funcicnavam as instituicdes politicas durante ¢ Império? (Explicar ¢ Esquema da pag. 92)
0 que é a administracao publica?

0 que significa a sigla SPQR?

0 que & um Imperador? Quais eram os poderes do Imperador Romane?

0 que significam os titulos de Cdsare Augusia?

Quem foi Julic César? Qual a sua histéria? {Busca de informaczo)

© BN A M oa W N

Quem foi ¢ 1° Imperador de Roma? E quam fei o ulime Imparador de Roma? Em que sécules?

=]

. Os Imperaderes mandavam colecar estatuas suas e Arcos do Triunfo pelas cidades de todo o Impéric. Qual era a sua
intencao ao fazer isso?

11. O que era o culto imperial?

12. Come & que os cidadacs romanos podiam pariicipar na vida politica durante o Império?

13. Durante o Impéno, as instituictes politicas tinham um poder real? Porqué?

14. Como se processcu a evolucac da economia romana? O que coniribuiu parz o desenwolvimento da economia?

15. Quais eram as caratenisticas da eccnomia romanz na época do Império? (definir e explicar)

16. Que predutes circulavam nas rotas comerciais do Mundo Romang?

17. Qual 2 importéncia do comércio na econcmia romana’?

18. Os escraves eram impertantes na economia romana? Porqué?

19. Porque se diz que “Roma era um mercado universal"?

GRUPO 3: A sociedade romana na época impernial. A vida quotidiana no Impéric Romano. Pags. 9699 do Manual.

Como estava organizada a sociedzde romana na peca imperial? (definir e explicar cada um dos grupos scciais)
A riqueza tinha importancia sccial no Impéric Romane? Isso era positive cu negative? Porqué?

0 que & um censo? Porque é que ©s romanos promeviam o recenseameanto da populacao do Império?

Quem eram os cidadzos romanos antes e depois do Edito de Caracala (212)?

Esse Edito teve consequéncias politicas, econdmicas, sociais) no Império Romano? Quais?

Como se faziam escravos no Império Romanec?

Como eram tratados os escravos romanos?

Era possivel libertar-se da escravatura? Como?

© B NS M AW N

Comparar a condicac da mulher na scciedade grega e romana (mulher ateniense, espartana e romana).
10. Como era a vida quetidiana dos romanos? (de cada um dos grupos scciais)

11. Quais eram os principais problemas da cidade de Roma, segundg o escritor romano Juvenal (sec. 1l)?
12. Esses problemas afetavam toda a populacao?

13. O que eram o5 fenmneaiue? {Busca de informacao)

14. Quais as diferencas entre as gdoaus as wigee as jgsulze

15. O que era o Forum?

16. Qual a sua importancia sccial?

17. O que faziam os romanos nos seus tempos livres?

18. O que & o Coliseu de Roma? Como &7 O que se fazia 147 Era importante na vida dos romanos?

19. O que era a politica do panem gf circenses (“pac e circo")? Para que senia?
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| GRUPO 4: A Arts Romana. O Legado Cultural do Munde Remano. Pags. 100-103 do Manual.

1. Quais as principais influéncias da Arte Romana?

2. Qual era o sentide da Atz Romana?

3. Quais sac as principais carateristicas da Arquitetura Romana?

4. 0 que significam os principios da Triade Vitruviana: fias s e venustas, criados pelo arquiteto romano Vitrivio, ne
séc. |, na sua obra “De Amchiferiui”? (Busca de informacao)

Quais as caraternisticas da escultura, pintura e artes decorativas romanas?

Quais sac as principais semelhancas entre a arte grega e romana?

N oo

E as principais diferencas?

[

Exemplos, com imagens, de varias obras da Arte Romana.
. 0 que é a Arte Classica?
10. O que eram as Leis das 12 Tabuas? Essas Leis foram importantes a época? Porqué?

w

11. O que eram o Mos Saiaruz? Qual a sua importancia para ¢s romanos? (Busca de Informacao)

12. O que & o Direito? Para que sene?

13. Explicar a histonia, eveluc3o, infludncias e caminhe até 3 atualidade do Direito Romano.

14. Explicar o Urbanismo Romano.

15. As construcdes pablicas das cidades procuravam responder as necessidades das populacoes? Exemplificar.
16. Relaciona o Urbanismo com a capacidade técnica e o espirito pratico dos Romanos.

17. Definir Urbanismo.

18. Qual o legado cultural que o Mundo Romano deixou as ciilizactes posteriores?

I GRUPO 5: A religiao romana. O Cristianismo (histéria, mensagam, expansao e afirmaczo). Pags. 104-109 do Manual.

Come era a religido dos Romanes? (tipo de religido, tipes de cultos, rituais)

0 que eram estelas funerarias? Para que seniam?

Em que povo os Remanos se inspiraram ne que respeita ac culto des mortos?

Quais eram o5 deuses romanos? Em que outros deuses se inspiraram? Qual a correspondéncia entre uns & outros deuses?
Da modo geral, qual a atitude dos romancs face as cutras religices dos poves conquistados?

Em que contexto nasceu o Cristianismo?

0 que & o Cristianismo?

Quem foi Jesus Cristo? (Busca de Informacao)

Por que raz3o € a cruz ¢ simbole do Cristianisme?

© M NS M AW N

10. Qual 2 mensagem e es principios do Cnstianismo?

11. Qual a relac3o enfre o Judaismo & o Cristianismo?

12. Qual foi 2 atitude dos Romanos face ao Cristianisme?

13. As mensagens/principics do Cristianismo foram incvadoras/ revolucionarias na sua épeca? Porqud?

14. Que condicdes contribuiram para a difusac do Cristianismo?

15. Como foi & histéria do Cristianismo nos seus primeiros trés séculos de existéncia?

16. Quais foram os efeitos das perseguices a0s Cristos? Isso aumentou ou diminuiu o numere dos seus seguidores? Porqué?

17. 0 que definiu o Edito de Milae {313)? E Edito de Salénica {381)?

18. Polibio, historiador grege, disse “0 que mantém ¢ Imperio unidoe ¢ a religiac™ (pag. 105). O facto de tornar ¢ Cristianisme
a religizo oficial do Impéric Romano, contribui, de alguma forma, para o im do Império? Porqué?

19. O Cristianismo marcou a nossa cultura? Justificar.
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9. Tarefa Narrativa 5 — “Roma e o Império — generalistas”

MISSAO “ALUNOS DE HISTORIA”
[parte 2 — Generalistas]
Trabalho de Grupo N°3: Roma e o Impeério (pags. 86-109)

17 Parte:
Ler & estudar bem a narrativa sobre “Roma e o Impeério™;
Ler a sintese “Gostei de descobrir que...” na pag. 110 do Manual.
Ler e analisar, em grupo, todas as Fontes e texto de autor das paginas 118 e 119 do Manual: A gueds go Império Romano
do Ocidente e s formacéo dos reinos barbaros,
e Debater e estudar a matéria em grupo.

2° Parte:
Utilizando o Manual, a narrativa, o conhecimento e contributo de todos os especialistas, escrever uma narrativa de grupo, na
folha dada para o efeito, respondendo ao desafio explicativo: O gue sprendemos sobre Roma e o Império?
_ o Contextualizacao espaciotemporal: Onde se situa Roma? Que ferntorios abrangia o territorio romane durante o Império?

—— Quais as datas mais importantes da Histéria de Roma?
0 que consideram mais relevante sobre os temas:
1: O impéric Romano: cenquista e integracao. A Romanizacao. A presenca remana na Peninsula Ibérica.
2: As insttuictes politicas romanas. A Econemia Romana.
3: A sociedade romana na época imperial. A vida quetidiana no Império Romano.
4: A Arte Romana. O Legado Cultural do Munde Romane.

Desemnvolvimento
0o o

5: A religidc romana. O Cristianismo: historia, mensagem, expansao e afirmacao.
Comoe foi 2 queda do Impéric Romano de Ocidente? O que confribuiu para isse? Porqué?

Quem eram os barbaros? Como conseguiram derrubar o Império? O que sucedeu depois da queda do Império?

0O O 0o 0O 0 0

Quais os contributos da civilizacao romana para 0 mundo? Que marcas deixaram os Remanos?

Grupon® ____ | EB Gualtar | Elementos (nome e n°):

Data:__/ /| Bom Trabalho &)
O que aprendemos sobre os Romanos! o Wnﬁ S e
: ‘:(o')nl-r. _ octetudl i

ot . 0 3
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10. Exemplo de ficha de auto e hétero avaliagao

| EB Gualtar | Nome: N Tume:7__ | Dab__/__/ |
FCHA DE AV NJ'%,'.?‘O TRABALHO DE GRUPO — AMissio Professores de Histdns

Grupo n® Funcgao:
Thulo do Trabalho:
Cumpri 2 minha fungdo? SimO +/-0 Nz O
Colaborsi com a equipa? SimO +/-0 Nz O
Demonstrei interessa/dadicacie zo trabalho? SimO +/-0 NzeO
Cumpri os prazos e tarefas? SimO +/-0 N2eO
Soube dabater idzias e ouvir cutras opinides? SimO +/-0 Nz O
O meu Compariamento: 10z20z040:0
Rezlizac3o da minha parte do trabalho: 10z203:040:=0
Desampanhc na apresanizagio: 10z0z040¢:0
Contribuig3o para os resultados da equipa: 1020z2040:0
Achas que este grupe funcicnou tem? SimO +/-0 Nz O
Porgquéa?
Gostaste de reslizar este trabalho? SimO +/-0 NzeO
Porqué?
ApreciagZo Global dz Narrativa: 10z20z:040:0
Apreciag3o Global do PPT 2 Apresentagao: 10z20z2040¢:0
Autoavakiagio: 10z20z2040:0
Auzhiagio Final do Trabalho de Grupo 10z20z040:0
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11. Tarefa Narrativa 6 — “Roma e os Romanizados: Rutilio vs. Estrabao”

L& bern as seguintes Fontes:
Fonie 1:

«Tu Roma formaste para as nagdes mais diversas uma mesma patria. Aos povos sem lei que fu conguistaste foi benéfice estarem sob ¢ teu
dominio. Oferecendo aos vencidos a pariilha das tuas proprias leis e costumes, fizeste uma cidade do que oufrora era 0 mundo.»

Rutilio, De Radito Suo. sec. V (adaptade)

P
ORI

ROMA E 0S ROMANIZADOS B
%%unnm

Fonip 2:
«0s Lusitanos, de entre todes, foram o powo que mais tempo resistiu as armas remanas (...} sac habeis, ageis, de grande desireza, s30 aguerridos.
NZo queriam ser conquistados, nem perder o dominic das suas terras, e por isso lutaram centra Roma por muito tempo.»

Estrabdo, Geogrsfia, séc. | (adaptado)

1. Achas que os romanos e 0s povos romanizados (neste caso, os povos ibéricos) tinham a mesma opiniao sobre “o beneficio” da conquista
e do dominio de Roma? Porqué? Justifica utilizande as Fontes.

2. 0 que pensas sobre o facto de existirern perspetivas diferentes sobre a mesma histiria?
3. Na tua perspeiiva, a conquista romana dos povos ibéricos foi posifiva ou negativa? Porqué?

4. Como achas que teria sido a historia da Peninsula Ibérica caso os romanos nunca tivessem ca chegado? Jusiifica.
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12. PIC (palavra, imagem e cor) - “Roma e o Império”

Refletir sobre todas as aprendizagens sobre o tema. Preencher o PIC sobre “Roma e o Império” e colar no caderno diario.

ROMA E O Palavra: Cor(es):
IMPERIO

rImagem: ki (ustiﬁcacéo: \
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13. Tarefa Narrativa 7 — “A Histéria de Roma” (Ficha de Avaliacdo)

Imagina que és um(a) historiador(a) e escreve uma narrativa onde contes a histéria da Roma Antiga.
¥ Utilizza no minimo 15 e no maximo 25 linhas.

™

[Titulo:
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14. Tarefa Narrativa 8 - “O que aprendi em Histéria no 7° ano?”

| Nome:

- Foste incumbid@ pela Escola de uma Miss3o muito importante:
Vais receber um aluno novo, que vai agora para o 7° ano!

Esse aluno ndo consegue ouvir, por isse aprende sobretudo através
da leitura... Ele precisa da tua ajuda: escreve uma narrativa onde
The contes sobre aquilo que aprendeste em Histbria este ano! &)

Iitulo
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15. Questionario Final

BN
Paewdanimo: |dode: | Género
Dok /] | ER Gunitar (AECA)._| IE - UMINHO

Ciazzficacdo Trabalhe de Grupo n® 1 [Mizzdo Cartez): ______

Clazzficacdc Ficha cde Avafiacdo “0 Mundo Helénico™

Clazsificacdc T. Grupo n* 2 (Miszdc Ezpeciaiztas):
Clazzficacac 7. Grupo n* 3 (Mizzac Generalates):

Clazaficacic Ficha ce Avaliagdo “Roma & o Império™:

Qual fo o temma que gostaste maz de estudar?

Goztai maiz do “Mundc Helénico" O
Goztei maiz de “Roma e o kmpéric” O

Goztei igualmente daz doiz O
M3c gostei de nenhum O
Porqué?

O gue maiz & o que menas gostaste nestaz aulas de Hizboria?
Porqué?

Como deve zer, para &, uma boa auf2 de Hiztdna?

Qual foi a tua maicr cificuldads?

E 2 tua maior aprendizagem?

4

Achaz que dezenuolveste, cu ndo, competéncias, K
conhecimantos e atitudesvalores neataz auwiaz? Quaiz? E porqué?

O gue &, para b, um bom Profezzor?

O qus &, para b, um bom Aluno?

De 1 a5, quanto & impertante para ti a relagdo com o Profezzor
no precesso de ensino-aprendizageam?

10 20 30 a0 50

0 que & 3 Hiztaria®

Achaz que & importants conhecer e eztudar Hiztdna? Porgué? C
gue achas que podemos aprender com 2 Historia?

0 que & 2 narrativa hiztorica?
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De 1 a5, quanio & que estes aulas foram otesz?

10 20 :0 0 50O

e I 35, quanis & que eztas 2ulaz foram interezzantes?

10 20 :0 0 sO

De 1 a 5, quania € que 2chas que avcluizte com estas 2ulaz?

10 20 Q0 30 sO

De 1 a 5, quanto foi importante para a tua 2prandizagem:

Leitura e 2nilze daz varias Fondes & Textos, oz Maos...
Vzualizasdo de videcs

Realizacic de trabaihoz de grupa

Apresentagces 3 turma

Rezponder a quesites por ezcrito (fichas formatiaz)
Rezpcnder a quesides oralmente

Fazer exarcicioz de refledio [comao o FIC & Samaforo)
Fazer zintezes/resumesa da materia

Debater & refetr zcbre 2zzunioz em turma

PPT daz aulaz como instrumento de 2p0i0 e metwagao
Az fichaz/ oz momentez de auto e hateroavaliagac

Az explicagdes da Profezzora

HRNRRRRARER



Qual 2 2tidace, 2ula que mais gostaste? E 2 que menca gostaste?
Porgué?

Gostaz mais de= Hiztdna agora do que gostavas antes?
Sim O M3o O=Go:to igual O M30 goato na meama O

Sentizte motivacdo para estudar? 3im (D +/- O Hioo
De 1 2 5, quante & que, em geral, te ezforgazte? LS

De qual Ficha de Avaliagdo gostazte mas?
0 Munda Helénizco O Roma e o Imperio (O

Porgué?

Gostaste de ezcrever narrativas 2o longo daz aulas?

sm(Q -0 KO

Achaz que foram iteiz para o teu desenvolvimente?

sm(Q -~-0 RO
De 1 2 5, guanto foram dteiz para 3 tua aprendzagem? _____
Azznale quaiz 2z narradias que gostaste maiz ce azcrever:

A 240 [parspetivas de Mattozc & Arizigteles)

Oz grupos scciaia de Atenaz & Ezparta

0 rezumao do Mito Grego

0 legado co Mundco Helénico (Tazi= Gracia)

Narrativa de Grupc "Roma e o Império” - Eznecs
Narrativa de Grupe “Rama e o Império”™ - Generalstas
A Hiztcria da Roma Antiga (Taste Romal

Oz Romancs & 0z Romanzades {Rutilio & Eztrabio}

OOO‘EOOOO

D= 1 a3, comn quanto avales toda @ expariéncia do Estigo?

10 20 30 30 sO

Da 1 2 35, 2valis tedo o trabalhe da Profezzora Extagiana:

- Assiduidade, pontualidade, organzacdo das aulas, dedicagdo,
desempenhc n2: aulas, capacidedes de expicagdo, exercicios
criadczs e realzados, refacdo com oz aluncs, capcicads de
gestio da aula, intervencdes, nger, justica, compresnzds,
daponibiidade, capacidade de exclarecimento de dovidas, ...

10 20 30 a0 s50

Justifica:

Refere 3z 3 caraterizicasz que pard §f melhor reprezentam 2
Profezzora Estagiaria:

Qual 2 fua opinidc scbre 2 Profezzora Estagidna’

Se quizerss, poda: deixar uma menz2gem dirstamente 2
Frofezzora E:hgjirial
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Faz um PIC (Palavra, Imagem e Car) sobre 2 experiéncia do

Extagio e 3 Profeszord Estagdnia:
Falavra:

Imagem:

Corigg):

Justificag3o:

Goztaniaz de repefir 2 experiéncia e ter aulaz com cutroz
Profezzores Extagidncs, desta cu de outra cizciping?

simQ N

De 1 a 5, qudo impertants para & & 3 Dimenzdo Afetua do
Enzinc?

10 20 :0 :0 s0O

Forgua?




16. Exemplo de plano de aula

Manual:

Disciplina de Histdéria — 7° Ano
Data: 11/3/2019
Missdo. Histdria 7, Porto Editora (Amaral, Jesus, Alves, & Pinto, 2017)

TEMA - A Heranca do Mediterraneo Antigo

PLANO DE AULA

Pag. 74-81

2.1. O Mundo Helénico

Sumario: Os elementos de unido helénica e a cultura grega. Trabalho de Grupo N°1: Missao Cartaz.

Aulas n° 6

Tempo:
90 min

1. Como se carateriza a religido da Grécia Antiga?
2. 0 que era a mitologia grega? Para que servia?
- 3.  Qual a origem dos Jogos Olimpicos? Qual a sua importancia para os Antigos Gregos? E para nos?
Questdes- 4 C . »
Problema . omo se ca.rat.en;a o Teatro grego. _ . _
5. Quais as principais carateristicas da Arte Classica na Grécia Antiga?
6. O que é a Filosofia? Qual a sua importancia? Para que serve?
7. Porque é que a lingua, os jogos, a religido, a arte e a cultura sdo considerados elementos de uniao helénica?
Conceitos Elementos de unido helénica; Politeismo grego; Deuses gregos; Culto aos deuses; Mitologia Grega; Culto pan-helénico; Jogos Olimpicos; Teatro; Tragédia; Comédia.
e Utilizar vocabulario histérico especifico da tematica;
Competéncias e  Orientacdo Temporal e Espacial;
gerais a e  Saber utilizar corretamente as fontes histéricas para a constru¢ao do conhecimento historico (evidéncia);
desenvolver e  Compreensao Historica Contextualizada;
e  Comunicacdo em Histdria.
Contetidos Temas e Objetivos Estratégias pedagogicas
. Recursos complementares
AR Tempo de desenvolvimento e OBS.
1. Areligido Conhecer a origem do mundo segundo a | Introducdo 5min.
politeista mitologia grega; Entrada dos Alunos + Sumario
grega Visualizagao do video “Os Deuses Gregos” 5min.
Conhecer os deuses gregos e as carateristicas | https://www.youtube.com/watch?v=wGtNDSSgy-M (4min.)
a eles associadas;
2. Os Jogos Desenvolvimento: Atividades Desafiadoras 15min. | e  Quadro;
Olimpicos Saber quais os tipos de culto praticados pelos @ Leitura em voz alta da Fonte 2 («A Mitologia Grega», Timothy Hall, Workd History, e  Projetor;
gregos e em que locais; Alpha, 2008, pag. 75 Manual). Debate sobre o video e a Fonte. e PowerPoint;
Andlise/Perguntas: De acordo com o video e com o texto, como eram os deuses gregos? e  Manual escolar;
3. Oteatro Entender o que ¢ a mitologia grega e a sua 0 que eram os mitos? Para que serviam? Eram importantes para os gregos? Porqué? e Narrativa de Antonio G.
grego importancia para os helenos; Observacao da Fonte 1 B, da pag. 74 do manual (uma ilustracdo dos principais deuses Mattoso, Compéndio de
gregos). Historia Universal sobre
Andlise/Perguntas: Que deuses ja conheciam? Este deus, ou aquela deusa, esteja a tematica — Fonte
4. Elementos Conhecer as carateristicas dos Jogos pan- ligado a qué? Observem os simbolos que os deuses ostentam: o que nos indicam sobre AGM;
de Unido helénicos, especialmente dos Jogos Olimpicos; eles? Em que lugar/posicdo estdo os deuses, uns em relacdo aos outros? O que é que e Ficha de Fontes
Helénica isso nos pode mostrar?... 10min. Visuais;
@ Distribuicao, pelos alunos, da Fonte AGM - narrativa adaptada de Anténio G. e  Cartolinas;
Conhecer os géneros do Teatro Grego e suas Mattoso (1961) sobre os deuses gregos, a arte e a cultura grega, os jogos pan-helénicos e Caderno Diario;
carateristicas; e o teatro. Explicacdo do exercicio de leitura e analise: ler atentamente e
sublinhar/destacar a informacao mais importante. Apontar duvidas. 15min.




Compreender a relacio entre a religido grega,
05 Jogos & o Teatro;

Perceber 3 religiao grega, destacando-a coma
fator unificador do mundo helénico.

@' Depois da leitura, hd um momenic para os alumos partilharem a informacso que
acharam mais relevante do texto, focando sobretudo na Arte, na Filosofia, nos Jogos
Olimpices & o Teatro, e esclarecerem dividas.

@ O Alunos =50 disfribuidos por 5 grupos (cada um com 5 alunos), para elaborar um
cartzz & uma apresentacio 3 turma sobre wm dos femas, Que serdo soreades. Os
aluros t8m 2/ 3minutos para constituirem o= grupos, & =ua escolha, e sentar-se por
SrUpos.

Cada grupo tira um papel, o= temas s3o atribuidos e o frabalho é explicado aos alunos:
Grupo 1: A religizo politeista grega; oz Deuses Gregos; a Mitologia Grega (pag. 74-73)
Grupo 2: Os Jegos Jlimpicos, Teatro Grego e a Mosica [pag. 76-77)

Grupo 3: A Culiura Helénica: contributos literérios, cientificos e fikosdficos (pag. 78-75)
Grupe 4: A Arte Classica, a Arquitetura e as Ordens (pag. 78-79)

Grupo 5: A Excultura, a pintura, as artes decorativas (pag. 80-81)

Para elzborar o cartaz, of Alunos consultario as respefivas paginas do Manual 2
utilizarzo a Folha de Fontes Visuais relativa 20 s2u tema (havera 5 Folhas de Fontes, 1
sobre cada tema para cada grupo, com Fontes a cores, que poderdo recortar & colar
no cartaz). Vao produzir o carfaz e apresentado & turma, explicando oz conteddos do
tema.

Oz Alunos devemn dwidicr as farefas/funcdes entre =i e fazer um frabslho
colaborativo/cooperative; fodos os aluncs tém de participer ma elsboracao e
apresentacio do cartaz.

A Profassora orientara todo o procasso de producdo dos cariazes, esclaracendo dividas
e gjudande oz Alunos em fudo que eventualmente precizem.

Inicio da elaboracie dos carlazes, que terd continuacao na aula seguinte.
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Srnin.

Smin

30min.




17. Exemplo de plano de unidade

PLANO DE UNIDADE - Tema 2.2 Roma e o Império (p. 86-119)

Aula Data: Duracao: Notas Pags. Atividades da Aula Materiais
N Manual
Entrada dos Alunos;
Introducao geral ao tema A Civilizacdo Romana. Sumario;
Temas: Manual;
Contextualizacdo espacio-temporal da Roma Antiga. Preenchimento da Minificha de explicacao de trés Pro'etor,'
O Império Romano: conquista e integracao. conceitos-chave do Mundo Helénico: PJPT- !
Romanizagdo. A presenca romana na Peninsula polis, democracia e filosofia. Minificha'll deias
Ibérica. Pags. 86-91. Preenchimento da Minificha de levantamento das Ideias N
oo o . L B o RN finais Grécia
Instituicdes politicas romanas. A Economia Romana. prévias sobre “Roma e o Império”: /mpério, Direito, Antica:
Pags. 92-95. Romanizacao, Cristianismo e Urbanismo. Mini ficha% I,deias
12 27/3/19 45min A sociedade romana na época imperial. A vida |~ 86-109 L
e o . o L . . prévias — Roma
quotidiana no Império Romano. Pags. 96-99. Visualizacao do documentario infantojuvenil: e 0 IMD&rio
A Arte Romana. O Legado Cultural do Mundo «A Civilizacdo Romana» : P
. Ficha DAC
Romano. Pags. 100-103. Parte 1: (Desempenho
A religido romana. O Cristianismo (historia, https://www.youtube.com/watch?v=JgivUEM8Yil Atitu dis o ’
mensagem, expansao e afirmacgao). Pags. 104-109. Parte 2: Comportamento)
Aprendizagens Essenciais: https://www.youtube.com/watch?v=b9wwczIHnPc P )
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Ap Debate de ideias com os alunos sobre o que pensavam '
rendizagens_Essenciais/3_ciclo/historia_3c_7a_ff.pdf de Roma, o que mais recordam sobre o documentario,
0 que nao perceberam, o que Mais e menos gostaram...
Breve momento de confrontacéo das Ideias prévias e
B ) Entrada dos Alunos;
das Ideias finais dos alunos sobre os conceitos do .
. . . Sumario;
mundo helénico. Serviu para os alunos verificarem o - . L. o
, . ) Confrontacéo das Ideias prévias/Ideias finais sobre o
quanto evoluiram e refletirem sobre isso. A turma . Manual;
) . Mundo Helénico; .
revelou-se surpreendida e houve um feedback muito L o Projetor;
ositivo Explicacao do Trabalho de Grupo n° 2 PPT-
13 1/4/19 90min P ' Inicio da realizacdo dos Trabalhos de Grupo . '
L Ficha Trabalho
R . Divisao dos temas dos Trabalhos de Grupo: o
Divisdo dos grupos e explicacao dos Trabalhos de Grupo 1. Contextualizacio espaciotemporal da Roma Ani de Grupo N°2;
N°2, relativos a Roma e o Império. 86-109 ¢ P P ga. Ficha DAC;

O Império Romano: conquista e integracao.
Romanizacéo. A presenca romana na Peninsula

Todos os Temas (pag. 86-109) divididos por 5 grupos de Ibérica. Pags. 86.91.

5 alunos:
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http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/historia_3c_7a_ff.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/historia_3c_7a_ff.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=JgivUEM8YiI
https://www.youtube.com/watch?v=b9wwczIHnPc

14

15

16

17

3/4/19

4/4/19

24/4/19

29/4/19

45min

90min

45min

90min

Realizacao do Trabalho de Grupo n° 2:
Roma e o Império — especialistas
Trabalho de grupo:

Escrever uma narrativa descritiva-explicativa, utilizando
fontes (do Manual e outras), sobre o tema do grupo,
respondendo a uma Ficha de questdes sobre o respetivo
tema + producdo de um PPT para a apresentacdo do

trabalho a turma.

Todos os Temas:
Realizacao do Trabalho de Grupo n° 2: Roma e o
Império

Todos os Temas:

Realizacao do Trabalho de Grupo n° 2: Roma e o
Império

Todos os Temas:
Apresentacoes dos Trabalhos de Grupo: Roma e o
Império

Apresentacao: Grupos 1 e 2

Todos os Temas:
Apresentacoes dos Trabalhos de Grupo: Roma e o
Império
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86-109

86-109

86-109

86-109

2. |Instituicdes politicas romanas. A Economia
Romana. Pags. 92-95.

3. A sociedade romana na época imperial. A vida
quotidiana no Império Romano. Pags. 96-99.

4. A Arte Romana. O Legado Cultural do Mundo
Romano. Pags. 100-103.

5. Areligido romana. O Cristianismo (histdria,
mensagem, expansao e afirmacdo). Pags. 104-109.

A cada grupo foi dada uma Ficha de questdes sobre o
respetivo tema. Deveriam construir o texto da narrativa
de grupo a partir das respostas as questdées e dar uma
miniaula a turma sobre o seu tema. A principal Fonte a
utilizar ¢ o Manual, embora possam utilizar outras fontes
- inclusive, todos os grupos tém pelo menos uma
questao de busca de informacao.

Entrada dos Alunos;
Sumario;
Continuacao da realizacao dos Trabalhos de Grupo.

Entrada dos Alunos;
Sumario;

Finalizacdo dos Trabalhos de Grupo: producao do PPT e
preparacao da apresentacdo (miniaula) a turma.

Entrada dos Alunos;
Sumario;

Apresentacdes dos Trabalhos de Grupo;

Entrada dos Alunos;
Sumario;

Manual,
Projetor;
PPT;
Ficha Trabalho
de Grupo N°2;
Ficha DAC;
Manual;
Projetor;
PPT;
Ficha Trabalho
de Grupo N°2;
Ficha DAC;
Manual;
Projetor;
PPT;
Ficha Trabalho
de Grupo N°2;
Ficha DAC;
Manual;
Projetor;
PPT;



18

19

20

21

Apresentacdo: Grupos 3,4 e 5

Analise reflexiva, em grande grupo turma, de Professora
e Alunos, sobre todos os trabalhos de grupo e todos os
conteudos.

Ficha de Auto e Heteroavaliacao
Trabalho de Grupo n° 3:

17 parte: Estudo, em grupo, sobre toda a matéria.

2/5/19 90min

Trabalho de Grupo n°3:
Roma e o Império — generalistas
6/5/19 90min
1? parte: Estudo, em grupo, sobre toda a matéria do

Tema 2.2

Todos os Temas:
Realizacao do Trabalho de Grupo n° 3: Roma e o
Império - generalistas
2% parte: Producao da narrativa-sintese final sobre toda
a matéria, respondendo a questao:
O que aprendemos sobre os Komanos?

8/5/19 45min

Finalizacao da narrativa de grupo (15min)

Todos os Temas:
Entrega dos Trabalho de Grupo n° 3: Roma e o Império

9/5/19 90min

Discussao de toda a matéria e esclarecimento de
duvidas para a Ficha de Avaliacao

Semaforo
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Apresentacdes dos Trabalhos de Grupo;

Entrada dos Alunos;
Sumario;

Analise reflexiva em grupo.
Preenchimento da ficha de Auto e Heteroavaliacéo,
relativa aos trabalhos de grupo.

Explicacéo do Trabalho de Grupo n° 3
Jigsaw: 0s grupos de especialistas sdo misturados de
forma a formar 5 grupos de generalistas (cada grupo ¢
constituido por 1 elemento de cada um dos grupos
anteriores).

Estudo em Grupo

86-109

Entrada dos Alunos;
Sumario;
Estudo em grupo de toda a matéria (p. 86-119, desde a
fundacdo de Roma, até a Queda do Império Romano do
Ocidente)

86-109

Entrada dos Alunos;
Sumario;
86-109 Realizacao do Trabalho de Grupo n°® 3:

Parte 2: producao da narrativa final generalista sobre
toda a matéria “O que aprendemos sobre 0s
Romanos?”

Entrada dos Alunos;

Sumario;

Entrega do Trabalho de Grupo n° 3: narrativa final
86.109 generalista.
Discussao, em grande grupo turma, sobre a narrativa de
grupo, ou seja, sobre os conteudos da matéria.
Atividade Semaforo/Esclarecimento de duvidas.

Ficha Trabalho
de Grupo N°2;
Ficha DAC;

Manual;
Projetor;
PPT;
Ficha DAC;

Manual,
Projetor;
PPT;
Ficha Trabalho
de Grupo n°3;
Ficha DAC;

Manual;
Projetor;
PPT;
Ficha Trabalho
de Grupo n°3;
Ficha DAC;

Manual;
Projetor;
PPT;
Ficha Trabalho
de Grupo n°3;
Ficha DAC;



22

23

24

13/5/19

15/5/19

16/5/19

PIC

90min FICHA DE AVALIAGAO
Levantamento das Ideias finais dos alunos sobre os
conceitos de: /mpério, Urbanismo, Romanizacdo, Direifo
e Cristianismo

45min
Entrega e correcdo das Fichas de Avaliacdo

Atividade de Metacognicao
Questionario Final:

Avaliacéo da Intervencdo Pedagogica
Despedida

90min
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Preenchimento do PIC sobre Roma e o Império e
partilha com a turma.
Realizacdo da Ficha de Avaliagdo N° 2:

86-109 .
Roma e o Império
Entrada dos Alunos;
Sumario;
Preenchimento da Ficha de Ideias finais sobre Roma
86-109

Entrega e correcao das Fichas de Avaliacdo

Exercicio: Vamos pensar sobre Roma, os Romanos e 0s
Romanizados
Entrada dos Alunos;
Sumario;

Preenchimento do Questionario Final
Despedida da Professora

Fichas de
Avaliacéo;

Manual;
Projetor;
PPT;
Fichas de
Avaliagéo;
Ficha DAC;

Questionario
Final;





