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Resumo

Em cendrios de aprendizagem em modelo hibrido, o foco principal deve estar no aprendente para
que desenvolva habilidades e competéncias, autonomia, colaborag¢ao e interagdes coletivas,seja
em espagos presenciais e/ou virtuais. Os estilos de aprendizagem presentes nestes espagos
possuem as mais variadas formas de lidar com a aprendizagem. Este trabalho tem como objetivo
investigar o perfil individual de professores em formacao continuada em modelo hibrido (blended
learning), na perspectiva de elaborar momentos presenciais € ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA) mais personalizados, com intuito que as potencialidades e fragilidades destes cursistas,
sejam levadas em consideragdo. O percurso metodoldgico adotado consistiu em uma abordagem
mista, ou seja, a combinacdo de abordagens qualitativas e quantitativas. Para tanto, foi
disponibilizado previamente questionario online aos professores/cursistas do curso de
especializacdo em educagdo ambiental ofertado por uma Universidade publica do Ceara-Brasil. O
questionario foi disponibilizado aos 133 cursistas no inicio do curso, para conhecer os seus perfis
individuais, retornando 102 respondentes. Buscou-se analisar as respostas para promover uma
personalizacdo nas atividades da sala de aula online e nos momentos presenciais.A partir dos
resultados da pesquisa foi possivel situar a equipe pedagogica sobre as individualidades dos
cursistas presentes no curso, o que tornou-se fundamental para refletir e elaborar estratégias
pedagbgicas que auxiliassem o percurso deste grupo em formacao.Espera-se que o conhecimento
prévio do perfil individual de cursistas, em cursos em modelo hibrido, seja levados em
consideracdo, e se torne generalizavel para elaboragdo em cursos de formacao.

Palavras-chave: formagao de professores, estilos de aprendizagem, blended learning

Abstract

In learning scenarios in a hybrid model, the main focus should be on the learner to develop skills
and competences, autonomy, collaboration and collective interactions, both in face-to-face and
virtual spaces. The learning styles present in these spaces have the most varied ways of dealing
with learning .This work aims to investigate the individual profile of teachers in continuous
training in hybrid model (blended learning), with the perspective of elaborating face-to-face
moments and virtual environments of learning (AVA), in order to take into account the
potentialities and weaknesses of these trainees. The methodological approach adopted consisted
of a mixed approach, that is, the combination of qualitative and quantitative approaches. For this,
a questionnaire was previously made available online to the teachers / students of the
specialization course in environmental education offered by a public University of Ceara-Brazil.
The questionnaire was made available to the 133 students at the beginning of the course, to know
their individual profiles, returning 102 respondents. We sought to analyze the answers to promote
a personalization in the classroom activities online and in the presential moments. From the
results of the research it was possible to place the pedagogical team on the individualities of the
students present in the course, which became fundamental for to reflect and to elaborate
pedagogical strategies that help the course of this group in formation. It is expected that the
previous knowledge of the individual profile of students, in courses in a hybrid model, be taken
into account, and become generalizable for elaboration in training courses.

Keywords: teacher training, learning styles, blended learning
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Com as mudangas constantes nas formas de aprender e ensinar, os cursos elaborados para
a formacdo continuada dos professores precisam ser elaborados para trazer outras perspectivas
para a sala de aula.A partir das mudangas tecnoldgicas que ocorre no entorno da sociedade, o
professor se depara com outros desafios. Dentre estes, ¢ preciso inserir as potencialidades das
tecnologias e recursos digitais no contexto de suas praticas metodolégicas com seu alunado.
Assim, uma formac¢do com modelo hibrido, poderd corroborar para que desenvolva em sala de
aula, situagdes de aprendizagem também similares.Conforme Belloni (2001, p.88) “o professor
precisa experimentar em sua propria formacao situagdes de atividades para desenvolver com seus
alunos” Os professores em formagdo precisam repensar nessa educa¢do mais hibrida para a sala
de aula e redimensionar suas praticas metodologicas entre o espago presencial e o virtual.

Como se refere Moran (2015, p.27) “a educagdo sempre foi misturada, hibrida, sempre
combinou varios espagos, tempos, atividades, metodologias, publicos.”. Esse processo, agora,
com a mobilidade e conectividade, ¢ muito mais perceptivel, amplo e profundo: ¢ um ecossistema
mais aberto e criativo”. Nesse sentido, os espagos virtuais € presenciais vao se complementando,
uma vez que no contexto da sociedade atual permeada pelas tecnologias, as relagdes sociais
emergem entre a virtualidade e a presencialidade, e a sala de aula, seja para professores ou alunos
podem imbricar-se dessas mudangas.

Dessa forma, o professor tendo amadurecimento continuo na sua pratica profissional por
meio de processos pedagogicos mais inovadores, como vivenciando o modelo de ensino hibrido
no papel de cursista, poderd trazer para a sua sala de aula também estas abordagens
pedagogicas.As combinagdes de espacos presenciais e virtuais emerge com nuances de inovagao
e mudangas para aproximar a escola de realidades mais flexiveis, podendo favorecer um
aprendizado mais personalizado. As diversas ferramentas disponiveis presentes nas Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) podem individualizar as diferencas individuais
presentes em sala de aula. Nesse sentido, Lima ¢ Moura (2015, p.98) aponta que “personalizar
ndo ¢ tragar um plano de aprendizado para cada aluno, mais utilizar todas as ferramentas
disponiveis para garantir que os estudantes tenham aprendido”.

Como também se refere Silva (2001), as repercussdes das TDIC, em relacdo a
metodologia, prendem-se com as possibilidades de se criarem metodologias singulares e variadas,

adaptadas ao perfil de cada aluno e aos contextos de aprendizagem.
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Assim, a personalizagdo do ensino podera ser uma possibilidade para os processos de
ensino e aprendizagem, respectivamente do professor e aluno, tendo também o apoio das TDIC.
Personalizar o ensino ndo ¢ apenas trabalhar com foco em habilidades, mas compreender que
cada aluno aprende de forma e em ritmos diferentes (Christensen, Horn e Johnson, 2008).
Pesquisas apontam a necessidade da personalizacdo para ambientes de aprendizagem, apoiados
pela modalidade Educagao a Distancia (EaD). Como exemplo, temos o estudo de Bittencourt e
Costa (2011, p.86), “os ambientes classicos de educagdo a distancia (EaD) falham na falta de
controle de avaliacdo personalizada e na falta de adaptacdo as caracteristicas dos usudrios
presentes no ambiente”. Apesar do estudo ndo ser tdo recente, essas lacunas permanecem nos dias
atuais, uma vez que o principal objetivo de personalizar os ambientes de aprendizagem, ¢ prover
o aluno com servicos e informagdes individualizadas que sejam relevantes ao seu processo de
ensino.

Portanto, com base nestas informagoes, identificou-se a necessidade de elaborar um
ambiente virtual de aprendizagem mais personalizado, com énfase nas preferéncias individuais
dos cursistas, observando ndo apenas as potencialidades inerentes a cada um, mas também
voltado para as fragilidades. Um design de um curso que considere as diferencas na forma de
aprendizado dos estudantes, que ndo seja preparado na perspectiva de um modelo pedagdgico
homogéneo. Na perspectiva da individualidade dos sujeitos também pode ser levado em conta a
identificagdo do estilo de aprendizagem. Conforme Kolb et al (2014, p.2018 ) ... “o conceito de
estilo de aprendizagem tornou-se uma maneira popular de reconhecer a singularidade do aprendiz
individual”. Assim, o reconhecimento dos diferentes estilos de aprendizagem (EA) de formandos,
quando identificados serd possivel observar quais estilos se adequam ao espago de formacao
elaborado, assim como permite observar os estilos que precisam de mais atenc¢do e outras formas
de interpelagao.

Dessa forma, depara-se com a seguinte questdo: quais implicagdes podem ocorrer na
elaboragdo de um ambiente personalizado para a formagao continuada do professor quando se

identifica o seu estilo pessoal e proprio de aprendizagem?
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Portanto, este estudo tem como objetivo investigar previamente o perfil individual de
professores da educacdo basica , em modelo hibrido (blended learning), na perspectiva de
elaborar AVA mais personalizado.O estudo foi desenvolvido com professores,cursistas de uma
especializacdo em Educacdo Ambiental (EA), em modelo hibrido, ofertado pela Universidade
Federal do Ceara. O curso, foi apoiado por um AVA e momentos presenciais. Em relacao ao
AVA, utilizou-se a plataforma “Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning
Environment). Os momentos presenciais, foram sistematizados para palestras, seminarios,
discussdes acerca das disciplinas ofertadas, elabora¢do de projetos e outras atividades. No
Moodle (https:// www.helpclassonline.com.br/moodle) foi disponibilizado as disciplinas e
atividades virtuais, como: foruns, wikis, quizes, portfolios, glossarios, recursos didaticos de apoio
as aulas, workshops de cartas e outros recursos como, biblioteca, videoteca. O referido curso teve
apoio de uma equipe pedagogica, formada por professores-tutores, professores conteudistas
(responsavel pela elaboragdo das disciplinas), coordenadores, supervisores, designer instrucional
e equipe técnica - administrativa.

A metodologia adotada neste trabalho foi de natureza quanti-qualitativa de forma
exploratéria. A pesquisa classifica-se com uma abordagem qualitativa e quantitativa, com
natrureza de métodos mistos. Para Creswell (2013, p.28) “a pesquisa de métodos mistos ¢
“pratica”, porque os individuos tendem a resolver os problemas usando tanto nimero quanto
palavras”. Nesse sentido, a partir dos dados quantitativos, descrevem-se dados e caracteristicas
acerca da amostra selecionada.

Nas secdes, a seguir serdo discutidos, ensino hibrido, como uma possibilidade para a
formagdo do professor. Em seguida, abordam-se os métodos, seguidos da apresentacdo e
discussdo dos resultados, e por fim, apresentam-se as consideragdes finais.

Ensino hibrido: uma possibilidade para a formacao do professor

A modalidade Educag¢do a Distancia (EaD), vem sendo utilizada como uma das
possibilidades para a formacdo do professor, seja na perspectiva de formacao inicial ou
continuada. Os processos educativos a distdncia, os quais ndo sdo recentes, historicamente,vém
sendo usados em vdrios periodos da formacdo deste profissional, apoiados pelos recursos
tecnoldgicos mais proeminentes de cada época, como por exemplo, material impresso, radio,

televisao e atualmente com recursos tecnoldgicos mais contemporaneos, com o aporte das TDIC.
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Para tanto, a modalidade EaD com o recurso das TDIC avangou para diversos formatos,
como aprendizagem online, educacdo online, ensino hibrido (blended learning)e outros.

Dentre os formatos da modalidade EaD, a forma¢ao continuada do professor pode se
coadunar com o ensino hibrido, pois oportuniza momentos de aprendizagem em ambientes
presenciais e virtuais. Os momentos presenciais poderdo valorizar a presenga fisica entre cursistas
e seus professores-tutores, oportunizando troca de experiéncias, sanar as duvidas e ampliar os
conhecimentos tedricos e praticos. Dessa forma, atividades ja realizadas omline, quando os
cursistas estiverem juntos presencialmente, para Horn e Staker (2015, p.43)“ o tempo em sala de
aula ndo ¢ mais gasto assimilando contetido bruto. Em vez disso, enquanto estdo na escola ( ou
universidade, grifo nosso), os estudantes-cursistas praticam resolucdo de problemas, discutem
questdes ou trabalham projetos”.

Por outro lado, nos momentos virtuais, o compartilhamento de ideias podera continuar se
complementando e tomar um viés mais sistematizado no ambito das discussdes, onde todos
podem tomar conhecimento da opinido do outro, das dificuldades, duvidas, organizacao das
ideias, a construcdo e aprofundamento do conhecimento.Assim, os ambientes vao se
complementando.Para Behar (2009, p.181) “as trocas e interagdes estendem-se da sala de aula
para o virtual, assim como o tempo dessas trocas e interagdes se amplia para qualquer dia e
horario.”O ambiente virtual pode incentivar a participacdo ativa do cursista, uma vez que nos
momentos presenciais podera nao ter tido oportunidade suficiente para expressar suas ideias.

Para a formagdo do profissional docente, o ensino hibrido, ¢ uma possibilidade que se
concilia com suas atividades laborais, pois permite alguma flexibilidade em termos de tempo,
lugar e ritmo, uma vez que poderd gerenciar melhor sua formacao. Na concep¢ao de Horn e
Staker (2015, p.53) quanto a defini¢do de ensino hibrido “ ¢ um programa de educagao formal,no
qual um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio de ensino on-l/ine. Nesta modalidade,
o aluno exerce algum tipo de controle em relagdo ao tempo, ao lugar, ao caminho e/ou ao ritmo, e
as atividades sdo realizadas, pelo menos em parte, em um local fisico supervisionado longe de
casa”.

Bacich e Neto e Trevisani (2015, p.51-52), considera que a expressao “ensino hibrido esta
enraizada em uma ideia de educacdo hibrida, em que ndo existe uma unica forma de aprender e
na qual a aprendizagem ¢ um processo continuo, que ocorre diferentes formas, em diferentes

espagos”.
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Ressalta-se que, a preparagao de cursos de formagdao para professores em servigo, no
contexto do ensino hibrido, precisa ter cuidadoso planejamento pela equipe pedagdgica, pois os
multiplos sujeitos que estdo nesse processo possuem as mais variadas formas de lidar com a
aprendizagem.Portanto, como ja exposto, ¢ importante o conhecimento sobre as realidades
profissionais e pessoais destes profissionais, assim , podem ser problematizadas situagcdes que
estejam proximas de suas realidades, bem como, trazer outros vivéncias que ocasione mudancas
na forma de agir e pensar. Para Pacheco (2017, p.30) em relagdo a formacdo continuada de
professores aponta que “o objetivo da formagdo ndo é de adquirir conhecimentos,mas sim,
criticamente, passar a capacidade de adquirir conhecimentos que conduzam a mudangas no modo
de ser e de agir dos professores”. Caso,estas formacdes, ndo levem em consideracao as
idiossincracias pertencentes a este publico, poderdo apenas corroborar para apresentar dados
estatisticos de taxas de permanéncia ou evasao.

Ressalta-se ainda, que o aporte das TDIC ndo serd o suficiente para redimensionar o
ensino hibrido, para situagdes de aprendizagem significativas, caso nao leve em consideracao
aspectos diversos dos cursistas que estdo presentes nestes ambientes de aprendizagem, como, o
perfil individual, os motivos que levaram a escolha dessa modalidade, as expectativas, as
fragilidades, os conhecimentos que ja trazem. Portanto, formatar cursos em ambientes virtuais
sem ter conhecimento do publico, podera ocasionar modelos de educacdo desmotivantes e
excludentes. Conforme Belloni (2001, p.41)* a questdo ¢ complexa, pois [...] qualquer agdo
educacional deve conhecer ¢ considerar as caracteristicas, condi¢des de estudo e necessidades dos
estudantes [...]".

Para tanto, conhecer estes profissionais em suas atitudes e preferéncias podera corroborar
para situagcdes de aprendizagem que venha favorecé-los no aprendizado,bem como também
reconhecer os pontos frageis, poderd minimizar as lacunas que podem afetar o desempenho dos
cursistas. Conforme Monteiro, Moreira e Lencastre (2015, p.39) “ a concecdo dos docentes
acerca da forma como o estudante aprende ¢ um dos fatores fundamentais para a organizacao das
estratégias de ensino que facilitem o processo de aprendizagem”. Nesse sentido, esse
conhecimento ¢ extensivo para todos sujeitos que estdo no papel de estudante, e nesse caso, o

professor em formagao também deve ser levado em consideragao.
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Nesta investigacdo compreende-se que o professor, como individuo critico, responsavel, reflexivo
sobre sua propria formagao, participante ativo e fundamental na sua formagao, deve ser relevante
suas opinides e necessidades na elaboracdo de cursos que ira atendé-lo. Assim, independente do
formato para a formacao do professor,seja presencial e/ou virtual, é preciso por meio da sua voz,
averiguar a realidade dos investigados.
Método

Participantes

No presente estudo participaram 102 professores do curso de Especializagdo em Educacao
Ambiental ofertado pela Universidade Federal do Ceara (UFC) situada no Brasil, nos anos letivos
2017/2019. Ressalta-se que 133 professores foram matriculados e selecionados por meio de edital
publico, no entanto 30 deles ndo retornaram com suas respostas. Os cursistas, na sua maioria, sdo
professores da rede publica do estado do Ceara.

Instrumento

Para implementar a pesquisa foi aplicado o questionario intitulado, “Queremos conhecer
vocé”, elaborado pela propria autora deste trabalho.O intrumento foi disponibilizado na pagina
inicial do ambiente Moodle por meio de um /ink, para facilitar o acesso aos cursistas e a recolha
dos dados ocorreu no periodo inicial do curso. Na aula presencial e inaugural, os
professores/cursistas foram informados sobre o questionario e que a participacdo na pesquisa
seria voluntaria. Embora, tenha se ressaltado que o instrumento tinha a inten¢do de dar enfése as
respostas obtidas para que o curso fosse planejado em consondncia também com- suas
peculiaridades individuais. O questiondrio abrangeu 11 perguntas, entre perguntas fechadas e
aberta. Algumas das perguntas, poderiam ser respondidas com mais de uma opcao, deixando o
cursista mais livre em poder ter mais escolhas. Os dados aqui foram analisados quantitativa e
qualitativamente.

Apresentacio e discussao dos resultados

Buscou-se, por meio do questionario, identificar os campos mais proficuos do perfil dos
professores/cursistas, participantes da pesquisa,como: faixa etdria, realizacdo de cursos na
modalidade EaD, acesso a Internet, uso das redes sociais, a capacidade para aprender em grupo,
afinidades em relagdo aos recursos utilizados na elaboracdo das atividades (textos e artigos,

videos, imagens, musicas, jogos).
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No tocante a faixa etdria, 79 respondentes tinha intervalo de idade entre 23 anos a 38
anos, com percentual de 77,4% e acima de 38 anos, foi obtido 23 respondentes com indice
percentual de 22,5%. Para tanto, o perfil amadurecido deste publico, precisou ser visto, perante a
bagagem de conhecimentos que traziam no percurso profissional e pessoal.

Em relagdo a pergunta, quanto a realizacao de curso na modalidade EaD, 31 respondentes
afirmaram que ja tinham realizado cursos nessa modalidade, com percentual de 30,39%. Por
outro lado, 35 cursistas afirmaram que nao haviam realizado, com um percentual de 34,31%, e 36
cursistas ndo responderam a pergunta, com percentual de 35,29%. Ressalta-se que foi
preocupante para a equipe pedagogica os dados referentes , a quantidade de 71 respondentes que
nao haviam feito cursos na modalidade EaD e nem responderam a pergunta. Dessa forma, foi
preciso considerar este indicativo e disponibilizar recursos no AVA que viessem auxiliar os
cursistas que nao possuiam familiaridade com ambiente virtual.

Como resposta a pergunta relacionada ao acesso a Internet, 91 respondentes afirmaram
que tinham acesso facilmente (89,21%), nove tinham acesso razoavel (8,82%), um respondente
colocou que dificilmente tinha acesso e um nao respondeu. Essa resposta mostrou que a Internet
ndo seria um empecilho para a realizacdo das atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). Quanto a participacdo nas redes sociais, foi disponibilizada como resposta facebook,
whatsapp, instagram, linkedin e outras. A recolha dos dados, ocorreu por meio de votagdo entre
as opgdes que poderiam variar de um a cinco, ou seja, um para a rede de maior participagdo, e
assim sucessivamente, em segundo, terceiro, quarto, quinto lugar de predominancia no uso e zero
para quando ndo utilizasse nenhum rede social.

Foram obtidos 261 votos, uma vez que poderiam escolher mais de uma rede social. Em
primeiro lugar, o Whatsapp foi a rede social mais usada, em segundo lugar , o facebook, em
terceiro lugar, veio o instagram. Para tanto, o Whatsapp, sendo bastante utilizado pelos cursistas,
constituiu-se como uma ferramenta facilitadora de comunicagdo mais imediata, entre os
componentes do curso. Os cursistas e professores-tutores tiveram autonomia para formar grupos
nesta rede social e esta pratica ocorreu durante todas as disciplinas, para que pudessem interagir
mais rapidamente.

Quanto a capacidade de aprender em grupo, 59 respondentes afirmaram que possuiam
uma boa capacidade, com percentual 57,84%, 34 responderam que tinham excelente capacidade,

com percentual 33,33%, oito respondentes tinham razoavel capacidade, com percentual de 7,84%

4029



LEITE, LENCASTRE, SILVA

e um cursista ndo respondeu (0,98%). Portanto, a partir desses dados a equipe pedagogica estaria
propicia a elaborar atividades para serem realizadas colaborativamente no AVA, como o uso de
foruns, wikis e nos momentos presenciais, atividades, como seminarios, partilhas de experiéncias,
elaboracdo de projetos.

No que se referem, aos recursos que mais apreciavam quando presentes nas atividades, os
videos, foram predominantes, com percentual de 49,6%, em segundo lugar veio a leitura de
textos e artigos com 30,8%, para imagens estaticaso percentual obtido foi de 16, 2%, as musicas
obteve-se o percentual de 2,6% e jogos obteve-se 0,9%. Os videos, leitura de textos e artigos e
imagens resultaram em um percentual de 96,6% na preferéncia dos cursistas. A predominancia,
em relacdo aos videos, aproxima os professores/ cursistas de atividades mais dindmicas, que
podem ser usadas em sala de aula, como a discuss@o de um filme ou um documentério. Quanto a
leitura de textos e artigos, aponta, que o professor, também em sua formagao, teve esse recurso
como predominante. Entretanto, mesmo que estes recursos tenham sido predominantes, as
estratégias de aprendizagem na formagao do professor precisam ser diversificadas para que venha
a desconstruir o que ja estd consolidado.

Assim,os jogos, em termos de preferéncia tiveram um percentual minimo, porém, também
devem ser utilizados e ndo descartados, pois a formagdo deve ser tragada,além das suas
potencialidades,mas também na perspectiva das fragilidades. Esta relagdo com os jogos ¢ um
indicador de um publico que possui pouca familiaridade com sua utilizac¢do, entretanto,o aluno
estd muito envolvido com este recurso, ¢ a formacdo do professor/cursista ¢ para redimensionar
as praticas pedagogicas da sala de aula,levar outras expectativas para o aluno. Assim, pelos
dados obtidos se pode afirmar que foram relevantes para a formatagao do curso, o qual foi
elaborado na perspectiva do perfil individual do professor/cursista. A seguir, apresenta-se as
consideragdes finais.

Consideracoes finais

O conhecimento prévio dos perfis individuais de professores/cursistas, possibilita a
formatacdo de estratégias pedagodgicas mais proximas da realidade desses sujeitos.
Objetivamente, esse artigo buscou identificar por meio de informagdes levantadas por
questionario o perfil dos professores em formagao, para elaboragdo do curso em modelo hibrido

de forma mais personalizada. Para tanto, as informagdes coletadas auxiliaram a perceber
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potencialidades e fragilidades dos perfis individuais dos professores e assim, foi possivel fazer
ajustes necessarios no design do curso, durante o percurso do processo de aprendizado.

Para a elaboragdo deste curso em modelo hibrido, tanto nos cendrios presenciais e/ou
virtuais, a propor¢do que o curso foi caminhando, os ajustes foram ocorrendo, uma vez que nao
pode se tragar um caminho linear e previsivel em situagdes de aprendizagem.

O inquérito inicial foi norteador para a equipe pedagogica, porém os conhecimentos do
professor/cursista, tanto a nivel de competéncias didaticas e pedagdgicas, como em relacdo as
competéncias tecnologicas foram se aprofundando e amadurecendo e assim foi possivel
promover o desenvolvimento de outras aptidoes.

Dessa forma, conhecer previamente os cursistas, quando se identifica seu estilo pessoal e
proprio de aprendizagem, na perspectiva de trazer um ambiente personalizado para esta
formagdo, poderd resultar numa aprendizagem com resultados mais satisfatorios. Assim, os
cursos na modalidade EaD, e em especifico em modelo hibrido precisam ter ajustes e serem
flexiveis.

Portanto, os resultados coletados possibilitaram a elucidacdo de estratégias de
aprendizagem, que privilegiaram os saberes e vivéncias destes profissionais, assim como,
também foi possivel auxilid-los, a sanar lacunas que precisavam ser ressignificadas nesta
formacao.

No que se refere as contribuicdes desse estudo, destaca-se como relevante ter o
conhecimento prévio do perfil individual, uma vez que permite direcionar o processo de ensino-
aprendizagem diante das individualidades presentes nos espagos de aprendizagem.

Ressalta-se, que os desafios sdao bem maiores para elaborar um curso com design mais
personalizado, mas diante do estudo proposto, ¢ uma estratégia que colabora na preparacao de
ambientes de aprendizagem mais flexiveis. Como trabalhos futuros, sugere-se que equipes
pedagogicas, responsaveis por cursos na modalidade EaD, para cursos de formagdo inicial e
continuada de professores, levem em consideracao os perfis individuais destes profissionais.
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