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Explorar, aprender e gostar de ler com os Primeiros
Dicionarios llustrados

Resumo

O estudo da rececdo dos textos informativos, nomeadamente dos dicionarios ilustrados
ou dos primeiros dicionarios, por parte de pré-leitores ou de leitores em fase inicial, ¢ ainda uma
tematica pouco investigada em Portugal, sendo estes objetos igualmente pouco mobilizados no
quotidiano em educacdo pré-escolar ou primeiro ciclo do ensino basico. Assim, estas duas
constatacdes constituem os motivos-base que originaram a escolha deste tema para a
investigacdo-acao, ao longo de todo o processo de formacado/pratica pedagdgica. A problematica
selecionada representa, também, um dominio habitualmente pouco explorado pelas criancas,
representando, ainda, uma das areas para com a qual estas estdo menos despertas.

Este estudo procura averiguar o contributo dos textos informativos, nomeadamente dos
dicionarios, no estimulo para a leitura e a escrita, e 0 desenvolvimento de varias aprendizagens
em todos os dominios em contexto de pré-escolar e 1.° ciclo. Com o intuito de dar resposta as
questdes formuladas, procedeu-se a investigacdo no que se refere a distincdo entre literatura e
livros para a infancia, a definicdo de livros ndo ficcionais (livros informativos), a sua panoramica
em Portugal, as diferentes tipologias e aos seus contributos para a formacéo de pré-leitores e
leitores iniciais. Faz-se, ainda, uma abordagem a definicdo de dicionario para a infancia, as
diferentes tipologias e potencialidades formativas e, por fim, uma analise do corpus textual dos
dicionarios utilizados no projeto de investigacdo-acao desenvolvido.

A metodologia adotada para o projeto, em contexto de pré-escolar, foi a investigacao-
acao. Em contexto de 1.° ciclo, foram realizadas intervencdes pontuais e foram recolhidos dados
através da observacado, permitindo, assim, que se realizasse uma reflexao final, comparando a
incidéncia tematica nos dois contextos.

Palavras-chave: dicionarios ilustrados; literatura para a infancia; livros para a infancia; textos

informativos.



Explore, learn and enjoy reading with the First lllustrated
Dictionaries

Abstract

The study of informative texts, in particularly the illustrated dictionaries or the first
dictionaries, by pre-readers or readers in initial fase, is a theme sparsely investigated in
Portugal. These objects are equally poorly mobilized in everyday life in preschool or primary
school.

So, these two findings are the main reasons that led to the choice of this theme for
research and action during all the process of pedagogical formation /practice. The selected
question also represents a domain usually less explored by children, representing one of the
areas for which they are least awake.

This study explores the contribution of the informative texts, specially the dictionaries, in
the promotion of reading and writing, and the development of several learnings in all domains at
preschool and 1st cycle (primary school) context.

In order to answer these questions, we aim at distinguish children’s literature and books
for children, a definition of nonfictional books (informative books), its panorama in Portugal,
different typologies and its contributions in the development of pre and early readers. It was also
made an approach to the definition of children’s dictionary, the different typologies and its
formative potentialities as well as an analysis of the textual corpus composed by the dictionaries

used in this action-research project.

The methodology used for this project, in preschool context, was the action- research. In
the 1st cycle context, specific interventions were performed and data were collected through
observation, thus allowing for a final reflection, comparing the thematic incidence in the two

contexts.

Keywords: lllustrated dictionaries; children’s literature; books for children; informative texts.
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Introducao

A presente investigacdo pedagdgica desenvolveu-se no ambito da unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionado do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico, da Universidade do Minho, sob a orientacado da Professora Doutora
Sara Reis da Silva. O seu principal designio é refletir sobre o papel dos textos informativos,
mais concretamente do suporte do dicionario, no desenvolvimento de competéncias leitoras
e no conhecimento do mundo.

Este projeto tem como base a metodologia de investigacdo-acéo, invocando o ciclo de
planificacdo, acdo, reflexdo e avaliacdo da acdo desenvolvida. Ao longo de todo este
processo, o desenvolvimento de competéncias profissionais foi um dos objetivos centrais.

Sdo muito raros os estudos, em Portugal, que apresentam e defendem a importancia
dos textos informativos na formacdo de pré-leitores e leitores iniciais. Hoje em dia, as
criancas iniciam o contacto com livros sem ainda se terem apropriado do codigo escrito. A
valorizacao dos livros surge, desde cedo, associada ao desenvolvimento da comunicacéo
oral, da compreensao da lingua e do conhecimento do mundo. No entanto, as atividades de
promocado da leitura surgem, essencialmente, associadas a textos literarios. Os textos
informativos sdo, com frequéncia, deixados a margem das atividades desenvolvidas dentro
das salas de pré-escolar, e até mesmo, nas salas de aula de 1° ciclo onde este tipo de texto
surge associado as metas de aprendizagem.

Contudo, tem-se debatido a urgéncia de formar leitores criticos e auténomos. Este
processo de aprendizagem leitora exige o desenvolvimento de competéncias complexas,
bem como a criacdo de habitos de leitura. Motivar para a leitura deve ser uma das
preocupacdes dos educadores e professores, visto que esta desempenha um importante
papel na aprendizagem. Nao podemos abordar a questao da motivacéo para a leitura sem
aliar a este prazer todos os tipos de textos disponiveis para o publico infanto-juvenil. A opcao
por equacionar a questao lata das estratégias de promocao da leitura ou da mediacao leitora
deve-se ao facto de considerarmos ser através destas que as criancas descobrem o prazer
dos livros e da leitura, desenvolvendo a sensibilidade estética e o conhecimento do mundo.

A formacao de leitores implica, portanto, por parte da escola a difusdo e a mediacao
tanto de textos literarios e como de textos nao literarios. A par deste objetivo, torna-se crucial

a postura ativa dos agentes educativos na promocdo de estratégias de leitura e no



desenvolvimento de atitudes de investigacdo e conhecimento do mundo a partir da
valorizacéo do para com o livro.

Este projeto ou a sua implementacao pretendeu, assim, motivar as criancas para a
importancia a utilizacdo de textos informativos, nomeadamente dos primeiros dicionarios
ilustrados, favorecendo a construcdo de competéncias facilitadoras de aprendizagem da
leitura.

Neste sentido, relativamente a organizacdo deste relatorio, este encontra-se estruturado
em dois capitulos.

O primeiro capitulo apresenta um enquadramento tedrico. Inicialmente, é apresentada
uma distincao (necessaria) entre literatura e livros para a infancia. De seguida, aprofunda-se
a investigacdo sobre os textos informativos e, neste capitulo, é possivel ler uma
contextualizacdo sobre os mesmos, assim como uma abordagem aprofundada sobre os
dicionarios ilustrados destinados ao publico infanto-juvenil, sendo expostos varios pontos de
vista acerca das suas potencialidades na formacdo de pré-leitores e leitores iniciais.
Apresenta-se, também, uma visao mais alargada sobre os dicionarios para pré-leitores e
leitores iniciais disponiveis em Portugal e, por fim, uma analise do corpus textual utilizado
durante o projeto de investigacdo-acdo. Toda esta fundamentacado sustentou, naturalmente,
todo o projeto desenvolvido.

No segundo capitulo deste relatorio, é exposto o projeto de intervencdo implementado e
desenvolvido em contexto pré-escolar, contexto onde os dicionarios ilustrados assumiram o
papel principal no decurso de toda a acdo. E, ainda, feita uma justificacdo do tema
escolhido. Seguidamente a esta apresentacdo, sdo descritas as atividades desenvolvidas e
apresentada a avaliacdo do projeto concretizado. Neste capitulo &, também, apresentado o
contexto do 1° ciclo e algumas observacdes realizadas no ambito do projeto de investigacao.
Encontra-se aqui justificado o facto de, neste contexto, apenas se ter desenvolvido uma
intervencao com os dicionarios.

Referente, ainda, a este capitulo, faremos uma comparacéo da incidéncia tematica nos
dois contextos nos quais se desenvolveu a investigacao-acao.

Por fim, teceremos algumas consideracdes finais, procurando efetuar um balanco da
investigacao concretizada. Procedermos, ainda, a apresentacao das reflexdes finais,

destacando algumas limitacdes e propostas para o seu prosseguimento.



Capitulo | - Enquadramento tedrico




1. Breve explicitacao terminolégica: livros para a infancia e
literatura para a infancia

Sobretudo nos paises industrializados, registou-se um crescimento da alfabetizacao das
criancas e jovens, ao mesmo tempo que pais e educadores se tém mostrado cada vez mais
interessados no desenvolvimento dos interesses e curiosidades das mesmas, criando, assim, um
publico-alvo cada vez mais numeroso. Por outro lado, o desenvolvimento das novas tecnologias e
0 maior conhecimento sobre estas possibilitaram a producao de livros mais atraentes e, por sua
vez, com um preco mais adequado a este novo publico e as suas necessidades.
Consequentemente, a literatura infanto-juvenil tem despertado, cada vez mais, discussdes entre
autores e investigadores da area, cujas principais investigacdes passam por levantar algumas
duvidas no que se refere a considera-la ou ndo como um verdadeiro subsistema da literatura.
Com a atencdo centrada, por parte de diferentes autores, nesta questdo da literatura para
criancas e jovens trouxe-se a discussao diferentes visdes e contributos para o tema, realcando-se

sobretudo, a problematizacdo do termo literatura.

Desde as primeiras leituras sobre este tema que se percebe que a distincdo, necessaria,
entre livros para a infancia e literatura para a infancia ndo é nem objetiva nem consensual.
Talvez por essa razado seja utilizado com maior frequéncia, pela maioria dos autores, o termo
livros para a infancia. Esta designacao acaba por abranger, entre outros, os livros de literatura
oral e tradicional, passando pela poesia de autor, até aos pop-up ou os dicionarios ilustrados.
Contudo, a verdade é que, contra a generalizacdo e contra uma certa superficialidade nas
abordagens, importa talvez lembrar que livio € uma categoria muitissimo lata e abrangente. A
este dado, adicione-se o facto de, para podermos falar de literatura, termos de basear o nosso
discurso e/ou a nossa perspetiva nas caracteristicas inerentes a este discurso singular, ou seja,
e em termos muito gerais, atender a sua esséncia estética, bem como a ambiguidade e

plurissignificacao que o distinguem.

Para se estipular uma distincdo objetiva entre literatura para a infancia e livros para a
infancia, importa que se entenda, antes de mais e como ja foi sugerido, o conceito de literatura.
Reis (1995) refere-se ao conceito de literatura como um “vasto dominio de fronteiras algo
fluidas” (1995, p. 21). Ja Aguiar e Silva (1988) considera que a “literatura, enquanto sistema, foi

e continua a ser um sistema aberto” (1988, p. 31), acrescentando, ainda, que esta “constitui



uma unidade semantica, dotada de uma certa intencionalidade pragmatica que um
emissor/autor realiza através de um ato de enunciacao regulado pelas normas e convencdes do
sistema semictico literario” (Silva, 1990, p. 572). Acresce ainda, aquilo que Reis (1995)
sistematiza, partilhando que “enquanto o resultado articulado, coerente e estruturado da
enunciacdo da linguagem literaria, o texto literario configura um universo ficcional” (Silva, 2017,
p. 43). Podemos desde ja entender, que estes consideram que a literatura infantil exige
convencgdes muito especificas de ficcionalidade, “incompativeis com uma concecéo racionalista
ou mecanicista do mundo e da vida” (Sa, 1981, p. 12). Considera-se, entdo, que, dentro do
vasto leque de literatura infanto-juvenil, apenas se podem situar textos e obras narrativas,
poéticas ou dramaticas de carater ficcional, colocando-se todos os textos que oferecem
informacao objetiva ou que possuam explicitamente uma intencédo formativa, educativa, didatica

ou pedagdgica ao seu leitor, fora desta terminologia.

Bastos (1999) ajuda-nos a fazer uma distincdo objetiva, entre os diferentes textos
dirigidos as criancas e jovens. Refere-se a literatura infanto-juvenil como “uma literatura com um
valor literario”, ou seja, abarca um conjunto de obras pertencentes aos trés modos literarios,
texto narrativo, lirica e o texto dramatico. Depois, apresenta a literatura tradicional e de
transmissao oral ou, até mesmo, as obras que nao foram escritas a pensar em criancas, mas
que hoje sao consideradas como literatura para criancas, referindo-se a esta literatura como
“anexada”. Segundo esta categorizacao realizada por esta investigadora, existem varios outros
livros destinados as criancas que nao se encontram dentro do campo literario. Tanto os livros de
imagens como os livros-objeto, por exemplo, ocupam um lugar importantissimo no acesso a

leitura, contudo, suscitam algumas duvidas quanto a sua colocacéo no seio do campo literario.

Outra questao diz respeito aos livros informativos ou formativos, que se encontram muitas
vezes tratados nos capitulos de literatura infanto-juvenil. No entanto, “sé um entendimento
alargado desse termo (a semelhanca de expressdes correntes como “literatura cientifica” ou
“literatura técnica”) permitirda a sua integracdo” (Bastos, 1999, p. 26) no campo literario.
Entende-se, assim, que, no caso destes livros, mais do que falar de literatura para criancas se

deva falar de livros para criancas.



2. Livros nio ficcionais (formativos ou informativos)

Dediguemo-nos, agora, aos livros informativos ou formativos. Antes de se iniciar uma breve
reflexdo sobre os livros informativos em Portugal, a sua importancia para a formacao de futuros
leitores e a apresentacao de algumas singularidades que consideramos relevantes, é pertinente
que se apresente uma definicao simples deste tipo de texto.

O livro que apresenta informacdo ao seu leitor tem ultrapassado uma complexa realidade
que passa pela designacao de livro de “nao ficcao” e, tal como nos refere Hillman (1995), esta é
“uma escrita que comunica um conhecimento baseado em factos verificaveis” (Hillman, 1995,
p. 185), deixando de lado a narrativa e a ficcao caracteristica das obras literarias.

Por sua vez, Bastos (1999) opta por designar o livro informativo como “documentario”, isto
porque se trata de um livro “cujo propdsito essencial € veicular uma informacao baseada em
factos documentaveis” (Bastos, 1999, p. 262). Segundo Jean Hassenfor (1973), o conceito de
livro documentario surge no inicio do século XX. Em Portugal, acaba por se registar um percurso
semelhante, visto que os primeiros livros informativos para criancas comecam a aparecer por
essa altura. Assim, surgem os primeiros textos com informacado dedicados as criancas,
sobretudo vindos de Franca, e categorizados como “livros de instrucado” (Bastos, 1999, p. 262),
sobre varias areas do saber (entre elas a historia, a geografia e as ciéncias). Mais tarde, surgem
0s jornais dedicados ao publico infanto-juvenil, objetos que continham muitos conteudos
explicitamente educativos ou informativos.

Neste momento, em Portugal, é sobretudo no campo da historiografia que o livro informativo

se encontra mais desenvolvido.

2.1 Livros informativos para a infancia em Portugal: breve panoramica

A Histdria do livro e da literatura portuguesa para a infancia revela uma ostensiva lacuna no
que diz respeito a edicdo de livros de autoria nacional (e nao traduzidos) de cariz informativo ou
nao ficcional. Num mundo em que, mal comecam a entender pequenas frases, as criancas sao
absorvidas pela tecnologia e pela imensa informacdo acerca do mundo, € necessario que
existam outros suportes capazes de clarificar as ideias transmitidas, por vezes, de forma muito
pouco cuidada, pela internet. Ao mesmo tempo, é importante que permitam que as criancas se

entusiasmem e interessem por diferentes areas e temas do mundo que as rodeia.



Se criancas e jovens mostram cada vez mais diversidade nos interesses e curiosidades, é
necessario que os meios de informacao invistam nesta expansao de conhecimentos. Além disso,
também a escola tem assumido um papel fundamental neste desenvolvimento de interesses,
visto que o processo de ensino e aprendizagem que se tem tentado implementar nas escolas de
hoje, exige uma maior procura de recursos de informacao, tanto por parte dos professores como

por parte dos alunos.

Como seria de esperar, se existe esta nova procura, novos interesses e curiosidades por
parte da pedagogia, assistimos também a uma tentativa das editoras em corresponder as
exigéncias da escola, desenvolvendo-se, cada vez mais, a publicacdo de colecdes nas diferentes
areas do conhecimento. Se este desenvolvimento por parte das editoras esta ou ndo a ter o
sucesso pretendido ou se essas edicdes possuem verdadeira qualidade, isso ja € outra discussao

pela qual preferimos nao entrar neste momento.

Apesar de nao existirem estatisticas oficiais sobre a producdo de textos informativos, é
percetivel o aumento desta ao longo do tempo, sendo “notéria uma evolucao quantitativa na
edicdo” (Bastos, 1999, p. 262). No entanto, a producao registada é maioritariamente de origem

estrangeira.

Tal como refere Bastos (1999), “no dominio da edicdo nacional, a situacdo de Portugal esta
longe do dinamismo que se tem verificado nos ultimos anos noutros paises” (Bastos, 1999, p.

263).

2.2 Importancia dos livros informativos na formacao de novos leitores

Nos dias de hoje, a leitura e promocao desta encontra-se num debate maior do que
nunca, e nao nos referimos apenas aos debates entre educadores/professores. Esta passou a
ser uma area de interesse para pedagogos, investigadores na area do léxico e da literatura,
assim como para os escritores que procuram satisfazer os interesses do seu publico. As
mudancas na pratica da leitura e a variada forma em que podemos encontrar os textos hoje em
dia, assim como a quantidade e multiplicidade de livros que o publico infanto-juvenil tem ao seu
dispor, obriga a que as escolas entrem numa importante reflexdo sobre as praticas pedagogicas

gue desenvolvem. Desta forma, os pré-leitores e os leitores iniciais vao necessitar muito mais do



que a hora do conto, vao precisar que se deposite, cada vez mais, atencdo no treino “especifico

para a leitura de textos informativos” (Garralon, 2012).

No entanto, os artigos especializados na area sobre a promocao da leitura, as
campanhas das bibliotecas, os congressos e muitos debates de educadores/professores
refletem a tendéncia, sendo a principal prioridade, nos livros literarios passando a ideia destes
como sendo a Unica fonte de formacao dos leitores (Garraldén, 2012). O mesmo acontece nas
escolas e nos contextos de educacao pré-escolar, onde os textos de ficcdo se destacam na hora
de desenvolver o interesse por uma leitura prazerosa e interessante, deixando de fora os textos
informativos, como se estes se tratassem de conteudos dedicados apenas a investigadores de
outras areas. Tal como nos refere Garralon (2012), “A evasdo que nos proporciona a literatura é
tanto ou mais importante que a reflexdo e a construcdo do conhecimento com o0s quais nos

brindam os livros informativos”.

Na maioria dos casos, os alunos referem que utilizam o suporte eletronico para ler textos
informativos, de apoio aos conteudos estudados na sala de aula, e, quando lhes é pedido que
recomendem um livro do seu interesse, optam, maioritariamente, por textos narrativos. A
situacao agrava-se quando nos referimos a criancas em idade pré-escolar, que nao sao leitores
independentes e, por isso, necessitam do apoio nas suas leituras. Se, por um lado, a maioria
dos pais e educadores que se preocupa em estimular o gosto pela leitura nos pré-leitores
apresenta quase sempre, textos narrativos, por outro lado, estes ja nasceram no meio da
tecnologia, onde a maioria da informacao que querem descobrir e saber lhes entra pelos olhos,
através da televisao e da internet. Por isso mesmo, estas sao criancas que nao sabem o que sao

livros informativos. Como refere Escarpit (1987),

“Numa sociedade onde os media se multiplicam, a crianca é confrontada sem
cessar com elementos de informacdo sobre uma actualidade (sic.)imediata. A televisao,
por exemplo, deixa-lhes imagens esparsas a partir das quais, por falta de referéncias
solidas ou precisas, nao consegue construir um universo coerente. A funcao essencial do
documentario € fornece-lhe essas referéncias. E ai, o papel da imagem é essencial,
porque € ela que estabelecera, num primeiro tempo, a ligacao entre a imagem televisiva
e a do livro, e, num segundo momento, religara os diversos elementos de informacao

captados ao acaso.” (Escarpit, 1987, p. 204)



A escola e a sociedade de hoje tém de formar cidadaos independentes, que sejam
capazes de expor e defender as suas opinides e 0s seus conhecimentos, capazes de ouvir e
relacionar as suas ideias com as dos outros. Por isso, precisamos de formar um leitor ativo e
independente, que seja capaz de pesquisar e investigar conceitos que precisa, mas, acima de
tudo, que seja curioso e interessado sobre aquilo que Ié. Ao contrario do que a maioria
considera, esta tarefa ndo cabe so aos professores das linguas, mas a todos aqueles que tém
um contributo na formacado de uma crianca. Para isso, é importante que se incentive, desde
muito cedo, as criancas a lerem sobre factos do mundo que as rodeia, a conhecerem a vida real,
a analisarem e discutirem em grupo. Assim sendo, basta que se comece a dedicar mais tempo
as leituras e pesquisas em grupo, até mesmo em contexto pré-escolar, no qual, tal como ja foi
referido, nao chega realizar a hora do conto ou colocar-se contos na area da biblioteca. Estas
ndo sdo as Unicas formas de promover o gosto e interesse pela leitura. Contudo, para existir
mudanca, é necessario que o educador/professor comece também a mudar a sua atitude para
com as criancas. Deixar de ser a pessoa que so fala e transmite conhecimento, para passar a
ser o mediador de novas descobertas e aquele que se mostra “interessado em textos em
diferentes niveis de leitura” (Garralon, 2012), aquele que desperta a curiosidade e fomenta a
discussdo em grupo, incentivando as criancas a participar de forma ativa nessas discussoes.
Este passa a ser o ajudante na compreensdo de textos informativos, que ensina a utilizar todos
os elementos que lhe pertencem (as ilustracdes, os indices, o glossario, etc.). Esta partilha de
ideias e a propria argumentacao sao, essencialmente, um passo para se compreender os textos,
“nao so para situar as novas informacoes e ser capazes de relaciona-las com o que ja sabe, bem

como para formar cidadaos cristicos” (Garralén, 2012).

Bastos (1999) refere que este tipo de texto “apresenta uma multiplicidade de facetas e

|n

uma rigueza assinalavel” (Bastos, 1999, p. 264). Além disso, temos de ter em consideracao que
a leitura de textos informativos suscita o interesse e curiosidade por essa mesma leitura,
fazendo-se, assim, uma articulacdo com os conhecimentos adquiridos, ao mesmo tempo que se
alimenta novas aprendizagens e se estimula a curiosidade e empenho sobre novas leituras.
Estes sao livros que surgem essencialmente associados a escola, a metas e avaliacoes
pedagobgicas (Bastos, 1999, p. 264). Apesar disso, o papel que estes ocupam (ou deveriam
ocupar) no meio do desenvolvimento e interesse pelas leituras infanto-juvenis vai mais além,

quer quando nos referimos aos temas e assuntos abordados, quer nos interesses e prazeres que

estas leituras proporcionam e despertam no seu recetor.
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Tal como ja foi referido, este tipo de livros desempenha uma importante funcéo, quer no
desenvolvimento dos pré-leitores, quer nas etapas seguintes. E claro que a maioria dos
educadores opta por nao trabalhar este tipo de texto com 0s mais pequenos, porque nao se
encontra seguro da forma como o deve fazer. E &, para si, muito mais facil escolher um conto,
contar, e, de seguida, colocar algumas questdes sobre o mesmo. Contudo, nao fard com que as
criancas que, naturalmente, ndo tém uma pré-disposicdo para a leitura comecem a gostar desta
atividade. Para criancas para as quais a leitura ndo se apresenta como uma atividade que
proporciona prazer, o livro informativo ¢, muitas vezes, o caminho, uma vez que a leitura do

mesmo “nao se apresenta como tal” (Bastos, 1999, p. 266).

No contexto de pré-escolar, existem variadissimas formas das criancas entrarem em
contacto com estes livros. Em primeiro lugar, estes devem ser colocados a disposicao das
criancas, para que estas os explorem de forma livre, seja na area da biblioteca ou, por exemplo,
na area das ciéncias onde se pode colocar um livro que lhes fornece informacédo sobre um
determinado tema do mundo cientifico. Por outro lado, os livros informativos ilustrados podem
ser apresentados pelo educador ao grupo, de forma a estimular a curiosidade das criancas e a
cativar a sua atencao relativamente a este texto. O livro informativo pode ser uma fonte para
atividades posteriores, como se se tratasse de uma rampa de lancamento para novas
descobertas nas diferentes areas do saber. Pode, ainda, ser usado como um meio de resposta a
uma questdo colocada pelo grupo, com uma pesquisa orientada que permita satisfazer (e

alimentar) a curiosidade das criancas.

Geralmente, o vocabulario do texto informativo é mais técnico ou cientifico, o que acaba
por colocar dificuldades acrescidas na compreensao. Isto porque, em muitos casos, é necessario
que exista um conhecimento prévio, para que se consiga compreender o que é lido. Assim, é
necessaria a intervencao dos autores de este tipo de livros para que seja possivel a traducao da
linguagem cientifica para uma linguagem compreensivel e acessivel a pré-leitores e leitores
iniciais (Garralon, 2012). Garraldn, por exemplo, afirma que existem autores que demonstram
que a intencao de “levar aos leitores mais jovens conhecimentos cientificos ¢ uma tarefa
possivel, sempre e quando se combine na medida certa uma decomentacao (sic.) rigorosa com
a qualidade de divulgar, o que nem sempre esta ao alcance da imaginacao e dos recursos de

qualquer um.” (Garralon, 2012).
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Numa outra perspetiva, existem hoje varios exemplos de literatura que permitem que o
leitor se aproxime da informacao sobre o mundo. Este tipo de livro, a que Garralon (2012)
chama “livros abertos”, € maioritariamente dedicado a leitores em fase inicial e “sdo muito
adequados para comecar a ensinar as diferentes formas de ler”. Contudo, estes requerem uma
particular atencdo no que se refere a compreensao. Ndo se pode colocar apenas questdes de
inferéncia. E necessario que o leitor tenha a oportunidade de discutir e levantar questées com a
finalidade de ampliar as suas experiéncias leitoras. Numa classificacdo sugerida por Luigi
Paladin e Laura Passinetti, estes sao os livros “informativos de ficcdo” (Paladin e Passinett, apud
Garralon, 2012) que, deste modo, combinam os dois tipos de texto e representam objetos de
carater hibrido, ou seja, nos quais se conjugam segmentos compostos ora num registo

denotativo ou objetivo ora num registo conotativo ou figurado.

2.3 Livros informativos para pré-leitores ou leitores iniciais: singularidades.

Os livros informativos ou formativos, os livros de conceitos, os livros enumerativos ou
acumulativos sado expressdes que levantam, desde logo algumas questdes (Silva, 2017, p. 43).
Tal como refere Bastos (1999), o livro informativo “esta mais vocacionado para a transmisséo de
elementos informativos e de divulgacdo sobre o mundo, no qual a crianca-leitor se insere,
podendo assumir qualquer umas das formas descritas” (1999, p. 250). Importa entender que,
no caso de livros destinados a pré-leitores ou leitores em fase inicial, os contetidos apresentados
podem ir desde “palavras pertencentes a campos lexicais bem delimitados como os animais, as
formas, as cores ou 0s numeros, até conjuntos mais amplos que se prendem com vocabulos
mais genéricos relacionados com aprendizagens, circunstancias ou contextos particulares”
(Silva, 2017, p. 43), um exemplo disso sdo “os quatro volumes cartonados da autoria da
reconhecida ilustradora britanica Helen Oxenbury: Jd sel, Eu sinfo e Eu Ougo. (Silva, 2017, p.

43).

Quando nos referimos a uma lista de imagens, que € “o caso dos livro-alfabeto” (Bastos,
1999, p. 250), estes sdo, na sua maioria, destinados aos varios temas do quotidiano da
crianca. Contudo, existem livros com cariz informativo que, acabam por se ligar de certa forma a
narracao, ou seja, sao livros que retratam o quotidiano acabando por recorrer a uma sequéncia

cronologica (Silva, 2017, p. 44). Isto &, “obras em que a construcao e a narracdo de uma ficcao,
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mais do que veicular elementos informativos, constitui o seu objetivo fundamental.” (Bastos,
1999, p. 250). Contudo, tal como afirma Duran (2002) os livros informativos pretendem
“demonstrar racionalmente”, ao contrario das outras obras que pretendem “mostrar

emocionalmente” (Duran, 2002).

Portanto, tal como refere Silva (2017), consideramos que existem duas possibilidades de
composicao de um livro informativo para pré-leitores e leitores iniciais, “a lista de imagens,
proxima, por exemplo, do album-portefélio, e a narracao, ou compondo-se numa espécie de
entre-caminho no qual se cruzam o educativo e o literario” (Silva, 2017, p. 44). Por
consequéncia, &, também, cruzada a leitura “eferente e estética” (Rosenblatt, 2002). A leitura
estética é aquela que é capaz de despertar emocdes no leitor, enquanto que, na leitura eferente,
o leitor estar concentrado em encontrar a informacao que pretende. Mostra-se, assim, o porqué

da hesitacao terminologica a que ja nos referimos.

No entanto, o tipo de texto em que se cruzam a leitura eferente e a leitura estética é
bastante comum nos livros destinados a pré-leitores e leitores iniciais. Vejamos, por exemplo, o
caso dos albuns narrativos de Eric Carle como A Largatinha Muito Comilona, a partir da qual
foram criados quatro volumes sobre as cores, 0s numeros, palavras e sons dos animais. Nesta
colecao, sdo apresentadas palavras e ilustracdes agrupadas tematicamente, na sua maioria,
anteriormente representadas noutros livros. O caso de Brown Bear What do You See?, escrito e
ilustrado por Bill Martin Jr. e Eric Carle em 1967, também ele, um livro produzido para ajudar as
criancas a reconhecerem e associarem as cores e significados aos objetos correspondentes.
Podemos, ainda, referir Beatrix Potter com os quatro volumes de Pefer Rabbit My First Little
Library onde as cores, as formas, as palavras e 0s numeros retratam as personagens de Peter
Rabbit. Nestas obras, sao resgatados pares de palavras semanticamente relacionadas com a
narrativa. Outro exemplo é a colecédo do £/merde David Mackee com As cores do Elmer (2015),
O Primeiro Livro de Contar do Elmer (2015) e Elmer e os Opostos (2015). Estes sao os Unicos
traduzidos em portugués e tém como ponto de partida a personagem principal, Elmer, e 0s seus

amigos.

No caso de Portugal “mais do que livros de conceitos ou informativos de autoria
portuguesa, imperam as traducdes ou os livros importados” (Silva, 2017, p. 46). Temos como
exemplo, as obras de Helen Oxenbury ou David Mackee, e ainda as colecdes britanicas, bastante

conhecidas, Dorling Kindersley, publicadas em Portugal pela Civilizacdo Editora, a que Garralon
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atribui 0 nome de “fenomeno Dorling Kindersley” (Garralon, 2015), como é o caso de Palavras
(2008) que tem vocabulos distribuidos pelos volumes de £wu, Vestudrio, A casa, A comida e a

bebida, Os animais selvagens, entre outros.

Entre os varios livros traduzidos e importados para 0 nosso pais, observamos uma
grande aposta por parte da Edicare Editora. Entre os varios livros de conhecimento que esta nos
apresenta, encontramos a colecao Vira, combina e descobre (2015), com trés volumes que
procuram que as criancas combinem as diferentes tiras e descubram as cores, 0s nimeros € as
formas. A colecao Observa e aprende, com volumes como Os brinquedos ou As compras, em
formato reduzido e papel resistente e plastificado que apresentam as criancas, a importante
“relacao do eu com o mundo” (Bastos, 1999, p.251). Temos, ainda, a colecao Vamos Conhecer
de Paula Kleinova (2013), que apresenta listas de imagens com os temas da casa, da escola ou
o castelo da princesa. No caso da casa, o livro tem esse formato, ou seja, mimetiza a esse
espaco, e & composto por quatro pequenos livros cartonados. Tal como a editora refere, é um
dicionario por imagens onde se pode descobrir as divisdes da casa e os seus objetos. Alias, sao
varias as colecoes referidas por Edicare Editora como “dicionarios por imagens” em que o livro é
completamente ilustrado, acompanhado pelas palavras correspondentes, de que falaremos mais

a frente.

Contudo, importa, desde ja, referir a importancia que os livros por imagens tém na
formacao dos pré-leitores. Como explica Ramos e Silva (2014), estes livros permitem varios tipos
de exploracao e atividades, sejam elas de identificacao de objetos, de nomeacédo dos mesmos ou
de relacao entre estes. Para além disso, promovem o reconto de pequenas narrativas por parte
das criancas. Sao atividades que podem ser desenvolvidas, e devem, em contexto pré-escolar,
permitindo, assim, que as criancas iniciem o contacto com livros informativos, fomentem o gosto
e interesse pelos mesmos e pela descoberta que estes lhes proporciona e, ainda, desenvolvam a
linguagem oral, a percecao e o relacionamento entre a imagem e a palavra a par de
conhecimentos sobre 0 mundo que os rodeia. Tal como refere Gomes, “Tome o livro a forma
que tomar, é imprescindivel que se apresente como um objeto agradavel e capaz de

proporcionar prazer sobretudo ao publico para que foi concebido: a crianca.” (1996, p. 49).

Num outro estilo, encontramos também produzidos pela Edicare Editora, uma pequena
mistura entre o literario e a informacao em livros que permitem a crianca varios conhecimentos.

Os Animais Selvagens, de Seb Braun (2016), ¢ um livro que possibilita que as criancas

13



conhecam e explorem 0s animais selvagens através de simples questées que sao colocadas e
respondidas ao longo da obra. Outro exemplo é O que estds a fazer? de Olivia Cosneau e
Bernard Dusit (2016), volume onde existe um pouco de narracao, na medida em que sao feitas
perguntas e dadas respostas. Além disso, este & também um livro-brinquedo com tiras de papel
faceis de manipular. Podemos, ainda, referir, Borm Dia ou Boa Noite, de Meritxell e Xavier
Salomé (2018), publicacdo na qual se associa a imagem ao significado e se permite que a
crianca entenda os momentos do dia/noite de forma cronoldgica, €, ao mesmo tempo, uma

narracao e um livro-objeto.

Um exemplo, ainda mais explicito, onde a narracédo e o conhecimento se interligam é a
obra Exploradores Emocionals (2013), de Maria Mecé Conangla e Jaume Soler da Colecao
Ecologia Emocional, também ela da Edicare Editora. Neste livro, a vida é apresentada a crianca
como uma viagem onde terao oportunidade de percorrer e conhecer diferentes territorios. Para

isso, € lhes dado a conhecer o0 “equipamento” necessario para as novas descobertas.

Para leitores iniciais, encontramos varias obras traduzidas, na sua maioria, enciclopédias
e atlas. Uma das mais conhecidas, por exemplo, a Enciclopédia Larousse como o Dizme
dividido em cinco volumes. Nestes volumes, sao tratados varios temas. Na obra Como é feito?
sao versados topicos como a natureza, o corpo humano, o quotidiano e a ciéncia e o tempo.
Nestes livros, sao feitas varias perguntas e dadas as respetivas respostas (por exemplo, “como é
feito o couro?”). Estes livros possuem, ainda, uma parte final com autocolantes para serem
colocados ao longo do livro, aspeto paratextual que acaba por tornar a sua leitura mais

dinamica.

3. Dicionarios para a infancia

3.1 Contributos para uma definicao

Tal como ja foi referido anteriormente, os livros nao-ficcionais dirigidos ao publico
infanto-juvenil foram colocados, sistematicamente, na periferia dos estudos da edicdo para
criancas que optavam por centrar a investigacdo na area da literatura infantil. Contudo, o
desenvolvimento das producdes fora desta area e o aumento das edicbes particularmente
atrativas e cuidadas, em categorias diversificadas como as enciclopédias ou os dicionarios,

fizeram com que nao so as editoras, mas também, investigadores e estudiosos passassem a
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dedicar uma maior atencdo a importancia dos livros nao-ficcionais ou livros informativos,
constatando a relevancia que, até entdo, nao se via reconhecida. Centremo-nos, entdo, no

contexto e no objeto central do presente estudo: os dicionarios.

Todos nos, em algum momento das nossas vidas, ja consultamos um dicionario. Claro
gue, na maioria dos casos, é durante o ensino das linguas que este suporte é utilizado com
maior frequéncia. Contudo, como refere Correia (2009), este passou de um objeto de cariz
cultural, dedicado essencialmente a pessoas de grau académico, a um produto de consumo,
cada vez mais apetecivel e adequado a todos, suscitando uma particular atencao por parte das

acoOes de publicidade das bibliotecas, editoras e, até, meios de comunicacao.

Todas as sociedades em desenvolvimento procuram produzir dicionarios, uma vez que,
em muitos casos, estes se encontram estreitamente ligados a afirmacao de um povo. Vejamos
que mais do que um suporte que apresenta o léxico de uma (ou mais) linguas, os dicionarios
sdo maneiras de se guardar memorias de linguas em extincdo, que oferecem a descodificacdo
de palavras, por vezes, ja em desuso. E certo que, nos ultimos anos, se tem assistido, em
Portugal, a uma drastica mudanca no mundo da industria editorial ligada & producao de
dicionarios, sejam eles monolingues ou bilingues, grandes ou pequenos, de aprendizagem ou
nao. Antes de abordarmos o desenvolvimento da producédo de dicionarios em Portugal, assim
como as mais variadas caracteristicas que os podem diferenciar e categorizar, debrucemo-nos

sobre a sua definicao.

A palavra dicionario deriva do Latim “dictionarium” ou “dictionarius”, que significa
“reportorio de dictidnes (frases ou palavras)” (Correia, 2009, p. 23). O dicionario &, num sentido
genérico, um género de catalogo, em que as palavras se encontram ordenadas de forma

alfabética. Correia (2009) apresenta, no glossario da sua obra, a definicdo de dicionario como

“obra impressa, de dimensao significativa, constituida fundamentalmente por uma lista
de entradas, apresentadas a negrito e ordenadas alfabeticamente, tendo, para cada uma
delas, um pequeno texto informativo so-bre a sua categoria, significado, itens da

realidade que pode nomear, ou sobre o seu uso;” (Correia, 2009, p. 130).

Ja Faria e Pericdo (2008) aprofundam um pouco mais este conceito e afirmam que o

dicionario consiste num
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“reportorio estruturado de palavras ou de uma categoria de palavras de uma lingua,
contendo informacbes de natureza semantica, nocional, referencial, gramatical ou
fonética sobre cada uma delas; esse reportorio pode assumir uma organizacao formal
(ordem alfabética ou semantica (conceptual) e apresentar um léxico de uma lingua
(dicionario monolingue), de duas linguas (dicionario bilingue) ou de varias linguas

(dicionario multilingue ou plurilingue).” (Faria e Pericao, 2008, p. 382).

Vilela (1995, p. 78), concordando com estes, acrescenta que o dicionario é o
‘conhecimento genérico culturalmente partilhado por uma comunidade linguistica e codificacao
do léxico, ou é a codificacao desse saber, concebido de forma estatica, em suporte papel ou
eletronico, arquivando esse saber e que pode ser consultado por pessoas ou por maquinas.”

(Vilela, 1995, p. 78)

Apesar da importancia que os dicionarios tém na nossa vida e, principalmente, na nossa
formacao linguistica, a grande maioria dos falantes nunca parou para pensar na identidade
daqueles que se dedicam a este tipo de livros. O mesmo acontece no que se refere a
importancia destes na nossa sociedade. Em Portugal, apesar da investigacdao sobre este tema
ter evoluido muito, ainda é dada pouca importancia a area que se ocupa dos dicionarios,
fazendo com que a maioria das pessoas nunca se tenha questionado sobre coisas tdo simples
como o modo como os dicionarios diferem entre si ou sobre o seu conteudo efetivo. O mesmo
acontece entre os linguistas e investigadores, universo onde o interesse pelos dicionarios e,
particularmente, pelos dicionarios dedicados ao publico infanto-juvenil fica muito aquém do que

seria de esperar.

Deste modo, importa que nos inclinemos sobre os lexicografos, ou seja, as pessoas que
se dedicam a elaboracao de dicionarios e, principalmente, sobre a lexicografia, “disciplina
linguistica que se ocupa do estudo dos modos de representacao do conhecimento lexical, assim
como das técnicas e métodos de descricdo de vocabularios.” (Correia, 2009, p. 133) ou,
simplesmente, a “técnica de elaborar dicionarios” (Correia, 2009, p. 133). A lexicografia, apesar
de poder ser considerada como uma area cientifica, surge, muitas vezes, como uma pratica
cultural, podendo ser exercida por pessoas que ndo sdo formadas ou especializadas na area. E
certo que muitos dos dicionarios produzidos antigamente foram elaborados por pessoas sem
formacéao especifica na area da lexicografia, embora, quando se iniciou esta investigacao, tenha

sido na seccao da lexicografia que se conseguiram 0s maiores contributos sobre o tema em
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discussao. Recentemente, o subito interesse pelos dicionarios levou ao surgimento de uma nova
disciplina cientifica, a metalexicografia “que se ocupa do estudo dos dicionarios” (Correia, 2009,
p. 134). Welker (2004, p. 11) afirma que a lexicografia ¢ uma ciéncia que detém duas vertentes
que, embora distintas, se complementam, onde a lexicografia tedrica € nada mais do que a
metalexicografia que se dedica ao “estudo de problemas ligados a elaboracdo de dicionarios, a
critica de dicionarios, a pesquisa da histdria da lexicografia, a pesquisa do uso dos dicionarios e
ainda a tipologia”. Assim sendo, o metalexicografo & quem pesquisa e escreve sobre 0s
dicionarios, enquanto que o lexicografo & quem produz os dicionarios. Mesmo assim, o trabalho
dos metalexicdgrafos esta pouco desenvolvimento no nosso pais, uma vez que Sao raros 0S
estudiosos que se dedicam a uma analise profunda dos dicionarios, salvo raras excecdes como é
o caso de Telmo Verdelho, professor catedratico jubilado da Universidade de Aveiro. Correia
(2009), no livro Diciondrios Portugueses, aborda a lexicografia, procurando dar conta dos
aspetos mais relevantes desta disciplina, ao mesmo tempo que desenvolve alguns aspetos da

metalexicografia, abordando questdes como a tipologia, o contetdo e as funcdes sociais.

Os primeiros dicionarios conhecidos no mundo sdo bilingues ou multilingues e resultam
da necessidade que os antigos povos sentiam em comunicar entre si durante os negocios
comerciais. Assim, a lexicografia nasce de necessidades praticas, tendo origens remotas. Esta
comecou a estruturar-se como disciplina a partir do século XVI, com a necessidade de se
compreender a antiga lingua - o Latim. No século seguinte (século XVII), surgem os primeiros

dicionarios na Europa.

Ao mesmo tempo que existem varios tipos de livros que se apresentam com uma
configuracao semelhante a de um catalogo, com entradas ordenadas alfabeticamente, mas que
nao se encontram na categoria de dicionarios e que, a maior parte das vezes, sao dificeis de
distinguir claramente, existem também alguns livros na categoria de dicionario que nao se
apresentam com a estrutura alfabética caracteristica do mesmo. Segundo Correia (2009), a
clarificacao da terminologia a eles associada torna-se dificil por trés razdes. Em primeiro lugar,
porgue atualmente os dicionarios sdo produtos que tentam colmatar as lacunas apresentadas no
mercado. Assim, acaba por ser produzida uma diversificacdo de dicionarios com caracteristicas
e funcdes diversas. Em segundo lugar, porque nao existe um consenso entre os estudiosos,
sobre a determinacao de critérios das tipologias dos dicionarios, e, ao proporem critérios

diferentes, vao, automaticamente, propor tipologias diversificadas. Por ultimo, ao longo do
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tempo, tem havido mudancas nas terminologias e, por isso, existem objetos aos quais hoje

chamamos dicionarios, mas que ja foram léxicos ou vocabularios.

Podemos, ainda, encontrar obras com o mesmo formato e caracteristicas dos
dicionarios, mas que tém outra denominacdo. E o caso das terminologias que sdao um
“dicionario especializado que descreve um conjunto de termos de uma espacialidade” (Correia,
2009, p. 29). O glossario que ¢ uma lista restrita de Iéxicos de um determinado dominio, mas
que acaba por se distinguir de um dicionario pelo seu numero reduzido de entradas e pela
reduzida informacao. Acrescente-se, ainda, o tesauro (ou thesaurus) que Correia (2009, p. 31)
classifica como um género de dicionario analogico. E, por fim, o ja referido vocabulario que é

formado por um conjunto de vocabulos, unidades atestadas num determinado registo.

O estudo aprofundado da lexicografia leva-nos a necessidade de esclarecer algumas
duvidas que surgem, naturalmente, quando se utiliza os dicionarios. Uma delas consiste na
confusdo frequente entre um dicionario e uma enciclopédia. Muitas vezes, os dicionarios sdo
utilizados para a descodificacdo de termos cientificos 0 que acaba por fazer acreditar que este
pode substituir uma enciclopédia, ou vice-versa. Contudo, estes dois artigos de informacéo sédo
bastante diferentes. Enquanto que um dicionario descreve unidades lexicais ou palavras, e tem
informacao que diz respeito as relacdes estabelecidas entre as restantes unidades lexicais que
pertencem a esse sistema, a enciclopédia contém informacao sobre os mais variados dominios
do saber e apresenta explicacoes sobre realidades extralinguisticas (Correia, 2009), como, por
exemplo, conceitos e factos histdricos. Porém, quando consultamos uma biblioteca ou livraria,
podemos encontrar alguns produtos ambigenos, que congregam caracteristicas especificas dos
dicionarios e das enciclopédias. Estes, sdo os chamados dicionarios enciclopédicos, onde
podemos encontrar informacdes de linguistica (que ndo encontramos numa enciclopédia) e
informacdo cientifica (que ndo encontramos num dicionario). E de salientar que estas
informacdes podem estar expressas sob varias formas, nomeadamente sob a forma de artigo de
dicionario ou artigo enciclopédico. Um artigo de dicionario, regra geral, ndo apresenta frases que
formam palavras e tem uma estrutura muito propria. O autor recorre a varias representacoes
graficas para a apresentacdo da informacdo e a propria definicdo para cada entrada ndo é
formada por frases completas. O artigo enciclopédico € um texto informativo sobre um
determinado assunto com uma estrutura adequada, geralmente é formado por uma introducéo,

0 desenvolvimento e a conclusao que Ihe garantem uma coeréncia interna.

18



Aléem desta particularidade dos dicionarios enciclopédicos, quando pesquisamos na
categoria de dicionarios numa biblioteca, ficamos submersos pela quantidade de livros que nos
aparecem, bem como pela diversidade de conteudo que estes livros podem conter. Existe uma
variedade enorme de tipologias de dicionarios criada pelos contributos de varios autores. Com o
desenvolvimento das novas tecnologias, a partir das ultimas décadas do século XX, os
dicionarios deixaram de ser publicados apenas em formato de livro. O desenvolvimento da
informatica levou a producado de dicionarios em suporte digital ou dicionarios eletrénicos
(Correia, 2009, p. 34) e, como tal, as varias tipologias de dicionarios que apresentaremos de

seguida podem ser consultadas nos dois suportes.

Assim, temos, os dicionarios de linguas, que, tal como o nome indica, definem unidades
lexicais de uma determinada lingua. Deste modo, Correia afirma que “Um dicionario de lingua
contém, necessariamente, informacdo relativa a esse comportamento, isto ¢, informacao
gramatical (categoria, subcategoria, estrutura argumental, regéncia, combinatdria, etc.).”
(Correia, 2009, p.130). Como exemplo deste tipo de obras temos o ja abordado dicionario
enciclopédico. No entanto, os dicionarios de linguas podem, ainda, ser classificados quanto ao
numero de linguas que tratam, podendo ser distinguidos da seguinte forma: monolingues,
bilingues e multilingues. Um dicionario monolingue aborda apenas uma lingua. O dicionario
bilingue é aquele que relaciona entradas de duas linguas. Por fim, o dicionario multilingue
apresenta unidades lexicais em varias linguas (espanhol-portugués, inglés-portugués, francés-

portugués). Contudo, é importante salientar o facto deste nao explicar o significado das palavras.

Dentro desta divisao, Correia (2009) classifica cada um deles quanto ao vocabulario
descrito. Welker (2004), vem também corroborar esta classificacdo mediante a sua abrangéncia,
seja geral ou especializado. Tendo em conta a delimitacao do vocabulario descrito no dicionario,
pode-se distinguir o dicionario geral, do dicionario de aprendizagem e do dicionario
especializado. Os dicionarios gerais sdo aqueles que registam um maior numero de entradas,
apresentadas alfabeticamente, com uma descricdo sincronica, isto , apresentam as unidades
lexicais e os seus usos em relacao a determinado estado da lingua (Correia, 2009, p. 42); os
dicionarios especializados sdo os que descrevem uma faixa determinada e restrita de Iéxico,
fornecendo, para cada uma delas, uma informacao especifica, por exemplo, os dicionarios de
verbos, de sindbnimos ou de rimas; e os dicionarios de aprendizagem, destinados a quem esta a

aprender uma determinada lingua, que se limitam ao basico de numero de entradas e,
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geralmente, séo acompanhados por apéndices gramaticais. Correia (2009) faz, ainda, uma clara
distincao entre os dicionarios de aprendizagem e os dicionarios escolares, visto que estes
ultimos apresentam a informacdo muito sucinta em cada verbete e ndo tém exemplos de uso,
nem gramatica, nem remissdes. Por isso mesmo, segundo a autora, este encontra-se muito

longe de ser um dicionario adequado a aprendizagem.

A tipologia de Welker apresenta os dicionarios para alunos, integrados na parte dos
dicionarios especializados, por apresentarem varias caracteristicas que os distinguem dos
dicionarios gerais e por terem como alvo um publico muito especifico. Aqui pode-se inserir,
entdo, os dicionarios que serao objeto de estudo mais a frente, ou seja, o Diciondrio Infanti/
Editora da Porto Editora (1986), O Meu Primeiro Diciongrio da Porto Editora (2007) e O Meu
Primeiro Dicionario da Circulo de Leitores (1997). Estes dicionarios, além de serem monolingues
e ilustrados, sdo dedicados a pré-leitores ou leitores iniciais. Por isso, desde ja importa que nos
debrucemos um pouco sobre os dicionarios ilustrados e a sua importancia no processo de

ensino-aprendizagem para crianca em idade pré-escolar e no 1°ciclo do ensino basico.

Os dicionarios ilustrados ou dicionarios visuais (Correia, 2009) sdo aqueles que, além
das entradas e respetivo significado, se fazem acompanhar de imagens, que ilustram esse
mesmo significado. Na maioria dos casos, representam um objeto complexo com indicacao das
partes que o constituem, ou com um campo semantico-conceptual com os varios constituintes.
Nestas obras, o percurso seguido é onomasioldgico, ou seja, é feito o percurso inverso da
maioria dos dicionarios e permite que se encontre a forma correta de denominar determinado
conceito. Por isso, estas obras “sdo de extraordinaria utilidade no ensino da lingua nos anos

iniciais da escolaridade” (Correia, 2009, p. 45).

As obras de lexicografia destinadas ao publico infanto-juvenil tm como uma das
principais caracteristicas o emprego das ilustracbes para representar visualmente o Iéxico
apresentado, isto porque, na verdade, o que chama mais a atencao das criancas, num livro, sao
as ilustracdes. Note-se que, antes de ser capaz de ler texto verbal, a crianca consegue ler
imagens. No caso dos dicionarios, as ilustracées transmitem aspetos que dificilmente as
criancas perceberiam apenas pela descricao verbal, acabando por representar um reforco na
aprendizagem do léxico. As ilustracdes fazem com que a crianca use a memoria visual,
acabando por ajudar na memorizacao de novas palavras, fazendo uma associacao imediata da

palavra & imagem. E reforcada ainda mais esta importancia, quando falamos de pré-leitores que
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procuram novas palavras através das imagens. As ilustracbes acrescem a motivacao das
criancas e ajudam a que estas desenvolvam a atencdo na observacdo de imagens. Importa,
ainda, referir a importancia que os varios pedagogos reconhecem nas ilustracdes no processo de
ensino-aprendizagem, nos materiais didaticos e, até mesmo, nos dicionarios, sejam eles para
pré-leitores ou leitores iniciais. Estas convertem-se numa valiosa ferramenta no ensino de uma
lingua, ja que “o dicionario cumpre a funcdo didatica de ensinar a forma, o contetido e a funcéo

das palavras” (Garcia, 2005, p. 405).

3.2 Dicionarios para pré-leitores: das diferentes tipologias as potencialidades
formativas.

Quando falamos sobre dicionarios para pré-leitores e leitores iniciais, na sua maioria,
referimo-nos a dicionarios ilustrados ou a primeiros dicionarios. Tal como ja foi referido, as
ilustracdes tém uma importante funcdo nos livros que tém como destinatario o publico infanto-
juvenil. As ilustracdes, de diferentes tipos e com diferentes funcdes, podem ser encontradas em
revistas, jornais e livros, principalmente em livros infanto-juvenis. Existem ilustracdées que surgem
independentes do texto. Isto significa que a propria ilustracdo tem a informacao principal, como
¢ 0 caso dos dicionarios por imagens, destinados a criancas em idade pré-escolar. Nestes
dicionarios, a imagem assume, ainda, um papel mais importante do que a propria palavra
apresentada, uma vez que a substitui ou reforca. Além do que as criancas assimilam muito
melhor as imagens do que as palavras e estas, mesmo que de forma indireta, estimulam a

imaginacao. Por isso, sdo varios os dicionarios que se apresentam por imagens.

Os livros sem texto, cheios de ilustracdes, estimulam a imaginacdo da crianca,
permitindo que ela mesma faca uso do “verbo”, oralizando as muitas possibilidades que
as ilustracdes permitem. O contato com ilustracdes sdo sobretudo “experiéncias de
olhar”, de “ver” diferenciando, conforme a percecdo que a crianca tem do mundo.

(Mobrice, 1990, p. 45).

Assim, muitas vezes, quando pesquisamos dicionarios destinados as criancas mais
pequenas, desde os 24 meses até aos 5 anos, surgem-nos apenas dicionarios por imagens.
Nestes casos, maioritariamente, sao coleces formadas por varios volumes que se dividem em

temas. Desviam-se, entdo, um pouco da visao geral de dicionario, visto que ndo se encontram
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organizados alfabeticamente mas sim por temas, e as suas entradas ndo sao acompanhadas por
uma definicao, ou melhor, a definicdo da palavra é apenas e so a ilustracao que a acompanha.
Debrucemo-nos, agora, sobre alguns exemplos deste tipo de texto, que, na sua maioria, é de

autoria estrageira, ou seja, que foram traduzidos e produzidos no nosso pais.

Xavier Deneux (2013) apresenta a colecao de dicionarios por imagens para pré-leitores
do Quico, trés volumes relacionados com os animais, os brinquedos e os veiculos. O mesmo
acontece com o Dicionario por imagens sobre mim, de Marta Carol e Caroline Young, com 270
palavras sobre 0 mundo da crianca, com temas como o vestuario, a alimentacéo, a familia e os

sentimentos.

A editora Panini Books apresenta-nos varias obras de Emilie Beaumont. Por exemplo, o
Diciondrio por imagens dos pequeninos que tem volumes como O Corpo (2005) escrito por esta
autora e Swivie Michelet, que ja integrou o Plano Nacional de Leitura para apoio a projetos sobre

0 corpo humano ou a sauide no contexto de pré-escolar e 1° e 2° anos de escolaridade.

Emilie Beaumont surge também como autora da colecdo do Pequeno Diciondrio por
Imagens da Fleurus (2010), obra especialmente dedicada as profissdes. Contém, assim, livros
como Os Bombeiros ou A Montanha. Apesar deste tipo de livro ndo ser, ainda, muito utilizado
em contexto pré-escolar, encontramos, com alguma frequéncia, nas salas de atividades a
colecao Diciondrio por imagens, também ela publicada pela Panini Books. Esta tem inumeros
volumes com temas como Os Dinossauros e a pré-historia (2015), Os transportes ou As
invencdes, Este ultimo, também ele de Emilie Beaumont, traduzido por Gabriela Morais, ilustrado
por Colette Hus-David e editado ou reeditado em 2003 pela Panini Books, faz parte do atual
Plano Nacional de Leitura (2019) para criancas em idade de pré-leitura ou leitura inicial. Assim,
podemos afirmar que esta € uma colecdao com temas muito diversificados que permitem a
crianca enriquecer o seu vocabulario e o conhecimento, sendo que este € um dicionario
elaborado e adaptado a complexidade do crescimento da mesma, ou seja, com textos simples e

bem ilustrados, bem como, com grande exatidao na representacao real.

Outro tipo de dicionarios bastante presente na seccao de pré-leitores ou leitores iniciais é
o dicionario bilingue, também ele por imagens ou acompanhado por estas. Na sua maioria, sao
dicionarios com o portugués e o inglés, uma vez que esta € a segunda lingua mais estudada no

nosso pais. Mais uma vez, a colecao anteriormente referida, da Panini Books, apresenta o
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Dicionario por imagens Portugués Inglés, com mais de 500 palavras organizadas por temas e
ilustradas com imagens que auxiliam nos primeiros passos na lingua inglesa. Também no Plano
Nacional de Leitura, surge O meu primeiro diciondrio portugués-inglés (2014), da Didatica
Editora, que € acompanhado pela personagem do “Piu-Piu” que as criancas tao bem conhecem.
Podemos, ainda, referir, O meu primeiro Dicionario: Inglés-Portugués (2016) de Mairi Mackinnon
e editado pela Zero a Oito, com mais de mil palavras acompanhadas de varias ilustracdes

divertidas.

Apesar de ter sido referido que a maioria dos dicionarios para criancas em idade pré-
escolar é composta “dicionarios por imagens” e organizados por temas, existem, ainda, os
primeiros dicionarios ilustrados que se encontram organizados alfabeticamente. Contudo, estes
aparecem como livros para criancas em fase inicial de leitura (com 6/7 anos), o que nao impede
que sejam utilizados em contexto pré-escolar. Muitas vezes, as criancas em fase final de pré-
escolar comecam a sentir a curiosidade sobre a escrita e a leitura e, consequentemente, sobre
as letras e as palavras que estas podem formar. Assim, e tal como aconteceu no projeto de
intervencao desenvolvido, os dicionarios por imagens acabaram por nao ir ao encontro dos
interesses do grupo e nao estimulam a curiosidade do mesmo. Por isso, os primeiros dicionarios
alfabéticos acabam por ocupar um lugar importante nas atividades desenvolvidas na sala nestas
idades. Além dos trés dicionarios utilizados e analisados para intervencao, podemos referir O
meu primeiro diciondrio (2009) da editora Everest. Este livro encontra-se organizado por ordem
alfabética, com definicdes simples e compreensiveis, acompanhadas sempre por um exemplo e
a respetiva categoria gramatical. Por outro lado, é bastante ilustrado o que acaba por ajudar a
compreender o que é explicado e a distinguir palavras parecidas ou do mesmo campo
semantico. Tem, ainda, como peculiaridade a referéncia literaria a contos, fabulas e poemas.
Esta obra tem como objetivo, além da descoberta do mundo e da linguagem, a educacéo para

os valores.

Tal como referem as Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016), “A
aprendizagem da linguagem oral e escrita deve ser concebida como um processo de apropriacao
continuo que se comeca a desenvolver muito precocemente e ndo somente quando existe ensino

|H

formal” (OCEP, 2016, p. 60). Assim, é importante que sejam estimuladas competéncias
comunicativas estruturadas, em funcao das interacoes e experiéncias de vida de cada crianca.

Estas sao competéncias transversais a todas as areas de conhecimento, e dai a importancia
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fundamental do desenvolvimento da linguagem oral na educacao pré-escolar. Com isto, desde
logo, entendemos a relevancia que os dicionarios podem assumir no quotidiano de um grupo,
podendo, muitas vezes, servir como rampa de lancamento para novos projetos (e,
consequentemente, novas aprendizagens), assim como para o desenvolvimento de discussdes

em grupo que, de imediato, estarao a estimular a linguagem oral.

Interessa salientar que estas sao as idades indicadas para se iniciar o contacto com os
dicionarios bilingues, uma vez que “a aprendizagem de uma segunda lingua ocorre de uma
forma relativamente espontdnea, desde que sejam assegurados a crianca contextos
comunicacionais adequados. Tendo em conta a facilidade de aprendizagem de uma segunda
lingua, a sensibilizacao a uma lingua estrangeira podera ser incluida na educacao pré-escolar”
(OCEP, 2016, p. 61). Cabe ao educador encontrar as melhores estratégias para este primeiro
contacto com uma lingua estrangeira. Contudo, é importante que este seja feito de forma
descontraida e ludica e, para isso, pode comecar por incluir um dicionario bilingue ilustrado na

biblioteca da sala, assim como iniciar discussdes em grande grupo sobre 0 mesmo.

E certo que o conhecimento das criancas quanto a utilizacdo de muitas palavras, a
construcdo de vocabulario e compreensdo de mensagens ou conversas, ‘“centra-se
essencialmente no significado da mensagem oral” (OCEPE, 2016, p. 61). Paralelamente,
quando a crianca comeca a dominar esta vertente, inicia também a tomada de consciéncia
sobre a organizacdao e estrutura da lingua, ou seja, a tomar consciéncia dos seus aspetos
formais a chamada consciéncia linguistica. Esta é a segunda grande vertente na aquisicao da
linguagem, podendo-se considerar, na educacao pré-escolar, trés dimensdes na consciéncia
linguistica. Uma delas é a consciéncia fonologica que se refere a “capacidade para identificar e
manipular elementos sonoros de tamanhos diferenciados, que integram palavras (silabas,
unidades intrassilabicas e fonemas)” (OCEP, 2016, p. 64), sendo que a consciéncia fonologica
esta também relacionada com a aprendizagem da leitura. Ao mesmo tempo, é importante que a
crianca em idade pré-escolar desenvolva a consciéncia de palavra, ou seja, “a capacidade de
compreensao da palavra enquanto elemento constitutivo de uma frase” (OCEP, 2016, p. 64).
Desde logo, podemos afirmar a importancia de que os dicionarios se revestem no
desenvolvimento destas duas consciéncias. Pegando num dicionario, e partindo a descoberta do
mesmo com as criancas, podem-se desenvolver inumeras atividades. Entre elas, a exploracao de

palavras novas (novo vocabulario) e identificacdo das suas partes constituintes (silabas e letras).
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Podem, ainda, ser exploradas as diferentes palavras de uma frase e realizada uma pesquisa
sobre as mesmas. Esta exploracao do dicionario faz também com que a crianca inicie a
consciéncia sintatica, distinguindo se uma frase esta correta ou incorreta e, eventualmente, até

corrigir as suas incorrecoes.

Na fase final do pré-escolar, as criancas interessam-se mais pela abordagem a escrita.
Contudo, esta ndo deve ser uma iniciacao precoce do primeiro ciclo onde as criancas comecam
a repetir vezes sem conta as letras. “O contacto com a escrita tem como instrumento
fundamental o livro.” (OCEP, 2016, p. 66), cabendo, assim, ao educador proporcionar o
contacto com diversos tipos de texto escrito que permitam a crianca entender a necessidade e
as funcoes da escrita. Mas, para isso, & necessario introduzir no quotidiano das criancas, muito
mais do que literatura de potencial rececao infantil, ou seja, livros de ficcao. Assim, “além de
livros de literatura para a infancia, em prosa e em verso, sao ainda indispensaveis outros tipos

de livros”, como as enciclopédias ou os dicionarios (OCEP, 2016, p. 67).

A importancia da utilizacdo dos dicionarios (sejam eles alfabéticos ou ndo) numa sala de
pré-escolar decorre de multiplas razdes. Além de promover a curiosidade e interesse por varios
assuntos do mundo que nos rodeia, estimula o reconhecimento de letras e a percecdo da sua
organizacao em palavras, faz com que a crianca se aperceba do sentido direcional da escrita e
que estabeleca uma relacdo entre esta e a mensagem oral. Promove, ainda, o prazer e
motivacao para ler e escrever, fazendo com que a crianca se sinta capaz de usar a leitura e a
escrita, mesmo que em formas muito convencionais. Todas estas capacidades, se devidamente
trabalhadas, farao com que a crianca inicie, posteriormente, o ensino formal com mais
conhecimentos sobre a utilidade dos dicionarios na sua formacéo académica e muito mais
confiante em explorar e aprender de forma auténoma e independente, recorrendo ao suporte do

dicionario para solucionar algumas dificuldades que possam surgir.

Apesar destes dicionarios serem, de forma geral, destinados a criancas em idade pré-
escolar, a Panini Books apresenta-nos uma colecdo para bebés desde os 24 meses, ou seja,
criancas em idade de creche. O Diciondrio por imagens para bebés, de Nathali Belineau e Emilie
Beaumont, é formado por quatro volumes com varios temas que despertam a atencao nos mais
pequenos. No caso do volume dos Animais Selvagens e Animais Domeésticos, as ilustracdes sdo
acompanhadas pelos sons correspondentes a cada animal. Faz, ainda, parte desta colecao o

volume As Cores que também ja integrou o Plano Nacional de Leitura para criancas em fase
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inicial de pré-escolar. A verdade é que, quanto mais cedo as criancas comecarem a interagir
com este tipo de texto, maior sera o desenvolvimento da sua criatividade e sensibilidade para o
mundo que as rodeia, apercebendo-se, desde cedo, da importancia ou, até, da necessidade dos

livros e da leitura.

3.3 Analise do corpus textual

O Dicionario Infantil Editora (1996) é direcionado para criancas dos 5/6 aos 10 anos, e “foi
concebido e organizado com finalidade de iniciar as criancas na abordagem e manuseamento
dos preciosos e indispensaveis elementos de consulta que sao os dicionarios ”. (1996, p. 3).
Encontra-se organizado de forma alfabética e apresenta, mesmo, o alfabeto nas paginas impares
do volume. E composto por 345 palavras, todas elas acompanhadas pela respetiva ilustracao ou
fotografia a cores. O estilo do discurso adotado para cada uma das entradas é caracterizado por
uma certa originalidade, verificando-se a “conjugacdo de um registo objetivo e naturalmente
denotativo, com alguns tracos pontuais de expressividade, coincidentes, por exemplo, com a
mobilizacao de certas estratégias como a reiteracao, os diminutivos, a adjetivacao (por vezes,

multipla), as frases exclamativas e, até, algumas comparacdes” (Silva, 2018).
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Nustracao 2-Interior do Diciondrio infantil Editora

llustragéo 1- Capa do Dicionario infantil
Editora

Com uma estrutura um pouco distinta do primeiro exemplar, O Meu Primeiro Dicionario

Circulo (1997), apesar de se encontrar também ele organizado de forma alfabética, nao
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apresenta um alfabeto ao longo das paginas para que as criancas possam aperceber-se da sua
ordem, assim como nem todas as palavras e definicdes se encontram acompanhadas por uma
ilustracdo. Nota-se, desde logo, que este foi um dicionario pensado para leitores em fase inicial,
uma vez que cada entrada esta seguida da sua classificacdo gramatical, uma explicacdo breve
do seu significado e, quando necessario, um exemplo da sua utilizacdo para esclarecer o seu
sentido num contexto infantil. Assim, as definicdes tentam ajustar-se o melhor possivel a
realidade que as criancas conhecem. Segundo o autor, “procurou comecar-se a definicdo como
se se tratasse de uma resposta, para melhor auxiliar as criancas na sua compreensao, € 0S
adultos na sua explicacao.” (Alvarez e Rodriguez, 1997, p. 6). Importa referir que as ilustraces
apresentadas ao longo de todo o livro foram especialmente produzidas com o mesmo objetivo de
esclarecer o significado das ideias ou acdes, e ndo para descrever objetos que as criancas

facilmente reconhecem do seu dia-a-dia.
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llustracéo 3- Capa do O Meu Primeiro Dicionario Nlustracao 4- Interior do O Meu Primeiro Dicionario

Por ultimo, O Meu Primeiro Dicionadrio (2007) apresenta uma perspetiva bastante cuidada e
sofisticada ao nivel grafico/visual e na prépria forma de apresentacdo da componente verbal.
Esta claramente dividido de forma alfabética, sendo acompanhado por separadores que levam
os leitores diretamente a letra selecionada, familiarizando facilmente as criancas com o alfabeto.
As 1400 entradas, além de acompanhadas por 1500 ilustracdes, sao apresentadas em escrita

manuscrita, 0 que acaba por ajudar no desenvolvimento da escrita em criancas em idade pré-
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escolar. Este dicionario estabelece, através da indicacdo de simbolos que acompanham as
palavras e que se encontram explicados no inicio do livro, uma relacdo entre as palavras da
mesma familia que surgem concretizadas, por exemplo, pela indicacdo do masculino e do
feminino, os anténimos, do plural (no caso das palavras mais dificeis para as criancas, como,
animal-animais). Por vezes, surge também a indicacdo de uma pequena informacao
enciclopédica. Outro dos aspetos importantes a salientar ¢ que as entradas surgem
sistematicamente acompanhadas do artigo indefinido (um-uma), ou, do artigo definido (o-a).
Quanto a alguns aspetos da gramatica, o dicionario faz, no caso dos adjetivos, uma
apresentacdo clara do feminino, quando este é diferente do masculino. J& no caso dos verbos,
geralmente, aparecem no infinito, mas com exemplos no presente ou no pretérito perfeito.
Importa, ainda, referir o cuidado com a propria aprendizagem da escrita, uma vez que, para as
entradas e exemplos do dicionario, se apresenta a escrita manuscrita e, para as definicdes, a
escrita de imprensa, possibilitando que as criancas comparem as duas escritas e as
correlacionem. De acrescentar que este volume possui, ainda, painéis tematicos no fim do livro,
que apresentam palavras que nao precisam de exemplos, ou seja, para as quais a imagem €
suficiente (os animais da quinta, por exemplo). E, ainda, nas paginas iniciais inclui-se uma breve
explicacdo sobre como utilizar o dicionario, sendo explicados os significados dos simbolos
utilizados ao longo de todo o livro. Em suma, este é um dicionario que prepara o pré-leitor ou
leitor inicial para a escrita e para a leitura, fazendo, ainda, uma iniciacdo simples a gramatica.
Tal como referem os autores, “A crianca, por si so, podera familiarizar-se com as letras gracas
aos separadores e as cores. O adulto, que ird acompanhar a leitura, podera descobrir o “nome”
e o “som” das letras e pedir-lhe que as procure no abecedario que se encontram ao redor da
pagina” (2007, p. 5). Este pode ser uma ferramenta pedagogica que, ao mesmo tempo, é ludica
e séria, no sentido em que desperta o interesse e curiosidade das criancas para a riqueza e

importancia da nossa lingua.
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Os trés volumes analisados foram utilizados durante a intervencdo em educacéo pré-escolar,
constatando-se que a forte presenca da imagem sustenta a funcdo informativa do livro e, por
outro lado, a funcdo metalinguistica (Silva, 2018). Dos trés exemplares, o Ultimo representa a
preferéncia das criancas no desenrolar das atividades. A sua abordagem & escrita manuscrita fez
com que este fosse um recurso importantissimo na area da escrita da sala, onde as criancas
tentavam recriar o mais semelhante possivel algumas palavras apresentadas pelo mesmo. Este
acabou por ser, também, rampa de lancamento para muitas atividades de reconhecimento
fonoldgico, pois o grupo reconhecia o som de uma letra através da ilustracéo apresentada na
mesma, por exemplo, 0 som da letra A que estes procuravam como o “A de Aviao”. Mais tarde,
quando comecaram a conhecer algumas letras através do seu nome, quiseram descobrir o
abecedario e palavras novas, recorrendo, sistematicamente, a este dicionario para novas
descobertas. Sem duvida que este volume representou uma importante ferramenta pedagogica,

nao soO para esta investigacado e intervencdo, mas também para as novas descobertas do grupo.

Por outro lado, O Meu Primeiro Diciondrio Circulo (1997), foi onde as criancas depositaram
menos interesse, principalmente, porque este ndo se encontra acompanhado pelo abecedario o
que acaba por dificultar a tarefa de pesquisa para os pré-leitores. As suas ilustracdes, ou a falta
delas em alguns dos casos, fez com que as criancas ficassem desmotivadas em realizar as suas

pequenas pesquisas no dicionario.
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1. Projeto de investigacao em contexto de pré-escolar

1.1 Caracterizacao do contexto

1.1.1 A instituicdo

A instituicdo onde foi realizada a pratica de ensino supervisionado é uma IPSS com data
de fundacéo a 1 de setembro de 1988. A sua localizacao insere-se numa freguesia semiurbana
que revela um grande desenvolvimento ao nivel do comércio. Como servicos, apresenta a sede
de junta de freguesia, dois jardins de infancia, uma escola basica de 1°ciclo, uma escola basica
de 2° e 3° ciclo, uma comunidade terapéutica, um polo da cruz vermelha, uma instituicao de

reabilitacdo social, dois campos polidesportivos, uma piscina municipal e um centro social.

A instituicdo apresenta como valéncias: a creche, o jardim de infancia, o centro de
atividades de tempos livres, o servico de apoio domiciliario e o lar de idosos. Tendo como grande
objetivo dar apoio & comunidade mais carenciada, ndo possui fins lucrativos. Desta forma, todos
os utentes da instituicdo pagam a mensalidade de acordo com os rendimentos apresentados

pelo agregado familiar.

1.1.2 0 grupo

Segundo as Orientacoes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016) “o grupo
proporciona o contexto imediato de interacao e da relacédo entre adultos e criancas, que constitui
a base do processo educativo” (2016:34). Assim, é fundamental ter em consideracdo as
caracteristicas individuais, o sexo e a idade das criancas, para que haja beneficios para o grupo
e seja possivel existir um ambiente harmonioso e de aprendizagem. Deste modo, o grupo do Pré-
Escolar da sala 3 é constituido por 23 criancas, das quais 11 sdo do sexo feminino e 12 sao
sexo masculino. Do ponto de vista da faixa etaria, este € um grupo homogéneo, possuindo 8

criancas com 4 anos e 15 com 5 anos.

Trata-se de um grupo bastante atento e curioso por novas descobertas e conquistas. No
entanto, cada crianca possui caracteristicas, interesses e necessidades diferentes. Na sua
maioria as criancas mostram-se bastante atentas, interessadas e participativas nas atividades
desenvolvidas na sala, contudo, € possivel observar algumas criancas com caracteristicas

diferenciadas. Existe uma pequena minoria que se mostra um pouco timida, quando existe a
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necessidade de se exprimir face ao grupo. Apesar de mostrarem atencao nas atividades e nos
temas explorados, revelam que nao gostam de ser colocadas em destaque perante os outros.
Importa, ainda, referir a existéncia de uma crianca com Necessidades Educativas Especiais que
ainda ndo possui um diagnostico definido. Esta crianca mostra algumas dificuldades ao nivel
motor e ao nivel da comunicacdo. No entanto, revela uma grande evolucao desde que iniciou na

educacao pré-escolar.

Apesar de ser um grupo que se apresenta bastante calmo e com poucos conflitos entre
si, uma das criancas, que ja frequentou em anos transatos a instituicao, apresenta grande
dificuldade em lidar com o “ndo” e com a contradicao e negacao das suas vontades tanto por
adultos como por criancas, gerando, por vezes, alguns conflitos como consequéncia da
incapacidade de lidar com as proprias frustracdes. No que diz respeito aos interesses, o grupo
ostenta uma grande curiosidade por animais, nomeadamente os insetos, pela expressao plastica
e pelo jogo dramatico. Em contrapartida, € um grupo que nao apresenta grande interesse pela
area da leitura. Quanto as rotinas, mostram-se auténomos e exibem um conhecimento da
sequencialidade das mesmas, questionando, muitas vezes, os adultos da sua alteracao.
Resultante destes interesses surge o nome do Projeto Curricular de Turma, “Sonhar para
vivenciar: Juntos descobrimos e aprendemos com as ciéncias”, fazendo uma ponte com o
projeto Educativo da Instituicdo, “Junfos fazemos criancas mais felizes'. Este destaca a
importancia de estarmos conscientes do papel da crianca como um ser autdnomo e participante
ativo no processo de ensino-aprendizagem. Assim, pretende-se introduzir a ciéncia no
desenvolvimento do projeto, adequando metodologias, ambientes e materiais, para que seja
permitido as criancas estruturarem o seu pensamento cientifico e o sentido critico. Pretende-se
que estas explorem varios materiais, desenvolvam a capacidade de fazer perguntas, colocar
hipoteses, experimentar, tirar conclusdes e comunica-las. Acrescenta-se, ainda, a intencédo de

articular a area das ciéncias com todas as outras areas de aprendizagem.

Tal como nos referem as Orientacdes Curriculares para Educacdo Pré-Escolar (2016), é
“Através de uma avaliacao reflexiva e sensivel, o/a educador/a recolhe informacdes para
adequar o planeamento ao grupo e a sua evolucao, falar com as familias sobre a aprendizagem
dos seus/suas filhos/as e tomar consciéncia da sua acdo e do progresso das criancas, para
decidir como apoiar melhor o seu processo de aprendizagem.” Desta forma, a avaliacdo do

grupo é realizada semestralmente (fevereiro e julho), de forma descritiva e individual, com base
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nas observacdes diretas e registos diarios realizados pela educadora. Existe também uma
avaliacdo ao Projeto Curricular do grupo com uma apresentacdo de um relatorio no final do
semestre. Por fim, todo o grupo apresenta um nivel socioeconémico médio. No que diz respeito
as habilitacdes académicas dos pais das criancas, observa-se diversidade: 9 possuem o 9° ano
de escolaridade, 14 o 12° ano de escolaridade, 18 s&o licenciados, 3 possuem um mestrado e 2
pais ndo responderam & questdo apresentada. Desta forma, apresentam também uma grande
variedade de profissdes. A maioria das criancas nao tem irmaos (13 criancas) e todas elas

residem ou sdo naturais da cidade de Braga.

1.2 “Vamos descobrir o mundo”

1.2.1. Por que se desenvolveu este projeto

0 estudo da rececao dos textos informativos, nomeadamente dos dicionarios ilustrados
ou dos primeiros dicionarios, por parte de pré-leitores ou de leitores em fase inicial &, ainda, uma
tematica pouco investigada em Portugal, sendo estes objetos igualmente pouco mobilizados no
quotidiano em educacao pré-escolar ou primeiro ciclo do ensino basico. Assim, estas duas
constatacdes constituem os motivos-base que originaram a escolha deste tema para a
investigacdo-acao ao longo de todo o processo de formacado. A problematica selecionada
representa também um dominio habitualmente pouco explorado pelas criancas, representando,

ainda, uma das areas para com a qual as criancas estao menos despertas.

A estes dois fundamentos junta-se o facto de, quando se iniciou a observacdo em
contexto pré-escolar, se ter deparado com um grupo bastante curioso e interessado em novas
descobertas, mas que, em contrapartida, ndo apresentava grande entusiasmo e interesse pela
area da biblioteca presente na sala. Este espaco raramente era escolhido pelas criancas para
desenvolver atividades e apresentava-se com poucos materiais interessantes e motivadores para

despertar a atencao das mesmas.

Importa, ainda, referir que, regra geral, as criancas deste contexto entendiam um livro
apenas como um objeto que guarda “uma histéria” ou que conta uma historia, ou seja, um texto
literario. Foi possivel verificar isto quando, numa das observacdes realizadas, a educadora
questionou as criancas sobre a funcao de um livro e qual o sitio onde poderiam encontrar
informacdes sobre um determinado tema que desconhecem. Para o grupo, s6 era possivel
encontrar informacdes nos computadores, nos tabletes e telemoveis. Assim, para além do
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objetivo de desconstruir esta ideia de que so se podia encontrar informacdes e descobrir coisas
novas na internet, partiu-se da intencao de interligar os textos informativos e textos literarios,
para que as criancas entendessem que estes, apesar de terem funcdes diferentes, podiam estar

relacionados.

Assim, depois de realizadas algumas observacées, constatou-se a curiosidade das
criancas em relacdo a questdes geograficas. O grupo mostrava muito interesse em saber quais
0s paises que temos a nossa volta e a localizacao destes, acrescentando, ainda, muitas duvidas
em relacao a questdes culturais de outros paises, nomeadamente em relacao a cor da pele. Esta
era uma questdo onde as criancas tinham varias duvidas e ideias erradas. Desta forma, este
tema das culturas era ja um objetivo de projeto para a educadora cooperante. A acao
desenvolvida nado foi, nem podia ser dissociada, da acao da educadora e da colega de estagio.
Para isso, desde inicio que se formou uma equipa pedagogica, de forma a planear atividades

que favorecessem o desenvolvimento estruturado das criancas.

Surgiu, entdo, um trabalho de projeto desenvolvido em parceria pelas trés. Este diz
respeito ao estudo dos varios continentes, fazendo uma viagem por todos através das varias
intervencdes planeadas. Sendo esta investigacdo integrante deste projeto, desenvolveram-se
atividades que proporcionaram a exploracao dos varios continentes, através da utilizacao dos

dicionarios ilustrados e recorrendo, também, aos textos literarios.
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1.2.2 Plano geral e objetivos do projefo

A teia seguinte foi construida no inicio do projeto, com base nas observacdes ativas
realizadas e perante algumas questdes que as criancas queriam descobrir. Deste modo, foi
através desta teia inicial que se planificaram todas as atividades do projeto, tendo em
consideracao os conhecimentos prévios das criancas, o que queriam saber e, sobretudo, os seus
interesses e curiosidades. "Vamos Descobrir o Mundo?" surge dos interesses e curiosidades das
criancas; das duvidas e ideias erradas das criancas sobre as mais variadas culturas; da
motivacao e entusiasmo do grupo em realizar novas descobertas; e da vontade da educadora
cooperante em explorar projetos relacionados com as diferentes culturas. Este esta interligado
com o projeto de investigacao: Explorar, aprender e gostar de ler com os Primeiros Dicionarios
llustrados. E relaciona-se também com o projeto curricular de Turma: “Sonhar para vivenciar:

Juntos descobrimos e aprendemos com as ciéncias”.

Esta teia contém o tema do projeto de investigacao e intervencao, “Explorar, aprender e
gostar de ler com os Primeiros Dicionarios llustrados.”, o nucleo globalizador: “Vamos descobrir
0 Mundo?” e as questdes geradoras: 0 que € um continente?; serao todas as culturas iguais a
nossa’; que outros continentes/paises existem?; de onde somos?; que outros continentes
existem?; as pessoas do mundo tém todas a mesma cor de pele?; de que forma os dicionarios

nos levam a novas descoberta?
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De seguida, sao apresentados os objetivos de intervencao pedagogica:

e Estimular a construcao da identidade e da autoestima;

e  Desenvolver a consciéncia de si como aprendente;

e  Promover a comunicacao oral;

e Desenvolver a consciéncia de si como aprendente;

e Promover a comunicacao oral;

e Estimular o reconhecimento da funcionalidade da linguagem escrita e a sua utilizacao
em contexto;

e Desenvolver a identificacao de convencoes da escrita;

e Promover o prazer e motivacao para a leitura e a escrita;

e Promover o conhecimento e o respeito da diversidade cultural,

e Desenvolver capacidades expressivas e criativas de experimentacao e producdes
plasticas;

e Estimular a valorizacdo da musica como fator de identidade social e cultural,

e Desenvolver o reconhecimento dos continentes e culturas do mundo;

e Compreensdo das diferencas entre as culturas do mundo;

e Estimular o sentido direcional da escrita, do reconhecimento das letras e respetivo som;

e Desenvolver a relacdo do grupo com os textos informativos, nomeadamente, os
dicionarios e reconhecer a sua funcao e forma de utilizacao;

e Estimular a compreensao da importancia dos dicionarios;

e Desenvolver o gosto pelos livros e pela leitura;

e Estimular o sentido de autonomia e a criatividade das criancas.

1.2.3 Atividades desenvolvidas no dmbito do projeto

17 Atividade “O nosso Lugar no Mundo” (28 de novembro de 2018)

nl

Iniciou-se este projeto com uma abordagem ao “Nosso Lugar no Mundo”", onde se

percebeu qual o continente, pais e cidade a que as criancas pertenciam. Isto, para que cada

' Anexo A.1: Fotografias; Anexo B.1: Planificacdo
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crianca conheca e aceite as suas caracteristicas pessoais e a sua identidade social e cultural

situando-se em relacao as dos outros.

Foi-lhes apresentada uma grande caixa com a imagem do Mundo no exterior. De |a de
dentro retiraram o mapa-mundo dividido em continentes, para, posteriormente, se retirar a caixa
do continente Europeu. Sendo este um grupo bastante atento e curioso, de imediato, percebeu
qual a caixa que se seguiria. Depois de se ter explorado o mapa da Europa dividido nos varios

paises, surgiu a caixa de Portugal e, por fim, a caixa da cidade de Braga.

A medida que surgia um termo novo, por exemplo, continente, este era discutido em
grande grupo e pesquisado nos dicionarios. Para isso, era lhes apresentada a palavra com a
inicial destacada, de forma a facilitar a sua procura nos dicionarios. O entusiamo que 0 grupo
apresenta perante estes livros é, de facto, motivador. Importa referir que se comecou por
questionar o grupo sobre o significado destas palavras e, apesar de estes saberem explica-lo,
propuseram, de imediato, a pesquisa nos dicionarios. Sendo este o objetivo central da atividade,
foi bastante curioso o facto de n&o ter sido sugerido esta tarefa, mas sim partir da iniciativa das

criancas.

A sequencialidade de caixas, colocadas umas dentro de outras e os seus diferentes
tamanhos, fez com que as criancas entendessem que o mundo estd dividido em continentes,
estes em paises que, por sua vez, se dividem em cidades. Na ultima caixa, a da cidade de
Braga, estavam os nomes de cada crianca do grupo para que estas compreendessem qual o seu
lugar no mundo. E, tal como uma crianca referiu: “se estamos na Ultima caixa e essa cabe
dentro das outras todas entdao quer dizer que somos do continente da Europa, do pais de

Portugal e da cidade de Braga”.

Num segundo momento, em pequeno grupo, cada crianca teve a oportunidade de
consolidar os seus conhecimentos o que permitiu também percecionar se tinham entendido o
que tinha sido explorado em grande grupo. Cada crianca teve ao seu dispor cinco circulos de
diferentes tamanhos e varias imagens sobre o que tinham descoberto anteriormente. Em cada
circulo, tinham que colar a imagem correspondente a palavra la escrita (por exemplo, na palavra
pais colavam a imagem de Portugal), tendo em consideracao também o tamanho do circulo. A

maioria das criancas comegou por organizar os circulos por ordem de tamanhos, e, s6 depois,
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colou as imagens, percebendo-se, assim, que o grupo entendeu a sequencialidade anteriormente

discutida.

No final, sobrou um circulo em relacdo com o numero de caixas, para que as criancas
se desenhassem a si proprias e, assim, entendessem o seu lugar no mundo. No entanto, isto
nao lhes foi explicado. Deixou-se que descobrissem sozinhos o que teriam de fazer e a verdade é

gue a maioria comecou, de imediato, a desenhar-se.

Quanto a avaliacdo da atividade, considero que se alcancaram os objetivos que tinham
sido propostos, estimulando a relacao e interesse do grupo para com os Dicionarios, bem como
desenvolvendo competéncias no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Para além
disso, foram desenvolvidas aptiddes na area da Formacdo Pessoal e Social, no dominio da
Matematica e na area do Conhecimento do Mundo. Destaca-se, ainda, que o grupo facilitou
muito o desenvolvimento destas atividades, porgue se mostrou sempre muito recetivo e

interessado em novas descobertas.

No que se refere ao texto informativo, de mencionar que, no decorrer da semana
anterior, se tinha questionado o grupo sobre o local de recolha de informacdo. Quando
questionados sobre o suporte que utilizavam para recolher informacédo importante, as criancas
responderam, de imediato, os meios tecnologicos (computadores, tabletes e televisdo). Perante
esta primeira impressao, foram-lhes apresentados varios textos informativos (enciclopédias e
dicionarios), para que estas comecassem a entender a varias descobertas que podiam ser feitas
através deste meio. Para isso, inicialmente, foram colocados varios livros com este tipo de texto
na area da biblioteca para que o grupo pudesse explorar livvemente. A novidade fez com que
esta area comecasse a ser mais escolhida, uma vez que na maior parte das vezes nunca

nenhuma crianca a tinha como primeira opcao na hora de planearem o que queriam fazer.

Durante a atividade, explicou-se ao grupo a forma como se utilizam os dicionarios e a
sua funcdo. A medida que cada palavra era pesquisada e explorada, em grande grupo, as
criancas mostravam-se muito curiosas em descobrir mais sobre o dicionario sugerindo, varias
vezes, que se pesquisassem palavras que, em nada, tinham a ver com o tema desenvolvido.
Como se tratam, ainda, de pré-leitores o reconhecimento das letras iniciais de cada palavra é
uma tarefa um pouco dificil para a maioria das criancas e, por isso, foi necessario um grande

estimulo na questao fonoldgica de cada palavra, chegando ao som de cada letra e apresentacao
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da mesma. O facto dos dicionarios utilizados serem profusamente ilustrados fez com que o
grupo se mantivesse sempre atento, curioso e entusiasmado com a atividade. Como ponto
negativo, destaca-se a existéncia de poucos livros disponiveis para a atividade, levando a que as
palavras fossem pesquisadas varias vezes, para que todas as criancas tivessem a mesma

oportunidade de pesquisa.

2° Atividade “A Descoberta da Asia” (6 de novembro de 2018)

Esta foi uma atividade* em que, mais uma vez, se utilizou uma caixa, representativa do
continente asiatico, como ferramenta para a atividade. Nesta caixa, estavam alguns elementos
representativos desta cultura, acompanhados por palavras-chave. As palavras eram: populacao
(por ser o continente mais populoso do mundo), montanha (por ser na Asia onde se encontra a
maior montanha do muno), terramoto (devido ao numero elevado de catastrofes registadas neste
continente), arroz (pela sua origem e ser a cultura que mais arroz consome), dragao (aspeto da
cultura Chinesa e Japonesa), cha (devido a sua origem) e musica (para que esta servisse de

rampa de lancamento para a atividade seguinte em pequeno grupo).

A medida que era retirada uma palavra da caixa, iniciava-se a discussdo em grande
grupo e, posteriormente, a pesquisa do seu significado nos dicionarios. Como se tratava de uma
atividade em grande grupo, era pedido as criancas que dissessem qual a inicial da palavra
apresentada, e onde esta se encontrava nos dicionarios. Uma vez que os livros ja faziam parte
da area da biblioteca da sala, o grupo mostrou-se cada vez mais familiarizado com os mesmos,
assim como com as letras do abecedario. Estes perceberam a necessidade e as funcdes da
escrita e da leitura, facilitando, assim, a apropriacao e compreensao de muitas convencdes da

escrita.

Depois de apresentada a historia e discutido o significado da palavra “cha”, apresentou-
se ao grupo cinco variedades de chas, para que os pudessem explorar. Cada crianca teve a
oportunidade de explorar a cor, o cheiro e o sabor da respetiva bebida. E importante que estes
estimulos sejam permitidos as criancas, para que desenvolvam cada vez mais 0 seu
autoconhecimento sensorial e conhecimento do mundo que as rodeia. O grupo mostrou-se

entusiasmado e curioso sobre cada um dos chas e, a medida que os observavam, cheiravam e

% Anexo A.2: Fotografias; Anexo B.2: Planificagdo.
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saboreavam, conversavam sobre estas sensacdes. Varias foram as criancas que referiram qual o

gue mais gostavam, os que cheiravam bem ou mal e 0s que ja conheciam.

Entre as varias reacoes, vale a pena referir a da crianca com Necessidades Educativas
Especiais que se mostrou bastante recetivel a todos os chas, revelando uma felicidade evidente
com a atividade desenvolvida. Em contrapartida, duas criancas recusaram-se a participar na
mesma, nao querendo sequer provar o primeiro cha. No entanto, ndo foi uma surpresa esta
reacao visto que o nosso conhecimento de cada crianca do grupo ja permitia prever estes
comportamentos, percebendo-se que estas sao duas criancas que mostram bastante dificuldade
em vivenciar experiéncias novas e diferentes do que as que geralmente vivenciam. Na sua
maioria, 0 grupo estava entusiasmado, curioso e demasiado excitado, dificultando o desenrolar
da atividade. Perante isto, foi necessario encontrar novas estratégias (como, por exemplo, deixar
que todo o grupo explorasse um cha para passarem ao seguinte) para acalmar o grupo e

conseguir continuar a atividade de forma mais calma.

Para terminar a atividade, discutiu-se e pesquisou-se a palavra musica. Foram
apresentadas as criancas, varias imagens de instrumentos chineses. Rapidamente, o grupo
reconheceu este tipo de musica, uma vez que é bastante utilizada na sala para momentos de

relaxamento.

Em pequeno grupo, cada crianca tinha que elaborar o seu instrumento musical com os
materiais que lhes foram disponibilizados. Entre estes materiais, estavam um circulo de cartéo,
dois fios de 13, duas bolinhas de madeira e um pauzinho. Mais uma vez, a aluna optou por nao
explicar de que forma teriam que montar aqueles materiais para que se formasse o instrumento.
Entdo, as criancas comecaram por os explorar livremente, percebendo que, com os materiais
apresentados, conseguiam elaborar um tambor chinés. Contudo, os fios de 1a ndo foram bem
escolhidos e acabaram por dificultar o desenvolver da atividade. O enfiamento da |& nos buracos
feitos no cartao revelou-se demasiado complicado para as criancas, acabando por ser necessario
0 auxilio de um adulto para conseguirem executar a tarefa. Este nado era o fio indicado,
concluindo que seria melhor ter optado por um material mais fino e duro, de forma a facilitar a

realizacdo da atividade de forma auténoma.

E importante que se facam estas avaliacdes das atividades desenvolvidas, pois nem

sempre corre tudo como planeado. No entanto, sdo estas situacdes que levam uma reflexao
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para repensar as proximas atividades. Tal como a educadora cooperante referiu, apesar de ter
sido um aspeto que dificultou o desenrolar da atividade, serviu para que se percebesse que esta
¢ uma tarefa que deve ser trabalhada com as criancas de forma a desenvolver a motricidade
fina. No geral, as criancas esforcaram-se para realizar a tarefa e tentaram ao maximo superar as

suas limitacoes.

Mais uma vez, desenvolveram-se aptidoes no dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita, na area da Formacao Pessoal e Social e no conhecimento do Mundo. A relacdo com
os dicionarios e o interesse por estes revelou-se cada vez maior, sendo que o grupo mostrou
curiosidade por novas descobertas, chegando mesmo a questionarem varias vezes “quando ¢ a

proxima vez que vamos trabalhar com os dicionarios e descobrir coisas novas?”.

3? Atividade “Viagem a Antartida” (9 e 10 de janeiro de 2019)

Este projeto é desenvolvido em parceria com intervencoes partilhadas entre a educadora
cooperante e as duas estagiarias presentes na sala. Enquanto se desenvolvem estas descobertas
através dos dicionarios ilustrados, a outra estagiaria presente na sala mobiliza as enciclopédias.
Este trabalho cooperativo tendo por base estes dois suportes informativos foi uma mais valia
para o grupo, que teve oportunidade de fazer descobertas interessantes, que lhes despertaram
entusiasmo e curiosidade em simultaneo. Assim, esta foi uma atividade planeada em conjunto
pelas duas estagiarias, para que ambas trabalhassem areas dos seus projetos que se
relacionam e complementam. Numa primeira intervencdo®, tentou-se que as criancas
exprimissem tudo o que conheciam sobre o continente da Antartida. De imediato, afirmaram que
¢ um continente muito frio, onde existem ursos polares e neva bastante. Depois disto, deu-se
inicio a leitura da obra Os Mil Brancos dos Esquimds, de Isabel Martins e Madalena Matoso,
projetando-se as ilustracbes da mesma para que 0 grupo pudesse observar algumas

caracteristicas deste continente presentes em toda a obra.

Esta narrativa aborda a forma como vivem os esquimoés e quais os “Mil Brancos” que
existem na vida deles. De uma forma simples, as autoras abordam, neste album, a cultura do
povo esquimo. Apresentam o seu quotidiano, representando o interior dos iglus, recorrendo a

paisagens geladas ou mostrando as suas viagens de caiaque. As ilustracbes de Madalena

* Anexo A.3:Fotografias; Anexo B.3:Planificacdo.
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Matoso sao capazes de fazer com que o leitor “sinta” o frio da neve, despertando, assim, o
interesse das criancas face ao desenrolar da narrativa. A medida que se ia explorando a obra, as
criancas tiveram oportunidade de contactar com varios elementos alusivos ao que era referido
na mesma. Por exemplo, quando as autoras referem o “branco do icebergue”, as criancas
mexeram em alguns cubos de gelo, despertando, assim, ainda mais o interesse e entusiasmo
pelo que iria acontecer a seguir. Este album termina com a pergunta, “Os esquimoés conseguem
ver mil brancos. E tu, quantos brancos podes ver?”. Assim através desta questao, o grupo pode
confirmar, de forma espontanea e divertida, o que ha de verdade na afirmacado de que as
organizacdes geograficas e culturais condicionam a nossa forma de ver o mundo. Colocamos,
ainda, varios objetos em tom branco, para que as criancas pudessem confrontar as suas
afirmacdes, sendo que a maioria comecou por afirmar que s6 conhecia um branco, modificando

esta opinido, a medida que eram confrontadas com os varios tons de brancos presentes na sala.

No dia seguinte, realizou-se a viagem “faz-de-conta” a Antartida. Para isso foi,
previamente, enviada uma informacao aos pais para que as criancas trouxessem um gorro e um
cachecol, pois iriam viajar até um local bem frio. Foi muito positiva a forma como os pais
encararam esta atividade, colaborando para que as criancas entrassem mesmo no espirito de
uma viagem para outro pais. Existiram pais que demonstraram o entusiasmo vivido pelas

criancas, desde que acordaram, fazendo por chegar cedo a instituicao.

Assim, preparou-se a sala de forma a esta se parecer com a um ambiente de neve da
Antartida. Para isso, foram utilizados varios tecidos brancos, esferovite e esponja branca. Ao
longo das varias semanas, foram ainda elaborados uns passaportes e, sempre que era
descoberto um continente diferente, adicionava-se um novo carimbo no respetivo passaporte.
Assim, a entrada da sala, cada crianca carimbou, com um carimbo feito com uma batata, o
continente que se preparavam para explorar. De seguida, puderam brincar livrvemente com a
esponja e o esferovite como se se tratasse realmente de neve, para que, depois, pudessem estar
com atencdo a historia que lhes iriamos apresentar através de uma dramatizacdo com

fantoches.

Esta foi uma narrativa escrita pelas duas estagiarias, com personagens ja conhecidas
pelas criancas, uma vez que fazem parte de um livro bastante explorado para a descoberta dos
continentes. Nesta historia, as personagens visitam a casa do Esquimo para conhecerem o seu

continente, uma vez que fazem parte de outras culturas (da Europa e da Asia). Durante a
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narrativa, estas personagens vao questionando o esquimé sobre varias caracteristicas da
Antartida, ao que este nao responde, acabando por deixar as questdes no ar para que as
criancas as pesquisem mais tarde nos dicionarios e nas enciclopédias. Durante a dramatizacao
da historia, as criancas mostraram-se sempre muito atentas e curiosas com toda a informacao
que lhes era dada. Terminada a narrativa, as criancas foram divididas em dois pequenos grupos,
para que pudessem analisar a informacdo que tinham recebido e realizar a pesquisa sobre a
mesma, pois, como eles referiram, “o esquim6 mandou-nos procurar aquelas palavras nos
nossos dicionarios”. Mais uma vez, optou-se por entregar as criancas as palavras cujo
significado nao tinha sido explicado pelo esquimo, ou seja, as palavras que teriam que pesquisar
nos dicionarios. A medida que estas atividades sdo desenvolvidas, o grupo mostra-se cada vez
mais autdbnomo com os dicionarios. Apresentava cada vez menos dificuldades em reconhecer a
inicial de cada palavra e, partir do reconhecimento desta no abecedario presente nos dicionarios,
conseguiam pesquisar e conhecer o seu significado. Por vezes, bastava a imagem para que
entendessem o que estava escrito. Contudo, sugeriam sempre que o adulto presente lhes lesse

a sua definicao.

No final, a alegria transmitida pelas criancas fez com que todos ficassem entusiasmados
com novas viagens. E muito positivo verificar todo o trabalho desenvolvido nestas atividades
junto das criancas, tanto ao nivel da aquisicdo de competéncias e conhecimentos como também
pela sua felicidade na concretizacdo das mesmas. Além de se desenvolverem ao nivel da
Linguagem Oral e Escrita e de estarem cada vez mais despertas para a importancia dos livros,

estas criancas demonstraram felicidade e curiosidade por novas descobertas.

4% Atividade “Oceania- O Continente da Maior llha do Mundo” (15, 16 e 17 de janeiro de 2019)

A atividade* com a localizacdo da Oceania iniciou-se no placar da sala com uma
exploracao deste continente em varios mapas mundo disponiveis. Durante esta, foram varias as
criancas que levantaram a questao sobre “a estranha forma do continente”, e referiram que este
era o continente mais pequeno que tinham descoberto. Depois disto, iniciaram as pesquisas nos
dicionarios e enciclopédias. Para tal, as criancas foram divididas em dois pequenos grupos: um

grupo trabalhava com uma das estagiarias nas enciclopédias; e outro trabalhava nos dicionarios,

* Anexo A.4:Fotografias; B.4:Planificagdo.
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sendo que, de seguida, trocavam. Optamos por esta estratégia, para que as duas estagiarias

conseguissem intervir ao mesmo tempo, mas de forma independente.

A atividade do projeto em analise consistia em descobrirem nos dicionarios o que
significava a palavra “llha” e “Oceano”. As duas palavras foram-lhes apresentadas mas nao
foram lidas. Quando questionadas sobre as letras que formavam cada palavra, as criancas
conseguiram reconhece-las quase na totalidade, iniciando, assim, as pesquisas de forma
autonoma. As criancas conseguiam, facilmente, realizar a pesquisa nos dicionarios, associando
a inicial que estava na palavra a letra do abecedario. Quando encontrada a primeira letra,
passavam a segunda e assim sucessivamente. Rapidamente, perceberam o que cada uma das
palavras representava através das ilustracdes dos dicionarios. Depois de lhes ser lido o seu
significado e de o discutirem em grupo, estas aperceberam-se que a Oceania se tratava de uma
ilha, mais concretamente, um conjunto de ilhas com a maior ilha do mundo, a Australia. Foi
possivel ainda, explorar alguns mapas, para que as criancas percebessem o verdadeiro
significado das palavras, tal como as proprias referiram: as “ilhas tinham agua por todos os

lados” e “os oceanos eram mares grandes”.

Num segundo momento, discutiu-se com as criancas as varias formas em que se podia
representar uma ilha. De imediato, as criancas sugeriram varias formas de o fazerem através da
pintura, do desenho ou da modelagem. Todas elas referiram que gostavam mais da pasta de
modelar. No entanto, quando confrontados com o facto de nado existir este material na sala,
ficaram um pouco reticentes. Foi-lhes proposto, entdo, que, todos juntos, criassem a prépria
massa de modelar com farinha. A receita apresentada da massa que teriam de fazer era
bastante simples e o facto de estar ilustrada fez com que todos a conseguissem decifrar sem o
auxilio de qualquer adulto. Depois da receita finalizada, cada crianca tentou, através da

modelagem, criar a sua propria ilha Australiana.

As criancas mostraram-se muito surpreendidas por ser possivel criar a propria massa de
modelar e, principalmente, muito entusiasmados em poder sentir a textura desta. Existiram
varias criancas que procuraram que o seu trabalho ficasse o mais parecido possivel com o
formato da ilha proposta. A medida que sentiam as texturas da massa, partilhavam as
experiéncias com os colegas, referindo que estavam a gostar muito de poder explorar estes

materiais livremente.
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Depois de ambos 0s grupos realizarem as suas ilhas, deixou-se que estas secassem
durante dois dias, mas, mesmo com este tempo, estas continuavam moles e humidas. Até que
uma das criancas sugeriu que estas fossem colocadas no micro-ondas, pois ja tinha visto a irma
a fazer o mesmo em casa. Esta era uma técnica desconhecida por todos os adultos, mas optou-
se por seguir a sugestdo desta crianca, sendo que esta resultou e rapidamente as ilhas ficaram
solidas e prontas para serem pintadas pelas criancas. Depois disto, cada crianca pintou o
oceano que dizia respeito ao prato onde criaram a obra de arte. Posteriormente, cada crianca
teve oportunidade de pintar a sua ilha com as cores que entendesse. Todo o grupo preferiu os
verdes e castanhos, pois esta era a imagem que tinham observado nos livros que apresentavam

a ilha. A maioria tentou também representar as praias nas extremidades das ilhas.

0 segundo grupo tornou a tarefa mais facil, visto que ja sabiam o que iam fazer e nao
estavam tao agitados. Por outro lado, ja tinham realizado as pesquisas nas enciclopédias e, por
isso, também conseguiam estar mais atentos a tarefa que realizavam. Estas atividades sao
sempre muito bem recebidas pelo grupo, uma vez que gostam muito de novas descobertas e
sao muito empenhados e perfecionistas em atividades de expressao plastica. Importa, ainda,

referir que a crianca com NEE n&o gostou de sentir a textura da massa, pois era muito pegajosa.

Tal como ja foi referido, as criancas mostraram-se mais auténomas nas pesquisas do
dicionario, identificando rapidamente a primeira letra da palavra no abecedario. Por isso mesmo,
O Meu Primeiro Diciondrio Circulo é o livro que as criangcas mostram menos interesse em
utilizar. O facto de nao ter a “barra” lateral com o abecedario faz com que a tarefa de pesquisar
seja ainda mais complicada para as criancas. A utilizacao constante deste recurso fez com que o
grupo exigisse a educadora cooperante a iniciacdo ao estudo das letras e da escrita. Apesar
desta exploracao nao estar planeada, iniciaram-se varias atividades ludicas que permitiram as
criancas conhecerem as letras e a organizacao destas em palavras, assim como a estimulacao
da consciéncia fonoldgica. Assim, a utilizacao dos dicionarios no projeto e a presenca constante
destes na area da biblioteca promoveu novas aprendizagens ao nivel da linguagem oral e escrita
do grupo. Além disso, a vontade das criancas de descobrirem mais sobre a escrita fez com que
Se criasse Uma nova area na sala. A area da escrita contém todos os materiais necessarios para
a escrita, assim como letras magnéticas para um grande quadro que permitia as criancas que as

organizassem de varias formas e criassem varias palavras. De forma natural, as criancas
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colocaram os dicionarios nesta area e, assim, conseguirem mais facilmente descobrir e escrever

novas palavras, ainda que de forma muito inicial.

5% Atividade “ A América” (23 e 24 de janeiro de 2019)

Mais uma vez, a atividade iniciou-se com uma discussao em grande grupo sobre as
concecdes prévias das criancas relativamente a este continente. Esta foi uma atividade® que as
criancas apreciaram bastante, pois revelaram ser um grupo expressivo que gosta de apresentar
e debater os seus conhecimentos com os colegas. Neste vertente do trabalho em grupo, foi
visivel uma grande alteracdo de postura por parte das criancas. Estas mostraram, cada vez
mais, apeténcia para com o trabalho cooperativo, 0 debate, a exposicdo das suas ideias e a
capacidade de comunicar de forma eficaz. Assim, ao longo do tempo, verificou-se um contributo
positivo para o desenvolvimento da linguagem oral, na medida em que se mostrou sempre
interesse em comunicar com 0 grupo, tendo em atencéo as criancas com mais dificuldade em

exprimir-se ou que nao gostam de participar nestas exposicoes.

Depois disto, foi explorada a localizacdo deste continente no mapa-mundo,
apresentaram-se alguns paises pertencentes ao mesmo e foi explicado ao grupo o porqué de
muita gente referir a América dividida em dois continentes destintos (a América do norte e a
Ameérica do sul). O facto de existir, no grupo, uma crianca de nacionalidade brasileira, e este ter
sido um pais explorado anteriormente na sala, fez com que as criancas referissem varios
elementos e caracteristicas desta cultura. Assim, o grupo acabou por reduzir este continente ao

pais que ja conheciam, ou seja, o Brasil.

Posteriormente, em pequenos grupos, iniciaram-se as pesquisas com os dicionarios e
enciclopédias. Optou-se, mais uma vez, pela estratégia utilizada na atividade anterior, uma vez
que, nesta semana, nao existiu o problema de uma das atividades poder distrair 0 outro grupo,
porgue os dois grupos estavam apenas a fazer pesquisas. Desta forma, durante a exploracéo
com os dicionarios, foram apresentadas algumas palavras e as respetivas imagens, mas de
forma separada. Assim, as criancas tinham que procurar a palavra no dicionario e, s6 depois,
fazer a ligacao entre esta e a sua imagem. Foram pesquisadas palavras como “basquetebol”,
“astronauta” ou “indio”, sendo que todas elas tinham uma ligacao com o continente americano,

permitindo que o grupo conhecesse algumas curiosidades do mesmo. Estas ligacbes foram

> Anexo A.5:Fotografias; Anexo B.5:Planificacdo.
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devidamente explicadas as criancas, para que estas entendessem o porqué de serem estas
palavras escolhidas para a descoberta deste continente. O “astronauta” e os “indios” foram os

que despertaram mais curiosidade, querendo as criancas saber mais coisas sobre 0s mesmos.

No dia seguinte, no tempo de pequeno grupo, trocamos os grupos, para que todas as
criancas tivessem oportunidade de pesquisar nos dicionarios e nas enciclopédias. E curioso
observar a forma como as criancas, durante as tarefas do dia a dia, falavam sobre coisas que
haviam descoberto, conseguindo ter um olhar mais atento sobre alguns aspetos que se
relacionam com estas aprendizagens. Por exemplo, uma das criancas trouxe uma camisola com
0 escudo do Capitao América, o que levou a que o grupo captasse de imediato esta imagem,

associando as cores da mesma como referéncia as cores da bandeira dos Estados Unidos.

Para terminar a atividade, foi apresentada uma peca de puzzle a cada crianca para ser
decorada. Sugeriu-se que desenhassem coisas que tinham descoberto sobre o continente em
estudo nos dias anteriores. De referir que cada peca dizia respeito a um pais e, por isso,
algumas criancas ficaram com duas pecas pequenas e outras apenas com uma maior. Ao longo
desta tarefa, as criancas falavam daquilo que desenhavam, percebendo-se, assim, quais as
curiosidades sobre o continente que mais as marcou. Depois de decorarem as pecas, voltaram a
estar em grande grupo e iniciaram a montagem do puzzle. Como este tinha sido elaborado pelas
estagiarias e existia a possibilidade de as pecas nao encaixarem perfeitamente, foram colocados
numeros nas pecas de forma a facilitar esta tarefa. O grupo percebeu o porqué destes nimeros
e, de forma calma e ordenada, iniciou a montagem do mesmo. No final, colaram-se as pecas

umas as outras e afixaram-se as aprendizagens do grupo no placar da sala.

Esta foi uma atividade realizada em conjunto, uma vez que o tempo era cada vez menor
e para que fosse possivel terminar o projeto, tivemos que optar por trabalhar em intervencoes
conjuntas. Existiu uma intervencao autdnoma, em que cada estagiaria conduziu a pesquisa com
0s grupos €, depois, uma conclusdo conjunta da atividade que fosse oportuno para ambas as
pesquisas. Perante a necessidade de adaptar as atividades ao tempo e interesses do grupo,
optou-se por trabalhar de forma conjunta, pois so, assim, seria possivel terminar o projeto que
havia sido proposto. No entanto, esta decis@o nao prejudicou em nada as aprendizagens das
criancas, nem as proprias investigacdes e intervencoes das estagiarias. As duas exploraram
textos informativos que podem ser interligados e, muitas vezes, completam a informacao um do

outro.
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67 Atividade “Queremos ser uma Tribo Africana” (29 e 30 de janeiro de 2019)

Sendo este o ultimo continente® a ser descoberto, as criancas conseguiram facilmente
identifica-lo. Como ja era habito, deu-se inicio a uma conversa em grande grupo onde foi
localizado este continente no mapa e, depois, iniciou-se a discussao sobre o mesmo. Varias
criancas conheciam aspetos gerais sobre este continente, sendo curioso que uma delas afirmou
que este era o continente “dos pobrezinhos, onde as criancas passam muita fome”. Trata-se de
uma observacdo que varias criancas tém, uma vez que, quando ouvem falar de pobreza,

tendencialmente, se refere como exemplo o povo do continente africano.

Ao longo da discussao, as criancas observaram um mapa pertencente a um Atlas de
uma das criancas. Este tem alguns elementos evidenciados, como, por exemplo, animais. Um
dos aspetos a realcar € que a crianca com NEE quis, pela primeira vez, intervir na discussao em
grande grupo, referindo que tinha observado ledes no mapa. Esta foi uma das varias metas
alcancadas durante este percurso, refletindo-se na conquista da confianca, a estimulacdo do
sentido de autonomia e o desenvolvimento da linguagem desta crianca. Com alguma
persisténcia e paciéncia, foi possivel construir uma ligacdo forte baseada na confianca, que lhe

permitiu dar alguns passos importantes para o seu desenvolvimento e autonomia.

Depois disto, as criancas puderam explorar algumas imagens das tribos africanas. Foi-
lhes pedido que as observassem com bastante atencdo e expressassem 0 que conseguiam
destacar nas mesmas. De imediato, referiram a cor da pele das pessoas como escura e o facto
de tanto mulheres como homens usarem bastantes aderecos. Nesta semana, nao se realizaram
pesquisas com os dicionarios, pois pretendeu-se trabalhar a pesquisa, em grande grupo, da
palavra “tribo”. Como esta nao fazia parte de nenhum dos dicionarios, foi necessario fazer uma

explicacao sucinta da mesma.

Desta forma, depois de varias partilhas em grande grupo, dividiram-se as criancas em
pequenos grupos para que elaborassem colares africanos com pratos de papel. Depois de
recortados o0s pratos, cada crianca pintou ao seu gosto. Todas elas tiveram em consideracao as
imagens observadas para que conseguissem recriar um colar africano. Estas sao atividades que
despertam bastante interesse nas criancas, que se mostram sempre muito atentas e

empenhadas na tarefa a realizar.

® Anexo A.6:Fotografias; Anexo B.6: Planificacdo.
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Para terminar a intervencao, decidiu-se que, durante esta semana, o grupo seria uma
tribo e, por isso, criaram um nome para a mesma. Depois de algum debate, as criancas
decidiram que a tribo se chamaria “Nogai”, fazendo uma ligacao entre 0 nome da instituicéo e o

nome da tribo africana que |hes tinha sido apresentada anteriormente.

Posteriormente, tiveram a oportunidade de ouvir uma musica tipicamente africana e,
consequentemente, criar alguns elementos que se adequassem a mesma. Entre estes,
observaram-se, assim, palmas e alguns movimentos com os bracos. Depois de repetirem
algumas vezes a coreografia, as criancas mostraram ja conhecer a letra, mesmo sendo um
pouco diferente do que estdo habituadas. Durante o dia, foram varias as vezes que as criancas

cantaram esta musica.

Esta intervencdo foi pensada de forma a ir de encontro da intervencao da colega de
estagio, realizada no dia seguinte. Para isso, foi necessario realizar atividades simples, sem
pesquisa, mas que permitissem, de igual forma, uma descoberta motivadora sobre este
continente, mostrando, mais uma vez, que é importante este trabalho cooperativo. Apesar de
esta nao ser uma atividade planeada para este projeto de investigacdo-acado, é importante que
seja referida, pois s6 com a intervencao das duas estagiarias foi possivel que esta fizesse sentido

para o grupo.

Assim, foi recebida na sala uma pessoa de nacionalidade Cabo-Verdiana que se
prontificou a dar a conhecer as criancas varios aspetos da sua cultura. Para isso, as criancas
vestiram-se com roupas de palha e colocaram os colares realizados na atividade anterior, para,
de seguida, -iniciaram a viagem até & Africa. Durante esta viagem, tiveram a oportunidade de

observar imagens sobre este pais, sobre a sua cultura e 0s seus costumes.

Quando se depararam com este “convidado” na sala, questionaram, de imediato, a sua
cor da pele. Como esta era uma questdo ja prevista por nds, a pessoa que nos veio visitar
também ja vinha preparada para esta situacao. Apresentou-lhes uma fotografia da sua familia e
explicou que a sua cor da pele era uma combinacao entre a cor da mae e do pai, esclarecendo,

desta forma, que a cor da pele ndo tem origem no sol, mas sim na nossa genética familiar.

Esta foi a forma certa de concluir este projeto, uma vez que este “convidado” trouxe,
ainda, uma musica elaborada por si que fazia uma reflexdo sobre todos os continentes onde, de

um modo geral, referia que somos todos diferentes e todos iguais ao mesmo tempo.
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72 Atividade “Dicionario das palavras viajantes” (29 de janeiro de 2019)

De forma a terminar e registar todas as descobertas realizadas, elaborou-se um
dicionario onde cada crianca registou uma das palavras pesquisadas durante o projeto’. Assim,
todas as palavras foram colocadas numa caixa e cada crianca retirou uma. Cada uma teve a
oportunidade de tentar perceber o seu significado, sendo que uma minoria conseguiu efetuar a
atividade através da identificacdo da inicial e do facto de se lembrarem que aquela palavra
comecava por aquela letra. Algumas criancas necessitaram ainda de ver novamente o significado
da palavra nos dicionarios, porque nao sabiam como a representar. Assim, elaboraram um
desenho alusivo a palavra que lhes tinha saido, sendo que a maioria teve em consideracédo o
significado escrito nos dicionarios. Depois disto, foi escrito o que cada um disse sobre a sua
palavra e ilustracao na respetiva pagina. Surpreendentemente, a maioria quis copiar o que tinha
sido escrito, para que fossem eles, como referiram, os ilustradores e escritores do dicionario da

sala.

Terminadas as paginas do dicionario da sala, deu-se inicio a organizacdo do mesmo. De
imediato, referiram que este teria de ser organizado por ordem alfabética, mostrando que
conheciam esta regra. Assim, cada um colocava a sua palavra a medida que era referida a sua
inicial na ordem do dicionario. Para terminar, atribuiram ainda o titulo de “Dicionario das
palavras viajantes”, pois, na verdade, estas sao palavras que, além de representarem um
bocadinho de cada continente, viajaram com o grupo ao longo deste projeto cheio de

descobertas.

8°? Atividade “Visita a Biblioteca Lucio craveiro da Silva” (30 de janeiro de 2019)

No inicio deste projeto, quando se deu inicio a discussao sobre os livros e a importancia
da leitura na sala, varias foram as criancas que referiram que nao conheciam uma biblioteca,
mas que gostavam muito de o fazer. Entao, decidimos, para terminar esta viagem, deslocarmos
todo o grupo até a biblioteca Lucio Craveiro da Silva, onde as criancas tiveram possibilidade de

ver como é uma biblioteca “grande”. Mal la chegaram, percebeu-se 0 entusiamo e a alegria por

’ Anexo A.7:Fotografias.
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conhecerem uma biblioteca um pouco diferente da que estao habituados e ter na sala. Depois
da pessoa responsavel pela seccao infantil Ihes explicar de que forma estavam organizados estes
livros, as criancas puderam explorar livremente a biblioteca. Pegaram nos dicionarios e nas
enciclopédias e compararam-nos com 0s que tinham utilizado na sala, mostrando os resultados
do trabalho desenvolvido através deste projeto, nomeadamente na alteracdo de interesses na

escolha de livros.

Para terminar, a orientadora dos projetos de investigacao-acdo, Doutora Sara Reis da
Silva, apresentou as criancas duas obras literarias alusivas a este projeto. Esta tinha sido uma
promessa feita no inicio do projeto e, como tal, as criancas solicitaram o que havia sido
combinado. Também consideramos que nao havia melhor local para ouvir um conto do que

numa biblioteca diversificada, bonita e acolhedora.

No regresso para a instituicdo, as criancas perceberam que este era o ultimo dia das
estagiarias e, como tal, referiram varias vezes que iriam ter saudades. Além disto, referiram que
iriam pedir aos pais para irem mais vezes aquela biblioteca. Assim, o balanco destas atividades
revelou-se bastante positivo, uma vez que, além de terem sido proporcionadas varias
aprendizagens e descobertas, alcancou-se o gosto pelos livros e pela leitura e criaram-se lacos
afetivos muito importantes para que as criancas se sentissem seguras no seu contexto de ensino

e aprendizagem.

1.2.4 Avaliacdo do projeto

Ao longo deste projeto de intervencao pedagogica, existiu a oportunidade de
compreender de que forma a metodologia de trabalho de projeto € um meio de novas
descobertas, assim como possibilitou a compreensao do papel dos adultos e das criancas nesta
metodologia. Esta reflexdo sobre as pedagogias mais participativas assumiram um papel de

grande importancia ao longo deste percurso.

Entre as varias estratégias utilizadas para avaliar o projeto de intervencao, destacam-se
as muitas observacoes realizadas e as reflexdes sobre as mesmas, possibilitando uma percecao
sobre o que tinha vindo a ser desenvolvido pelas criancas, uma vez que estas sempre foram o
foco ou as intervenientes fundamentais no desenvolvimento deste projeto. No desenrolar do
mesmo, foram criados varios momentos para que as criancas pudessem pensar, partilhar,

refletir e avaliar tudo aquilo que estavam a descobrir. Os momentos de escuta, observacdo e
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reflexdo foram muito importantes, assim como o entendimento dos interesses e curiosidades das

criancas como individuos capazes de participar no processo de ensino e aprendizagem.

E importante que, ao longo deste processo, o educador/a assuma uma atitude de
mediacao, como encorajador e desafiador de todo o projeto. Ao longo das atividades, tentou-se,
portanto, procurar 0s interesses das criancas desafiando-as e estimulando-as a novas
descobertas. Desta forma, o trabalho de projeto permitiu desenvolver uma pedagogia mais
sélida, motivadora e respeitadora dos interesses e curiosidades das criancas, permitindo, ainda,
uma avaliacdo constante das aprendizagens que as criancas iam construindo. As varias
intervencdes permitiram perceber a importancia das interacdes e partilhas, pois foi bastante
importante para as criancas partilharem aquilo que aprendiam umas com as outras, visto que

cada uma acrescentava algo novo aquilo que ja era adquirido pelo grupo.

Ao longo do projeto foram desenvolvidas varias areas de conteldo, entre elas, a area da
formacdo pessoal e social, uma area transversal na educacao pré-escolar. Os momentos criados
que potenciaram a partilha de opinides e o respeito pelos colegas fizeram com que 0 grupo se

torna-se cada vez mais capaz de discutir ideias em grande grupo.

No que diz respeito a area de Expressdo e Comunicacdo, foram explorados os seus
varios dominios, uma vez que, no final, foi possivel observar que a escrita e a leitura passaram a
representar uma das atividades mais apreciadas pelas criancas. Claramente este gosto foi
estimulado pela constante utilizacdo dos textos informativos no decurso do projeto. Percebeu-se,
ainda, que as criancas desenvolveram competéncias na identificacdo de convencdes da escrita e
no prazer e motivacao para ler e escrever. De referir que este era um dos principais objetivos do
projeto, uma vez que, quando se iniciou o projeto, as criancas mostravam um total desinteresse
para com a area da biblioteca e desconheciam por completo os textos informativos e a sua
utilidade no nosso dia-a-dia. No final, esta passou a ser uma das areas mais escolhidas para
atividades livres e as criancas criaram uma ligacdo muito proxima com os dicionarios, levando a
que estes passassem a representar um dos instrumentos mais explorados na area da biblioteca

e da escrita.

O dominio das Artes Visuais ja era algo que fazia parte dos interesses das criancas. No
entanto, foi potenciada a criatividade e imaginacdo das criancas, possibilitando a

experimentacao de diferentes técnicas de pintura, colagens e exploracao de diferentes materiais.
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No dominio da matematica, foram abordados conteidos ou promovidas atividades que

mobilizavam, por exemplo, 0s numeros, operacoes, geometria e medidas.

Sendo este um projeto em que se partiu a descoberta do mundo, a area do
conhecimento do mundo acabou por ser a area mais explorada a par com a area da linguagem
oral e escrita. Procurou-se que se identificassem, descrevessem e procurassem explicacdes para
fendmenos e transformacdes que se observam no meio fisico e natural, assim como conhecer e
respeitar a diversidade cultural. Iniciou-se o projeto com a localizacdo do nosso lugar no mundo,
para, depois, partir a descoberta de outras culturas, para que as criancas pudessem comparar a
sua cultura com as dos restantes paises. Esta era uma das areas que mais interesse, motivacao

e entusiasmo despertava nas criancas e, desta forma, foi facil motiva-las a quererem saber mais.

Quando concluimos o projeto, ficou a certeza de que existiam muitas outras coisas para
descobrir pelo mundo, e que este projeto permitiu as criancas criarem uma “rampa de
lancamento” para, mais tarde, explorarem novas aprendizagens sobre os continentes e as

culturas do mundo.

No final do projeto, o grupo era capaz de localizar cada um dos continentes no mapa,
bem como referir alguns paises pertencentes aos mesmos e algumas caracteristicas exploradas
durante o projeto. Mostraram-se, também, criancas mais atentas e curiosas ao mundo que as
rodeia, capazes de debater as suas ideias com os outros” respeitando a opiniao de cada um. Na
nossa perspetiva, este projeto contribui também para que as criancas se tornem melhores
cidadaos, consciencializados de que nao somos todos iguais e temos que ser capazes de

respeitar as diferencas de cada um.

As relacdes afetivas criadas foram mutuas, tendo prevalecido o respeito, a partilha e a
confianca. Destacam-se algumas criancas em que se verificaram algumas mudancas de atitude
ao longo de todo este processo. Existiam duas criancas bastante timidas que raramente
participavam em conversas de grande grupo e, durante a implementacao do projeto, comecaram
a perceber que podiam e conseguiam partilhar a sua opiniao e, assim, comecaram a expressar
livremente as suas curiosidades e interesses em frente a todos os colegas. Uma outra crianca
referenciada com NEE, no inicio, mostrava-se muito apreensiva nas relacbes afetivas,
demostrando muita dificuldade em confiar nos adultos e em expressar-se com estes. Terminada

esta intervencdo, esta crianca mostrou-se com mais confianca nas relacbes que criou,
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expressando carinho através de muitos abracos. Passou a confiar nos adultos da mesma forma
que confiava na educadora cooperante, mostrando, até, que nao lhe causava confusao a

auséncia desta na sala.

Conclui-se, assim, que esta avaliacdo permite verificar que foram construidas
aprendizagens, uma vez que as criancas ja se expressavam com confianca e transmitiram-no na

partilha feita no final do projeto.

a) Avaliacdo realizada pelos Encarregados de Educacao

Este projeto também foi avaliado pelos encarregados de educacao. Foi-lhes, pedido que
escrevessem um comentario, em jeito de reflexao, sobre as reacdes das criancas relativamente
as descobertas que realizaram, um breve texto onde destacassem a importancia atribuida as

aprendizagens que construiram e ao tema escolhido para este projeto.

Perante isto, pudemos verificar opinides muito agradaveis dos encarregados de
educacao, onde estes referirem aspetos positivos no trabalho que desenvolveu em conjunto com

a colega de estagio e a orientadora cooperante.

Transcrevemos, de seguida, algumas frases enviadas pelos encarregados de educacao:
“Consegue associar paises onde ja fomos de férias quando falamos, localizando-os no respetivo
continente”; “Louvo tema escolhido para o projeto e as atividades com que o desenvolveram”;
“A E. apresentou uma forte motivacdo para o tema escolhido.”; “Considero que o tema
desenvolvido € de uma importancia enorme, pois alerta as criancas para novos mundos e novas
culturas que existem noutros pontos do planeta.”; “Foi muito gratificante ver o desenvolvimento
dela todos os dias em relacao a visao que ela tinha do mundo e do que tem no presente”.
Através destes comentarios, os pais demonstraram que as atividades desenvolvidas eram um
tema abordado pelas criancas em casa, 0 que revela que estas estavam envolvidas e

entusiasmadas com o que foi sendo tratado ao longo do projeto.

Foi, ainda, possivel estarmos, presentes na reuniao de avaliacdo com os encarregados
de educacdo. Nesta, foi apresentada uma exposicdo sobre o projeto. Esta reunido foi mais um
instrumento que permitiu avaliar todas as opinides da comunidade educativa sobre o projeto

desenvolvido e perceber os aspetos positivos do trabalho desenvolvido.
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2. Investigacao em contexto de 1° ciclo

2.1 Caracterizacao do contexto

2 1.1 Aescola

A escola basica foi inaugurada a 20 de outubro de 2004 e encontra-se situada numa
freguesia de Braga. O agrupamento de escolas tem como objetivo a consolidacdo como uma
instituicao de referéncia ao nivel educativo e formativo, partindo do lema “Do conhecimento a
cidadania ativa”, com vista a construir o sucesso para todos. Assim, promove o desenvolvimento
das seguintes ofertas educativas: pré-escolar; 1°, 2° e 3° ciclo; ensino secundario; agrupamento
de referéncia para alunos cegos ou com baixa visao; cursos de educacao e formacao para jovens
(CEF); cursos de educacdo e formacao para adultos (EFA); centro de novas oportunidades

(CNO).

Tal como ja foi referido, a escola encontra-se situada numa freguesia do concelho de
Braga, semirrural e de facil acesso a cidade e aos mais variados servicos. Além desta escola,
possui um ATL e Centro de Apoio a Familia (CAF) que Ihe da apoio, uma outra escola de ensino
basico e um ATL da responsabilidade do Centro Social e Cultural da freguesia. Apresenta ainda
como servicos o Centro Social da Paroquia, a Associacdo Cultural Recreativa e Desportiva, um
lar de idosos, o Centro de Apoio a Dependentes, um pavilhdo gimnodesportivo, um

polidesportivo, uma piscina publica e um campo de futebol.

A Escola Basica em questio apresenta como valéncias: 5 turmas de 1° ciclo, 2 grupos
de jardim de infancia e atividades de tempos livres (ATL). No que que diz respeito as infra
estruturas, dispde de 5 salas para o 1°ciclo, 3 salas para o pré-escolar, 1 sala para o ATL,
biblioteca, cozinha, refeitdrio, sala de professores, varias casas de banho, polivalente, parque

infantil e campo de jogos.

2 1.2 A turma

A turma é composta por 20 alunos, onze alunos do género feminino e nove do género
masculino. Relativamente a informacéo que foi recolhida, a situacao familiar do grupo turma é
estavel, sendo que ao nivel global, os alunos sdo provenientes de um estrato socioecondmico
meédio. A grande maioria de pais apresenta uma situacdo profissional estavel, havendo, no

entanto, alguns que se encontram desempregados. As habilitacdes literarias destes diferem

55



entre o 1° Ciclo (2 pais), 2° Ciclo (3 pais), 3° Ciclo (6 pais), Secundario (16 pais) e a

Licenciatura (12 pais).

Trata-se de uma turma de 4° ano de escolaridade, com interesses e ritmos de
aprendizagem bastante diferenciados. Possui dois alunos acompanhados pela equipa de
psicologia e um referenciado com Necessidades Educativas Especiais, diagnosticado com

Perturbacéo do Espectro do Autismo.

De uma forma global, a turma apresenta-se curiosa, ativa e participativa. Contudo,
mostra-se pouco interessada e com um comportamento um pouco imaturo, coexistindo, neste
contexto, alguns alunos que perturbam constantemente o normal funcionamento das atividades,
sentindo algumas dificuldades em respeitar as regras basicas inerentes a sala de aula. A maioria
dos alunos frequenta esta turma desde o 1° ano de escolaridade, sendo que uma das criancas
ingressou este ano na mesma, devido a uma transferéncia de escola, e duas delas no ano

passado, uma vez que emigraram do Brasil.

No que diz respeito as disciplinas preferidas, os alunos referem em maior numero (5
alunos) o Estudo do Meio, seguindo-se a Matematica e o Portugués (com 4 alunos cada), as
Expressdes (2 alunos) e o Inglés (2 alunos). O aproveitamento global do grupo é satisfatorio. No
entanto, em portugués, apresentam lacunas na leitura, compreensao e interpretacédo de
enunciados escritos e na producdo textual. Na matematica, as dificuldades recaem,
principalmente, na utilizacdo de estratégias, no calculo mental e na resolucao de situacoes

problematicas que envolvem o raciocinio matematico.

No Projeto Curricular de Turma sao referidas como potencialidades da turma: o gosto
pela escola e pelo trabalho, a boa adesao e motivacdo para a realizacao das atividades
propostas, a grande curiosidade em aprender e o sentido de entreajuda e partilha. Como
fragilidades sao referidos os seguintes aspetos: o facto de a turma ser irrequieta e muito
conversadora, a dificuldade em interiorizar e aplicar regras basicas estabelecidas dentro da sala
de aula e a falta de concentracédo de alguns alunos que destabilizam o normal funcionamento
das aulas. Assim, as prioridades educativas deste projeto sao: combater o insucesso escolar,
homogeneizar as aprendizagens, atendendo as particularidades de cada aluno, contribuir para
uma crescente autonomia do aluno e combater a indisciplina, adotando estratégias adequadas e

assertivas.
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2.2 Presenca dos textos informativos no 1° Ciclo e recurso ao dicionario

Nas primeiras semanas de pratica de ensino supervisionado Il, foram realizadas
observacdes que permitiram perceber as dificuldades dos alunos e, posteriormente, elaborar o
pré-projecto, de acordo com o tema de investigacdo. As dificuldades verificadas incidiram,
sobretudo, na compreensao de textos, fossem eles literarios ou néo literarios. Ao mesmo tempo,
a area da lingua portuguesa ndo era a area preferida, fazendo com que os alunos
apresentassem alguma falta de motivacdo para a leitura e a escrita. Apesar de ser uma turma,
aparentemente, pouco interessada e curiosa, considerou-se que a estimulacdo e o contacto com
um maior numero de realidades, faria com que, progressivamente, aumentassem as
curiosidades e interesses em compreender o mundo que as rodeia. Na compreensdo de um
texto informativo, a crianca tem a possibilidade de reformular o conhecimento prévio que ja
possui, aumentando a sua compreensao sobre determinado tema. Isto, porque, quando tem
acesso a informacao factual ou de opinides sobre determinado assunto, a crianca retém na sua

memoria 0s aspetos mais relevantes e relaciona-os com o conhecimento ja existente.

Assim, um dos objetivos planeados numa fase inicial foi trabalhar a rececao de textos
informativos, potenciando a motivacao da turma para novas descobertas, pois consideramos que
esta apenas estava “adormecida”. Isto, tendo em conta que as criancas sdo, por exceléncia,
curiosas mas, por vezes, necessitam de alguém que lhes proporcione momentos de descobertas
que alimentam esta mesma curiosidade. O projeto sobre os dicionarios ilustrados ou primeiros
dicionarios nesta turma de leitores iniciais revelou-se importante, pois, apesar de cada aluno
possuir um dicionario e este estar totalmente a sua disposicdo na sala, estes raramente o
utilizavam. Esta situacdo ocorria, porque as criancas nao o sabiam utilizar e, quando eram
incentivados a pesquisar uma palavra desconhecida no dicionario, estas folheavam-no pagina a
pagina até encontrarem o que procuravam, tornando esta tarefa mondtona, demorada e
desinteressante. Os primeiros dicionarios requerem a aquisicdo de competéncias complexas,
como, por exemplo, o reconhecimento do fonema/grafema inicial da palavra ou o
reconhecimento da ordem alfabética das letras, possibilitando a pesquisa rapida e eficaz de uma
palavra desconhecida. Nao obstante, estes alunos interrompiam constantemente as atividades e,
até mesmo, os momentos de avaliacdo, para questionarem a docente sobre o significado de
determinadas palavras. Isto sucedia porque ndo sabiam e ndo gostavam de pesquisar nos

dicionarios, vendo na professora a via mais rapida e facil para esclarecer as suas duvidas.
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O objetivo do trabalho desenvolvido passava por reverter esta situacdo, uma vez que
estes alunos se encontravam em fase de transicao para o 2° ciclo e era imprescindivel que
adquirissem interesse em resolver as suas duvidas de forma auténoma, criando o habito de
expandir o vocabulario com o auxilio de um instrumento tdo importante para todo o seu percurso
académico, como € o dicionario. Uma vez que, no Programa e Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Basico (2015) para o 4° ano de escolaridade, no dominio da Leitura e Escrita, consta
a compreensao de texto de dicionario e, considerando que este se pode tornar num potencial
apoio para as restantes areas do saber, ¢ importante que os professores lhe reconhecam a
mesma relevancia e o explorem de forma similar aos restantes textos. Contudo, perante tantas
lacunas relativamente a compreensdo e a utilizacdo deste texto, foi imediatamente percetivel que
este ndo foi devidamente explorado. Dai decorre a nossa vontade e a pertinéncia da

implementacao deste projeto.

Esta turma demonstrava também que possuia bastantes dificuldades ao nivel da
escrita, sendo visivel o pouco vocabulario existente e os constantes erros ortograficos e de
pontuacao. Assim, durante a intervencao, tinha-se como meta levar as criancas a entenderem

que os dicionarios podem ser uma valiosa ajuda a este nivel.

Paralelamente, foi desenvolvido o projeto Erasmus+ Living Among Books e, no seu
ambito, onde foram explorados textos literarios e nao literarios (informativos). Este foi um projeto
desenvolvido por trés turmas distintas: uma portuguesa, uma espanhola e uma inglesa. Aqui,
foram selecionadas seis obras, traduzidas nos trés idiomas do projeto, que deveriam ser
abordadas em sala de aula e, posteriormente, analisados e comparados os resultados obtidos.
Sendo esta uma investigacao desenvolvida em parceria com outra colega, percebeu-se que teria
de ser feita uma gestdo adequada, para que se conseguisse direciona-lo para o projeto de
investigacdo-acao e, assim, trabalhar o texto literario e informativo, mais concretamente, os

dicionarios de forma articulada.

Naturalmente, esta gestao de projetos e o tempo disponibilizado tornou-se um grande
desafio. Em primeiro, eram duas estagiarias na sala com objetivos e projetos de investigacao-
acdo diferentes (ainda que com pontos comuns). Apesar do tema destes se relacionar, existia
uma necessidade explicita de cada uma os trabalhar de forma autéonoma e independente. Em
segundo lugar, havia a obrigatoriedade de cumprir o curriculo, pois estava-se perante uma turma

de 4° ano em fase de transicao para o 2° ciclo.
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A gestao do curriculo do 1° ciclo do ensino basico, tal como se encontra estabelecido,
evidencia, na nossa perspetiva, diversas inconsisténcias. Os professores possuem pouca ou
nenhuma autonomia e flexibilidade, para, em funcao das necessidades concretas, organizar e
gerir 0s seus horarios. Assim, existiu uma obrigacdo de alterar os objetivos que tinha projetado,
visto que o tempo disponibilizado para todos estes projetos paralelos era bastante curto. Ao
mesmo tempo, foi pedido pela professora cooperante que as aulas planificadas e desenvolvidas

fossem também elas de encontro dos contetidos e metas a ser abordadas neste periodo escolar.

Tal como se referiu anteriormente, concluimos que os textos de dicionario nao foram
alvo de muito estudo com estes alunos. No entanto, no Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Basico (2015), a compreensao de texto de dicionario é apresentada com a
mesma importancia que o estudo de textos narrativos, de noticia, carta, convite, aviso ou banda
desenhada. Os alunos revelam bastantes dificuldades em trabalhar com os dicionarios, porque
nao os sabem utilizar ou manusear com eficacia. Por isso, quando tém duvidas relativamente as

palavras e aos seus significados, optam por questionar os adultos presentes na sala.

De forma a reunir com mais exatidao as concecdes que os alunos tém sobre os textos
informativos, nomeadamente, sobre os dicionarios, optou-se por realizar um questionario® sobre
o tema. As criancas tinham que responder de forma auténoma e sem consulta. Neste
questionario, procurou-se perceber que recursos utilizam as criancas para as suas pesquisas; 0
que entendem por textos informativos e que tipo de textos informativos que conhecem; se
costumam utilizar o dicionario com regularidade e de forma autdnoma; se consideram facil

utilizar o dicionario; e quais 0s passos necessarios para encontrar uma palavra no dicionario.

Quando analisados os questionarios, foi possivel concluir que todos os alunos recorrem
aos suportes digitais para realizar pesquisas. No entanto, entendem que um texto informativo é
aquele que “nos oferece informacao” sobre determinado assunto. Quando questionados sobre
os tipos de textos informativos que conhecem, a maioria deixa a pergunta sem resposta e alguns
alunos respondem com as noticias. Sobre a questdo de utilizacdo dos dicionarios, é percetivel
gue as respostas nao revelam uma total veracidade, isto porque a maioria afirma que utiliza os
dicionarios de forma regular e autbnoma o que nao se verifica, pois, se isto ndo se concretiza na

sala de aula, dificilmente acontecera — cremos - em casa. Por fim, alguns alunos conseguem

8 . ;.
Questionario em Anexo C.
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enumerar de forma correta os passos a realizar para encontrar uma palavra no dicionario, o que

depois nao se verifica na pratica quando os utilizam.
Posto isto, inicialmente, foram projetadas as seguintes questdes de intervencao:

e (Quais as ferramentas de pesquisa utilizadas pelas criancas no 1° Ciclo do Ensino
Basico?
e (Quais as concecoes que estes tém de dicionario?
e Sera que as criancas sao capazes de utilizar corretamente e autonomamente estes
objetos?
e De que forma os textos informativos ajudam a compreender os textos ficcionais?
e Poderao estes tipos de texto, os dicionarios, despertar o gosto e interesse pela leitura e
pelos livros?
De forma a dar resposta a estas questdes, apresenta-se, de seguida, alguns registos de
observacao.
Observacoes prévias da interacdo dos alunos com os textos informativos/ dicionarios
Durante as semanas de estagio realizadas, nunca se registou observacdes dos
alunos a utilizarem os dicionarios de forma autéonoma e espontanea. Quando
surge uma duvida sobre alguma palavra desconhecida, as criancas optam por
questionar a docente sobre a mesma, em vez de tentarem resolver a questao
autonomamente. Quando isto acontece, por vezes, a professora sugere que
/ de utilizem os dicionarios, ao que as criancas respondem, frequentemente, “que
marco demora muito tempo”. Importa ainda referir que os dicionarios fazem parte da
lista de materiais pedidos para a utilizacdo dentro da sala de aula, ou seja,
todos os alunos tém o seu proprio dicionario na mesa de trabalho.
Realca-se que, no manual escolar de portugués, sao bastante referidos os textos
informativos. No entanto, nunca se coloca os dicionarios como um destes tipos
de textos, fazendo com que os alunos nao o considerem como tal, afirmando
até que nao sabem que “tipo de texto é o dicionario”.
22 de Toda a turma estava a realizar uma ficha de trabalho, quando um dos alunos
marco  levanta a mao para colocar uma duvida. Esta dizia respeito ao significado da
palavra “vaguear”. Em tom de brincadeira, foi-lhe dito que nao sabia o
significado e que talvez fosse melhor procurar descobrir o significado da
mesma:

“- Onde é que podemos procurar o significado de vaguear?
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abrif

Aluno - Nao sei, no livro de portugués?
- Nao. Eu acho que ha outro sitio onde podemos procurar a palavra.
Aluno- Ja sei! No dicionario.
- Entdo, procura. Ja estas crescido para tentares resolver as tuas duvidas
sozinho.
Aluno- Oh néo gosto, demora muito tempo procurar uma palavra no dicionario.”
Quando incentivado a procurar a palavra com auxilio, conseguiu-se perceber
que este aluno nao o sabia fazer. Em vez de comecar a pesquisa pelo primeiro
grafema, o aluno folheou o dicionario de forma aleatéria sem perceber a forma
correta de utilizar este suporte escrito.
Dicionarios disponiveis na sala de aula
Primeiro Dicionario Escolar 1° Ciclo, Texto Editores (2016)
Nas primeiras paginas, tem o guia de como “consultar o dicionario”, onde
indica a forma de utilizar o dicionario, com o abecedario do lado direito da
pagina, a nota introdutoria e as abreviaturas usadas/ campos de informacao.
Contém pequenas ilustracdes alusivas a algumas palavras, por vezes, com a
indicacao através de simbolos daquilo que querem identificar.
Nas paginas finais, existe uma seccdo destinada a gramatica e a notas
explicativas.
Nota: Existe, ainda, uma versao deste dicionario em forma “maxi”.
Diciondrio da Lingua Portuguesa, Porto Editora (2014)
Paginas iniciais: guia de utilizador, informacdes gramaticais, simbolos,
abreviaturas, definicdes e exemplos e outras informacdes sobre 0 novo acordo
ortografico.
Paginas finais: guia do acordo ortogréfico e guia de consulta.
Nota: Este € um dicionario nao ilustrado.
Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa, Porto Edifora (2015)
Paginas iniciais: informacdes sobre o acordo ortografico, divisdo silabica e
translineacao, estrutura do dicionario e abreviaturas.
Paginas finais: guia do acordo ortografico.
Nota: Dicionario nao ilustrado. Desajustado para estas criancas, uma vez que se
destina ao 2° e 3° ciclo de escolaridade.
Diclonario Basico da Lingua Portuguesa, Porto Edifora (1° edicao
1995)

Paginas iniciais: guia de como encontrar uma palavra no dicionario,
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abreviaturas, acordo ortografico e guia de utilizacao.
Paginas finais: acordo ortografico - as palavras que mudaram -, gramatica e
verbos.
Nota: Dicionario nao ilustrado.

Diciondrio Basico ilustrado da Lingua Portuguesa, Porto Editora (2016)
Paginas inicias: abreviaturas, divisao silabica, translineacao e guia de utilizacao.
Paginas finais: gramatica e verbos.
Nota: Nem todas as paginas tém ilustracbes; as palavras que sao
acompanhadas das ilustracdes tém um simbolo que indica isso mesmo.
Alguns dicionarios da colecdo Diciondrio por imagens. da musica/ das
profissdes, Editions Fleurus (1996).
Nota: Esta colecdo nao tem o significado das palavras; é apenas constituida
pela palavra e pela sua ilustracdo. Também n&o esta organizado pela ordem
alfabética, uma vez que é um dicionario dividido por temas.
Durante a exploracdo do texto Cacador de Palavras , de José Jorge Letria
(2011), presente no manual escolar, era solicitado que os alunos procurassem
nos dicionarios duas palavras. A palavra “troféu” e “espolio”.

/ de maio A maioria dos alunos mostrou grandes dificuldades na pesquisa, uma vez que
ndo dominam a forma correta de utilizacdo do mesmo. Estes comecam por
folhear os dicionarios e, quando chamados a atencao, é que procuravam a
palavra através da ordem alfabética. Quando encontravam a 1° letra da palavra
que pretendiam nao, tinham em atencdo a 2* e assim sucessivamente.
Contudo, mostravam que esta tarefa Ihes despertava grande curiosidade.

Tabela 1- Observacdes prévias da interacdo dos alunos com os textos informativos/dicionarios

2.2.1 Uma discussao sobre os textos informativos. a utilizacdo dos Dicionarios

Depois dos questionarios e as observacdes realizadas, optou-se por intervir a partir destas
analises. Iniciou-se a intervencdo® com a partilha de ideias em grande grupo sobre os resultados
apresentados dos questionarios. Confrontadas com os dados recolhidos, as criancas explicaram
que nao utilizam os livros para pesquisas, porque demora mais tempo. Contudo, reconheceram
que as informacoes recolhidas na internet, por vezes, nao sao totalmente fidedignas, enquanto

as informacdes disponibilizadas nos livros de textos informativos sao revistas e confirmadas.

° Anexo A.8:Fotografias; Anexo B.7:Planificacdo.
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Num segundo momento, foram apresentados alguns dicionarios a turma, entre estes
dicionarios ilustrados por nos selecionados. Apesar de algumas criancas terem dicionarios
ilustrados, ficaram muito surpreendidas com os dicionarios para pré-leitores. De imediato,
iniciaram uma conversa espontanea sobre as diferencas entre os dicionarios de temas,
ilustrados e alfabéticos. A maioria referiu que sé conhecia os alfabéticos, mas que os outros lhes

pareciam muito mais interessantes e divertidos.

Posteriormente, as criancas foram questionadas sobre a importancia destes instrumentos na
sua vida académica. Toda a turma respondeu que estes tinham como funcdo dar a conhecer
palavras novas. Porém, uma das alunas referiu que este também a “ajuda quando nao sabe a
forma correta de escrever uma palavra”, atingindo aqui um dos objetivos que se pretendia. Tal
como ja foi referido, esta € uma turma que tem dificuldades na escrita e onde os erros
ortograficos sdo bastante frequente. Por isso, era importante que entendessem que este pode

ser um método para combater esta dificuldade.

Depois disto, realizou-se uma dindmica com palavras desconhecidas. As criancas foram
desafiadas a procurar as mesmas nos dicionarios e a entenderem o seu significado. A crianca
que conseguisse dizer um sindnimo da palavra apresentada obtinha um reforco positivo (tinha
oportunidade de escolher a palavra seguinte para os colegas encontrarem o sinénimo) face as
restantes. Nestas idades, a competicdo faz com que se sintam mais motivados para com

determinadas tarefas. Dai o entusiasmo verificado durante a atividade.

Por fim, foi-lhes apresentada a obra As Palavras que fugiram do Diciondrio de Sandro
William Junqueira e Richard Camara. Este é um texto em que os autores juntam duas palavras
para criarem uma nova imaginaria, para qual é atribuido um significado divertido. Para despertar
0 interesse e curiosidade das criancas, projetei a palavra e a respetiva imagem sem partilhar o
seu significado. Pediu-se, entdo, a turma que lhe atribuisse o significado que lhes parecesse
correto, e, depois, um dos alunos lia o que estava escrito na obra. Inicialmente, as criancas
acharam que estas palavras mais estranhas e desconhecidas existiam, mas, pouco a pouco,
foram entendendo que eram apenas alvo da imaginacao dos autores. Foi um momento bastante
divertido. Todos os alunos estavam muito atentos e curiosos, mostrando interesse pelo que se
sucedia. Esta € uma turma que tem alguma dificuldade em desenvolver a imaginacao. No
entanto, a medida que as palavras iam aparecendo, foram, gradualmente, criando significados

bastante criativos.
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Para terminar a atividade, cada crianca explorou o seu dicionario e criou uma palavra que
tenha fugido de 13, ou seja, tal como na obra, as criancas deviam juntar duas palavras existentes
para imaginarem uma da sua autoria. A esta “nova” palavra atribuiram também um significado e
uma ilustracado. A maioria das criancas mostrou-se muito atenta e empenhada, para que as suas

palavras fossem criativas.

Depois desta aula sobre os dicionarios, em que se procurou estimular o interesse das
criancas sobre 0s mesmos, observou-se algumas alteracdes nos comportamentos das criancas.
Gradualmente, deixaram de questionar os adultos e comecaram a utilizar mais os dicionarios
durante as tarefas de escrita ou leitura. Ficou em falta uma maior exploracao desta vertente, de
forma a ajudar a turma a combater as suas dificuldades. Contudo, o tempo disponibilizado néo
foi 0 necessario para tal. De destacar o facto de um dos alunos mostrou desde entdo um enorme
interesse pela escrita e descoberta de palavras novas. Todos os dias chegava a escola com uma
lista de palavras que nao conhecia, mas que tinha encontrado no seu dicionario, conseguindo

sempre explicar o seu significado.
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Capitulo IlI- Conclusoes

65



1. Breve comparacao da incidéncia tematica nos dois contextos

A escola e a leitura parecem assumir papéis indissociaveis, mas, a medida que se avanca na
escolaridade, o gosto pelos livros e pela leitura vai decrescendo, apesar da atencdo que os
professores, mediadores com uma dificil tarefa, procuram prestar a esta atividade, concedendo-
lhe tempo e espaco na sua pratica. “Paradoxalmente, a sobre-atencao (sic.) dispensada a leitura
nao se tem traduzido em praticas suscetiveis de transformarem leitores por acidente e
constrangimento em leitores competentes e rendidos ao ato de ler.” (Amor, 1993, p. 82). Assim,
a leitura que acontece, maioritariamente, em tempo de aula nao surge por vontade do aluno,
nem tao pouco procura ir de encontro dos seus interesses, ao contrario do que acontecia, em
muitos casos, em contexto de pré-escolar onde as criancas se encantavam com a leitura e a

exploracao de livros.

Contudo, é frequente ouvirmos justificacdes responsabilizando a televisdo, a internet e as
mais variadas ofertas da sociedade de consumo. Mas sera que é sé isso? Sera que o mundo
mudou assim tanto desde do momento em que os livros encantavam as criancas, até a idade
em que entram na escola? Sera que “obrigar a ler” rima com “gostar de ler”"? Ou sera que, ao
obrigarmos 0s nossos alunos a ler, nao estaremos a matar por completo o encantamento, a
descoberta, o interesse e o prazer que a leitura proporciona? Sera que, ao utilizarmos estratégias
de leitura que “servem” para qualquer tipo de texto, nao estamos a retirar as particularidades

que cada um deles nos podem oferecer?

Estas sdo questdes que tém que ser ouvidas e analisadas por todos os profissionais. Ndo
basta atirar as culpas para a sociedade ou para as familias, argumentando que tal situacdo so6 se
verifica em alunos a que, na infancia, nao foi dada a oportunidade de conviverem de perto com o
livro, no seu seio familiar. E certo que tal situacdo influencia a maneira como a crianca, a
partida, encarara o livro, mas aqui torna-se ainda mais importante a atuacao do educador desde
o pré-escolar (ou desde a creche), até ao professor durante a restante escolaridade. Se, por um
lado, existem alunos que perdem o interesse pelos livros, estes podem, ainda, nao o ter

descoberto e ai entra o importante papel do educador/professor.

O sistema educativo, em geral, parece estar cada vez mais consciente dos caminhos
necessarios para se conseguir ter um publico infanto-juvenil adepto da leitura. Se percorrermos

0s programas de lingua portuguesa nos varios niveis de ensino, € possivel percecionar a
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preocupacao referida, sendo percetivel, no ensino basico, o importante espaco que a leitura
ocupa, dando relevo as atividades ligadas a biblioteca da escola. Esta importancia atribuida a
biblioteca escolar ¢ o primeiro passo que nos permite entender como os documentos oficiais

tém vindo a aperceber-se da necessidade de criar habitos que estimulem o ato de ler.

“Favorecer o gosto de ler implica que a instituicao escolar proporcione ocasides e ambientes
favoraveis a leitura silenciosa e individual (...). Ler ndo pode pois restringir-se a pratica
exaustiva da analise, quer de excertos quer mesmo de obras completas. O prazer de ler, a
afirmacéo da identidade e o alargamento das experiéncias resultam das projecdes multiplas

do leitor nos universos textuais” (Ministério da Educacao, D.G.E.B.-S., 1991).

E necessario que a escola encontre estratégias que promovam uma reconciliacdo com a
leitura, que proporcionem prazer aos alunos, que os permitam alargar horizontes de forma
autonoma e que se estimule o desejo de saber sempre mais, procurando encontrar uma ponte
de ligacdo entre os varios tipos de texto, de forma a encontrarem respostas para os seus
desejos, duvidas e investigacdes. Assim, € preciso que a biblioteca escolar ou a biblioteca da
sala, no caso do pré-escolar, seja encarada como um espaco plural, um centro de recursos que
podera contribuir para a satisfacao de curiosidades e interesses das criancas, conquistando-as
para a leitura. A biblioteca que ajuda a aprender ¢ aquela que proporciona ao aluno a autonomia
e 0 estimula nos diversos modos. Nao chega existir a hora do conto, é necessario organizar a
hora/dia da poesia, promover momentos de leitura individual e silenciosa em que cada aluno
possa escolher o objeto da sua leitura, fazer concursos de leitura com varios tipos de texto,
incentivar a pesquisa sobre obras e autores, brincar as personagens, criar ateliers com materiais
a disposicao para que possam confundir historias e fabulas, adquirir varios jornais diarios para

gue possam ser lidos na biblioteca, entre outras tantas atividades.

Nos dois contextos em analise, existia uma grande lacuna no que toca a biblioteca. No
caso do pré-escolar, a biblioteca da sala era pobre na diversidade de livros. O acervo era
raramente atualizado em funcao das novidades e dos interesses do grupo e existia um claro
predominio do texto literario. Contudo, a instituicdo possuia uma biblioteca, apenas frequentada
por educadoras, com uma grande variedade de livros. Estes eram selecionados e levados para a
sala por poucos dias, para a realizacao de atividades, nao sendo dada a oportunidade as
criancas de os explorarem liviemente. O que € que se pode esperar da promocao do livro se nao

ha um trabalho estruturado e uma preparacao prévia desta atividade? Na maioria dos casos, as
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historias contadas na sala serviam para exercicios de reconto ou de “rampa de lancamento”
para atividades de extensao no dominios da expressao dramatica ou da expressao visual e
plastica, passando a ser o texto um mero pretexto para outras atividades. Mesmo assim, e
apesar de existirem alguns exemplares, os livros de texto informativo (nomeadamente, os
dicionarios por imagens existentes na instituicdo), nunca eram selecionados para uma
exploracdo em grande grupo, ndo existindo qualquer exemplar na biblioteca da sala. A
diversidade ¢é imperiosa Os livros de ficcdo (narrativa, poesia ou texto dramatico) deverdo
conviver com informativos. A questdo aqui colocada é: ; para que servem os livros num jardim
de infancia se as criancas nao tém livre acesso aos mesmos? E claro que a maioria respondera
que estes tém contacto com os mesmos, mas sera que chega uma “hora do conto” ou uma
pequena exploracao do livro em grande grupo, em que as criancas apenas podem explorar com
os olhos e todas ao mesmo ritmo? A “velha situacao” que emerge quando colocamos estas
questdes é a parte financeira, isto €, muitas instituicbes optam por ndo colocar os livros a
disposicdo das criancas por entenderem que, assim, estarao a proteger estes materiais de
possiveis danos. Para isso, & também necessario que se ensinem as criancas, desde cedo, a
utilizarem livros e a saberem preservar estes materiais. E certo que néo ficardo livros novos para
sempre, pois existirao marcas de uso, marcas de descoberta e de interesse pelo livro. Mas isto
sa0 so boas recordacdes. Para que servem livros novos se nunca forem explorados por nenhuma

crianca?

Uma situacao muito parecida foi constatada acontecia no contexto de 1° Ciclo, onde até
existia uma biblioteca rica, com varios tipos de livros e para varias idades. Contudo, esta estava
quase sempre fechada, inacessivel para as criancas. Nao existia uma pessoa responsavel pela
mesma, 0 que acabava por fazer com que esta ndo pudesse ser aberta diariamente. Neste caso,
a escola poderia ter dado a oportunidade as criancas de se tornarem responsaveis pela mesma,
isto é, podiam ter sido escalonados grupos de alunos que ficassem responsaveis pela
organizacao da biblioteca. Além de se estar a proporcionar contactos importantes com os livros,
estar-se-ia a estimular o sentido de comunidade e responsabilidade nos alunos. Mais uma vez,
se coloca a questdo: para que serve uma boa biblioteca escolar se o0 acesso a mesma esta

condicionado para os alunos?

Na turma em questdo, e apesar das varias tentativas de estimulacdo por parte da

professora, os alunos mostravam muito pouco interesse para com os livros. Além desta
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biblioteca da escola, existia também uma biblioteca de sala, onde eram colocados alguns livros
para que as criancas os explorassem de forma livre e autdnoma. Contudo, esta era muitas vezes
utilizada para penalizacdes. Isto &, sempre que as criancas nao podiam ir para o exterior, fosse
por questdes climaticas ou por repreensdes de comportamento, era-lhes sugerido que lessem
um livro. Assim, para além de ja ndo gostarem de livros, as criancas ainda os viam como o

“castigo”, uma repreensao.

Inicialmente, nos dois contextos, foi colocada as criancas a questao relativa ao suporte
que utilizavam para fazer pesquisas e novas descobertas. Com as criancas mais pequenas, em
contexto de pré-escolar, esta questao foi colocada de forma descontraida em grande grupo e, de
imediato, responderam que utilizavam os tablets, os computadores e até mesmo a televisao.
Percebe-se, assim, que nado reconheciam sequer esta funcionalidade nos livros. Quando
confrontados com a possibilidade de utilizarem os livros, ficaram muito confusos. Para estas
criancas que apenas conheciam os textos literarios, nao era possivel fazer-se pesquisas nas
“histdrias” dos livros. De referir que apenas uma crianca reconhecia esta funcdo nos livros,
referindo-se aos Atlas. Assim, entendia-se que este tipo de livro nunca tinha sido alvo de
atividades em sala, nem tao pouco em meio familiar. No que se refere aos dicionarios, a
situacao agravava-se, uma vez que nunca tinham tido qualquer contacto com dicionarios, nem

tdo pouco sabiam o que tratava este tipo de livro informativo.

A situacao era um pouco semelhante quando nos referimos ao 1° Ciclo, onde os alunos
foram alvo de um questionario no qual se pedia que respondessem apenas ao que sabiam sobre
0 assunto, sem recorrerem a pesquisas ou a apoios por parte dos pais. Foram questionados
sobre os suportes que utilizavam quando precisavam de fazer pesquisas, se sabiam e com que
regularidade utilizavam os dicionarios e, ainda, se gostavam e reconheciam a utilidade deste
suporte de texto informativo. Depois de uma analise dos questionarios, pude entender que
alguns alunos ndo foram sinceros, porque quase todos referiram que utilizavam com bastante
frequéncia os dicionarios o que, na verdade, nao se verificava. Se nem na sala estes recorriam

ao auxilio do dicionario, dificilmente isto acontecia de forma auténoma em casa.

Uma vez que, em contexto de 1° Ciclo, ndo existiu um projeto de intervencédo
desenvolvido em torno dos textos informativos, nomeadamente dos dicionarios, a maior parte
das conclusdes aqui expostas sao reflexo das observacbes recolhidas ao longo de todo o

processo de estagio com esta turma. Sendo estes alunos de 4° ano de escolaridade, seria de
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esperar que ja fossem alunos com grande autonomia na concretizacao das tarefas escolares,
desenvolvidas diariamente dentro da sala de aula. Contudo, estes revelaram-se alunos pouco
auténomos e muito dependentes do auxilio do professor para conseguirem alcancar sucesso nas
mais variadas tarefas. Uma delas diz respeito a interpretacdo de textos, fossem eles textos
literarios (por exemplo, poesia) ou, até mesmo, pequenos excertos informativos presentes nos
manuais escolares. Quando lhes era pedido que realizassem uma leitura individual e silenciosa,
as criancas estavam constantemente a levantar a mao para questionarem os adultos sobre o
significado de algumas palavras desconhecidas presentes no texto que estavam a ler. E, apesar
de todos os alunos possuirem um dicionario individual totalmente a disposicao, este nunca era
utilizado nem tao pouco era sugerida a sua utilizacdo por parte da docente da turma. A medida
que fomos alcancando maior autonomia dentro da sala, foi sugerido, de forma descontraida, que
os alunos utilizassem os dicionarios, sempre que estes colocavam alguma questdo sobre o
significado de uma palavra. A maioria dos alunos respondia de forma aborrecida/contrariada,
justificando que esta tarefa lhes retirava muito tempo, uma vez que a turma parecia nao

conhecer a forma correta de utilizar o dicionario.

Posto isto, no meio de tantas coisas que estavam a ser realizadas com a turma,
sugerimos a professora cooperante que fosse dada a oportunidade de realizar uma intervencao
direcionada exclusivamente para a utilizacao dos dicionarios e promocao da leitura deste tipo de
livro. E importante, antes de mais, que se entenda que a compreensao deste tipo de textos é um
dos objetivos e descritores indicados nas Metas Curriculares de Portugués - 1° Ciclo (2005) para
0 4° ano de escolaridade. No dominio da Leitura e da Escrita, considera-se a meta “Ler textos
diversos” (2005, p. 59), onde é descrito que deve ser considerada a leitura de “textos narrativos,
descricoes; retrato, texto de enciclopédia e de dicionario, noticias, cartas, convites, avisos e
banda desenhada” (2005, p. 59). E ainda, dentro do mesmo dominio, o “Apropriar-se de novos
vocabulos” com “reconhecer o significado de novas palavras, relativas a temas do quotidiano,
areas do interesse dos alunos e conhecimento do mundo” (2005, p. 59). Desta forma, pode
entender-se que os documentos oficiais comecam a atribuir importancia a este tipo de texto na
formacao do aluno na leitura e na escrita. Mas é necessario que se entenda que este € um
suporte importante e transcendente a todas as areas do saber, visto que pode e deve ser um
auxilio para a crianca em todas as pesquisas que realiza, situacao que nao se verificou nesta
turma, que nao possuia qualquer elemento de ligacdo com os dicionarios, nem tao pouco com

os restantes textos informativos.
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Durante a intervencao, foi possivel ver uma turma diferente daquela que se estaria a
espera. A forma como o assunto dos dicionarios € a sua importancia foi discutida, em jeito de
debate, permitiu que os alunos entendessem quais os prés e contras deste suporte e da
pesquisa nos mesmos. Esta & uma turma que, quase sempre, mostra pouca motivacao para
novas atividades. Mas, a medida que foram discutindo e analisando os resultados dos
questionarios, anteriormente respondidos, mostraram-se cada vez mais interessados para este
tema e para esta pequena investigacao. De forma a estimular ainda mais este interesse, foram-
lhes apresentados dicionarios ilustrados, muitos deles para pré-leitores, que despertaram um
grande entusiasmo na turma. De imediato, se entendeu que estas criancas desconheciam por
completo esta apresentacdo de dicionario. Este facto suscitou algum interesse e curiosidade e,
por isso mesmo, foram deixados na sala durante algumas semanas, de forma a que a turma os
pudesse observar e explorar. E certo que a maioria destes dicionarios se destina a pré-leitores e
dai o facto de ja ndo se adequarem a turma em questdo. No entanto, como nunca tinham tido
oportunidade de contactar com estes, o interesse e entusiasmo foi semelhante ao das criancas

de pré-escolar.

Esta intervencéo, além de descortinar um pouco os dicionarios e as varias tipologias dos
mesmos, permitiu que as criancas entendessem as vantagens dos livros informativos em relacao
a internet, chegando mesmo a referir que a informacdo neles apresentada era muito mais
simples e direta do que a que encontram na internet. Por fim, as criancas tiveram ainda
oportunidade de se deliciarem com um texto literario que retratava os dicionarios. As Palavras
que Fugiram do Dicionario, de Sandro William Junqueira e Richard Camara, permitiu a turma um
momento de descontracdo e prazer na leitura, mostrando-lhes, assim, que esta tarefa pode ser
divertida. E importante referir que, durante a intervencéo, foram pesquisadas algumas palavras
do interesse dos alunos, de forma a que estes, finalmente, entendessem a correta utilizacao
deste suporte escrito. Este momento de pesquisa permitiu ndo s6 uma aproximacao aos
dicionarios, como varios momentos de partilha e desenvolvimento oral tao importantes para uma

turma com evidentes dificuldades tanto na expressao escrita como na oral.

O momento de pesquisa dentro das salas de aula é, muitas vezes, encarado como uma
perda de tempo. Isto &, o programa é vasto e os professores preocupam-se muito, com a
realizacdo de tarefas que tornem os seus alunos capazes de alcancarem uma boa avaliacédo

final. A leitura é, maioritariamente, aproveitada para momentos de compreensao leitora e
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interpretacao do texto ou, até mesmo, para a realizacao de exercicios de gramatica. Nao é dada
a oportunidade aos alunos de desfrutarem da leitura como mero momento de apreciacao e
satisfacdo daquilo que estao a ler. O mesmo acontece com as pesquisas e novas descobertas
dentro de uma sala de 1° Ciclo. Todas as pesquisas e projetos de investigacdo realizados por
estes alunos foram resultado de trabalhos de casa. Ai, as criancas pesquisam naquilo que lhes
oferece mais rapidamente a informacdo, mesmo que estes ndo sejam ainda capazes de
analisarem e distinguirem a boa informacdo da ma, no meio de tudo aquilo que a internet lhes
oferece através de um simples clique. Sendo esta uma turma apresentada desde o inicio como
infantil e pouco auténoma, incapaz de delinear estratégias que lhes permitam resolver
problemas e obstaculos, esta falta de trabalho relativamente ao desenvolvimento de pesquisas

em livros informativos estara, mais uma vez, a alimentar estas caracteristicas.

Hoje em dia, todos os educadores/professores e, mesmo os encarregados de educacao,
gueixam-se que as criancas se cingem aos suportes eletronicos, que ndo conseguem ir mais
além e desenvolver a criatividade tipica de uma crianca. Mas nao estara a escola a alimentar
esta situacdo quando nao lhes apresenta atividades que promovam o estimulo da criatividade, o
desenvolvimento do sentido critico, a motivacdo para novas descobertas e interesses? Os alunos
de hoje sdo muitas vezes limitados aquilo que 0os manuais escolares oferecem, nao existindo
espaco para desenvolver um projeto que integre todas as areas do saber, e que, ao mesmo

tempo, seja um momento de descoberta dos interesses e curiosidades da turma.

Apesar de ndo se ter realizado o projeto de intervencdo desejado e necessario no 1°
ciclo, as intervencdes pontuais a volta deste tema permitiram que os alunos reconhecessem a
sua importancia no desenvolvimento enquanto pessoas e ao nivel académico. Notou-se, ainda,
uma alteracao nas rotinas da turma, que comecaram a utilizar os dicionarios quando tinham
uma duvida sobre a escrita ou interpretacdo de determinadas palavras. O mesmo aconteceu
com a professora cooperante, que acabou por alterar os seus habitos e, em vez de responder de
forma automatica as duvidas da turma, lhes sugeria que realizassem uma pequena pesquisa no
dicionario antes de a questionarem, como se esta passasse de primeiro a Ultimo recurso na
resolucao de pequenos problemas na interpretacdo de textos, questdes e, até, no

desenvolvimento da escrita.

Pode entender-se, desde ja, a importancia que este suporte textual pode ter no

desenvolvimento da leitura e da escrita, auxiliando, muitas vezes, as criancas na escrita correta,
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recorrendo a este para o esclarecimento de duvidas e alargamento do vocabulario dos alunos.
Este &, sem duvida, um material imprescindivel nas salas de aulas, quando queremos formar
alunos capazes de ler e interpretar aquilo que leem, bem como auténomos na escrita, capazes
de irem mais além no seu vocabulario, na explicacdo de termos cientificos ou na argumentacao

das suas ideias.

E certo que esta exploracdo dos dicionarios se torna mais complexa quando
anteriormente nao lhe foi dada a devida importancia. Estes sao alunos que nao possuem habitos
de leitura, ou 0s poucos que possuem sao apenas dentro do texto literario. Se esta turma tivesse
sido alvo de estimulos no que se refere aos textos informativos, hoje estes alunos seriam mais
autonomos e interessados em novas descobertas. Desta forma, entende-se que a exploracao de
textos informativos deve comecar muito antes das criancas se tornarem leitores. E importante
que, ao ingressarem no ensino formal, ou seja, no ensino basico, as criancas ja sejam capazes
de apreciar uma simples obra literaria ou de selecionarem a informacao que lhes interessa nos
diferentes livros informativos. Para isso, o trabalho deve, e tem obrigatoriamente, de ser iniciado

em contexto de pré-escolar.

Tendo esta consciéncia, desde do inicio do projeto, entendemos que o foco principal da
investigacdo-acao incidia sob os pré-leitores, que, tal como os alunos de 1° ciclo, desconheciam
por completo a utilidade dos textos informativos e, especificamente, dos dicionarios. Mais uma
vez, 0s suportes eletronicos de facil acesso representavam todas as visdes que o grupo tinha
sobre pesquisas e novas descobertas sobre um determinado assunto do interesse de cada um.
Contudo, este era um grupo bastante atento e curioso que absorvia facilmente a informacao que
lhes era oferecida. Por outro lado, estas criancas estavam habituadas a receber pequenos
estimulos e, a partir dai, ir em busca de novas aprendizagens de forma auténoma.
Consideramos que estas duas caracteristicas foram uma parte essencial para que o projeto se

desenvolvesse.

Inicialmente, os dicionarios suscitaram o interesse das criancas devido a sua
organizacao e, principalmente, pelo facto de serem profundamente ilustrados. Nao existiu, de
imediato, o interesse pela pesquisa de palavras ou pela tentativa de leitura e interpretacdo das
mesmas. Existiu, sim, um enorme entusiasmo em absorver e explorar os livros. Assim, optamos
por colocar estes livros na biblioteca da sala, para que as criancas os pudessem conhecer antes

de serem utilizados nas intervencbes. Isto porque, na primeira intervencdo em que se
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apresentaram os livros e se explicou a forma como estes se utilizam e se realizou a primeira
pesquisa, tornou-se um pouco confusa, uma vez que as criancas se mostravam demasiado
excitadas com os novos materiais. Neste sentido, é importante que, antes de se iniciar qualquer
intervencdo com um material desconhecido do grupo, seja dada a oportunidade as criancas de o
conhecerem e explorarem, para que, no momento das atividades propostas, consigam estar

atentas ao que lhes é pedido.

Uma vez que “O desenvolvimento da linguagem oral tem uma importancia fundamental
na educacao pré-escolar” (OCEPE, 2016, p. 60), prosseguiu-se o estimulo a este trabalho, sendo
este um grupo que ja estava habituado a debates, discussédo de ideias e argumentacao das suas
opinides, visto que todas as decisdes tomadas na sala eram apresentadas e discutidas por
todos. Assim, comegamos por questionar as criancas sobre o tema que queriam explorar, 0 que
fez, desde logo, com que o projeto se tornasse alvo das curiosidades do grupo, despertando
também o interesse e empenho em novas descobertas. Iniciada a viagem em torno dos
continentes, os interesses das criancas comecavam a ficar cada vez mais complexos, as
questdes colocadas pelos mesmos comecaram também a ficar mais exigentes e, por isso
mesmo, a atencdo depositada na planificacdo das atividades era cada vez maior. Se,
inicialmente, as pesquisas eram feitas em grande grupo, @ medida que o projeto foi avancando
estas tiveram que ser mais restritas e individualizadas. Contudo, mesmo assim, esta atividade foi
feita em pequenos grupos, uma vez que nao existiam dicionarios para todos. E certo que, se por
um lado, esta era uma dificuldade, por outro lado, também era um aspeto positivo. E importante
que as criancas aprendam desde de cedo a trabalhar em grupo, a saber partilhar ideias a ouvir e
aceitar a opiniao dos outros. Por isso mesmo, sempre que era realizada uma pesquisa,
pediamos as criancas que, antes de apresentarem os resultados, os discutissem com o0s

colegas.

Conseguir com que criancas que ndo sabem ler, ou seja, pré-leitores, pesquisem
palavras em dicionarios € uma tarefa que, aparentemente, parece impossivel. No entanto, é
apenas um desafio conseguir com que esta se torne uma realidade simples no quotidiano do
grupo em questdo. Antes de mais, nestas idades, os pré-leitores comecam a mobilizar
conhecimentos do quotidiano muito facilmente e a mensagem oral comeca a fazer uma ponte de
ligacdo com simples mensagens escritas. Tal como referem as Orientacbes Curriculares para a

Educacdo Pré-Escolar (2016), “Quando as criancas apresentam algum dominio dos aspetos
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associados a comunicacao, vao também, paralelamente, comecando a desenvolver uma outra
vertente, relacionada com a tomada de consciéncia sobre a forma como a lingua se estrutura e
organiza, ou seja, a tomar consciéncia dos seus aspetos formais (consciéncia linguistica).”
(2016, p. 61). A medida que este grupo se mostrou interessado em envolver-se em situacoes
ludicas da linguagem, mostrando cada vez mais atencao relativamente as palavras do dia a dia,
as letras e aos respetivos sons, e, principalmente a descobrir a ligacao entre a linguagem oral e
a mensagem escrita, a tarefa de pesquisa nos dicionarios tornou-se muito mais facil.
Gradualmente, o grupo comecou a questionar a organizacao alfabética, que comecavam a
conhecer, devido a utilizacéo dos dicionarios nas atividades do projeto, e dai surge também o
reconhecimento e a ligacao entre a letra e o respetivo som, ou seja, a tao importante, na
aprendizagem da leitura, consciéncia fonologica. Os dicionarios eram, muitas vezes, utilizados
para jogos de palavras que passavam por identificar e manipular os diferentes elementos

sonoros de determinadas palavras.

Tal como ja foi referido, a consciéncia fonologica tem uma ligacdo muito estreita com a
aprendizagem da leitura e da escrita. A aprendizagem da escrita formal, neste contexto de pré-
escolar, era totalmente desvalorizada, uma vez que nao existia o ensino precoce dos conteudos
de 1° Ciclo. Isto &, ndo eram realizadas atividades em que as criancas tinham, repetidamente,
de escrever determinada letra. Existia, sim, uma grande atencdo para que as criancas
desenvolvessem competéncias de consciéncia fonoldgica, consciéncia da palavra e sintatica,
tudo isto realizado de forma ludica e descontraida. O pré-escolar ndo €, nem deveria ser, a
iniciacdo ao 1° ciclo, na medida em que é pedido as criancas que escrevam corretamente as
letras e formem palavras. A iniciacdo ao 1° ciclo, ou seja, a leitura e a escrita, neste contexto,
passa pela exploracao da linguagem oral e de elementos importantes, para que as criancas
cheguem ao ensino basico capazes de adquirirem aprendizagens formais nas diferentes areas
do saber. Longe vai 0 tempo em que se entendia correto colocar as criancas, em idades iniciais,
a repetir vezes sem conta as letras, sem, muitas vezes, reconhecerem sequer o som das
mesmas. Assim, neste contexto, desde inicio que foi explicado aos pais que o trabalho feito nao
seria deste género e que, possivelmente, as criancas chegariam ao fim sem escrever
(sublinhamos, nunca foi isso o que se pretendeu), mas capazes de reconhecerem determinadas

letras, palavras e respetivos sons.
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Contudo, a medida que fomos desenvolvendo o trabalho com os dicionarios, as criancas
comecaram a ser mais claras quanto as curiosidades, no que diz respeito a leitura e a escrita.
Queriam, cada vez mais, reconhecer letras e serem capazes de “ler” as palavras dos dicionarios.
Comecavam ja a referir palavras que comecavam e acabavam da mesma forma, a identificar
algumas letras e respetivos sons, pediam varias vezes folhas e canetas para tentarem copiar
palavras dos dicionarios e eram bastante persistentes, se bem que em forma muito simples, na
tentativa de formar frases com as palavras que descobriam nos dicionarios. Assim, surgiu,
entdo, a ideia de criar a area da escrita na sala. Esta passou a ser, a maior parte das vezes, 0
local onde estavam os dicionarios, existiam folhas, canetas, tampas com as letras escritas,
quadros e canetas para escreverem e apagarem o que quisessem. Numa fase final do projeto,
esta passou a ser a area mais requisitada da sala, mostrando, assim, a importancia que os
dicionarios tiveram no desenvolvimento da escrita. Alias, “O contacto com a escrita tem como
instrumento fundamental o livro. E através dos livros que as criancas descobrem o prazer da
leitura (...). O gosto e interesse pelo livio e pela palavra escrita iniciam-se na educacdo de

infancia.” (OCEPE, 2016, p. 66).

Assim, existiu sempre a preocupacdo no que se refere ao papel do educador que deve
“proporcionar o contacto com diversos tipos de texto escrito que levem a crianca a compreender
a necessidade e as funcdes da escrita” (OCEPE, 2016, p. 67), tendo em conta que as criancas,
nos dias de hoje, contactam com o codigo escrito desde cedo e, por isso, quando chegam ao
pré-escolar, ja possuem ideias sobre a escrita que devem ser tidas em consideracao na hora de
planificar atividades neste ambito, partindo sempre do que estas ja sabem para a estimulacéo

para a leitura e a escrita com diferentes finalidades.

Consideramos que, nos dois contextos, existiu uma grande evolucdo no que diz respeito
ao vocabulario adquirido. Se, por um lado, os alunos do 1° ciclo conseguiram corrigir algumas
falhas na escrita e na interpretacdo de textos, por outro, as criancas do pré-escolar conseguiram
desenvolver um vasto vocabulario, que lhes permitia organizar corretamente o discurso oral
utilizado nas discussdes em grupo e na partilha de ideias e opinides. Desta forma, estas serédo
criancas que, a partida, iniciardo a aquisicao da leitura e da escrita com mais facilidade, tendo
em consideracdo que entendem a importancia dos livros informativos, nomeadamente dos
dicionarios e estarao motivadas para novas aprendizagens e descobertas com recurso a este tipo

de texto. Tal como referem as Orientacoes Curriculares para Educacdo Pré-Escolar (2016), é
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importante que se promova 0 reconhecimento das letras e a percecao da sua organizacao em
palavras, o reconhecimento do sentido direcional da escrita e se estabeleca uma relacédo entre a
escrita e a mensagem oral. Estas foram aprendizagens adquiridas ao longo do projeto, uma vez
que era bastante frequente observar as criancas a identificarem letras, “conseguindo reproduzi-
las de modo cada vez mais aproximado nas suas tentativas de escrita” (OCEPE, 2016, p. 70) e,
sabiam o nome de algumas delas. Ao mesmo tempo, nas tentativas de leitura, as criancas
apontavam para o texto escrito com o dedo, “seguindo a orientacdo da escrita e fazendo alguma
correspondéncia entre a emissao oral e o escrito” (OCEPE, 2016, p. 70), conseguiam, também,
diferenciar a escrita de desenho e, quando queriam escrever, usavam garatujas, formas de letras

ou, até mesmo, letras.

Assim, estas serao criancas que, possivelmente, quando chegarem ao 1° ciclo, tém a
probabilidade de ter menos dificuldades na aquisicao da leitura e da escrita e a encarem com
mais motivacao e interesse. No entanto, tem que existir um trabalho constante, para que estes
nao percam o encantamento por novas descobertas e passem a ver a leitura, apenas, como

uma obrigacao.

Para terminar, uma das conclusdes bastante presente nos dois contextos, ¢ a
desvalorizacdo do texto informativo em relacdo ao texto literario. No pré-escolar, apenas se
exploravam livros de texto literario, 0 mesmo se verificava na turma de 1° ciclo onde apenas as
obras literarias eram objeto de estudo e os textos informativos, presentes no manual, eram
completamente desvalorizados. O mesmo aconteceu na semana da leitura, desenvolvida por
toda a comunidade escolar, onde ndo existiu qualquer referéncia a um livro que ndo fosse uma
obra literaria. A questao que se levanta €, ou deveria ser, o porqué de isto acontecer. Por que é
gue educadores e professores quando promovem a leitura e os livros, recorrem maioritariamente
a textos literarios? Por que é que existe uma discrepancia tao grande entre os varios tipos de
livros e, muitas vezes, as criancas nem sequer tém a possibilidade de explorar livros que lhes

podem dar, além de muito conhecimento, muito prazer e motivacao para novas aprendizagens?

Um dos aspetos a considerar para tal situacao ¢, sem duvida, a fragilidade formativa dos
mediadores (educadores e professores) relativamente ao trabalho de mediacdo relativa ou
especifica do texto informativo. Durante a formacéo académica de um educador/professor, sao
varias as estratégias apresentadas para a promocao da leitura. Contudo, estas sdo, também

elas, maioritariamente direcionadas para os textos literarios. Assim, em contexto profissional,
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estes educadores/professores sentem naturalmente dificuldades em planificar atividades em
torno do texto informativo. Efetivamente, consideramos que é muito mais facil apresentar uma
obra literaria, discutir alguns aspetos sobre a mesma e criar atividades de promocéo da mesma,
do que utilizar o texto informativo como ferramenta de ensino-aprendizagem. Durante o projeto,
conseguimos entender, principalmente na sala de pré-escolar, o quao dificil pode ser a
organizacdo e mediacdo das pesquisas em textos informativos. Estes sdo pré-leitores que
necessitam de muito auxilio durante a pesquisa, para que consigam entender da melhor forma o
texto e aquilo que procuram e, por isso, € muito dificil trabalhar um texto informativo com um
grupo de 20/23 criancas. Entendemos que o projeto teve resultados bastante positivos, porque,
a medida que se desenvolveu, optamos por trabalhar em pequenos grupos para que Se

conseguisse prestar o devido apoio a cada crianca.

2. Consideracoes finais

2.1 Aprendizagens e dificuldades

Ao longo da Pratica Profissional Supervisionada, no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1°ciclo do Ensino Basico, a estagiaria realizou aprendizagens
significativas que a apoiardo na futura pratica pedagogica. Ao longo deste estagio, teve, ainda, a

oportunidade de observar, experienciar e refletir sobre todo o processo que foi desenvolvendo.

A realizacdo de Praticas Supervisionadas no decurso da formacdo permite que futuros
profissionais perspetivem “os esquemas, valores, normas e atitudes proprias da profissao”
(Mesquita-Pires, 2016, p. 5). Assim, os contactos com contextos de pratica revestem-se de
grande importancia na construcdo da identidade de um educador/professor, permitindo uma
reflexdo sobre o que ja foi feito, o que esta a ser desenvolvido e o que se pretende realizar no
futuro profissional. De certa forma, é como se se realizasse um encontro entre aquilo que é e
aquilo que se pretende ser futuramente, sustentado no caminho percorrido que, embora breve,
permitiu a reflexdo e se revelou detentor de varias conviccdes pessoais e profissionais. Deste
modo, durante estes meses, foram varias as vezes em que surgiram questdes, em que se
destacaram algumas duvidas tanto na capacidade de assumir o grupo, como numa planificacao
que fosse aos encontro dos interesses e motivacdes das criancas. Perante estas duvidas,
assumimos, muitas vezes, uma atitude de reflexdo e partilha com a educadora cooperante e,

também, com a colega de estagio. As aprendizagens que fomos adquirindo no decurso da
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caminhada académica ajudaram a iniciar o presente mestrado e, consequentemente, a pratica
pedagogica. Claramente, este caminho vai sendo construido e reconstruido, porque “falar de
desenvolvimento (e de progressao profissional) é falar de mudanca” (Silva e Pereira, 2011, p.
548). Mais ainda, e tal como revelam os referidos autores, o desenvolvimento profissional é
influenciado pelo percurso pessoal e, por isso, ambos 0s processos sdo indissociaveis. De referir
que muitos dos valores e projetos pessoais sao, também, os valores e projetos que

acompanham a caminhada profissional.

Deste modo, a acdo pedagdgica ficou marcada por muitas das nossas caracteristicas
pessoais. Iniciamos este estagio com a ideia de que o educador/professor tem como funcao
proporcionar um contexto onde as curiosidades das criancas sdo escutadas, para, depois,
realizar uma pratica pedagogica assente nesses interesses, de forma a que as criancas
apresentem um desenvolvimento estruturado. Como referem as Orientacdes Curriculares para a
Educacéao Pré-Escolar (1997), “admitir que a crianca desempenha um papel ativo na construcao
do seu desenvolvimento e aprendizagem, supde encara-la como sujeito e ndo como objeto do
processo educativo” (1997, p. 19). Assim, as criancas foram, sem duvida, o foco do trabalho,
esforco e dedicacao, sendo elas o “motor” que permitiu desenvolver toda a acdo. Procuramos
estar atentas ao desenvolvimento do grupo, contemplando as criancas como um ser Unico, com

niveis de desenvolvimento e aprendizagem diferentes dos seus pares.

O grupo que encontramos em contexto de pré-escolar revelou-se, ao longo do tempo,
muito interessado e curioso. As primeiras semanas foram dedicadas a observacao do grupo e a
todas as suas dinamicas. Tentamos ter sempre uma observacao bastante atenta e participativa,
de forma a que pudesse planear a pratica, de acordo com os interesses do grupo, mas também
com as necessidades de cada crianca. “Porém, essa observacao nao se pode limitar as
impressdes que os/as educadores/as vao obtendo no seu contacto diario com as criancas,
exigindo um registo que lhes permita contextualizar o que foi observado e situar as informacdes
no tempo” (OCEPE, 1997, p. 15). No inicio, foi dificil entender qual a melhor forma de introduzir
as atividades e conseguir cativar a atencao e a motivacao do grupo para novas descobertas e
aprendizagens Procurou-se, entdo, planear atividades que proporcionassem a descoberta e
evolucao de conhecimento auténomo, sendo as proprias criancas promotoras do desenrolar da
tarefa. Assim, as atividades foram planificadas de semana para semana, ou seja, s6 depois de

realizar uma reflexdo sobre uma atividade concretizada, se planeava a atividade seguinte.
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Percebeu-se, assim, que, ao longo das semanas de intervencao, a analise da documentacao que
era realizada ajudava a compreender se a postura que se estava a adotar face ao grupo era a
mais adequada e promovia, a0 mesmo tempo, uma reflexdo constante sobre 0 mesmo. Assim,
na criacao e desenvolvimento de conhecimentos, a documentacdo tornou-se uma metodologia
muito importante. A documentacdo pedagdgica define-se como uma “descricdo, andlise e
interpretacdo do pensar-fazer-sentir-aprender da crianca” (Oliveira-Formosinho e Formosinho,

2013, p. 54).

Perante isto, adotamos uma postura de constante questionamento, promovendo a
discussao entre o grupo e procurando desenvolver uma aprendizagem cooperativa. Ao colocar
em pratica esta metodologia, procuramos como finalidade levar as criancas a questionarem-se
mutuamente e criar o habito do debate entre as mesmas, das suas ideias e interrogacdes. Com
o desenrolar do estagio e do projeto de intervencao, esta aspiracao passou a ser uma conviccao

e uma constante nas intervencoes realizadas.

Ao longo desta trajetoria e com as reflexdes desenvolvidas, tornamo-nos cada vez mais
conscientes de que as criancas sao sujeitos ativos do processo de ensino e aprendizagem. Cada
vez mais, foi-se atribuindo maior importancia a participacao da crianca em todo o desenrolar do
projeto. Observar, escutar e refletir de forma cuidada e intencional permitem aos educadores
fomentar e estimular a participacao da crianca, oferecendo-lhe espaco e tempo para que ela
possa fazer escolhas e tomar decisdes. Tendo em conta tudo isto, durante as intervencoes,
procurou-se sempre observar, escutar e documentar as interacées das criancas, de forma a
conseguir conhece-las melhor, para que, depois, fosse possivel motiva-las a participar na
concretizacao das atividades planeadas para a execucao do projeto. Toda a intervencao planeada
foi articulada com a colega de estagio e a educadora cooperante, uma vez que era importante
que todas desenvolvessem um trabalho conjunto e interligado, de cooperacao, partilha de
objetivos e metas a atingir. Para tal, foram varias as reunides realizadas, momentos nos quais
foram discutidas a sequencialidade das intervencdes, bem como os métodos de trabalho das
estratégias. Foram realizadas constantes reflexdes e avaliacbes das atividades que iam sendo
executadas, com o intuito de melhorar constantemente a pratica pedagégica. Considero que esta
partilha nos ajudou a crescer e amadurecer muito ao nivel profissional, sobretudo porque
tivemos a oportunidade de trabalhar com uma educadora que sempre destacou as criancas

como elemento central e primordial de toda a acao planeada. Embora ainda esteja a desenvolver
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um processo de aprendizagem, e acreditamos que este sera constante na minha pratica
profissional, foi possivel criar uma identificacdo com varias praticas e metodologias utilizadas,
que mostraram diversas formas de trabalhar o grupo com sucesso. No entanto, houve alguns
aspetos que se consideram menos positivos, designadamente o facto do método de trabalho ter

acabado por ser prejudicado por-questdes de tempo.

Gostariamos de acrescentar que consideramos que a troca de experiéncias entre
educadores ¢é enriquecedora, visto que permite que estes se questionem sobre as suas
estratégias e praticas pedagogicas, comparando-as com as dos restantes colegas de profissao
que, possivelmente, serdo as pessoas que melhor entendem as suas duvidas e inquietacdes.
Assim sendo, dentro da sala, trabalhou-se sempre em equipa. A relacao que foi criada com a
educadora cooperante foi totalmente diferente das experiéncias que tinhamos tido
anteriormente. Esta expressava os pontos positivos e negativos, o que nos estimulava a refletir e
a repensar tudo o que estava a ser feito, além de transmitir varios conhecimentos, para que as
intervencdes futuras fossem mais coerentes e eficazes. Assim, tal como referem as Orientacoes

Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997, p. 41),

“Qualquer que seja a modalidade organizacional, trata-se de um contexto que permite o
trabalho em equipa dos adultos que, na instituicdo ou instituicdes, tm um papel na
educacao das criancas. As reunides regulares, entre educadores, entre educadores e
auxiliares de acao educativa, entre educadores e professores, sdo um meio importante
de formacao profissional com efeitos na educacdo das criancas. Cabe ao diretor
pedagogico de cada estabelecimento ou estabelecimentos, em colaboracdo com os

educadores, encontrar as formas e os momentos de trabalho em equipa.”

As experiéncias, aprendizagens e conhecimentos desenvolvidos contribuiram para que,
passo a passo, fosse possivel amadurecer enquanto estagiaria e promover a construcao da
identidade enquanto profissional, tendo em conta possiveis caminhos a seguir, desafios e
dificuldades que terao de ser ultrapassados e, ainda, estratégias que podem ou nao resultar
dependendo do publico-alvo. Deste modo, as aprendizagens e os conhecimentos desenvolvidos
nesta experiéncia de estagio e de implementacao de um projeto contribuiram para que evoluisse
tanto ao nivel pessoal, como intelectual e académico. Foram adquiridas nocées pormenorizadas
daquilo que se deve ter em consideracao no que diz respeito a elaboracao das planificacdes e

também em relacao a acao pedagdgica, contribuindo para que, no nosso futuro profissional, nos
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venhamos a sentir mais seguras e confiantes. Foram, ainda, adquiridas aprendizagens
importantes que nos vao ajudar a tornar numa profissional capaz de estimular o seu grupo a
novas descobertas, novas leituras e novas aprendizagens. Essas aprendizagens tornam-se ainda
mais importantes, quando nos inspiram a evitar que, por receio, desconhecimento e talvez
alguma comodidade, nos tornemos na profissional que apenas desenvolve a hora do conto, nao
trabalhando com diferentes tipos de texto, nomeadamente os tdo importantes textos

informativos.

No que diz respeito ao contexto de 1° Ciclo, importa referir o contributo valioso de todos
o0s professores que auxiliaram esta etapa, de modo particular, a docente cooperante responsavel
pela evolucao do trabalho e de tudo que foi desenvolvido. Por mais quantidade e qualidade de
teoria pedagdgica, s6 num contexto real do exercicio da profissdo se consegue criar um
ambiente e constatar verdadeiramente as dificuldades inerentes de uma profissao, tao rica

quanto imprevisivel, como € o ensino.

O professor, nos dias de hoje, ndo é, nem pode ser, aquele que transmite apenas a
informacdo aos alunos, mas sim aquele que precisa de saber ouvir, perceber os alunos e
conhecer o contexto sociocultural onde estdo inseridos para poder adaptar as suas praticas.
Assim, esta experiéncia permitiu desenvolver um sentido pragmatico e reflexivo de todas as
praticas utilizadas, quer no contacto com os alunos quer no contacto com os diferentes
profissionais da area. Esta reflexdo permitiv-nos a possibilidade de construir novos
conhecimentos, que, com certeza, serao reinvestidos na acdo de “educar” e transmitir
conhecimento ao aluno. Um profissional reflexivo ndo se pode limitar ao que aprendeu até entao.
Tem de procurar adaptar-se constantemente as novas realidades, as novas necessidades, de
forma a tornar-se um professor cada vez mais competente no exercicio da sua profissdo. E certo
gque a experiéncia assume um peso muito relevante. No entanto, de pouco serve se nos
limitarmos apenas ao que outrora nos foi ensinado. Consideramos essencial que o professor
consiga conjugar os varios fatores e trabalhar sobre uma base de equilibrio e constante

avaliacao/reflexao.

Inicialmente, este contexto de 1° ciclo despertava-nos muita inseguranca. Deparamo-nos
com uma turma de 4° ano que apresentava algumas fragilidades, entre elas a falta de interesse
e motivacdo para com as atividades desenvolvidas. E certo que isto aconteceu regularmente,

mas, a medida que se desenvolveu a intervencao, procurou-se sempre estimular os alunos para
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areas de interesse e situacOes desafiadoras. Acabou por se revelar uma surpresa para todos,
tanto para os alunos que superaram muitas das suas limitacdes e para a professora cooperante
que viu a sua turma desenvolver atividades com bastante entusiasmo, responsabilidade e
criatividade, como para ndés que conseguimos superar as minhas expectativas e grande parte

das insegurancas sentidas.

Como seria de esperar, ao longo desta trajetoria, nem tudo correu como o esperado. O
facto de se estar perante uma turma em fase de transicao de ciclo e a necessitar de muito
tempo e atencdo, para conseguir abordar corretamente todos os conteudos, fez com que a
docente cooperante ndo conseguisse disponibilizar o tempo necessario para que a intervencao
decorresse da forma como tinha sido planeado. Por outro lado, eram duas estagiarias na sala,
que necessitavam do seu tempo individual com a turma, para que conseguissem desenvolver
aquilo a que se tinham proposto inicialmente. Estes dois fatores acabaram, entao, por influenciar
a forma como se queria ter abordado e desenvolvido mais aprofundadamente, o projeto de

investigacao-acao sobre os textos informativos.

Simultaneamente ao trabalho com os textos informativos, como menciondamos, foi
desenvolvido um projeto Erasmus+, “Living Among Books”, com esta turma. Este acabou por se
tornar um dos projetos centrais desenvolvidos durante este percurso de estagio. Assim, as
intervencdes dentro do projeto de investigacdo foram obrigadas a sofrer uma alteracao. Contudo,
importa referir que, depois de adotadas novas estratégias, conseguimos alcancar todos os

objetivos a que nos tinhamos proposto no pré-projecto.

Considero que, durante estes quatro meses, adotdmos uma postura profissional
fundamentada em principios éticos e estabelecemos boas relacdes, muito salutares, com os
alunos, professores e restante comunidade educativa. Desenvolvemos uma crescente
competéncia pedagogica, ultrapassando insegurancas e adquirindo maior autonomia na
resolucéo de situacdes mais complexas que foram surgindo. Procuramos sempre dar primazia
as atividades do grupo, permitindo aos alunos uma maior reflexdo e interacao com a partilha de

informacao e experiéncias.

A troca de experiéncias e conhecimentos, recorrente entre todos os professores nos
intervalos, permitiu que se questionassem as estratégias e praticas pedagogicas, permitindo-me

a possibilidade de as comparar e aprender com elas, resolvendo, assim, algumas duvidas e
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inquietacdes. No que se refere aos varios textos informativos e aos dicionarios, conseguiu-se
modificar os habitos da turma, fazendo com que esta comecasse a entender a importancia dos
dicionarios, recorrendo a estes com maior frequéncia, de forma mais interessada e
descontraida. Esta foi, sem duvida alguma, uma das grandes vitorias de toda a intervencdo de

estagio.

No entanto, consideramos que haveria muito mais para desenvolver e existe a plena
consciéncia de que, no que diz respeito ao projeto de investigacédo, haveria muito mais por onde
intervir. Deixamos, assim, registada a certeza de que existe interesse em, futuramente, se tiver a

oportunidade, desenvolver um projeto com mais tempo, no que se refere aos textos informativos.

2.2 Limitacoes e recomendacdes do estudo

Independentemente dos resultados retirados da implementacdo da intervencao

pedagodgica, durante este estudo surgiram, eventualmente, algumas limitacoes.

Antes de mais, existiu uma limitacdo na informacéo sobre o tema. Além deste ser um
assunto alvo de poucos estudos em Portugal, ndo existem também informacdes sobre os
métodos e estratégias mais adequadas para que se consiga explorar textos informativos com
pré-leitores e leitores iniciais. Durante a formacdo académica, ndo existiu qualquer informacéo
sobre a pedagogia a ser adotada com este tipo de livro, nomeadamente, nunca foram explorados
os diferentes livros informativos e, por isso mesmo, nem sequer conheciamos as diferentes

tipologias de dicionarios e respetivas funcionalidades.

Outra limitacao prende-se com 0s escassos materiais disponibilizados pelas instituicoes.
Nos dois contextos em que realizamos a investigacdo, e mais especificamente, no contexto de
pré-escolar em que existiu um projeto de intervencdo sobre o tema, quase nao existiam
dicionarios ilustrados que permitissem ao grupo descobertas dentro da tematica proposta.
Consideramos que, na possibilidade de existirem, pelo menos, mais exemplares destes

dicionarios as aprendizagens e pesquisas das criancas teriam sido muito mais vantajosas.

Alusivo aos dois contextos, uma das limitacoes consideradas significativas refere-se a
escassez de tempo. Tornaria todo o processo benéfico se o tempo destinado ao conhecimento e
problematizacao dos contextos, articulado com a pesquisa de referencial tedrico necessario

pudesse ser alargado. E certo que este aspeto se realcou, particularmente, no 1° ciclo visto que
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a exigéncia do programa e a articulacao com outros projetos, fez com que nao fosse possivel

desenvolver um projeto de intervencao direcionado para os dicionarios.

Sem duvida, que uma das recomendacoes do estudo se prende com a intervencao em
contexto de 1° ciclo. Seria pertinente realizar uma intervencao, aliada com a investigacao, que
permitisse entender as potencialidades dos dicionarios ilustrados no processo de ensino-
aprendizagem em contexto de 1° ciclo, de forma a recolher-se um maior numero de conclusdes

importantes para o desenvolvimento da investigacao em volta do tema.

As conclusdes deste estudo, particularmente, com pré-leitores possibilitam definir alguns aspetos
para investigacdes futuras. Consideramos igualmente oportuno a realizacdo do estudo de forma
articulada entre o pré-escolar e o 1° ciclo. Gostaria de ter a oportunidade de observar e intervir
com criancas que, depois deste projeto em pré-escolar, lhe dessem continuidade durante a
aquisicao formal da leitura e da escrita. Para que, desta forma, entendéssemos as vantagens e
as estratégias mais adequadas para a utilizacdo dos dicionarios no desenvolvimento das

aprendizagens dos pré-leitores e leitores iniciais.
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Anexos

A. Fotografias

A. 1 Fotografias Atividade. “O Nosso Lugar no Mundo”

llustracdo 1- Apresentacéo dos diciondrios ao grupo llustracdo 2- Pesquisa nos dicionarios e exploracdo das
caixas

llustracéo 4- Atividade em pequeno grupo, organizacdo
aos circulos

Nustracéo 6- Resultado final da atividade

llustracdo 5- Caixas apresentadas e exploradas pelo grupo
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A.2 Fotografias da Atividade: “A descoberta da Asia”

S

Nustracdo 7- Materiais explorados durante a atividade

Nustracéo 11- Exploracdo dos "tambores
chineses"
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A.3 Fofografias da Atividade. “Viagem a Antartida”

?

i
il

Nustracdo 12- Conto da Obra "Os Mil tons de Branco dos Esquimds”

Nustracgo 14- Preparacdo da sala para a atividade llustragdo 15- Grupo durante as brincadeiras na "neve"”

Nustracdo 16- Apresentacdo da narrativa com
fantoches



A.4 Fotografias da Atividade: “Ocednia- O Continente da Maior itha do Mundo”

llustracdo 18- Pesquisa da palavra "Oceano”

RECEITA

2 G0 FARINHA
b 10 AGua

1<—0LEO

Nustracdo 20- Receita da massa de farinha

Nustragdo 22- Modelagem da massa de farinha llustracdo 23- Pintura das ilhas e oceanos
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)

e
lustracdo 27- Elaboracdo das pecas do puzzie lustracéo 28- Montagem do puzzle
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llustracédo 29- Resultado final do puzzle elaborado
pelo grupo

A.6 Fotografias da Atividade: “Queremos ser uma tribo Africana”

llustracdo 31- Elaboracdo dos Colares
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llustraco 32- Pintura dos colares Nustracédo 33- Resultado final dos colares

llustracédo 34- Tribo "Nogar"
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A./ Fotografias da Atividade: “Dicionadrio das palavras viajantes”

e
0 36- Representagdo das palavras elaboradas
pelas criangas

/usz‘/ag:éo 35- Organizacdo das Palavras para o Diciondrio llustracd

A.8 Fotografias da Atividade: “Uma discussao sobre textos informativos: a utilizacdo dos
dicionarios”

Nustracao 37- Exploracdo do livro As Palavras que fugiram do dicionario

mMiodE,.C
N —

Nustracao 39- Palavra "inventada” por um aluno
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B. Planificacées das Intervencdes descritas

B. 1 Planificacdo da Atividade.:” O Nosso Lugar no Mundo”

Competéncias Desempenho e contetidos Experiéncias de aprendizagem Metodologia
a desenvolver associados de trabalho
Descritores Contetdos de Atividades Resultados
aprendizagem
Grande e Caixas de
. . o pequeno varios 12
Formagio Construgdo da | Conhecer e aceitar | 12 Momento- Grande grupo Indentificacdo dos varios grupo tamanhos; | momento-
Pessoal e identidade e da as suas Exploragdo em grupo das caixas: | continentes, paises e cidades; imagens | 45min;
social autoestima. caracteristicas caixa Mundo (dividida em Percegdo da organizagdo destes, (mundo, o
pessoaiseasua | continentes); dentro destatera | ou seja, entender que o mundo continentes, | momento-
identidade sociale | uma caixa representante da se divide em continentes, um paises, 30 min.
cultural, situando- | Europa (o nosso continente); continente divide-se me paises cidades, etc);
se em relagio aos posteriomente da caixa e estes em cidades. Palaveas em
outros. representante do pais (dentro da | Reconhcimento do seu lugar no tamanho
) Reconhcer e Europa, o nosso pais); por mundo; ) grande para
Comunicagdo | valorizar lagos de | (dltimo, a caixa mais peguena, 3 Desenvolvimento da relagdo Serom
Oral pertenca sociale | cidade (a nossa cidade dentro do | entre a linguagem oral e escrita. exploradas
cultural, nosso pais); dentro desta tera Estimulagdo do sentido em grupo;
Compreender ainda o nome de cada crianga direcional da escrita, do Dicionrios;
mensagens orais | para que estas percebam o seu reconhcimento das letras e
em situagdes lugar no mundo. repetivo som.
diversas de Dentro de cada caixa, alémde | Desenvolvimento da relaggo do Circulos, em
comunicagdo; ser apresentado 0 nosso grupo com os dicionarios, a sua cartoling, de
Dominio da | Funcionalidade | Usar alinguagem continente, o pais e a cidade funggo e forma de utilizagdo. varios
Linguagem da linguagem | oral em contexto, serdo também explorados os Compreensdo da importancia tamamhos.
Orale escrita e a sua conseguindo restantes continentes, alguns dos dicionarios.
Abordagem | utilizacdo em comunicar paises da Europa e cidades de | Desenvolvimento do gosto pelos
Escrita contexto. eficazmente de Portugal. livros e pela leitura.
Identificagdo | modo adequado 3 Discussdo e exploracdo de
de convengdes | situagdo (producdo algumas palavras, nos
da escrita e funcionalidade). | diciondrios, representadas em
Identificar funges | cada caixa: Mundo, Continente,
no uso da leiturae | Europa, Pais, Fronteira e Cidade.
da escrita; 22 Momento- Pequeno grupo
Apresentagdo de cinco circulos
Reconhcer letras e de diferentes tamanhos,
aperceber-seda | juntamente com varias imagens
Prazere sua organizagdo alusivas a tudo o que foi

motivaggo para
ler e escrever

Geometria e
Medida

em palavras;
Aperceber-se do
sentido direcional
da escrita;
Estabelecer
relacdoentre a
escritaea
mensagem oral.
Compreender que
a leitura e a escrita
sdo atividades que
proporcionam
prazer e satisfacdo.

explorado anteriormente em
grande grupo.
Exploragdo livre de cada crianca
e estimulagdo da sua autonomia
para a resolugdo da atividade.
Cada crianga devera fazer
correspondéncia entre as
imagens (mundo, europa,
portugal e braga) e os respetivos
circulos de forma a conseguir
ordena-los pelos respetivos
tamanhos.
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Dominio da
Matematica

Abordagem as
Ciéncias

Sentir-se
competente e
capaz de usar a
leitura e a escrita,
mesmo que em
formas muito
iniciais e néo
convencionais.

Identificar pontos
de
reconhecimento
de locais e usar
mapas simples.
Compreender que
os objetos tém
atributos
mensuraveis que
permitem
compara-los e
ordena-los.

Conhecimento do
mundo social:
Tomar consiéncia
da sua identidade
e pertenca a
diferentes grupos
do meio social
proximo.
Identificar pontos

Reconhecimento das palavras
exploradas e escritas nos
circulos.

Perce¢do do seu lugar no mundo
{cada crianga tera cinco circulos,
no entanto, em grande grupo
apenas exploramos quatro
caixas. Ou seja, cada crianga
deve perceber de forma
auténoma gue o dltimo circulo
corresponde a sua identidade.

Area do
Conhecimento
do Mundo

de

reconhecimento
de locais e usar
mapas simples.

Conhecer e

respeitar a

diversidade

cultural.
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B.2 Planificacéo da Atividade.: “A Descoberta da Asia”

Competéncias Desempenho e contetidos Experiéncias de aprendizagem Metodologia
a desenvolver assaciados de trabalho
Descritores Contelidos de Atividades Resultados
aprendizagem
Grande e Caixas de
Construgio da | Conhecer e aceitar | 12 Momento-Grande Grupo Reconhcimento do Pequeno cartdo; 12
) identidade e da as suas Apresentacio e exploragio da continente asidtico no Grupo Imagense | Momento:
Formagao autoestima. caracteristicas caixa sobre o continente mundo. mapado | 40min
Pessoal e pessoais e a sua Asidtico. continente 2%Momento:
Social identidade social e Percecdo das varias Asidtico; 20 min.
cultural, situando- | Discussdo e exploragdo, com os caracteristicas da cultura Palavras e
seemrelacdo aos | diciondrios, do significado das asigtica. imagens
outros, palavras: Populagio, representati:ras
Reconhcer e Terramatos, Montanha, Dragio, | Compreensdo das diferencas de: Populagdo,
valorizar lagos de Arroz, Cha, Musica. entre a cultura asisticae a Terramoto,
pertenga social e nossa. Moi\tanha,
cultural, Reconhecimento destas palavras Dra'gao, ’?”01'
Ser capaz de como caracteristicas especificas Compreens3o dos C'Ta € Musi?a.
ensaiar diferentes da cultura Asiatica, significados das palavrase o Vérios e chas:
Conscignciade | estratégias para porqué destas estarem na verde,
si como resalver as Exploragdo do cheiro e respetivo caixa da Asia, camomila,
aprendente. dificuldades e sabor de varios chés cidreira, limdo
problemas que se apresentados. Desenvolvimento da relagéo efrutos
Ihe colocam. entre a linguagem oral vermelhos.
29 Momento-Pequeno Grupo escrita, Copose
Ser capaz de Estimulago do sentido canecas;
participar nas direcional da escrita, do
Reconhcer letras e
aperceber-se da
Prazere sua organizagdo
motivagdo para em palavras;
ler e escrever | Aperceber-se do
sentido direcional
da escrita;
Estabelecer
relagdo entre a
escritaea
mensagem oral.
Compreender que
Geometria e | a leitura e a escrita
Medida sdo atividades que
proporcionam
Dominio da prazere
Matematica Abordagem as satisfagdo.
Ciéncias Sentir-se
competente e
capaz de usar a
Area do Artes Visuais leitura e a escrita,
Conhecimento mesmo que em
do Mundo formas muito
iniciais e ndo
convencionais.
Musica Identificar pontos
de
reconhecimento
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Area de
Expressdes e
Comunicacdo

de locais e usar
mapas simples.
Conhecimento do
mundo social:
Conhecer e
respeitar a
diversidade
cultural.
Desenvolver
capacidades
expressivas e
criativas de
exprimentactes e
produgoes
plasticas.

Valorizar a Musica
como fator de
identidade social e
cultural.

Competéncias
a desenvolver

Desempenho e conteddos associados

B.3 Planificacdo da Atividade: “Viagem a Antartida”

Experiéncias de aprendizagem

Metodologia
de trabalho

Recursos

Descritores

Conteddos de
aprendizagem

Atividades

Resultados

Formacdo
Pessoal e
Social

Construgdo da
identidade e da
autoestima.

Consiéncia de si
como
aprendente.

Conhecer e aceitar
as suas
caracteristicas
pessoais e a sua
identidade social e
cultural, situando-
se em relagdo aos
outros.

Reconhcer e
valorizar lagos de
pertenga social e
cultural.

Ser capaz de
ensaiar diferentes
estratégias  para
resolver as
dificuldades e
problemas que se
|lhe colocam.

1?2 Momento- Grande
grupo
Apresentac3o do
continente da Antartida e
localizagdo do mesmo no
mapa Mundo.
Levantamento das
concegdes prévias das
criangas sobre o continente
da Antartida.

22 Momento- Grande
grupo
Conto da obra “Os Mil
Brancos dos Esquimos” de
Isabel Martins e Madalena
Matoso e exploragdo de
varios elementos alusivos &
mesma (algoddo, gelo,
pélo, etc.), com projegdo
das ilustractes da mesma.

Reconhecimento do
continente no mapa
Mundo.
Conhecimento de algumas
caracteristicas deste
continente.
Estimulagdo do gosto pelos
livros.
Compreensao de que a
leitura & uma atividade que
proporciona prazer e
satisfago.
Desenvolvimento do
sentido cririco e da
capacidade de
argumentacao.
Despertar o interesse para
novas pesquisas.
Establecer uma relagdo com
os dicionarios, percebendo
a sua utilidade.

Grande
Grupo

Projetor e
computador;
Algod3o;

Gelo;

pélo branco;
esferovite;

esponja branca;
grandes Tecidos
brancos;

Fantoches das
personagens: Maria
Minhota, Kilov,
Chan e Esquima;
Palavras com a
primeira letra
destacada
(Iglu,Gelo,Icebergue
e Avalanche);
Dicionadrios.

1°Momento-
30 min;
22Momento-
A5min;

30
Momento-
45 min.

102




Dominio da
Linguagem
Orale
Abordagem a
Ecrita.

Comunicagio
Oral

Consciéncia
linguistica.

Funcionalidade
da linguagem
escrita e a sua
utilizagdo em

contexto.

Identificagdo de
convengdes da

escrita.

Prazere
motivagdo para
ler e escrever.

Ser capaz de
participar nas
decisdes sobre o
seu processo de
aprendizagem.

Cooperar
outros

processo
aprendizagem.

com
no
de

Compreender
mensagens orais
em situagtes
diversas de
comunicagdo.
Usar a linguagem
oral em contexto,
conseguindo
comunicar
efucazmente de
modo adquado 3
situagdo.

Tomar consiéncia
gradual sobre
diferentes
segmentos  orais
que constituem as
palavras
(Consciéncia
Fonoldgica).

Discussdo sobre a
existéncia de vérios tons de
branco.

32 Momento- Grande
grupo
“Viagem até 3 Antartida”
criada na sala. Exploracio
deste ambiente ficticio.
Carimbagem deste
continente nos
passaportes.
Dramatizagdo, com
fantoches, da histdria “A
visita ao Esquimo”.
Pesquisa nos dicionarios
das questdes levantadas
durante a dramatizagdo.

Desenvolvimento da
consiéncia sobre diferentes
segmentos orais que
constituem as palavras
(consciéncia fonoldgica).

Dominio da
Educagdo
Artistica

Dominio da
Matematica

Area do
Conhecimento
do Mundo

logo
draméatico/Teatro

Geometria e
Medida

Abordagem as
Ciéncias

Identificar fungles
no uso da leitura e
da escrita.
Reconhecer letras
e aperceber-se da
sua organizagdo
em palavras.
Aperceber-se  do
sentido direcional
da escrita.
Compreender que
a leitura e a escrita
s3o atividades que
proporcionam
prazer e
satisfacdo.

Sentir-se
competente e
capaz de usar a
leitura e a escrita,
mesmo que em
formas muito
iniciasis e ndo
convencionais.
Apreciar
espétaculos
teatrais e outras

praticas
perfomativas de
diferentes estilos

e caracteristicas
verbalizando a sua
opinifo e leitura
critica.

Identificar pontos
de
reconhecimento
de locais e wusar
mapas simples.
Conhecimento do

mundo social:
Conhecer e
respeitar a
diversidade
cultural.
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B.4 Planificacdo da Atividade.: “Ocednia- O Continente da Maior llha do Mundo”

Competéncias Desempenho e conteldos associados Experiéncias de aprendizagem Metodologia Recursos Tempo
a desenvolver de trabalho
Descritores Conteudos de Atividades
aprendizagem
Grande e Palavrasem | 12
Area df Consciéncia de Ser capaz de ensaiar 12 Momento- Grande Reconhecimento do Pequeno | Cartdo: “llha” | Momento-
Formagao si como diferentes estratégias Grupo continente no mapa Mundo. grupo e “Oceano”. | 20 min;
Pessoal e aprendente para resolver as Conhecimento de algumas Diciondrios. | 22Momento-
Sodial dificuldades e problemas | Localizagio do continente caracteristicas deste Farinha. | 45Min.
que Ihes colocam. no mapa e discussdo continente. 15""-
Ser capaz de participar nas sobre algumas Estimulagdo do gosto pelos E)Ieo.
decisdes sobre o seu caracteristicas do mesmo. livros. A&'_Ja-
processo de Desenvolvimento do sentido Recepientes
aprendizagem. cririco e da capacidade de para a massa.
Cooperar com os outros | 22 Momento-Pegueno argumentacio. Colheres e
no processo de Grupo Despertar o interesse para copos.

) aprendizagem. novas pesquisas. Pratos de
Dominio da Pesquisa nos diciondrios | Establecer uma relagdo com plastico.
Educagdo Desenvolver capacidades das Palavras “llha" e os dicionérios, percebendo a Tinta acrilica.
Artistica expressivas e criativas “oceanc”. sua utilidade. Pincéis.

Artes Visuais atraves de Desenvolvimento da
exprimentagles e Explicagdo do porqué consiéncia sobre diferentes
produgtes plasticas. desta pesquisa. segmentos orais que
Apreciar diferentes constituem as palavras
manisfestagbes de artes | Interpretagdo e realizagao (consciéncia fonologica).
visuais, a partir da o da receita da massa de
bservagdo de varias modelar de farinha.
Dominio da modalidades expressivas Desenvolvimento do sentido
Linguagem (pintura e escultura). Elaboragdo de umailha de autonomia e capacidade
Orale Comunicagdo com massa de modelar de resolugdo de problemas.
Abordagem 3 Oral Compreender mensagens de farinha.
Escrita orais  em  situagbes Estimulacdo do trabalho
diversas de comunicagdo. Pintura da llha e do cooperativo.
Usar a linguagem oral em Oceano.
contexto, conseguindo Desenvolvimento do sentido
comunicar  efucazmente estético e da motricidade
de modo adguade a fina.
Consciéncia situagdo.
linguistica
Tomar consiéncia gradual
sobre diferentes
segmentos orais que
Identificagdo constituem as palavras
de convengoes | (Consciéncia Fanoldgica).
da escrita Reconhecer  letras e
aperceber-se  da  sua
organizagdo em palavras.
Aperceber-se do sentido
direcional da escrita.
Estabelecer relagdo entre
Prazer e a escrita e a mensagem
motivagdo para | oral.

ler e escrever

Sentir-se competente e
capaz de usar a leitura e a
escrita, mesmo que em
formas muito iniciais e ndo
convencionais.
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Dominio da
Matemdatica

Area do
Conhecimento
do Mundo

NOmeros e
Operagdes

Geometria e
Medida
Abordagem as
Ciéncias

Identificar quantidades
através de diferentes
formas de representacdo
(contagens, desenhos,
simbolos, escrita de
ndmeros).

Geometria: Identificar
pontos de
reconhecimento de locais
e usar mapas simples.
Conhecimento do mundo
social: Conhecer e
respeitar a diversidade
cultural.

Conhecimento do mundo
fisico e natural:
Identificar, descrever e
procurar explicagbes para
fenomenos e
transformacgtes que
observa no meio fisico e
natural.

Competéncias
a desenvolver

Formagdo
Pessoal e
Social

B.5 Planificacdo da Atividade: “A Ameérica”

Desempenho e contetdos Experiéncias de aprendizagem
associados
Descritores Conteddos de Atividades
aprendizagem
Construgdo da | Conhecer e aceitar Reconhcimento do continente
identidade e da | as suas 12 Momento-Grande grupo americano no mundo.
autoestima. | caracteristicas

Consiéncia de
si como
aprendente.

pessoais e a sua
identidade social e
cultural, situando-
se em relacdo aos
outros.

Reconhcer e
valorizar lagos de
pertenga social e
cultural.

Ser capaz de
ensaiar diferentes

|participar nas

Apresentacdo do continente da
América e localizagdo mesmo no

mapa Mundo.

Levantamento das concecdes

prévias das criangas sobre o
continente da América .

22 Momento- Pequeno grupo

Pesquisa nos dicionarios de

estratégias para algumas palavras que nos
resolver as permitem conhecer melhor o
dificuldades e continente Americano. Por
problemas que se exemplo, “astronauta” e “indio”.
Ihe colocam.

32 Momento- Grande/Pequeno
Ser capaz de grupo

Percegio das varias
caracteristicas da cultura
americana.

Compreensao as diferencas
entre a cultura americana e a
nossa.

Compreensdo dos significados
das palavras e o porqué destas
estarem associadas 3 América.

Desenvolvimento da relacdo
entre a linguagem oral e
escrita.
Estimulagdo do sentido
direcional da escrita, do
reconhcimento das letras e
repetivo som.

Metodologia
de trabalho

Grande e
Pegueno
grupo

Recursos

Diciondrios;
Palavras e
imagens das
mesmas;
Cartao;
Lapis de cor;
Cola.

1o
Momento:
30 min;

20
Momento:
45 min;

30
Momento:
30 min;

4_I'l
Momento:
45 min.
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Comunicagdo
Oral

decistes sobre o
seu processo de
aprendizagem.

Cooperar com
OUtros no processo
de aprendizagem.

Compreender
Mensagens orais
em situagbes
diversas de
comunicagdo;
Usar a linguagem

Discussdo sobre as varias
descobertas realizadas sobre o
continente Americano.

Decoragdo das pegas do puzzle,
com desenhos das descobertas

realizadas durante as pesquisas.

42 Momento- Grande grupo

Montagem do puzzle.

Desenvolvimento da relagdo
do grupo com os dicionarios, a
sua fungdo e forma de
utilizagdo.
Compreensgo da importancia
dos dicionarios.
Desenvolvimento do gosto
pelos livros e pela leitura.

Estimul¢do do sentido de
autonomia para a construgdo

do instrumento musical.

Desenvolvimentos da

Dominio da oral em contexto, capacidade de sintesizagdo das
Linguagem conseguindo criangas.
Orale comunicar
Abordagem a eficazmente de Estimulagio de aptiddes de
Escrita modo adequado 3 expressao plastica.
Funcionalidade | situagdo (produgdo
dalinguagem | e funcionalidade).
escritaeasua
utilizagio em
contexto
Identificacdo | Identificar fungdes
de convengges | nouso da leitura e
da escrita da escrita;
Reconhcer letras e
aperceber-se da
sua organizacao
em palavras;
Prazere Aperceber-se do
motivagdo para | sentido direcional
ler e escrever da escrita;
Estabelecer
relagio entre a
escritaea
mensagem oral.
Compreender que
aleitura e a escrita
sao atividades que
proparcionam
Geometria e | prazer e satisfagdo.
Medida Sentir-se
Dominio da competente e
Matemética capaz de usar a
Abordagem as | leitura e a escrita,
Ciéncias mesmo que em
formas muito
Area do iniciais e ndo
Conhecimento convencionais.
doMundo | Artes Visuais

Identificar pontos
de
reconhecimento
de locais e usar
mapas simples.
Conhecimento do
mundo social:
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Area de
Expressbes e
Comunicagdo

Conhecer e
respeitar a
diversidade
cultural.
Desenvolver
capacidades
expressivas e
criativas de
exprimentacoes e
produgdes
plasticas.

B.6 Planificacdo da Atividade

Competéncias

a desenvolver

Desempenho e contetidos associados

. “Queremos Ser uma Tribo Africana”

Experiéncias de aprendizagem

Metodologia
de trabalho

Recursos

Formagdo
Pessoal e
Social

Dominio da
Linguagem
Orale
Abordagem a
Escrita

Descritores Conteddos de aprendizagem Atividades Resultados
Construgdo da
identidade e da Conhecer e aceitar as suas Reconhecimento do
autoestima. caracteristicas pessoais e a sua 12 Momento-Grande | continente africano no
identidade social e cultural, situando- grupo mundo.
se em relagdo aos outros.
Reconhcer e valorizar lagos de Apresentagdo do Percegdo das varias

Consiéncia de
5i como
aprendente.

Comunicagdo
Oral

pertenca social e cultural.

Ser capaz de ensaiar diferentes
estratégias para resolver as
dificuldades e problemas que se lhe
colocam.

Ser capaz de participar nas decisdes
sobre o seu processo de
aprendizagem.

Cooperar com outros no processo de
aprendizagem.

Compreender mensagens orais em
situagdes diversas de comunicacao;
Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente

continente da Africano
e localizagdo mesmo
no mapa Mundo.

Levantamento das
concegtes prévias das
criangas sobre o
continente Africano.

Exploragdo e discussdo
de algumas imagens
alusivas a cultura
Africana.

Exploragdo da palavra
“tribo".

caracteristicas da
cultura africana.

Compreensao as
diferencas entre a
cultura africanaea
nossa.

Desenvolvimento da
relacdo do grupo com
os dicionarios, a sua
funcdo e forma de
utilizacdo.
Compreensdo da
importancia dos
dicionarios.

Grande e
Pequeno
grupo

Imagens da
cultura
africana
(tribos).
Musica
agricana.
Sistema de
som.
Pratos de

papel.
Tintas.

10
Momento:
30 min;

20
Momento:
40 min;

30
Momento:
20 min;
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Dominio da
Matematica

Area do
Conhecimento
do Mundo

Area de
Expresstes e
Comunicagdo

Funcionalidade
da linguagem
escritae asua
utilizagdo em
contexto.
Prazere
motivagdo para
ler e escrever
Geometria e
Medida

Abordagem as

Ciéncias

Artes Visuais

Musica

de modo adequado & situagéo
(produgdo e funcionalidade).

Identificar fungdes no uso da leitura e
da escrita;

Estabelecer relagdo entre a escritae a
mensagem oral.

Identificar pontos de reconhecimento
de locais e usar mapas simples.
Reconhecer e operar com formas
geométricas e figuras, descobrindo e
referindo propriedades e identificando
padrdes, simetrias e projegdes.

Conhecimento do mundo social:
Conhecer e respeitar a diversidade
cultural.

Desenvolver capacidades expressivas
e criativas de exprimentagdes e
produgdes plésticas.
Reconhecer e mobilizar elementos da
comunicagdo visual tanto na produgdo
e apreciagdo das suas produgtes
como em imagens que observa.

Apreciar diferentes manifestagdes de
artes visuais, a partir da observagdo de
varias modalidades expressivas
(pintura, desenho, escultura,
fotografia, arquitetura, video, etc.),
expressando a sua opinido e leitura
critica.

Identificar e descrever os sons gue
ouve quanto as suas caracteristicas
ritmicas, melodicas, dindmicas,
timbricas e formais.

Delineamento da
tarefa seguinte.

22 Momento-
Pequeno grupo

Elaboragdo de um
colar das tribos
africanas. (pintura)

32 Momento-
Pequeno grupo

Exploragdo de uma
musica das tribos
africanas.

Momento Extra®

“\iagem” até a Africa
com uma
apresentacdo de uma
pessoa desta
nacionalidade.

Estimulgdo do sentido
de autonomia para a
construgdo do colar.

*Este 42 Momento diz respeito 4 intervengdo planificada pela minha colega de estagio, contudo considero-a como um momento da minha atividade tendo

em conta que planifiquei a minha atividade em fungdo desta.
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B.7 Planificacdo da Atividade: “Uma discussao sobre textos informativos. a utilizacdo dos

dicionarios”

Uma discussdo sobre os textos informativos: a utilizacdo dos Diciondrios!

Data: 9/05/2019

Areas Dominios a Conteddos Objetivos Descrigdo da Atividade e Propostas Recursos Duragdo
Curriculares | explorar metodologicas
Nota: Foram distribuidos questionarios que
. ) 1.1Interagdo permitiram recolher as concegdes prévias das L
Portugués | 1.0ralidade _— Usar a palavra de forma ) ) _ - Dicionarios; 12
discursiva; . . criangas sobre os textos informativos,
audivel, com boa articulagao, L Momento
. nomeadamente os dicionarios. - Obra “As palavras que .
1.2 Produclo de entoagdo e ritmo adequados, e fugiram do Diciondrio” 20 min;
: : " tdns Iram Qo Licionario
. olhando o interlocutor; 12 Momento- Partilha de ideias em grande e . )
discurso oral L . de William Junqueirae |22e32
. grupo sobre os questionarios preenchidos ) )
Debater ideias; e Richard Camara; Momento
inicialmente: .
. . " 30 min;
Adaptar o discurso as situagoes
de comunicacdo e 3 natureza |- Que recursos utilizam para a realizacdo de -Projetor/Computador; |42
dos interlocutores; pesquisas; Momento
- Folhas brancas. h
_ . . . 10 min;
Informar, explicar; -0 que s3o textos informativos;
50
) Ler textos de diciondrio; - Que tipo de textos informativos conhecem; Momento
Zleiturae 2.1 Compreensdo de N . i )
Escrita texto Reconhecer a importdnciado |- A regularidade de utilizac3o do dicionério; 20 min.
dicionario e forma correta de o - .
. - A dificuldade na utilizagao do dicionario;
utilizar;
- Os passos a realizar guando se quer encontrar
Reconhecer o significado de P . q, . g
) uma palavra no dicionario;
novas palavras, relativas a
temas do quotidiano, dreasdo | Clarificagio de alguns conceitos referentes ao
conhecimento do mundoedo |tema.
interesse dos alunos; . .
22 Momento- Apresentacao e exploragdo de
Ler correctamente; diferentes dicionarios (Dicionarios de temas,
ilustrados, alfabéticos);
0 . R -
2.2 Ortografia e Desenvolver o conhecimento 3_ !\ﬂogn_ento— Discussso da importancia dos
» dicionarios no percurso escolar.
pontuagao de ortografia;
42 Momento- Atividade lidica: Exploragdo da
obra “As Palavras que fugiram do Dicionario” de
EXpressdo | hertae Sandro William Junqueira e Richard Cmara, com
Plastica Hiracd ;
izl a utilizagdo do projetor para que todos possam
organlz_acao Atividades graficas llustrar de forma pessoal; cbserva? as iIusFiraf;ées tlija ob‘:a P
progress'lv.a de sugeridas :
superficies 52 Momento- Cada crianga terd que explorar o
seu diciondrio e criar uma palavra que tenha
fugido de 13, ou seja, tal como na historia as
criangas deverdo juntar duas palavras existentes
para criar uma da sua autoria. A esta “nova”
palavra deve ser atribuido um significado e uma
ilustragdo.
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Anexo C- Questionario

1. Quando realizas pesquisas, que recursos utilizas?

2. 0 que entendes por textos informativos?

2.1 Refere alguns tipos de textos informativos que conheces.

3. “Odiciondrio é a casa onde moram as palavras.”
3.1 Costumas utilizar o dicionario com regularidade e de forma auténoma?

3.2 Achas que é facil utilizar o dicionario? Porqué?

3.3 Enumera os passos que realizas para encontrar uma palavra no dicionario.
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