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As relacdes entre 0s seres humanos e a natureza ao longo do tempo: como é que 0s estudantes do 9.°ano de escolaridade
situam-se nesse contexto?

Resumo

0 presente Relatério de Estagio insere-se na Unidade Curricular relativa ao Estagio Profissional do 2° ano do Mestrado em Ensino
de Histdria no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Universidade do Minho, tendo como propdsito apresentar a
analise do trabalho realizado por 35 alunos do 9.° ano de escolaridade, que produziram narrativas histoéricas a partir da seguinte
questao norteadora: como osseres humanos tém se relacionado com a Natureza ao longo do tempo?

Assim sendo, metodologicamente, foram aplicadas duas atividades ao longo do ano letivo, cujos temas organizadores
e conceitos substantivos referem-se a “Revolugao agricola e o arranque da revolucéo industrial” (Ministério da Educacéo,
2022a, p.10), ao periodo da Guerra Fria (1946-1991) eaos desafios do nosso tempo (Ministério da Educacao, 2022b). Os
quais foram trabalhados no ambitoda producdo de narrativas historicas, tendo como norte tedrico e paradigmatico,
respetivamente, a Educacao Histdrica e a Aula-oficina (Barca, 2021; Gago & Ribeiro, 2022).

Visto que, a escolha quanto a construgéo de narrativas justifica-se por estar diretamente relacionada com a
“escrita” da historia (Riisen, 2007), em razdo de ela ser parte inerente do proprio conhecimento histdrico (Cainelli & Barca,
2018) e por manifestar a relacao entre a Consciéncia Histdrica, os valores culturais e o raciocinio histérico (Gago, 2016).

Além do mais, outro objetivo deste estudo de investigacao € a utilizacao de preceitos da Historia Ambiental, ainda muito
restritos a0 mundo académico, com alunos do Ultimo ano do Ensino Bésico. O que demandou a criacdo de dialogos com
outras areas do conhecimento e 0 desenvolvimento de atividades que consideraram questdes referentes as maneiras e aos
porqués de distintos grupos sociais relacionarem-se de modos distintos com a Natureza, além de ponderarmos suas
consequéncias socioambientais.

Finalmente, os dados analisados demonstram que no decorrer da Intervencdo Pedagdgica Supervisionada (IPS),
entre 0s meses de janeiro de 2021 e de junho de 2022, houve uma progressao das ideias dos estudantes acerca da narrativa
das realidades historicas. O que consideramos como um resultado positivo, embora fique incontestavel a necessidade de
continuarmos a desenvolver atividades que foquem, principalmente, no desenvolvimento de tarefas focalizadas na construcéo
de narrativas histdricas como formas de dar sentido a orientacdo temporal e na tomada de decisao na vida pratica.

Palavras<chave: Educacdo Histdrica, Consciéncia Histdrica, Narrativa Histérica e Historia Ambiental.



The relationships between human beings and Nature over time: how the 9 grade students situate themselves in this context?
Abstract

This report is part of the professional internship “s curricular unit, which took place in the 2+ year of the Master "s Degree in
“History Teaching in the 3¢ cycle of Basic Education and in Secondary Education” offered by the University of Minho. In this
matter, the purpose of this paper is to present the analysis of two activities developed by 35 ninth-grade students who have produced
historical narratives based on the following guiding question: how have human beings interacted with Nature over time?

Therefore, methodologically, these activities were implemented throughout the school year,whose organizing
themes and substantive concepts refer to the "Agricultural Revolution and the Start of the Industrial Revolution" (Ministério da
Educacao, 2022a, p.10), the period of the Cold War (1946~ 1991), and the challenges of our time (Ministério da Educacao,
2022b). The two activities were developed within the scope of the production of historical narratives, having as theoretical and
paradigmatic north, respectively, Historical Education and Workshop-class model (Barca, 2021; Gago & Ribeiro, 2022).

Considering that the choice regarding the construction of narratives is justified because it isdirectly related to the
writing of history (Riisen, 2007), by reason of it is an inherent part of historicalknowledge itself (Cainelli & Barca, 2018), and
because it manifests the relationship between HistoricalConsciousness, cultural values, and historical reasoning (Gago,
2016),

Furthermore, another objective of this research is the use of some Environmental History precepts, which are still
very restricted to the academic field, with students in the final year of the Primary School. This demanded the creation of dialogues
paths with other areas of knowledge and the development of activities which considered questions like "how" and "why" different
social groups have interacted with Nature in different ways. In addition, considering its socio-environmental consequences.

Finally, the analysed data demonstrate that during the Supervised Pedagogical Intervention ((IPS), between the months
of January 2021 and June 2022, there was a progression in the students ideas about the narrative of historical realities. Result
which we consider a positive, although it is undeniable that there is a need to continue to develop activities that focus mainly on
the development of tasks focused on the construction of historical narratives as ways of giving meaning to temporal orientation
and decision-making in the students practical life.

Keywords: History Education, Historical Consciousness, Historical Narrative and Environmental History.
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Introducao

Este relatdrio é fruto do Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada (PIPS), desenvolvido no ambito da unidade
curricular de Estagio Profissional, realizado no 2° ano do Mestrado em Ensino de Histdria no 3° Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario, da Universidade do Minho. O qual foi produzido apds a Intervencdo Pedagdgica
Supervisionada (IPS), que decorreu numa escola do 3° ciclo do Ensino Basico, no concelho de Setibal, realizado com 35
estudantes de 2 turmas de 9° ano de escolaridade, no ambito da producao de narrativas histéricas em salade aula,
tendo como norte paradigmatico a Aula-oficina (Barca, 2021; Gago & Ribeiro, 2022).

Os objetivos principais da acdo educativa pautaram-se por: 1.°) operacionalizar os aspetos tedricos estudados
durante o mestrado e, 2.°) criar estratégias didaticas que potencializassem a progressdo da Consciéncia Histérica de
nossos estudantes doravante a escrita de narrativas sobre as relacdes entre 0s seres humanos e 0 meio ambiente ao
longo do tempo. Realca-se que a escolhado tema esta relacionada com a area de doutoramento, ou seja, a Histéria
Ambiental. Sem, contudo, perdermos de vista as Aprendizagens Essenciais definidas pelo Ministério da Educacéo (2022a
& b), mais especificamente, o “crescimento e ruturas no mundo ocidental nos séculos XVIII e XIX" e, do “segundo
pds-guerra aos desafios do nosso tempo” (p.10).

Além do mais, gostariamos de frisar que o Mestrado em Ensino de Histéria marcou o que consideramos ser o
inicio de um novo ciclo profissional de nossa carreira docente, tornando-seuma oportunidade de revermos 25 anos
de experiéncias, a ponderar que durante as Ultimas décadas houve um latente aprofundamento da “/iguefaction
des repére sociaux stable” (Lipovetsky, 1983, p. 85) e, de acordo com Bauman (2006), “ #re figuidizing powers have
moved from the 'system’ to 'society, from politics’ fo Tite-policies’ - or have descenaed from the macro’ to the ‘micro’ level of
social cohabitation’” (p. 7). Um periodo marcado por crises econémicas, rapidasmudancas politico-sociais e pelo aumento
da destruicdo ambiental.

Um panorama historico cujas rugosidades culturais atingem nosso chéo de sala de aula, nossas pesquisas e
nosso quotidiano, a criarem desafios educacionais assinalados pelo acessoquase ilimitado a quantidade de
informacdes, em um mundo no qual o real, o virtual e 0 /ake misturam-se, interagem-se, criam hibridos e contribuem
para a rapida mudanca dos perfis dosestudantes e das demandas familiares. O que, no caso especifico do sistema
educacional publico portugués, a tornar o cenario ainda mais complexo, percebemos abalos sistémicos em suas bases
democraticas, desde a concentracao de poderes nas maos dos diretores das escolas a permissividade
quanto a transicdo dos estudantes imposta pelo Ministério da Educacdo (Lima, Sa& Torres, 2020) - a nutrir um
sistema populista que coloca em cheque o futuro das préximas geracdes e cujas consequéncias sociais e econdmicas
ja séo visiveis, nocivas e incalculaveis.

Desta maneira, antes de comecarmos o mestrado ja procuravamos suporte tedrico em autores como



Freire (1987, 1996), Morin (2005) e Perrenoud (2002, 1999). Contudo, sentiamos que faltava uma articulacao entre
as varias propostas e analises, 0 que viemos a desenvolver, conectar e aprofundar através dos debates fomentados
durante algumas Unidades Curriculares do Mestrado e a partir de conceitos como Educacdo Histérica, Consciéncia
Histdrica, Construtivismo Social e Narrativa, a termos em mente a proposta de Riisen (2004) “ Aistorical consciousness
asnarrative competence' (p. 69) e a afirmacéo de Barca (2020):
E a face da consciéncia historica; além dos sinais quanto & estrutura narrativa que cadaum concebe -
geralmente descritiva explicativa, mas por vezes constituida por uma cronologia ou por fragmentos sobre
0 passado - nela é possivel analisar sentidos de identidade coletiva, a relevancia do sujeito e do coletivo
na historia, ou a sua propria colocacao na histdria. (p. 65)

Em outras palavras, os quase trés anos de mestrado e o desenvolvimento deste relatdrio ajudaram-nos a amarrar
propostas educacionais e a construir estratégias tangiveis na direcao de praticas que incentivem os estudantes adotarem
atitudes mais criticas, serem protagonistas daconstrucdo de conhecimentos e perspetivarem um futuro no qual seus
sonhos sejam possiveis.

Neste sentido, o trabalho foi dividido em trés capitulos, de modo que o capitulo 1 - Quadro tedrico-analitico, foi
subdivido em: 1.1) apresentar e elucidar os aspetos relacionados ao Construtivismo Social, a Educacéo Histdrica
(EH) e a Aula-oficina; 1.2) discorrer sobre a importancia de trabalharmos os significados e as significancias dos
conceitos ao ensinarmos Histdria, tendo como referéncia tedrica a Semantica Histérica e o AHistorical Thinkinge, 1.3)
fazer uma breve introducao da Histdria Ambiental (HA), apresentarmos uma breve historiografia e seus principais desafios
metodoldgicos, além de propormos algumas atividades com o objetivo de ilustramos como poderiamos trabalhar a
HA como area e componente da aprendizagem escolar. No capitulo 2 - Intervencdo e Contexto do Projeto,
dissertamos sobre a escola na qual desenvolvemos a Intervencdo Pedagdgica Supervisionada (IPS), apontamos
seu contexto socioeconomico, o perfil das turmas, o desenho do estudo, seus problemas e objetivos gerais,assim
como seu quadro tedrico. Para que, no capitulo 3 - Analise das narrativas, elucidassemos a aplicacao das 2 fichas

aplicadas aos estudantes, as analises de suas narrativas e as categorias que emergiram.



Capftulo 1. Quadro tedrico-analitico: o Construtivismo Social, a Educacao Historica e a Aula-oficina

I n'est point niable, pourtant, qu'une sciencenous

paraitra toujours avoir quelque chose d'incomplet si

elle ne doit pas, t6t ou tard, nous aider a mieux vivre.

(Bloch, 1952, p. 9)

Neste capitulo, apresentamos o0s aspetos tedricos nevralgicos de nosso Relatorio Final de Mestrado. Neste sentido,
abordamos e analisamos as interacdes entre os paradigmas e os conceitos que formam nossa base tedrica, tais como:
o Construtivismo Social, a Educacdo Histdrica, a Literacia Histérica, a Temporalidade Histdrica, a Consciéncia

Histérica, a Aula-oficina, a Semantica Historica e o Hlistorical Thinking. Além disso, expomos uma breve abordagem

historiografica acerca da Histéria Ambiental, de suas potencialidades e de seus desafios.

1.1 0 Construtivismo Social e a Educacéo Histérica

Afilosofia de ensino que norteia as atividades deste trabalho insere-se em parametros propostos pelo modelo tedrico do
Construtivismo Social e da Compreenséo Historica, tendo a Educacdo Histérica e seus varios pressupostos
epistemologicos como ponto de partida e o modelo da Aula- oficina como proposta de operacionalizacao.

Neste enquadramento, entre as varias possibilidades epistémicas quanto ao ensino da Historica e de sua
praxis, julgamos que a “mais frutuosa para as praticas educativas ¢ a de realismo critico, que pressupde a
possibilidade de a escola ter, ela também, um papel transformador da sociedade” (Barca, 2020, p. 63). Isso, por
meio do reconhecimento das ideias prévias dos estudantes, que devem ser estimuladas e estabelecidas como o passo
inicial para odesenvolvimento de questdes orientadoras que estimulem e desafiem os estudantes a compreenderem
0s principios logicos e metodoldgicos da Histéria e exercam um papel socia participativo.

Assim, “o foco desloca-se do ‘dar o programa’ interpretado pelo manual para ‘conhecero mundo conceptual
dos alunos’ e ajuda-los na aventura de aprender a pensar historicamente a partir dos temas histéricos prescritos nos
documentos curriculares” (Barca, 2020, p. 66). A viabilizar que as Aprendizagens Essenciais' e as questdes
levantadas pelo coletivo da sala de aula sejam conectadas aos interesses, as necessidades e as praticas dos estudantes.

Além do mais, como teoria de ensino-aprendizagem, destacamos que o Construtivismo Social possui como
foco a utilizacdo e a transformacao de conteudos tematicos “em questées problematizadoras e consequentes
experiéncias de aprendizagem, sem esquecer a avaliacao continua, e, por vezes formal, das tarefas” (Barca, 2004,
p. 136). A ter como acdes estruturantes o levantamento e a progressao das ideias iniciais dos estudantes, a concecao
de questdes orientadoras que desafiem o desenvolvimento cognitivo das criancas e dos jovens, o

estabelecimento de atividades em contextos diferenciados e a aplicacdo de avaliacdes continuas, de preferéncia,

* Determinadas pelo Ministério da Educacéo.



qualitativas (Barca, 2004).

Neste sentido, o Construtivismo ndo se assemelha a um “cookbook teaching style or pat set of instructional
techniques can be abstracted from the theory and proposed as a constructivist approach to teaching' (Fosnot & Perry,
2005, p. 33). Esse requer pressupostos de modo que: 1.°) os estudantes exercam um papel de sujeitos ativos do processo
de construcdo de conhecimentos; 2.%) os erros nao sejam reprimidos ou mesmo evitados, mas percebidos como
resultados importantes para a aprendizagem dos discentes; 3.°) as salas de aula se tornem espacos para o
desenvolvimento de aprendizagens processuais, nas quais as conversas e as reflexdes sejam encorajadas.

lgualmente, de acordo com Gago (2020), em concordancia com o Construtivismo Social, ha 3 principios
cognitivos fundamentais:

A. Ideias prévias dos discentes: conhecer, analisar e construir as tarefas-desafios combase nessas

ideias;

B. Construcao de tarefas-problemas a serem desenvolvidas pelos alunos (de qualquergrau de ensino)

atendendo ao conhecimento substantivo (“saber isto”) e aos conceitosmeta-histdricos (“saber como”);

C. Fomentar da metacognicdo: momento de reflexdo acerca de como o pensamento sedesenvolveu. (p.4)
Assim, pautamos o Construtivismo como a teoria de aprendizagem que melhor enquadra-se nas

propostas da Educacao Histdrica, cuja sugestao investigativa € a “ concretizacaoda inter-relacao da teoria e pratica na
aprendizagem da Historia” (Barca, 2020, p.59), surgida durante a década de 1970 no Reino Unido, com a chamada
“Escola de Londres” e que, durante os anos de 1980, desenvolveu-se gracas ao trabalho de autores como Peter Lee,
Rosalyn Ashby, Alaric Dickinson e Denis Shemilt, que fizeram parte do projeto Concepts of History and Teaching
Approaches (CHATA), financiado pelo 7he Economic and Social Research Council (ESRC). Deforma que, em
concordancia com Young (2021), a EH “ed to the founaation, in 1995, of the Intemational Review of History Education,
stil edited within the history team, and to work for the American National Academy of Sciences How Students Leam
project” (p. 238).

Para mais, “by the 1990s, the work of the history feam - and notably of Pefer Lee - was intemationally
influential and is central to accounts of the development of the field of history education research internationally”
(Young, 2021, p. 239). Momento em que a Educacdo Historica, a ter como base os projetos desenvolvidos pela
Professora Isabel Barca, passou a ter influénciaem Portugal e se expandiu para outros paises, como o Brasil, 0s
Estados Unidos da América, o Canadéa e a Espanha (Esteves, 2020; Louro & Gago, 2021). Segundo Gago e Lagarto
(2021), a EH alvitra que “através das propostas da aprendizagem situada, do saber histérico e da sua epistemologia
(Conceitos Substantivos e Metahistoricos), bem como dos procedimentos metodolégicos da pesquisa social”
(p.169).

Desta forma, a Educacéo Histdrica tem se constituido “como teoria e aplicacdo a educacao em geral e,
ao ensino de Historia, em particular” (Schmidt, 2018, p. 9), a partir de principios cognitivos, partindo-se do

pressuposto de que existe uma cognicao prépria em Historia,a ter como parametros praticos, fundamentos tedricos e as
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ideias prévias dos estudantes, uma vez que essas possibilitam a percecéo dos interesses dos discentes tanto quanto
ao dominio dos contetdos a partir de seus Conceitos Substantivos, ou seja, a explicacdo de factos e conceitos como o da
Reforma Protestante, da Peste Negra e do Movimento Hippie. Enquanto aos Conceitos Metahistoricos permitem aos alunos
pensarem e entenderem como a Ciéncia Histdria & pensada e construida pelos historiadores, como 0s conceitos de
Evidéncia Historica, Narrativa Historica, Empatia Historica, Explicacao Historica, Tempo Historico, Multiperspetiva e
Espaco Histdrico.

Conceitos que, em consonancia com Cainelli e Barca (2018), “estao envolvidos em quaisquer que sejam
0s contetidos a serem aprendidos, dentre os quais podemos citar no¢des temporais como continuidade, progresso,
desenvolvimento, evolucdo, época; enfim, aquelas que se referem a natureza da histdria” (p. 4). Assim, esses passam
a exercer um papel de extrema relevancia para a criacdo de atividades desafiadoras a partir das ideias prévias e de
questdes organizadoras que contribuam para que os discentes interpretarem, de modo cruzado, fontes primarias e
secundarias diversificadas, tendo como foco a progressao de argumentos e de fundamentacdes racionais das
aprendizagens (Gago & Lagarto, 2021). A formar, em conformidade com Lee (2011a), os principios fundamentais da
Educacao Historica.

History education fails if it merely confirms ways of thinking that students already have: it must develop and

expand their conceptual apparatus, help them see the importance ofstandards of argument and knowledge,

and enable them to decide on the importance of dispositions that make those standards active (p. 154).

Ademais, em sintonia com Gago (2021), “em Educacéo Historica, deve haver uma atencéo sistematica
e intencional acerca do modo como os estudantes inferem e constroem osseus raciocinios partindo da Evidéncia
Historica para as interpretacdes e afirmacdes que fazemsobre o passado” (p. 8). A ter em conta que:

A A “construcdo progressiva de uma Narrativa Histérica aberta e problematizadora da vida" (Barca,
1999).

B} O Construtivismo Social, fundamentado em uma “perspetiva de realismo critico”, possibilita que
criancas e jovens aprendam a partir de suas ideias prévias, mas também de seus contextos sociais, sendo “estimuladas
em ambientes de interacdo diversificada, heterogénea, em que a comunicacdo entre pares também € valorizada” (Barca,
2020, p. 63);

A Historia é contraintuitiva, ou seja, que algumas das “assuncdes a partir das quais os historiadores fundamentam o seu
trabalho vao contra a compreenséo tacita quotidiana que osalunos utilizam no seu dia-a-dia” (Lee, 2003, p. 22).

C) Ainvestigacdo do tempo passado, “interpretando-o de forma histérica e utilizando-o na orientacéo da vida,
sdo desenvolvidas” (Gago, 2018, p. 80);

D) Asinvestigacdes em Educacao Historica, alinhavadas em experiéncias de ensino- aprendizagem, a ter
como resposta apropriada e vinculadas com a(s) epistemologia(s) da Educacao Histérica, levam em conta 0 “mundo

prévio de ideias e necessidades dos alunos/futuros professores de Historia, focalizadas em tarefas-desafios em que se
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“sabe isto” mas também se“sabe como”, bem como no desenvolvimento de competéncias de reflexdo acerca da
sua compreensao e da sua identidade” (Gago, 2020, p. 6).

Desta maneira, a EH proporciona uma relacao direta entre o aprender e as formas dereorientacéo
cognitiva, de novas e mais sofisticadas maneiras de enxergar o mundo, criando “possibilidades de acéo que tinham
sido até entdo - literalmente - inconcebiveis” (Lee, 2016, p. 116). A constituirem oportunidades histdrico-antropologicas
para surpreendermo-nos com aquilo que é familiar e aproximarmos do que nos é estranho, como comportamentos e
crencas de outras realidades sociais, sejam elas invulgares espacial e/ou temporalmente (Laplantine, 2003).

Além do mais, Lee (2011b) propde o conceito de Literacia Histérica, “tendo como referéncia a ideia de
que aprender histdria significa transformar informacdes em conhecimentos, apropriando-se das ideias histdricas de forma
cada vez mais complexa” (Schmidt & Urban, 2018,

p. 26). Por este angulo, o ensino de Histéria deve contemplar o desenvolvimento de capacidades intelectuais, de valores
éticos e humanistas que tenham como objetivo o desenvolvimento e aconsolidacao de sociedades democraticas, sem
perder de vista a Temporalidade Histdrica, norte orientador quanto as relacbes entre o tempo passado, presente e as
perspetivas futuras:
Historical Literacy: drive historical understanding, and as developing a picture of the past that allows students
to orientate themselves in time [...] Understanding theimportance of this for history education means
abandoning habits of thinking based on an instantaneous present in which a form of temporal apartheid cuts the
past off from present and future. It also means unpacking the ways in which history can transform how we see
the world (Lee, 2011a, p. 130).

A estimular que os estudantes formulem compreensdes historicas comprometidas com suas interpelacdes

sociais, de seus proprios tracos identitarios, de légicas peculiares e estruturadas e de um “vocabulario de

nou "o nou

expressdes ao qual tenha sido dado significado especializado: “passado”, “acontecimento”, “situacdo”, “evento”,

“causa”, “mudanca” e assim por diante” (Lee, 2006, p. 134). A assegurar que o conhecimento histdrico é plausivel
desde que diligencie um conceito de Evidéncia Historica, “que as explicacdes historicas podem ser contingentes
ou condicionais e que a explicacéo de acbes requer a reconstrucéo das crencas do agente sobre a situacao, valores e
intencdes relevantes” (Lee, 2006, p. 134) e que as consideracdes histéricas ndo sdo apografos do passado, mas
balizas tedricas fundamentadas com base em interrogacées e interpretacdes heterogéneas de fontes documentais (Lee,
2006).

Neste panorama, se a Literacia Historica possui como finalidade a construcdo de conhecimentos
doravante experiéncias prévias, debates e analises documentais, essa contribuipara a constituicdo da Consciéncia
Histdrica, “o ponto de partida e de chegada da aprendizagem histdrica” (Schmidt & Urban, 2018, p. 14), uma vez que

objetiva a constituicdo de uma consciéncia complexa das relacdes entre o presente e o passado, fundamentada em

narrativas. O que, emconsonancia com Schmidt e Urban (2018), “saber histdria ndo é a mesma coisa que pensar
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historicamente correto”(p.27), visto que o conhecimento historico néo é apreendido passivamente, que esse demanda
construcdes logicas, interpretacdes multiperspectivadas de fontes documentais, e a consciéncia ndo essas néo sao
neutras, podendo criar vérias camadas ou filtros politico-econdmicos, cujos exames partem do presente - composto
por realidades distintas, a depender dos valores e dos olhares de quem analisa as fontes.

Além do mais, como sujeitos ativos dos coletivos socio-temporais, 0s estudantes podeme devem desenterrar
sonhos que foram esquecidos ou sublimados, como também devem compreender o funcionamento dos
mecanismos politicos, econémicos e ideoldgicos quefomentam e movimentam o mundo em que vivem para que
perspetivem um futuro mais justo e transformem possiveis frustracdes em projetos e acdes.

Outrossim, Lee (2011b) questiona o(s) porqué(s) de aprendermos histdria e discorresobre o significado
de construir algum conhecimento histdrico. Desta feita, o autor inglés elenca 4 aspetos com o intuito de responder as
indagacdes: 1.°) a possibilidade de o conhecimento histérico servir como um elo de coesdo social em uma era marcada
por grandes fluxos migratérios, pelaincerteza do multiculturalismo e por ter a possibilidade de estabelecer valores
comuns; 2.°) colaborar para o esclarecimento de que a educacdo escolar ndo € um simples acumular de
informacdes; 3.°) servir como uma reorientacao cognitiva, na qual as criancas aprendam a enxergar o mundo de
maneiras diversas e mais complexas; 4.°) ter um papel transformador eauxiliar os discentes a perceberem o mundo
através de uma dtica histérica, mesmo que nao tenhamos nenhuma intencéo que tornem-se historiadores (Lee, 2011b).

Visto que, a quarta e Ultima justificacdo, permite-nos criar uma relacdo com a acecéo do que seria aprender
algo em Historia, sendo as ideias de segunda ordem o coracdo para aCompreensao Historica (Lee, 2011b).
Dito isso, Lee (2011b) sinaliza que é necessario o envolvimento e a utilizacdo de conhecimentos substantivos
organizados de forma a conceber opassado que nao seja um carcere fechado em si mesmo, mas aberto a
(re)interpretacdes a partirdo tempo presente, tendo como meta um tempo en avenir, a comportar o anseio para
mudancasde varias ordens, inclusive pessoais, ou seja, “understanding history as a way of seeing the world” (p. 140). O
que incluiu a compreenséao de ideias-chave, eventos e processos que tornem o conhecimento do passado viavel;
adquirir a disposicao de produzir “best possible arguments for whatever stories we tell relative to our questions and
presuppositions” (Lee, 2011a, p. 140). Aassumir inclusive que, uma vez que nao temos fundamentacao tedrico-
documental necessariapara afirmar o que nos seja aprazivel, devemos contar histérias distintas daquelas que gostariamos
e reconhecermos a importancia de respeitar as pessoas do passado com 0 mesmo respeito que gostariamos de ser
tratados, “ developing a picture of the past that allows stuaents fo orientatethemselves in time" (Lee, 2011a, p. 140).

Dessa forma, evitamos que os estudantes tenham uma visao de rutura entre o presentee o passado, além
de trabalharmos a periodizacéo, a qual, de acordo com Le Goff (2003), & “uma das tarefas fundamentais do historiador”
(p. 47). Assim, mesmo que nao pormenorizado e verticalizado, temos um quadro tedrico que abarca as estruturas e as

metodologias basicas para conceber o que Lee (2011a) conceptualiza como Educacéo Histérica.



1.1.1 A Aula-oficina

A Aula-oficina € um modelo paradigmatico de educacao proposto por Barca (2004), “integrado no &mbito da Educacao
Histdrica, que pretende distinguir-se tanto do tipo de aula-conferéncia, quanto da aula-coldquio, fundando-se numa
perspetiva Construtivista” (Esteves & Gago, 2020, p. 6). Portanto, os estudantes sao tidos como agentes da construcao
de seus proprios conhecimentos a partir de suas ideias prévias e vivéncias diversas, 0s professores assumem 0
papel de organizadores de atividades problematizadoras, de orientadores e de investigadores sociais, a utilizarem
recursos intervenientes variados e a aplicarem avaliacdes processuais por meio da analise dos materiais produzidos
pelos estudantes, de testes e de dialogos (Barca, 2004).

Assim, para planearmos uma Aula-oficina é preciso estrutura-la a partir de 3 dimensdes: 1.?) da interpretacéo
de fontes heterogéneas; 2.%) da compreensao contextualizada, procurando entender as situacées humanas e sociais em
diferentes tempos e espacos; 3.%) da “comunicacdo,através da qual se expressa as interpretacdes e compreenses
das experiéncias humanas ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade” (Barca, 2004, p. 135). Proposta que
se adequaaos debates em torno do conhecimento histdrico, a ser operacionalizado por meio da “compreensao
contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientacéo
temporal que se traduza na interiorizacao de relacoes entre o passado compreendido, o presente problematizado e
o futuro perspetivado” (Barca, 2004, p. 134). Havendo 5 principios norteadores: 1.°) que é possivel as criancas
compreenderem Histéria de uma maneira genuina, desde que as tarefas sejam desenvolvidas em contextos que
possuam significado para elas; 2.°) que os conceitos historicos sdo compreendidos gradualmente,a partir da relacao com
os conceitos de senso comum:; 3.°) que a Compreensao Histdrica demandaque os estudantes iniciem a procura por
esclarecimentos para uma situacao do passado desdeas suas proprias vivéncias; 4.°) que o desenvolvimento do
raciocinio historico ndo é linear, tendo a consciéncia que esse é oscilante e possibilita varias (re)leituras; 5.%)
que a interpretacao do passado nao se verifica assente em versoes herméticas (Barca, 2004).

De modo sintético, em entrevista a revista digital Nova Escola, Barca (2013) explica oque é uma Aula-
oficina:

A'ideia é que, primeiramente, o professor selecione um contetido, pergunte aos alunoso que eles sabem a
respeito e, entao, selecione as fontes historicas pertinentes para aaula. Em seguida, ele deve orientar os
estudantes a analisar os materiais, fazer inferéncias e comparacdes. Todos se envolvem no processo e
produzem conclusdes historicas, que podem ser mais ou menos validas e mais ou menos proximas as dos
historiadores. No entanto, elas devem sempre ser valorizadas, avaliadas e reconceitualizadas com a
ajuda do educador. Assim, as criancas tomam consciéncia do que aprenderam, do que falta saber e do
que mais gostariam de conhecer. A Aula-oficina vai contra a corrente que nao se preocupa com 0 que
ensinar e prioriza emmanter o grupo motivado.

Nada obstante, se o aprender e o ensinar Histéria envolvem varias areas do saber, como a
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“Epistemologia da Historia, a Cognicao Situada e, de forma mais ampla, as teoriascognitivistas em linha com o
Construtivismo Social” (Gago, 2020, p. 3), a Educacdo Histérica demanda o desenvolvimento do pensamento
historico, a ter como objetivo que o aprendiz adquira conhecimentos substantivos e, concomitantemente,
compreenda o0 como se faz Historia. Para que desta maneira, consiga criar pontes versateis entre o passado, o
presente eos seus horizontes de expectativas. Logo, fica evidente que a Aula-oficina operacionaliza, por meio de
propostas de trabalho claras, dinamicas e estruturadas assente na metodologia da propria ciéncia historica - baseada

no questionamento de fontes, na construcao de explicacdohistdrica que se materializa narrativamente.

1.2 Epistemologia da Histdria: a Narrativa Histdrica

Em consonancia com Riissen (2007), a escrita da historia esta diretamente relacionada a constituicao de
narrativas. Além do mais, “ndo ha aprendizagem histdrica se ndo houver uma apreensao de processos de apropriacao
da propria experiéncia, o que pressupde uma educacao calcada na experiéncia do tempo que ative, amplie e modifique
significados acerca dessa experiéncia, por meio da Narrativa Histérica” (Schmidt, 2017, p. 65). A dizer que “a
Compreensao Histdrica e os sentidos que |he sao atribuidos” (Cainelli & Barca, 2018, p.4) constituem expressées da
Narrativa Historica e do ponto de vista da cognicao histdrica, “a explicacdo historica constitui parte fundamental da
Narrativa Histdrica, processo inerente a natureza do proprio conhecimento historico” (Cainelli & Barca, 2018, p. 5).
Nesta logica, mesmo que as narrativas ndo sejam umfim em si mesmas, mas meios de Compreensédo Historica, sao
consideradas por Gevaerd (2009) como “um componente significativo do pensamento historico e uma ferramenta central
no ensino e na aprendizagem em histdria” (p. 67). Aspetos, entre os quais, justificaram a nossa escolha de trabalhar com
a producao de narrativas com nossos estudantes nesta intervencao e investigacdo pedagogica.

Todavia, Barca e Gago (2004) chamam a atencéo para o facto de que uma narrativa somente sera aceitavel
quando “for consistente, plausivel e de acordo com a evidéncia existente” (p. 32). Assim, uma vez que essa condicdo é
respeitada, mantendo-se a racionalidade explanatdria do pensamento histdrico e a compreensao da estrutura narrada,
torna-se possivel tecer explicacdes historicas (Riisen, 2016). As quais portam “fluxos de sentido de processo, tdo caro aos
professores de histdria preocupados com que a historia ensinada faca sentido para os alunos/as” (Anhorn,2012,
p. 203).

Percecdes que requerem a “capacidade/habilidade de narrar uma narrativa pelos sentidos/significados
através dos quais e com 0s quais se da a vida pratica um /ocus orientacional de tempo” (Gago, 2016, p. 79). Orientacao
que para fazer sentido, deve estar vinculada a "experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente
no quadro cultural de orientacdo da vida pratica contemporanea” (Riisen, 2001, p.155), a avaliar o /ocus politico-social e

do autoconhecimento daqueles que narraram. Competéncia questionadora que “ should be used to orientate oneself in the



present and manage one s historical awareness' (Bauer-Marschallinger, 2018, p. 21), ou como denominaréo varios
autores como Consciéncia Historica ou Aistorical Consciousness’ (Ankersmit, 2002); (Barca, 2006); (Gago, 2016,
2018, 2021); (Gevaerd, 2009); (Korber, 2015); (Lee, 2016); (Risen, 2004, 2012); (Schmidt, 2017, 2018); (Solg, 2012)
e (Young, 2021). Essa é explicada como um processo de aprendizagem cujos “ procedures are termed ‘learning’ when
competencies are acquired to (1) experience past time (2] interpret it in the formof history, and (3) utiize that
interpretation for the practical purpose of orientation in /ife' (Risen, 2004, p. 81).

Explicacdo que néo significa um actumulo de dados ou interpretacdes narrativas sobre o passado, mas um
processo por meio do qual “competencies are progressively acquired, it emerges as a process of changing the structural
forms by which we deal with and utilize the experience and knowleage of past actuality, progressing from traditional forms
of thought up fo the genetic modes' (Ruisen, 2004, p. 81). De mais a mais, a Consciéncia Historica abrange os estudos
e reflexdes como:

[...] objeto e objetivo da didatica da Histéria, tendo como foco principal a aprendizagem historica passa a ser
uma categoria que serve para a autoexplicacdo da histéria como disciplina escolar, para a sua identificacao
como uma matéria especifica e com uma metodologia propria» (Schmidt, 2015, p.102, como citado em
Ribeiro & Gago, 2022, p.11).

Desta feita, uma vez que a narrativa manifesta a relacdo entre a Consciéncia Historica, valores
morais/ culturais e raciocinio historico (Gago, 2016), & importante esclarecer que a Narrativa Historica “é formada
pelas trés qualidades simbdlicas da experiéncia temporal: a memoria, a continuidade e a intencionalidade. O que
torna compreensivel que a aprendizagemhistorica precisa reconhecer a Consciéncia Histérica como um processo,
além de vé-la no seu proprio contetido” (Schmidt, 2017, p. 66). Esta deve ser narrada pelos proprios estudantes e nao
pelos professores, para que 0s primeiros sejam os protagonistas a criarem sentido de suas proprias experiéncias,
tendo como finalidade a “formacédo de uma consciéncia historica fundamentada em narrativas mais complexas,
que se prestem a uma orientacao temporal para a vida presente, baseadas em principios como a liberdade, democracia
e direitos humanos” (Schmidt, 2017, pp. 74-75).

Adicionalmente, para que a Histdria contribua para o desenvolvimento de formas mais criticas e sofisticadas
de pensamento, faz-se necessario avaliarmos os argumentos histéricos, “explorando e testando as afirmacdes que
outros fizeram sobre o0s significados da evidéncia e sobre as implicacdes das afirmacdes factuais estabelecidas”
(Chapman, 2021, p. 23). Além deeducarmos e mantermos olhares absortos quanto aos vestigios historicos, as
inferéncias, as leituras e criarmos narrativas historicas explicativas sobre “realidades que pretendemos reconstruir

ancorada em evidéncia” (Gago, 2020, p. 4).

= Conceito abordado anteriormente, mas que continuamos a desenvolvé-lo.
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1.2.1 Semantica e o Hisforical Thinking

Uma vez frisada a relevancia da narrativa para a compreensao e para a constituicdo da Historia,faz-se relevante
reflexionarmos sobre a constituicdo do praprio sentido histdrico, sem cairmos emarmadilhas que relativizam aspetos
sociolinguisticos deixados como herancas pela chamada /nguistic furn, protagonizada por tedricos como Michel
Foucault, Hayden White e Jacques Derrida,que acabaram por lancar dividas sobre “;Cud/ es /a diferencia entre un texto
histdrico, realista y un texto literario, ficcional?” (Maia, 2011, p. 58). O que acabou por ‘“rechazar /a nomenclatura de
“social” ae la tentativa de rescatar el compromiso con un “realismo” versus el principio de simetriaque generd dicotomias
como vencedores y vencidos, naturaleza y sociedad” (Maia, 2011, p. 59).

Desta maneira, ao considerarmos o sentido historico, estamos a tratar “da apreensaoda estrutura
narrativa, na qual se da o manejo interpretativo da experiéncia historica e na qual o saber histérico se apresenta, em sua
especificidade, como resultado dessa interpretacdo” (Riisen, 2016, p.50). Igualmente, Risen (2016) chama atencéo
para o conceito de Semantica Histdrica,que exerce um papel fulcral como suporte para entendermos o significado
de conceitos a partirde paradigmas metodologicos e teoricos da Historia e relaciona as experiéncias desafiadoras do
tempo e os sentidos prévios da cultura, com o passado, “de modo que as experiéncias séo (oupodem ser)
interpretadas e inseridas nos elementos relevantes da orientacéo cultural”. (Riisen,2016, p.83)

Em conformidade com o historiador e filésofo alemao, o papel da Semantica Histdricapassa pela
reconstrucdo do conhecimento historico e pela histdria dos conceitos, sendo que o “conteudo significativo dos
conceitos historicos deve incluir a propria histdria desses conceitos.[...] O ponto de partida esta, por conseguinte, no
presente, e 0 passado “evolui” dele para tornar-se a evolucdo em direcdo a ele” (Riisen, 2016, p.159). Portanto, os
conceitos historicos “sao construtos narrativos, elaborados e empregados em funcao da racionalidade metddica do
conhecimento historico, que possuem, primariamente, uma funcéo cognitiva” (Riisen, 2016, p.159). Além do mais,
de acordo com Riisen (2016):

0 conhecimento historico se apresenta, todavia, historiograficamente, ou seja, desenvolve- se em apresentacdes
nas quais fatores ndo cognitivos ou precognitivos de constituicdo de sentido desempenham um papel
essencial. A historiografia medeia o conhecimento histérico. Para o poder fazer, transcende a dimenséo
cognitiva do saber historico e passaas dimensdes estética e retrica da apresentacao histérica. O que acontece,
entao, com esses conceitos? Naturalmente eles ndo desaparecem, mas se tornam elementos de um duto
narrativo, que transpde a interpretacao do passado para a vivacidade de sua apresentacéo. Essa vivacidade
encontra, assim também, sua expressao linguistica. Nessa expressao os conceitos ganham uma significancia
que alcanca além dos limites do cognitivo (p.159).

Ao passo que para Gago (2018), a significancia proporciona a compatibilizacdo entre as generalizacdes, a
consisténcia, as reproducdes e o rigor metodoldgico de maneira a apontar seum determinado estudo possui

consisténcia cientifica. Sendo importante “explicitar claramentetodos estes critérios — numa perspetiva de
11



objetividade intersubjetiva” (p. 144). E, ainda, a propésito do conceito de Semantica Historica, como alega Branca-
Rosoff (1993):
Koselleck appelle "sémantique historique" cette étude des mots qui sont des indicateursdu changement
social. Il analyse la cristallisation des termes en concepts et leurs mutations. Un mot devient concept
quand la totalité d'un ensemble de significations etd’expériences politiques et sociales dans lequel et pour
lequel ce mot est utilisé entre dans ce seul mot. (p. 88)

Por conseguinte, Koselleck (2004) adverte para o termo magistra vitae cunhado porCicero e inspirado
pela mentalidade helenistica, encontra lugar no principio retdrico de que “ only the orator was capable of lendling immortality
to a history instructive of life, of rendering perennial its store of experience. The usage is, moreover, associated with further
metaphors indicating the tasks of history” (p. 28). Que no ambito educativo, faria cair por terra a ideia de que os estudantes
sejam sujeitos ativos da construcdo de conhecimentos, pois a narracao que imortaliza a Historia seria privilégio dos
oradores. O que também lanca luz sobre o excessivo papel exercido pelo professor/orador, que acaba por deter o
monopolio da fala, sem considerar o que seus estudantes pensam e gostariam de verbalizar, de questionar e de
compartilhar.

Quanto aos conceitos, para Koselleck (2004), esses nao sao apenas “a sjgn for, but alsoa factor in, political
or social groupings. The historical worid, by contrast. operates for the mosipart with asymmetrical concepts that are
unequally antithetical” (p. 156). E como escolha metodoldgica de analise dessas afirmacdes, Koselleck (2004)
analisa os contrates de heleno versus barbaro, cristdo versus pagao, super-homem versys sub-homem e humano
versusnao-humano, a utilizar “ #hree additional methodological points which will enable us fo more exactlyspecify our
problematic. The first concems the relation between concept and history; the second, the historical aspect: and the third,
the structural aspect of counterconcepts'. (p. 156)

Com este propdsito, e neste trabalho utilizamos como exemplo, Koselleck (2004) alvidra “three longterm,
world-historical factors will be identified which permit the concept of Menschheit: to advance to a central position” (p.182):
1.°) esta relacionado com a chegada de Colombo & atual América Central, cuja anexdo territorial proporcionou “the
discovery of the globality of the earth,the Christian Gospel finally achieved usque ad terminos terrae”(p. 182); 2.°)
paralelamente a expansao maritima e as conquistas europeias, tornava-se dificil dividir a humanidade entre crista e
paga, pois com as Reformas Protestantes e os atritos entre os conquistadores cristdos, a cristandade foi dividida
entre catolicos, calvinistas, anglicanos e luteranos. A proporcionar que “the concept of Menschheit grew in proportion into
a negative counterconcept which provided a minimal definition comprehending the Christians who were themselves divided.
Thanks to its generalization in terms of natural law, it was likewise directed at the overseas peoples” (p. 183); e 3.°)
até olluminismo (século XVIII), a expressdo humanidade manteve sua conotacéo religiosa, que a Revolucao Francesa

proporcionou um contexto historico com qual as disputasse. Mas o esmorecer desse sentido:

* Die Menschheit, humanidade em alemao. Tradugéo do autor.
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[..] before a quantitative and before a qualitative meaning (the latter freighted with neo- humanist or
revolutionary significance) is an index of the claim to autonomy which has,since the eighteenth century been
implicit in the concept of humanity. Addressee and subject of itself, Menschheit became a political concept
whose new opposing figures will now be outlined (Koselleck, 2004, p. 183).

Assim, Koselleck (2004) conclui seu raciocinio a defender que o Homem moderno, dequem derivara o
sub-humano, super-humano e o ndo-humano, confirmou sua arbitrariedade ideoldgica que ndo conseguiu estimar
0 que decorre historicamente quanto ao conceito de humanidade: “#hat man is an ambivalent creature whose
delimitation remains a political risk. [..] As long as human agencies exclude and include, there will be asymmetric
counterconcepts andtechniques of negation, which will penetrate confiicts until such time as new confiicts arise”
(Koselleck, 2004, p. 191).

Neste contexto, 0 nosso percurso de intervencao pedagogica e de investigacdo em Educacao Historica
esta norteado pelo desenvolvimento do AHistorical Thinking, processo de reconstrucdo pelo qual os historiadores
interpretam a evidéncia do passado e criam narrativashistoricas. Em uma esfera na qual Seixas e Morton (2013)
deixam claro que diferentes culturas” save various ways of understanding the relationships between past, present,

and future. [...] Consider the enormous challenge of constructing histories for our own moment-the most complex era in

which human beings have ever lived” (p. 2).

1.3 Histdria Ambiental: breve introducéo historiografica

A expressdo Historia Ambiental foi formulada pelo historiador dos EUA Roderick Nash, em 1972. A ter ciéncia que “we
might reasonably say that the field is a little older than this, although people have been thematizing the kinds of problems
that environmental historians are interested in foralmost as long as they have been writing narrative texts at all” (Sorlin
& Warde, 2007, p. 107). O que acabou por refletir na formacao de sociedades cientificas voltadas para o debate € a
divulgacdo deste campo da Historia, que a partir dos anos 1970 passou a “ser consciente de si mesmo” (Padua,
2010, p. 81). Neste sentido, em 1977, houve a fundacéo da American Society for Environmental History; em 1999,
foi criada a Furgpean Society for Fnvironmental and History e.em 2004, a Socieaad Latinoamericana y Caribefia de Histdria.

De tal maneira que, em concordancia com Padua (2010), a grande questdo que circunscreve a
especificidade da Historia Ambiental ndo é a atencéo, per se, dada a Natureza, mas a mudanca epistemoldgica ocorrida
durante o século XX em relacdo ao entendimento do papel que a Natureza ocupa na vida humana, a destacar: 1.°) a ideia
de que a acao humana pode produzir um impacto relevante sobre 0 mundo natural, inclusive ao ponto de provocar
sua degradacéo; 2.°) a revolucao nos marcos cronoldgicos de compreensao do mundo; e 3.°) a visdo da Natureza a
partir da Historia, ou seja, “de um processo de construcao e reconstrucdo o longo do tempo” (Padua, 2000, p.
83).

Por seu turno, Giurdanella (2019) aponta para uma virada epistémica, cujas origens deram inicio a
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mundializacdo ou interconexao de mercados a partir da expanséao europeia entre os séculos XV ao XIX, mas que
passaria a ter outros contornos a partir da Segunda Grande Guerra, cujo desfecho foi marcado pelas bombas de
Hiroshima e Nagasaki, o que deixou claro o potencial de (auto)destruicdo que sociedades humanas haviam alcancado e
foi intensificado durante os anos da Guerra Fria (1947-1991), de modo que “ro longer could anyone dismiss
offhandedly the books and articles of historians who argued that humans had over the ages radically influenced the
environment' (Crosby, 1995, p. 1185). Neste sentido, Crosby (1995) classifica os ambientalistas da Guerra Fria como
“novos ambientalistas”, tendo como contraponto os “antigos conservacionistas” da primeira metade do século XX,
sendo que enquanto esses Ultimos estavam desejosos de assegurarem a conservacao de recursospara o uso futuro.
Neste sentido, os “novos ambientalistas” pretendiam “fo preserve as muchof primordial nature as still existed because of
its intrinsic value, an almost religious yearning and fo defend an allegedlly damaged biosphere so that the human species
might survive, ayeamning thrumming with anxiety’ (Crosby, 1995, p. 1186).

Dentro deste contexto, a denuncia de Carson (1962) acerca do uso indiscriminadodo pesticida
diclorodifeniliricloroetano (DDT) e de seus perversos efeitos para a salide humanae para o desequilibrio ambiental, passou
a ser um marco do movimento ambientalista, inclusive a contribuir para torna-lo menos elitista e fomentando a
mensagem: “scientificallyinformed and evangelical: the ‘control of nature’ is a phrase conceived in arrogance, born of
the Neanderthal age of biology and philosophy, when it was supposed that nature existed for the convenience of man'
(Croshy, 1995, p. 1186).

Que ao reputarmos o aumento da velocidade e da escala da destruicdo ambientalao redor do mundo,
principalmente a partir dos anos de 1960, o qual que tem criadoproblemas socioambientais como a perda da
biodiversidade, o desaparecimento de ecossistemas, 0 aumento do volume da producdo de detritos insalubres e
disturbios climaticos, sejam pelas grandes industrias que liberam toneladas de residuos toxicos na atmosfera, pelas
mineradoras e seus rejeitos, pela agricultura extensiva, pela negligéncia de governos que chegam a incentivar a derrubada
de florestas, pela introducdo de espécies exdticas, 0 aumento das desigualdades sociais e o aumento do consumo
individual, foi criado um quadro de problemas que passaram a figurarem entre os principais temas desenvolvidos pelos
historiadores ambientais:

The largely rural or to do with impacts of human activity on rural or supposedly “natural” environments, even
when the forcing agent stems from urban development. [...] sanitary conditions, pollution, and consumerism. [...]
the history of water struggles over nuclear power in Germany, forestry in the Nordic countries or pollution in regions
of rapid nineteenth-century industrialization [...] pollution in regions of rapid nineteenth-century industrialization,
demography, meteorology, plantation economy, and destruction of indigenous peoples and possibly
longstanding forest habitats in Latin America. (Sérlin & Warde, 2007, p. 109-110)

Temas que se tornaram titulos de algumas das mais proeminentes e inspiradoraspublicacdes das décadas

de 1980, 1990 e 2000, entre eles: “Carolyn Merchant's 7he Death of Nature (1980); Donald Worster's Rivers of
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Empire (1985); Alfred Crosby's Ecological Imperidism (1986); William Cronon's Nadure's Metropdis (1991); Richard
Grove's Green imperialism (1995); John McNeill's Something New Under the Sun (2000)" (Sorlin & Warde, 2007, p. 115).
Sem deixarmos de mencionar, devido sua importancia e impacto académico,as obras de Cronon (2003), Dean (1996),
Diamond (2005) e Hughes (2008).

Por sua vez, como pesquisadores e obras que antecederam e contribuiram para a formacéo da Historia
Ambiental, Crosby (1995) cita a influéncia do gedgrafo francés Paul Vidal de la Blanche, ndo apenas por ter rompido
com o determinismo geografico, como também por seu interesse em nao simplesmente “[...] /7 what the environment
did to humans but in what they did to the environment. He mapped and analyzed the distribution of Homo sapiens,
the plow, wheel domesticated animals, and systems of transportation across the globe” (Crosby, 1995, p. 1183). A
seguir, Crosby (1995) e Worster (1998) referem-se aos trabalhos dos historiadores francesesMarch Bloch e Lucien
Febvre, que juntos a La Blanche, compuseram o trio que deu origem a primeira geracdo de La Nouvele Histoire (1920-
1945). Com a contribuicdo de um pequeno grupo de pesquisadores associados a Revwe Annales. Histoire, Sciences
Sociales, criada em 1929 (Burke, 1997), para os quais, “o engajamento historico ndo é uma via de mao (nica e que
buscar o conhecimento do Homem integral e total - preocupacao constante de Marx - nao deve limitar- se a vé-o como
prisioneiro de estruturas asfixiantes, mas também como um espirito capaz de ser livre por sua criatividade” (Burke,
1997, p. 9). Suas diretrizes principais eram a valorizacdo da narrativa, da multidisciplinaridade e da escrita de uma
histdria para além dos aspetos politicos, da histéria individual e da cronologia, que para eles deveriam ser derrubadas
(Burke, 1997). Logo,La Blanche, Bloch e Febvre formariam o grupo que passou “fo scorn "manifest history” and fo
make a sustained and intellectually powerful atfempt to examine humanity as a collectivity in interaction with the
organic and inorganic world” (Crosby, 1995, p. 1184).

Por sua vez, a segunda geracdo dos Annales (1945-1968), “the most spectacular andinfluential
achievement of post—World War I French historians has been Fernand Braudel's massive La Mediterranee et fe
monae Mediterranie a l'epoque de Philippe 1, first published in 1949 (Crosby, 1995, p. 1184). Entretanto, a partir do
inicio dos anos 1950, a Revista dos Annales deixou de publicar trabalhos que contribuissem para a constituicao
do campo da Historia Ambiental, com excecao de uma edicao de 1974, com o titulo “ Aistoire et environnement",
organizada pelo historiador Emmanuel Le Roy Ladurie. No qual o historiador francés abona que:

Depuis longtemps, les Annales ont choisi de s'intéresser aux problémes d'une histoire écologique, qui
concerne aussi bien les paroxysmes des contagions que les fluctuationsde la meteorologie. Nous attaquer a
I'environnement afin d'isoler les vrais problemes et de refuser les facilités d'un discours vulgarisateur, c'est
d'abord et avant tout rester fidéles a nous-méme. (Laudrie, 1974, p.537)

Ao passo que nos EUA, embora nos primeiros anos do século XX a Historia Ambientalainda nao estivesse

« Embora este trabalho néo tenha como objetivo perscrutar a Escola dos Annales, achamos por bem desenvolver uma rapida discussdo a considerar sua importancia para a
constituico das bases tedricas e metodologicas da Historia Ambiental.
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consolidada como area cientifica (Crosby, 1995), passaram a serem publicadas importantes obras como o classico
escrito por (Webb, 1926), no qual aparece seu interesse quanto ao “climate, flora and fauna, wild and domesticated, of
the grassiands of North America aefinitely represented an environmental approach” (Crosby, 1995, p. 1182). E nos anos
1940, a obra de (Clark, 1949), outra pesquisa de referéncia, que aborda a introducéo da fauna e da flora exdtica
introduzida na Nova Zelandia e suas consequéncias socioambientais.

Contudo, ao frisarmos o discernimento entre as apreensdes intelectuais e a Historia Ambiental, as
pesquisas historicas tém revelado preocupacdes com as questdes ambientais, aomenos no mundo de expressao
ocidental, que desde o final do século XVIII, ttm ocupando umrelevante espago no processo de construcdo do
pensamento moderno (Padua, 2010). Para esses edificadores, a Natureza era vista como um objeto politico e um recurso
gssencial para 0 avanco social e econdmico dos impérios europeus. Que no caso portugués do século XVII, foi marcado
pelo trabalho e pela influéncia do botanico de origem italiana Domenico Agostino Vandelli (1735- 1816), que difundiu
um ideario intelectual que mescla as concecdes de ciéncias naturais divulgadas por Carlos Lineu (1707-1778),
pelo Conde de Buffon (1707-1788) e pela doutrina fisiocrata, defensora do desenvolvimento econémico a partir da
producao primaria, consideradacomo um dos elos do que viria a ser chamado de ecologia no século XX (Padua, 2004).

Em conformidade com Péadua (2004), Vandelli teve como discipulos um grupo de politicos e estudiosos
formados por membros como Alexandre Rodrigues Ferreira (1755-1815);Manuel de Arruda Cémara (1742-1810);
Baltasar da Silva Lisboa (1761-1840); José Bonifacio de Andrada e Silva (1763-1838) e José Vieira Couto de Magalhaes
(1837-1898), que suscitaram, atuaram e escreveram contra 0 uso indevido dos recursos naturais na coldnia
portuguesa americana. E para além das inquietacdes quanto as dindmicas e alteracdes climaticas, denunciaram
0 indevido desflorestamento e o uso do fogo no preparo da terra para o plantio, para além de tratarem de assuntos
relacionados a mineracao que, para eles, utilizava técnicas obsoletas e geravam problemas sociais e econémicos
desnecessarios, a atingirem o erério real. De forma que o proprio Lineu, com quem Vandelli correspondia-se,
protestou contra a falta deinteresse da Coroa Portuguesa estudar e preocupar-se, eficazmente, com as ricas
producdes naturais de sua colonia. Em uma carta escrita ao naturalista italiano, ele chega a exclamar: “Bom Deus! Se os
lusitanos desconhecem os bens de sua natureza, como serdo infelizes todos 0s outros que ndo possuem terras exoticas!”
(Vandelli citado por Padua, 2004, p. 15).

Essa mentalidade tornar-se-ia uma heranca maldita e retroalimentada pelas elites brasileiras que, ainda
hoje, manifestam-se através de praticas econémicas que negligenciam ospovos indigenas e as questdes ambientais.
Como o que ocorreu com a Mata Atlantica, um dosecossistemas de maior biodiversidade do mundo e que, atualmente,
possuiu menos de 7% de sua area original, a considerar como marco temporal inicial a chegada dos primeiros
colonizadoresportugueses ao atual litoral brasileiro. Uma histéria tragica, narrada por Dean (2004), para o qual, a
destruicao de uma floresta & uma tragédia irreversivel e incompativel com qualquer escala decompreenséo humana.

E o ultimo servico que a devastacdo da Mata Atlantica pode oferecer-nos é lembrar o seu vizinho do Oeste, a Amazonia,
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das terriveis consequéncias de seu desaparecimento, mesmo que também ja estava a ser transformada em terra
devastada (Figueiredo Fo. & Ferreira, 2012). Assim, apos esta rapida introducdo historiografica, a seguir,

examinaremos alguns dos principais aspetos e desafios da Historia Ambiental.

1.3.1 Principais aspetos e desafios

Entre seus objetivos, a Historia Ambiental pretende aprofundar o entendimento de como os seres humanos afetaram e
foram afetados pelos ambientes naturais (Worster, 1997), havendo 6 grupos de topicos que exigem interconexdes, mesmo
que possuam diferentes métodos de pesquisa: 1.°Jo conhecimento acerca do funcionamento do passado ambiental
propriamente dito, que considera aspetos organicos, inorganicos e suas relacdes com os seres humanos; 2.°) as interaces
diretas entre o dominio politico-econémico e o ambiental; 3.°) os contactos mais intangiveis, exclusivamente
humanos e mentais, 0s quais abrangem as relacdes de diferentes sociedades com a Natureza e suas representacoes;
4.°) a acdo humana e como essa pode produzir impactos relevantes sobre o mundo natural; 5.°) os marcos
cronoldgicos e sua importancia fundamentalpara a Compreensao Histérica do mundo; e 6.°) a visdo de Natureza
como um conjunto de construcdes e representacdes socioculturais reconstruidos ao longo do tempo (Padua, 2010;
Worster, 1997).

No que Ihe concerne, Martinez (2006) explana que a Histdria ambiental deve colocarem evidéncia os
“constrangimentos naturais” a que estdao submetidos os individuos e as sociedades. Delimita ainda, ao citar
Worster (1991), que a atuacdo dos historiadores ambientais em trés campos interligados:

1) A Histéria ecologica propriamente dita, dos ecossistemas e suastransformacdes;
2) As dimensdes sociais e econdmicas na milenar interacdo do ser humano com mundonatural;
3) 0 conhecimento e as reacdes psicoldgicas diante da Natureza. (p.202)

Para Drummond (1997), ao pensarmos sobre a necessidade de comunicacdo com outras areas de
saber, nao podemos perder o rigor da metodologia historica, mas amplia-lo, sistematiza-la e manter o dialogo
com as ciéncias naturais, principalmente quanto ao entendimento dos quadros fisicos e ecolégicos das regides
estudadas pelos historiadores ambientais. Para além do “uso de textos basicos e avancados de geologia (inclusive sobre
solos e hidrologia), geomorfologia, climatologia, meteorologia, biologia vegetal, zoologia e, principalmente, ecologia” (p.17).
Drummond (1997) também assinala o uso de fontes como “inventarios de bens e herancas, escrituras de compra e
venda de terras, testamentos, descri¢des de dietas, roupas,moradias, mobilidrio e técnicas produtivas, estudos sobre
doencas, projetos e memoriais descritos em obras, listas de bens comercializados, romances, desenhos, pinturas e
registos climaticos” (pp.17-18); a necessidade de “identificar com precisao os efeitos ecossistémicos da acao
humana” (p.18); sobre “as interacdes entre o quadro de recursos naturais Uteis e os diferentesestilos ou niveis
civilizatorios das sociedades humanas” (p.19) e para a incorporacdo de trabalhos de campo e as “observacdes sobre
paisagens naturais, rurais e urbanas, além do clima, da flora, da fauna e dos processos ecologicos” (p. 19).
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Sem embargo, apesar do estranhamento em relacao as ciéncias naturais, da fisica oude outras areas que
nao compdem a denominada ciéncias humanas, Lewis (2005) percebe quedurante as ultimas décadas, quando as
primeiras geracdes de pesquisadores autodenominarem- se historiadores ambientais, os esforcos para transformarem e
ampliarem a area de atuacéo desse campo da ciéncia historica acabaram por criarem uma rica agenda de pesquisas
que tiveram sucesso e alimentam a confianca que “#e next thirty years will continue to see environmentalhistorians
working in the productive niches opened up by these pioneers’ (p. 53). Sem, contudo, deixar de mencionar que 0s
historiadores ambientais precisam pensar mais globalmente e abracarem, de facto, a interdisciplinaridade (Lewis,
2005).

Por seu turno, Worster (1998) arrola uma séria de desafios, como a necessidade de os historiadores
ambientais aprenderem a formularem novas perguntas e a falarem novas linguas; que as ciéncias naturais possuem
instrumentos indispensaveis para a Historia Ambiental, mas sdo justamente as ciéncias naturais que constituem a
lingua mais insélita que os historiadores ambientais devem lidar.

Por sua vez, Russel (2005) afirma que:

Since its inception, environmental history has embraced science as a tool because it provides a useful way
to understand nature. (...) a look at environmental histories reveals that science’s role is smaller than we might
expect. In some cases, historians have explicitly demoted science by asserting that it is “just another cultured
way of knowing.” In others, historians have asserted the importance of science in introductions but then relied
little on it in the text. This pattern is unfortunate because it means our analyses are not as informed and rich as
they could be (p. 80).

No entanto, ao invés de reformularmos uma nova genealogia e estratégias de estudos,ha demasiado foco
nas idiossincrasias do campo, 0 que nao resolve o problema e cria o risco deo meio ambiente passar a ser a peca de
uma narrativa cujo objetivo ndo possui relacdo com oshumanos, narrativas que nao fazem parte do campo da
Historia (Sorlin & Warde, 2007). Igualmente, os historiadores ndo podem naturalizar os processos sociais e,
tampouco, esquecerem que “a Historia Ambiental &, antes de tudo, Histéria” (Martinez, 2006, p. 30).

Nesta l6gica, Sérlin e Warde (2007) apontam ainda para outra problematica, a de escala temporal:

For example, a book by French scholars Roger Delort and Francois Walter self-consciously treads along the path
set out by an issue of the journal Annales in 1974. The section “I'anthroposation du milieu,” which covers
the ground a historian might usually be expected to engage with (fields, systems, energy, industrialization, the
urban environment, aesthetics), fills a third of the book (or around 130 pages), and ranges across the entire
period from the Neolithic to the presente. (p. 117)

E para concluirmos este subcapitulo, mencionamos as sugestées propostas por Sorlin & Warde (2007):

. Environmental history is indeed ideally situated to bind together approaches from thenatural sciences,

social sciences, and history in non-deterministic accounts of change. [...] It can provide a translatory role between
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disciplines, both to explain rapid advances in the environmental sciences to other fields, and o provide
essential documentation and accounts of change to those environmental scientists. (p.118)

. In this respect, there is much potential in engaging with important areas of advance in theoretical knowledge,
such as social ecology or systems theory, which have fallen into the view and toolkit of environmental historians
without perhaps having found a wider resonance in the humanities. Environmental historians are thus
again ideally placed toprovide a mediating and indeed innovatory impetus to understanding of these approaches,
and possibly through them, challenging established disciplinary boundaries (But it needs to be history)
(p.119).

. Indeed, the “problem” for environmental history might turn out to be precisely that whichsustains the social
sciences as a whole: How do societies and individuals come to perceive, in the assemblage of the elements
that make up their world, some as belonging to theorder of reflective action, and others to the forces of

nou

“brute nature,” “externalities,” as“environs"? For this is surely not a given, but a process of differentiation that

inflects all human activity, and all those assemblages of things in which humans are active (pp. 121- 122).

1.3.2 Historia Ambiental como componente de aprendizagem escolar

Como a “histéria tem um lugar na educacao porque desenvolve a Consciéncia Historica dos estudantes, localizando-
0s no mundo, de forma a incentiva-los a pensar sobre as relacdes temporais” (Lee, 2016, p. 139), percebemos que
a Historia Ambiental deve dialogar com o Construtivismo Social, a Educacéo Histérica e a Aula-oficina. E mesmo que
a Historia Ambientalndo faca parte das Aprendizagens Essenciais do Ministério da Educacdo como contetidos
programaticos, nao encontramos razao para que essa deixe de ser abordada e desenvolvida em sala de aula. Neste aspeto,
para além da propria pesquisa desenvolvida neste trabalho, daremos alguns simples exemplos de atividades e temas
que podem ser utilizados pelos professores e estudantes.

A vista disto, e a ponderar que a “Aistorical significance of an event or development emerges through
the construction of a narrative” (Seixas & Morton, 2013, p. 20), sugerimos um debate seguido pela construcdo de
narrativas a partir das questdes referidas por Worster (1998): "como e por que os humanos usam a Natureza, como
eles incorporam a Natureza dentro da Sociedade, € o que eles fazem consigo mesmos, com a Natureza e a Sociedade
nesse processo” (p.207), tendo o cuidado de reestruturar as questdes a partir das ideias prévias, da idade e dos
interesses de cada turma, com o proposito de que essas questdes, de facto, contribuam para odesenvolvimento do
raciocinio historico-cognitivo dos estudantes.

E se a Educacao Historica “deve desenvolver e expandir seu aparato conceitual, ajudaros alunos a verem
a importancia das formas de argumentacao e conhecimento” (Lee, 2016, p. 139),outra proposta seria trabalhar com
alguns conceitos-chave da Histéria Ambiental, como o proprio conceito de Natureza. Como também nos parece

importante alargar os pontos de contacto entre as ciéncias sociais e as ciéncias naturais (Berkes, Colding & Folke,
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2008), de modo que as aulas de Histdria promovam a articulacdo entre a contextualizaco politica e dos interesses
economicos relacionados a construcéo de discursos cientificos como, por exemplo, relativos a historia da dinamica
climatica global, das politicas de expansdo das chamadas fontes energéticas sustentaveis e dos riscos
socioambientais que corremos em nome da especulacdo imobilidria ou pela declaracédo do governo portugués que
concedeu o direito de extracdo de litio em Setubal. Temas que poderiam ser trabalhados em conjunto com o0s
professores de Geografia, de Ciéncias da Natureza e de Fisico-Quimica.

Podemos também, sempre a considerarmos como norte educacional o Construtivismo, a Educacéo
Histdrica e a Aula-oficina, refletirmos e contextualizarmos os porqués das desigualdades sociais € dos interesses
econémicos contidos na mistificacdo da ideia de progresso,de consumo de massa e de que as tecnologias resolveriam
todos nossos problemas, inclusive os ambientais. Além das possiveis consequéncias se continuarmos a fazermos
“emprego da ciénciae da tecnologia na “conquista” da terra e da natureza e outros mitos criados, cotidianamente, pela
média, governos, empresas, movimentos ambientalistas, cientistas e académicos em geral” (Martinez, 2006, pp.
29-30).

No que Ihe concerne, Riissen (2006) defende a superacdo entre a distincdo entre humanidade e
natureza, sem ignorar suas diferencas, mas a olhar para sua sintese através deuma perspetiva temporal holistica,
“this is the most important challenge fo our interpretation of nature and of ourselves. We should no longer emphasize
the gap between humanity and nature but its togetherness, its interrelateaness (Riisen, 2006, pp. 274-275). O que
nos oferece outrotema para desenvolvermos nas aulas de Historia, em outros termos, a partir de questdes como:
“Quais seriam as principais diferencas entre 0s seres humanos e natureza?” e “O que seria necessario para
construirmos o referido olhar de sintese e inter-relacdo mencionado no texto?”.

Finalmente, uma vez que o uso das fontes historicas € parte fundamental da metodologia da Historia e,
naturalmente, da Educaco Histdrica (Schmidt, 2015), tendo como intuito trabalharmos o periodo da colonizacdo da
América Portuguesa durante o século XV e abordarmos aspetos socioambientais a partir de descricdes e narrativas de
viagem, verbi gratia, poderiamos fazer uso dos aspetos socioambientais abordados a carta de Pero Vaz de Caminha
(1450-1500), as obras de Jean de Lery (1536-1613), do Jesuita Ferndo Cardim (1540-1625), do Frei Cristovao de
Lisboa (1583-1652) e do cronista Gabriel de Souza (1540-1591). Narrativas com potencial de desenvolverem a Literacia
Historica e tornarem-se “possivel ao aluno experimentar diferentes maneiras de abordar o passado incluindo a i

mesmo como objeto de investigacdo histérica” (Lee, 2016, p.140).
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Capftulo 2. Intervencéo e Desenho do Projeto

No capitulo 1 expomos a fundamentacao tedrica de investigacao que foi utilizada como norte de nossos estudos, a ter como
fundamentos: o Construtivismo Social (Barca, 2021; Fosnot & Perry, 2005), a Educacéo Historica (Barca, 2004; 2006;
Gago, 2006, 2020 & 2021; Lee, 2003, 2005, 2011a, 2021; Schmidt, 2018) e a Aula-oficina (Barca 2004, Gago,
2020). A medida que, no capitulo 2, a fim de contextualizarmos nossa Intervencéo Pedagogica Supervisionada (IPS),
apresentaremos alguns aspetos relevantes para sua compreensao, como as caracteristicas da escola, de seu contexto

socioecondmico e o perfil das 2 turmas trabalhadas.

2.1 A Grounded Theory e alguns de seus principais aspetos tedrico-metodologicos

No entanto, antes de caraterizarmos o Contexto de Intervencdo Pedagégico, a fim de complementar nossa
fundamentacdo tedrica, faremos uma concisa apresentacao de algumas das principais propostas da Grounded Theory
(Charmaz, 2006; Gago, 2018), cujos fundamentos tedricos, questdes e componentes praticos, serviram de balizas para
a construcao metodologica desta pesquisa.
Assim, de acordo com Gago (2018), a Grounaed Theory
[...] aponta a necessidade clara de construcéo de teoria e néo de pura descricdo comoacontece noutras
abordagens e/ou metodologias (os estudos etnograficos-descritivos e/ou fenomenoldgicos). Segundo o
ponto de vista etnografico e fenomenoldgico, a descricdo é encarada como uma sintese de palavras
retiradas dos proprios dados conforme determinado tema, existindo pouca interpretacao de dados, sem
preocupacaode criar um esquema conceptual em que os diferentes temas sejam relacionados. A teoria, por sua
vez, utiliza dados similares e categoriza-0s conceptualmente, ou seja, interpretam- se os dados e o0s
significados sao relacionados visando-se a criacdo de um modeloconceptual dos significados e das
relacbes entre esses mesmos significados (p. 145).

Ao passo que Charmaz (2006) sugere a escrita de memorandos sucessivos ao longo do processo de pesquisa
com o fim de estarmos em constante envolvimento com a analise da pesquisa, 0 que pode ajudar-nos a aumentar
nosso nivel de abstracdo. Subsequentemente, Charmaz (2006) convida-nos a aprofundar nossas reflexdes sobre “our
imaginative renderings of what we see and learn are interpretations, emanating from dialectics of thought and
experience” (p.149). Além de propor proficuas questoes:

. Does your analysis offer interpretations that people can use in their everyday worlds?

. Do your analytic categories suggest any generic processes?

. If 50, have you examined these generic processes for tacit implications?

. Can the analysis spark further research in other substantive areas?

. How does your work contribute to knowledge? How does it contribute to making a betterworld? (p.183).

lgualmente, os tedricos que fazem uso da Grounded Theory, estudam os primeiros dados, comecam a
separa-los e classifica-los para que, em seguida, possam sintetiza-los qualitativamente por meio de codigos, uma vez
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que a codificacao “distils data, sorts them, and gives us a handle for making comparisons with other segments of data.
Grounded theorists emphasize what is happening in the scene when they code data" (Charmaz, 2006, p.3). A ter como
componentes praticos os seguintes aspetos:

. Simultaneous involvement in data collection and analysis.

. Constructing analytic codes and categories from data, not from preconceived logically deduce
hypotheses.

. Using the constant comparative method, which involves making comparisons during each stage of the
analysis.

. Advancing theory development during each step of data collection and analysis.

. Memo-writing to elaborate categories, specify their properties, define relationships between categories
and identify gaps.

. Sampling aimed toward theory construction, not for population representativeness conducting the
literature review after developing an independent analysis (Charmaz, 2006, pp.5-6).

2.2 Caracterizagdo do Contexto de Intervencao
2.2.1 AEscola

A Intervencdo Pedagdgica Supervisionada ocorreu numa Escola Basica urbana da cidade de Setubal, integrada em
Agrupamento desde 2010. A qual, por estar localizada em um bairro residencial, recebe estudantes que moram nas
proximidades e advindos de freguesias adjacentes. A escola sede, onde trabalhamos, existe desde 1973 e apresenta-
se com um novo edificio, constituido por trés blocos, desde o ano letivo de 2007-2008.

0O bloco A, de dois pisos, tem quatro salas de Educacdo Visual e de EducacaoTecnologica, quatro
laboratorios, uma sala de Educacdo Musical, treze salas de aula, espacodestinado as reunides da associacao de
pais e dois gabinetes de trabalho. No bloco B, situa-se o PBX, a biblioteca escolar, o auditorio, o posto médico, a
secretaria, a reprografia, a sala deprofessores, a sala da direcdo executiva, a sala dos diretores de turma, treze
salas de aula, ogabinete de intervencao disciplinar, o gabinete dos servicos de psicologia e orientacdo e uma sala de
reunides. No bloco C encontram-se o bufete, a sala de associacdo de estudantes, o refeitorio, a papelaria e a cozinha.
No exterior, existe um pavilhdo gimnodesportivo e dois campos de jogos. Alguns colegas, que trabalham na escola
antes de 2007, relatam que quando comecaram as reformas no antigo edificio, chegaram a lecionar em
barracas montadasimprovisadamente e que tinham muitos problemas quanto aos ruidos externos e goteiras quando
chovia. Atualmente, a escola tem otimas condicdes fisicas, havendo uma boa manutencéo,organizacao e
limpeza, sendo tratada e mantida por uma equipa de funcionarios muito solicita,
empenhada e simpatica, que nos recebeu com afeto e profissionalismo.

Ha um ambiente agradavel de convivio entre os professores, os funcionarios e os estudantes, no qual ha
respeito e a partilha de experiéncias. E, apesar de todas as criticas que os professores tecem sobre o sistema de

educacao portugués, nomeadamente concernente as condicdes de trabalho, a ascensao na carreira e aos salarios,
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os docentes nao fazem dessas argumentacdes justificacdes para nao desenvolverem bom seu oficio. Em 25 anos
de atuacdo como docente, podemos dizer que essa foi uma das escolas mais aconchegantes em que
trabalhamos - onde foi possivel acompanhar os colegas da Educacdo Especial e aprender comeles, aproximarmo-
nos dos estudantes, inclusive a criar uma rotina de jogar a bola, 0 que contribuiu para nos conhecéssemos melhor e
nos integrassemos ao ambiente discente.

Embora estivesse como professor contratado, percebemos a maneira atenciosa € mesmo calorosa como
0s professores estagiarios eram recebidos pelos professores efetivos e tivemos todo o apoio da direcdo e do Professor
Cooperante para o desenvolvimento da IPS.

Como diretor de uma turma do 5.° ano de escolaridade, tivemos a oportunidade de conhecer, mais
claramente, os quotidianos de varios Encarregados de Educacéo (EES) e acompanharmos alguns desafios que
acreditamos serem nao somente da escola, mas da educacao escolar de modo geral, como a auséncia de alguns
pais na vida de seus filhos, as dificuldades financeiras de muitas familias e a sobrecarga que os professores acabam
por assumir devido ao facto de muitos EES nado entenderem os processos cognitivos pelo quais seus filhos estdo a
passar como pré-adolescentes e adolescentes ou mesmo devido a desestruturacao familiar causada, por exemplo, por
questdes de dependéncia de drogas e/ou pelo desemprego. Contudo,a escola estd sempre atenta aos diversos
problemas e faz o possivel para ameniza-los. Enfim, estaé uma escola aberta para novas ideias e propostas, o que nos
incentivou a organizar visitas decampo e a participar de projetos como o “GEN10S Portugal”, utilizando a
linguagem de programacdo Scrafch com o intuito de desenvolver o raciocinio logico dos estudantes, além de
criarmos jogos educativos, inclusive a contemplar as Aprendizagens Essenciais da disciplina Historia.

Por razbes pessoais ndo continuamos nessa escola. Contudo, criamos amizades € mantemos contacto

com 0s colegas, com a direcdo e temos expectativas de um dia retornar.

2.2.2 0 contexto socioecondmico

A escola esta inserida em uma regidao em que a maioria da comunidade pertence a classemédia/média baixa
g, de modo geral, os EES esforcam-se bastante para manter uma vida digna para seus filhos, a considerar os direitos que
deveriam estar sendo garantidos pelo Estado, comoa alimentacéo, a moradia em bom estado de conservacao, a aquisicao
de materiais escolares, 0 acesso aos cuidados médicos e o lazer.

No entanto, alguns estudantes vivem em pequenos imoveis com um numeroso agregado familiar, poucos
possuem condicdes de viajar, de conhecer outras regides de Portugal ou comprar os tao cobicados “videos jogos” o que,
nesse caso, extrapola as condicdes de dignidade humana, mas serviram-nos como termometro econoémico. E um dos
aspetos que mais nos tocou foi a realidade de estudantes que ndo conseguem ter acesso a satide basica, como no
caso de um adolescente que acompanhamos, cujo médico de familia o diagnosticou com Transtorno do Déficit de Atencéo

e Hiperatividade (TDAH) e, apesar da insisténcia da mée e do sofrimento do estudante, tiveram de aguardar por mais de
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quatro meses para conseguirem um atendimento médico especializado e ser devidamente medicado. O que
comprometeu sua autoestima, por estar sempre a ser reprimido por professores, funcionarios e colegas, que nao
entendiam a sua situacdo, comoas suas aprendizagens, embora ele seja extremamente competente em diversas
areas do conhecimento. Noutras situaces, quando possivel, 0s pais fazem sacrificios e pagam consultasprivadas
para que os seus filhos nao fiquem desamparados por meses, para terem diagnosticos e comecarem, o quanto antes,
o tratamento para manterem a salide fisica e psicologica da crianca ou jovem, como também seu animo, alegria e empenho
escolar.

Por sua vez, apesar de todos 0s aspetos positivos que nos referimos quanto a escola, ha estudantes que nao
se identificam com o ambiente de sala de aula, gostam de irem @& escola, mas néo se identificam com as praticas
pedagogicas e o quotidiano escolar. Nesses casos, como geralmente ficam sem alternativas e motivacao, acabam
por causarem problemas, como discussées e brigas com colegas e desacato a professores, embora ndo
tenhamos tido conhecimento de nenhuma situacao efetivamente grave ou que mereceria ser referenciada. Todavia,
a fim de exemplificar, aproximamo-nos de um estudante que os pais sdo agricultores eele adora trabalhar a terra e
vender 0s seus produtos, mas nao encontrou ou conseguiu construiro seu espaco no ambiente escolar, onde nao era
valorizado. Além dessa realidade, partilhamosoutra situacdo que consideramos metafora de outra situacdo
“desafio”, o das alunas de etnia cigana, que com 15 ou 16 anos ainda sdo obrigadas a frequentar a escola, mas que
em seu seio familiar ja sao tidas como adultas, “prontas” para casar e ter filhos. O que percebemos com 3 das nossas 4
alunas dessa etnia, cujos potenciais cognitivos, desafiados e estimulados, esbarravamcom distorcdes de um modelo
escolar ainda cartesiano, com estruturas fechadas, que a nossover, a cada ano, torna-se mais anacronico e
desinteressante para grande parte dos estudantes,que nao tem paciéncia ou vontade de passar tantas horas
sentados em salas de aulas e, tampouco, estudarem a terem como incentivo principal obterem bons resultados em
testes e nao serem retidos, sem perceber o sentido do que esta sendo estudado em suas vidas. Em
assentimento com Morin (2006):

A inteligéncia que so sabe separar, fragmenta o complexo do mundo em pedacos separados, fraciona
problemas, unidimensionaliza 0 multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensao e de reflexéo,
eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma visao ao longo prazo. Sua insuficiéncia
para tratar nossos problemas mais graves constitui um dos mais graves problemas que enfrentamos. (p.14)

E, para além das questdes socioecondmicas de estudantes e suas familias que, em boa proporcao, possuem
como rendimento o salario minimo nacional, encontramos um contexto étnico com origens ecléticas, com a presenca
de varias origens, entre eles, brasileiros, africanosdas ex-coldnias portuguesas (com pouca representatividade de
guineenses), de ucranianos e moldavos (a maioria ja nascidos em Portugal), ciganos, romenos, chineses e alguns
casos isolados, como o de um estudante sirio e uma estudante indiana. Os quais configuram uma rica mescla

cultural, que apesar das diferencas, convivem bem, possui bom entendimento da linguaportuguesa e estao integrados
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- a participar das acdes promovidas pela Escola. Contudo, o desrespeito comeca quando a questao passa pelas

escolhas sexuais e pelas situacbes de género.

2.2.3 As Turmas

As turmas do 9.° ano de escolaridade do 3° Ciclo do Ensino Basico com as quais realizamos a presente Intervencéo
Pedagdgica eram constituidas por 17 estudantes (6 meninas e 11 meninos), turma que chamaremos de T1 e, por 18
estudantes (6 meninas e 12 meninos), da outra turma, T2 — com idades entre os 14 e 0s 16 anos. Dentre os estudantes
da T1, 1 estudante respondeusomente a primeira ficha narrativa e 3 estudantes responderam apenas a segunda
ficha, que compuseram a base de recolha e analise de dados da IPS. Ao passo que na T2, 1 estudante respondeu
somente a primeira ficha. £ apesar da pluralidade étnica da escola, a grande maioriados 35 estudantes das turmas
era constituida por portugueses, com excecao de 2 moldavos, 4brasileiros e 1 romena.

A T1, principalmente no inicio do ano letivo, demonstrara-se imensamente desinteressada - ponto
de vista compartilhado pelos colegas de outras disciplinas e tema debatido em conselhos de turma. Porém, apesar da
inércia e da apatia de muitos estudantes, que ndo se importavam com a realizacdo dos trabalhos para casa, a
apresentacao de atividades requeridas e a participacdo nos debates propostos, comportavam-se com respeito €
acabaram por serem recetivos, 0 que possibilitou que nos aproximassemos e, consequentemente, comegamos a
compreender as suas insatisfacdes. O que nos levou a abordar temas relacionados com a depressédo (Bauman,
2006; Hall 2001}, a cidadania, a sexualidade durante a adolescéncia (Campos, 2017; Neiverth & Alves, 2002)
e a mudanca do papel das mulheres na sociedade portuguesa apds 1975 (Peniche, 2020), tendo como objetivo motivé-
los e criar pontos de contacto com as Aprendizagens Essenciais.

Paralelamente, comecamos a entender os interesses individuais de cada estudante e,para além das
Aulas-oficina, propusemos trabalhos diversificados para os estudantes que desejassem desenvolver algum tipo de
atividade alternativa. Isso resultou, a titulo de ilustracdo,na criacdo de uma banda desenhada sobre a Primeira
Revolucéo Industrial® por parte de uma aluna, analises de letras de musicas como “E Depois Do Adeus”, de
Paulo de Carvalho e Grandola, Vila Morena”, de José Afonso -apresentadas para a turma por uma dupla de
estudantes. Além de um trio de estudantes ter assistido ao filme Stalin (Robert Duvall) ¢ uma dupla ao Filme Gandhi
(Richard Attenboroughle, respondido os guides com questdes referentes ao filme e terem apresentado trabalhos que nos
surpreendeu, entre os motivos, devido ao facto de serem filmes com uma média de duracéo de 3 horas de duracéo e,
por serem estudantes que,até entdo, mostravam-se apaticos e que desenvolveram sinteses e abordaram temas

relevantes de maneira impecavel.

s A partir da adaptacéo e reflexdes a partir de obras desses autores.
¢ Encontra-se, na integra, como apéndice 1, nas paginas 75 e 76.

7 Guido disponibilizado como apéndice 6, paginas 118 e 119.

¢ Guido disponibilizado como apéndice 7, paginas 119 e 120.

25



Assim, do mesmo modo, passamos a utilizar videos e curtas animacdes do Youtube,como “Happiness',
de Steve Cutts e o clipe do Pink Floyd, “Another brick in the Wall', sem negligenciar que as “evidéncias audiovisuais
permitem investigar como os jovens se percebem,interpretam, orientam e motivam historicamente no fluxo temporal
entre experiéncias passadas, presentes e futuras” (Fronza, 2019, p. 74). Além de ter ciéncia que:

E impossivel aprender Historia por meio de contetdos, pois a histéria da humanidade éinterminavel e
infinita. S6 é possivel aprender Histdria por meio de narrativas tematicassignificativas que levem em conta a
dialética negativa entre a «concretude da identidade» de uma comunidade e a «pluralidade multiperspectivada»
do outro clivado nessa mesma comunidade. E a inclusdo antagdnica de <histérias dificeis» com outros
argumentos, outros pontos de vista que gera sentido de orientacdo temporal nos jovens estudantes
(Fronza, 2019, p. 74).

Assim, com o passar do tempo, com as conversas € a prestar atencao as falas dos discentes, ficou
evidente que estavamos a trabalhar com turmas compostas por estudantes que,em grande parte, apresentavam baixa
autoestima, que tinham vergonha de se expressarem oupor estudantes que faziam uso de medicamentos
psiquiatricos que, por ndo estarem bem dosados, causavam efeitos colaterais como a sonoléncia e a apatia.
Enquanto outros, muito questionadores, ndo viam sentido nos contetidos lecionados, no sistema social em que viviam
echegaram a dizer-nos que, como nao tinham espaco para expor as suas ideias na escola, preferiam o siléncio.

Acreditamos que este cenario foi potencializado pelos 2 anos de confinamento do Covid-19 e pela falta de
convivéncia num momento tao importante para a formacdo de suas personalidades. Assim, os estudantes
passaram a perceber 0 mundo e as suas proprias vidas por meio de ecras, muitos apresentaram dificuldades de
concentracdo durante as aulas e varios criaram relacdes quase patoldgicas com seus telemédveis. Além disso, de
acordo com o Professor de Educacéo Fisica, a grande parte dos estudantes dessas turmas ndo conseguiam correr,
emritmo lento, por 10 minutos, o que é muito representativo, a considerarmos a fisiologia geral deum adolescente.

Ao analisar o que foi vivenciado, reprogramamos alguns valores e estratégias pedagogicas, como 0 nosso
foco excessivo em: “ter que dar os contetidos”, principalmente nasturmas de 9.° ano de escolaridade (que ndo
estudaram ou ndo concluiram todas as Aprendizagens Essenciais do 8.° ano de escolaridade, devido ao Covid). Assim,
percebemos que:

A visao negativa que os alunos tém da educacao e da escola em geral prende-se ndo com questdes associadas
a escola que frequentam, mas com op¢des ministeriais que os afetam negativamente, nomeadamente as
constantes alteracbes das regras dos exames nacionais, a avaliacdo dos alunos, a rigidez e obesidade
curriculares, as aulas de substituicao, a forte componente tedrica dos cursos e a deficitaria e tardia
colocacdo deprofessores [...] Este estudo reitera a ideia de que é necessario redimensionar perspetivas e, como
sugerem Rudduck e Flutter (2000, p. 75), “olhar para as escolas a partir da perspetiva dos alunos e isso

significa considerar as suas experiéncias e pontos de vista e criar um novo tipo de experiéncia, encarando os
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alunos como participantes activos” (Teixeira & Flores, 2010, p. 130).

Além do mais, compreendemos que a Educacdo Histérica e o Construtivismo Social estavam pouco
presentes em nossos quotidianos escolares. Porém, aos poucos, com as orientacdes que tivemos, principalmente
de nossa Professora Supervisora de mestrado, a termos uma visao panoramica de nossas experiéncias enquanto
docentes, houve melhorias das nossaspraticas e essas afetaram positivamente as turmas, mesmo com a consciéncia de
que ainda temos muito a aprimorar. Isto posto, compartilhamos a ideia de Rolddo (2000) de que “o problema néo é
adaptar as escolas a mudanca ou fazer as escolas mudar, o problema é perceber a natureza damudanca e intervir
nela, percebendo-a, porque se nao percebermos esta entidade magica chamada mudanca, ela realmente ndo nos serve

para nada...” (p. 10).

2.3 Caracterizacdo e implementagdo da IPS: objetivos gerais, problema e metodologia

Apesar de termos sido o professor responsavel pelas turmas durante todo o ano letivo, o Professor Cooperante mostrou-
se, desde 0s nossos primeiros dias de trabalho na escola, disponivel paraajudar, como também tivemos a fortuna de
fazermos parte de um grupo de professores de Historia com bastante experiéncia, consisténcia tedrica e desejo de
contribuir, trocar e debater sobre temas relativos a disciplina e ao ensino da Histdria. Sem mencionar o papel fundamental
ja referido da Professora Supervisora que, apesar de muito atarefada e a desenvolver um trabalho herctleo com seus
estudantes na Universidade do Minho, mostrou-se sempre disponivel, aberta para o dialogoe pronta a orientar-nos.
Neste contexto, fizemos o méaximo para interconectar alguns interesses especificos do projeto de mestrado

com as Aprendizagens Essenciais trabalhadas durantes as duas aulas semanais de 50 minutos em cada turma. E
como nossa questdo problema é “qual a relacdo entre os seres humanos e a Natureza ao longo do tempo: como é
que os discentes do 9° ano deescolaridade se situam nesse contexto?”. No ambito do trabalho do IPS, foram
utilizadas trés questoes-suporte para ndo perdemos o foco da intervencéo pedagdgica e de investigacéo:

1. %) Como é que os estudantes de 9° ano de escolaridade pensam as relacdes entre osseres humanos e a

Natureza ao longo do tempo, mais especificamente, a partir da segunda metade do século XIX?

2.°) De que modo as experiéncias educativas com base em questdes narrativas podemcontribuir para que

0s estudantes pensem acerca de suas acdes como agentes historicos?

3.°) De que forma os estudantes pensam que a Histdria pode contribuir para que as relacdes entre seres

humanos e Natureza sejam mais adequadas?

Igualmente, a recolha de dados foi realizada através da aplicacéo de 2 fichas com questdes de resposta

aberta tendo como conceito metahistdrico norteador o de Narrativa Historica. De modo que, para observarmos o
desenvolvimento das ideias dos estudantes, trabalhamos com varias tarefas ao longo do ano letivo, pois como foi dito,
a implementacao da intervencao pedagogica esteve inserida num processo que durou mais do que as supostas 25

aulas do IPS,uma vez que tivemos a oportunidade de trabalhar com as turmas durante todo o ano letivo. Assim, para
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varias atividades, utilizamos a sequéncia metodoldgica proposta por Gago (2020):
A. A recolha das ideias prévias: conhecer, analisar e construir as tarefas-desafios com base nessas
ideias;
B. A construcdo de tarefas-problemas a serem desenvolvidas pelos alunos (de qualquer grau de ensino)
atendendo ao conhecimento substantivo (“saber isto”) e aos conceitos Meta-histéricos (“saber como”);
C. 0 fomento da metacognicdo: de momentos de reflexdo acerca de como o pensamentose desenvolveu
(Gago, 2020, p. 4).

Neste compasso, atentamos para os 3 aspetos propostos por Rolddo (2000) quanto ao desenvolvimento de
um projeto: 1.°) que esse deve adequar-se ao contexto para o qual & concebido; 2.°) que um projeto deve ter
finalidades claras; e 3.°) que um projeto deve ser apropriado pelas pessoas que o desenvolvem. Noutras palavras, 0
projeto deve ter relacdo com uma realidade especifica, orientar-se para um fim determinado e ser gerado pelas
pessoas quenele se envolvem. E como 0 nosso atual contexto social, entre outros particularidades, € marcado pela
expansdo dos meios de comunicacdo, pelo acesso a uma enorme quantidade de informacdes e pela destruicao
ambiental, pretendemos que os estudantes entendessem que a Histdria podeajudar-nos a construir, examinar e
elucidar questdes socioambientais, conectar informagdes e possibilitar a construcdo de conhecimentos mais
elaborados a partir de suas narrativas e da Evidéncia Histdrica.

Assim, a Histéria Ambiental pode ter uma consideravel relevancia para compreendermos os contextos
historicos nos quais sao formulados discursos e politicas ambientais, percebemossuas contradicdes e 0s interesses
de diferentes grupos sociais. Para além da identificacdo de atores internacionais, ideologias e paradigmas cientificos
presentes em propostas que pretendem solucionar problemas como o aquecimento climatico e o aumento da poluicéo

dos oceanos.

2.4 Quadro tedrico de investigagao

0 estudo de investigacao que se desenvolveu no decorrer da Intervengéo Pedagogica Supervisionada é qualitativo,
descritivo, interpretativo e inspirado nas propostas da GroundedTheory quanto as analises das ideias dos discentes.
Neste sentido, partilhamos as ideias de Gago (2016), quando a autora afirma que a “recolha de dados, analise e teoria
tém uma relacao reciproca e ndo estanque” (p. 144). No caso deste estudo, as narrativas dos alunos sdo as pecas
fundamentais, os “enigmas” a serem decifrados, que podem ajudar a descortinar 0s seus raciocinios e 0s seus

“horizontes historicos”.

2.5 Os documentos curriculares orientadores e as Aprendizagens Essenciais

0O conceito metahistorico de Narrativa Historica foi desenvolvido tenho como substrato variostemas definidos nas

Aprendizagens Essenciais do 9.° ano de escolaridade (a relembrar que comecamos com algumas das Aprendizagens
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Essenciais do 8.° ano devido a pandemia causada pelo Covid-19). Desta maneira, a Intervencao Pedagdgica
Supervisionada, ancorou-se em dois momentos historicos desenvolvidos distintivamente, mesmo que tenhamos
trabalhado com a periodizagéo, a criamos canais processuais de conexdes.

De toda maneira, o primeiro momento histérico enquadrou-se no tema organizador®: “o passo que, em relacao
as Aprendizagens Essenciais, focamos nos seguintes temas organizadores: “Sublinhar a ligacao existente entre as novas
tendéncias demograficas, a transformacao da estrutura da propriedade agricola e as inovacdes técnicas - A revolucao
agricola e o arranque da revolucdo industrial” (Ministério da Educacao, 2022a, p. 10) e “Do segundo pos-guerra aos
desafios do nosso tempo” (Ministério da Educacéo, 2022b, p. 9), trabalhados com e pelos estudantes. O que representou
uma relevante oportunidade para revermos nossas praticas profissionais € avancarmos na direcao de teorias e autores que
ndo conheciamos ou nao haviamos estudado com maior afinco” (Ministério da Educacdo,2022a, p. 10), mais
especificamente em: “A revolucao agricola e o arranque da revolucdo industrial” (Ministério da Educacdo, 2022b, p.
10). E o segundo momento histdrico enquadrou-seno tema: “Do segundo pos-guerra aos desafios do nosso tempo”
(Ministério da Educacéo b, 2022, p. 9), a ter como enfoque "Da Il Guerra a queda do muro de Berlim" (Ministério da
Educacdo,2022b, pp. 9-10) e "As transformacdes do mundo contemporaneo” (Ministério da Educacéo, 2022b,
pp. 10-11).

Quanto a “A revolucao agricola e o arranque da revolugdo industrial”, trabalhamos a partir de Aulas-
oficina, tendo como contelidos substantivos: a modernizagao agricola e industrialna Inglaterra no final do século XVIII;
as mudancas demograficas na Inglaterra do século XVl e inicio do XIX; as novas tecnologias que surgiram no contexto da
revolucao industrial inglesa e suas consequéncias sociais, politicas, econémicas e ambientais. Para que, em um segundo
momento, dentro do contexto da IPS, procedéssemos a primeira ficha de recolha de dados, tendo os estudantes
construido as suas narrativas. Assim, no que diz respeito as "As transformacdes do mundo contemporaneo",
abordamos: as alteracdes politicas e geoeconomicas ocorridas no mundo apds a queda do muro de Berlim e o
desmoronamento da ex-URSS; o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no contexto da Guerra Fria e suas e
representaces politicosociais; aspetos sobre a Guerra entre as Coreias (1950-53), a Guerra do Vietnam (1959-1975)
e a Descolonizacdo da Africa e da Asia; a Guerra Colonial Portuguesa e a democratizacdo do pais; a entrada de
Portugal para a CEE; a expanséo da sociedade de consumo global, a cultura de massas, o movimento Ajpoie e
dimensdes da globalizacdo (a criacdo de uma agenda ambiental internacional, o debate sobre a mudanca climatica em
escala global, 0 aumento dos riscos socioambientais, os fluxos migratdrios, as principais poténcias emergentes, a
importancia de respeitar as diferencas/alteridades e o aumenta das desigualdades sociais).

Neste sentido, a Intervencdo Pedagogica Supervisionada foi norteada “ao nivel dos documentos
curriculares orientadores as Aprendizagens Essenciais, uma vez que estas ja incorporavam, em si mesmas, uma

articulacdo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (Louro & Gago, 2021, p. 33). Desta maneira,

= Sendo que o primeiro tema refere-se as aprendizagens essenciais do 8° ano escolar e o segundo ao 9° ano escolar.
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pretendemos que a nossa acao educativa, entre outros aspetos, contribuisse para que os estudantes desenvolvessem
capacidades ao nivelde estabelecerem relacdes intra e interdisciplinares; que formulassem hipdteses sustentadas em
evidéncia, face a um acontecimento ou a um processo histdrico, de forma supervisionada, mas progressivamente
auténoma; que utilizassem os conceitos operatorios da Historia para a compreensao dos diferentes contextos; que
empregassem a metodologia especifica da Histériapara a analise de acontecimentos € processos; que propusessem
alternativas de interpretacdo de um acontecimento, evento ou processo de forma progressivamente auténoma; que
organizassem o discurso oral ou escrito recorrendo a conceitos operatorios da Historia; que usassem meios diversos
para expressarem as aprendizagens; que questionassem de forma organizada e sustentada o trabalho efetuado por
si e pelos outros; que autoavaliassem as aprendizagens adquiridas, os seus comportamentos e atitudes; que fossem
solidarios no desenvolvimento dastarefas de aprendizagem e na sua organizacao; que valorizassem a sensibilidade
estética e a consciéncia ética, de modo a estabelecer consigo proprio e com os outros uma relacao harmoniosa e salutar

(Ministério da Educacao, 2022 a & b).
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Capitulo 3. Andlise das narrativas

A relagdo que organiza a histéria é umarelacéo
mutavel, na qual nenhum dos doistermos (discurso e
historicizacao) é o

referente estavel.

(Certeau, 1982, p. 44)

No capitulo 1, tratamos dos aspetos tedricos centrais deste trabalho a partir de paradigmas epistemologicos que
definem a Educacéo Historica e o Construtivismo Social, além de uma breve aluséo a Historia Ambiental. No capitulo 2,
escrutinamos a metodologia que delineou este IPS, assim como a caracterizacao de seu contexto de intervencéo e sua
implementacéo, os documentos curriculares orientadores e as Aprendizagens Essenciais, objetivando criar um quadro
tedrico- metodoldgico que nos permitiu, no decorrer do capitulo 3, analisarmos as narrativas compostas pelos estudantes
por meio da aplicacao de duas atividades®, cada qual composta por 7 questdes abertas. A reputar que a “narrativa abrange
toda a comunicagao com sentido, seja ela de simples descricao, ou de descricao e explicacdo” (Barca, 2020, p. 62).
Neste seguimento, as narrativas construidas pelos estudantes surgiram como diferentes categorias o que, junto
a fundamentacéo tedrica, foi a base documental para entendermos o desenvolvimento dos conhecimentos histdricos
formulados pelos estudantes das T1 e T2, entreos meses de janeiro de 2021 (época da aplicacdo da 1.% ficha) e de

junho de 2022 (quando aplicamos a 2. ficha).

3.1 A aplicacdo das 2 atividades: estratégias metodologicas e categorizagdes narrativas.
A constituicdo, a aplicacdo, a andlise e a definicdo das categorias levaram em consideracéo:

As ideias dos estudantes;
A Educacao Historica, o Construtivismo Social e as propostas de categorizacdo (aberta, seletiva e axial) da
Grounded Theory - atentando-nos para ndo negligenciar algumasparticularidades como “a necessidade clara de
construcdo de teoria e ndo de pura descricao, como acontece noutras abordagens e/ou metodologias” (Gago, 2018, p.
145);
As estruturas das narrativas e a sequéncia dos eventos descritos, que esperavamoshaver um inicio, meio
e fim. Neste sentido, “considera-se que esta estrutura é derivada nao do ato de contar, mas dos proprios eventos em si”
(Gago, 2018, p. 13);
. 0 facto de a narracdo demonstrar, ou ndo, “the relationship between historical consciousness and
moral values and reasoning (Risen, 2011, citado em Gago, 2018, p. 41);
. As categorias que surgiram noutros estudos de investigacao a partir de “conceitos que tém relevancia

tedrica, ou seja, os conceitos que foram considerados como significativos porque estdo repetidamente presentes ou
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notavelmente ausentes, com base numa comparacaoconstante, demonstrando assim terem importancia suficiente
para obter o estatuto de categorias” (Gago, 2016, p. 148);

. As varias tentativas de incentivar e de desafiar os estudantes por meio de questéesorientadoras,
tendo a prudéncia de reforcar a ideia de que cometer erros nao € um problema, desde que eles sejam trabalhados
e que reflitam o esforco dos estudantes em construir conhecimentos. Dessa forma, quando 0s erros emergiram,
deram-nos a oportunidade de refletir, debater e aprender;

. As diversas possibilidades de interpretacdes, desde que as respostas tenham sido fundamentadas
a partir das fontes e da Evidéncia Historica;

. 0Os valores ou as classificacdes nao sao fins em si mesmos, nem a meta principal doprocesso de
ensino-aprendizagem, mas termometros nao exatos, que contribuem para assinalar para os estudantes e para os
professores quanto ao que foi aprendido, o que é necessario melhorar, as dificuldades, as necessidades de adaptacéo
das aulas as realidades e interesses dos estudantes, e demonstrar se estamos na direco para alcancar as metas e
parametros cognitivos amparados pelas Aprendizagens Essenciais;

. As categorias ndo sdo “camisas de forca”, mas definicbes pautadas em principios bem definidos a
partir de critérios tedricos consistentes que, ao perscrutarmos as narrativas, necessariamente, excluem-se;

. A'importancia da autonomia discente como uma possibilidade de amadurecimento pessoal e
cognitivo para a tomada de decisGes e para a construcao da Consciéncia Histérica que, metaforicamente, mostra-se
como um caminho que deve ser pavimentado e percorrido pelos proprios estudantes, seus edificadores e
elaboradores das narrativas historicas;

Quanto a analise das ideias presentes nas respostas as tarefas propostas, a fim de garantir o anonimato dos
estudantes, utilizamos codigos para identificar as fichas, as turmas, as questées e os estudantes, tendo como inspiracéo a
proposta de Esteves e Gago (2020). Logo,designamos F1 ou F2 a depender da ficha/atividade (1 ou 2), a letra Q relativa a
questdo, T1 ouT2 concernente as turmas (9.°A e 9.°B) e a letra A referindo-se ao estudante, seguida de seurespetivo niimero.
Assim, como exemplo, caso estivéssemos a reportar-nos a 1.% ficha, 2.% questdo, turma 1 e estudante n.° 10, ficaria:
F1.02.T1.A10.

Nesta Idgica, apds a analise das narrativas dos estudantes, as categorias surgiram com base nas ideias dos estudantes
presentes em suas respostas e que estdo ancoradas num debateem painel entre o Professor Estagiario e a Professora
Supervisora, atendendo as categorias propostas noutros estudos de investigacdo, /psis /ifteris, ou que serviram como
referéncia emsituacoes que demandaram adaptacdes para que fossem ajustadas ao perfil dos estudantes e das ideias presentes
nas respostas as questoes. Deste modo, utilizamos, direta ou indiretamente:

. Os 3 niveis propostos por Barca e Gago (2004): “compreensdo fragmentada”, “compreensao restrita” e
“compreensao global”;

. Os 6 niveis sugeridos por Parente (2004): “fragmentos”, “descricdo alternativa”, “descricdo simples”,
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“descricao com coeréncia, narrativa emergente”, “descricéo explicativa, narrativa elaborada, com logica interna” e “descricéo
explicativa contextualizada”;

« Os 4 niveis que emergiram do estudo de Esteves e Gago (2020): "fragmentos - uma lista de eventos”, "tentativa de
descricéo - passado informativo", "descricdo - uma histdria contada", "descricdo explicativa — uma histdria explicada, com
varias relacoes temporais".

Além do mais, a fim de entendermos como pensam os estudantes sobre os temas deliberados, concebemos

graficos e tabelas referentes as ideias agrupadas de acordo com as categorias narrativas que surgiram.

3.2 Andlise das narrativas historicas dos estudantes

As 2 atividades, suas questdes e as narrativas dos estudantes possibilitaram que compreendessemos como o
pensamento historico e a consciéncia histdrica dos estudantes foi, ou néo, se desenvolvendo. Assim, a nossa questao-
problema focalizou-se em compreender “As relacdes entre os seres humanos e a Natureza ao longo do tempo: como
¢ que os estudantes do9° ano de escolaridade situam-se nesse contexto? A qual, em parte, para além do atual PIPS,
acabou por integrar o quotidiano de nossas aulas nas T1 e T2, a tomarmos o cuidado que essapotencializasse a
compreensao das Aprendizagens Essenciais.

Posto isto, ficou notério que o Mestrado em Ensino de Histéria concedeu-nos a oportunidade de
rever as nossas praticas educativas, que ampliassemos 0s nossos horizontes tedricos e abrissemos frentes de
pesquisa que pretendemos continuar a desenvolver. De todomodo, as 2 atividades foram elaboradas tendo como norte
0 tema do projeto, os interesses e as fragilidades demonstradas pelos estudantes das turmas participantes, entre as
quais, detetamos a falta de leituras e de proatividade em sala de aula o que, obviamente, também acendeu a luz
vermelha quanto a necessidade de repensarmos as estratégias didaticas que estavam a ser adotadas. Além disto,
as tarefas foram elaboradas de modo que desafiassem os estudantes a desenvolverem os seus potenciais e
ultrapassassem a aplicacao de interpretacées “lineares dasfontes ou a compreenséao simplista de uma qualquer
versao histdrica sobre o passado” (Barca,2004, p. 136). Por conseguinte, a levar em conta as 7 questoes de cada
atividade, por uma questdo de método, criamos 4 distintos grupos de narrativas, com o intuito de fomentar a nossa

compreensao das ideias presentes nas respostas dos estudantes e que estao destacadas na tabela 1:-
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Tabela 1: Os 4 grupos de narrativas

Q1.F1: Como é que os seres humanos se tém relacionado com a

Natureza?
1.° Grupo: Q1.F2: Haveria, ou nao, uma relagao entre os quatro temas
questdes abordados no texto? Esclareca tua resposta.
hetsghnes: Q5.F1: Pessoas que viveram durante as Revolucoes Industriais

parecem ter comecado a perceber a existéncia de fumo, de residuos
e problemas ambientais, como € que explicas que nao tenham agido?
Q5.F2: Até onde conheces sobre catastrofes ambientais causadas
pelos seres humanos, a de Chernobyl foi, ou ndo, um caso isolado
quanto a utilizacao da tecnologia nuclear? Justifica.

3. Grupo: Q4.F1: Na tua opinido, as relagdes entre os seres humanos e o meio

questoes ambiente deveriam, ou nao, ser diferentes? Justifica.
referentes as Q3.F1: Na tua opiniao, as Revolugdes Industriais trouxeram mais
relacoes dos vantagens ou desvantagens para os seres humanos? Justifica.

seres humanos  Q3.F2: O consumo de massa e suas respetivas propagandas ajudam,
com a Natureza, ou nao, a termos uma maior consciéncia socioambiental? Explica.
com a Q4.F2: Na tua opiniao, a tecnologia conseguiria resolver, ou nao, os
industrializacdo,  atuais problemas ambientais? Justifica.

coma

tecnologia e

com 0 consumo

de massa

Neste sentido, o 1.° grupo é composto por 4 questdes que demandam diferentes operacées cognitivas sobre
questdes operacdes cognitivas sobre questdes historica-ambientais. Na Q1.F1, os estudantes saointerrogados sobre como
percebem que os seres humanos se tém relacionado com a Natureza;na Q1.F2, sdo demandados a correlacionem e
identificarem os pontos em comum entre os 4 subtextos que formam a fonte da atividade 2. Por seu termo, na Q5.F1, os
estudantes sdo desafiados a trabalharem com o Conceito Metahistérico de Empatia e, na Q5.F2, esses sao instigados a
demonstrarem seus conhecimentos gerais alusivos aos acidentes nucleares, tendocomo referéncia o desastre nuclear de
Chernobyl (1986).

0 2.° grupo de questdes é constituido pelas indagacbes Q2.F1 e Q2.F2, contextualizadas a partir das Aprendizagens
Essenciais que estavam a ser trabalhadas na altura da aplicacdo decada atividade. Isto é, a Q2.F1 esta relacionada com a
Primeira Revolucdo Industrial e a Q2.F2focaliza-se na Guerra Fria (1947-1991), o que possibilitou a criacdo de narrativas a
partir de conjunturas histéricas e de distintos conceitos substantivos;

0 3.° grupo é formado por um quarteto de questdes cujo parametro de analise é a Q1.F1., que versa sobre as relacdes
entre os seres humanos e o meio ambiente. Em seguida, os estudantes foram interrogados sobre as vantagens e as desvantagens

sociais das Revoluges Industriais, o terceiro questionamento refere-se ao consumo de massa e a Ultima indagacdo pauta- se nas
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tecnologias como possiveis instrumentos de resolucao de adversidades socioambientais.
Por fim, 0 4.° grupo de questdes é alusivo a duas duplas de questdes, a 1.7 dupla é relativa ao conceito de
sustentabilidade (06.F1- 06.F2) e, a 2.7 (Q7.F1- Q7.F2), sobre o potencial papel da Histdria como ciéncia que pode contribuir para

a ampliacdo dos debates e para o entendimento de questdes relacionados aos temas socioambientais.

3.2.1 Aandlise das ideias dos estudantes acerca do 1.° grupo de narrativas histdricas: a ter como questao parametro
a interrogacao de como 0s seres humanos se tém se relacionado com a Natureza.
As analises das ideias presentes nas respostas dos estudantes atenderam, naturalmente, as ideias expressas bem como aos estudos
de investigacdo ja referenciados, visto que as categorias queemergiram das ideias expressas nas diversas tarefas e momentos dos
estudantes foram:

a. Narrativas histricas emergentes (NHE).

b. Narrativas de senso comum (NSC).

. Narrativas incoerentes e/ou fragmentadas (NIF).
d. Questdo ndo respondida (QNR).

e. Justificacdes histdricas globais (JHG)

f. JustificacGes restritas (JR).

g. Justificacdes historicas emergentes (JHE).

h. Justificacdes de senso comum (JSC).

i. Justificacdes incoerentes e/ou fragmentadas (JIF).
j.Justificacdes Vazias (JV)

k. Explicacdo historica emergente (EHE).

. Explicacdo incoerente e/ou fragmentada (EIF).

De seguida, serdo apresentadas as diferentes categorias ja referenciadas e transcritos exemplos das ideias dos

estudantes presentes nas suas respostas.

3.21.1 Questdao Q1.F1. Como é que os seres humanos se tém se relacionado com a Natureza?

Nesta questdo houve 4 estudantes que nado responderam a questdo (QNR), enquanto as respostas fizeram surgir 7 “narrativas
incoerentes e/ou fragmentadas (NIF)” - categoria que partilhamos um exemplo:

“Inicialmente eles usavam os recursos naturais apenas para viver” (T2.A9).
Esta resposta pauta-se por ser uma copia segmentada do primeiro paragrafo da fonte, enquanto no exemplo a seguir

(T1.A8), 0 estudante tentou interpretar a fonte, ndo fazendo uma cépia literal, mas a sua narrativa caracteriza-se por ter um conjunto
de ideias nao relacionadasentre si de forma inteligivel
“A relacao dos seres humanos com a natureza tem progredido de uma forma na que todaa fonte da natureza foi ela tem
um dever muito maior agora do que antes de nos fornecer recursos” (T1.A8).
Além do mais, 12 narrativas dos estudantes fizeram emergir a categoria “narrativas de senso comum (NSC)”,
considerando-se, de maneira generalizada, que nessas respostas nao surgiram ideias que apontassem para uma distincao

explicita entre grupos étnicos, como se todosos Homo sapiens tivessem o mesmo padrao cultural e a mesma relagéo com a
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Natureza. Que ilustramos com o exemplo abaixo:
“Os seres humanos a maior parte deles nao tao a se relacionar muito bem, porque estdoa acabar com o meio ambiente,
estdo a matar a natureza” (T2.A3).

Em contrapartida, as ideias presentes noutras respostas fizeram manifestar 12“narrativas histéricas emergentes
(NHE)", como o exemplo subsecutivo:

“Os seres humanos ao longo dos tempos tém utilizado os recursos que a natureza produz mas ao mesmo tempo tém o
destruindo, principalmente a partir da 1.% revoluco industrial onde comegaram a usar residuos altamente toxicos. Além
de usar 0s recursos que a mesma produz em excesso, levando a escassez dos mesmos” (T1.A10).

Neste foi utilizado um marco temporal, a “1.7 revolucédo industrial”, mas a Temporalidade Historica ndo surgiu
de forma complexa, pois esta traduz-se “na interiorizacao de relacdes entre o passado compreendido, o presente problematizado
e o futuro perspetivado” (Barca, 2004, p. 134). Além do mais, foi demonstrado algum conhecimento substantivo, embora néo
tenham surgido novas questdes e propostas com o intuito de solucionarem os problemas socioambientais expostos. Esta situacéo
pode ser visivel na narrativa adiante:

“Os humanos tém se relacionado de modo explorativo, usando recursos, tais como 0s animais, a agua, minérios
etc. Porém nos ultimos 15 anos a humanidade tem se importado cada vez mais com a natureza pois
perceberam que Seus recursos sao escassos” (T2.A1).

Sublinha-se que as ideias que surgiram nas narrativas que foram consideradas como NHE demonstram uma visao
negativa do tempo presente, pois apontam para 0 aumento da degradacéo das relacdes entre os seres humanos nos dias atuais
quando comparadas ao passado, mas que estdo desacompanhadas de propostas para solucionarem as adversidades identificadas.
Estas ideias que surgem de forma generalizada e sem a devida contextualizacdo historica, podecriar armadilhas histdrico-
epistemoldgicas, como ocultar a percecdo que no passado também houve civilizacdes que enfrentaram sérios problemas
ambientais devido as atividades antrépicas, como por exemplo, 0s periodos de seca e de inundacbes causados pela
intensificacéo do desflorestamento na Ilha de Pascoa, o que levou a decadéncia dos Aapa Muidurante a segunda metade do século
XVIII.

Além do mais, ao analisarmos as narrativas da Q1.F1., fica patente a importancia dedesenvolvermos mais atividades
que possibilitem trabalharmos os significados de conceitos como risco e colapso ambiental, o qual, de acordo com Diamond (2005):

Much more likely than a doomsday scenario involving human extinction, or an apocalyptic collapse of industrial civilization
would be “just” a future of significantly lower living standards, chronically higher risks, and the undermining of what we
now consider someof our key values. Such a collapse could assume various forms, such as the worldwide spread of

diseases or else of wars, triggered ultimately by of environmental resources (p. 7).

3.2.1.2 Questdao Q5.F1. Pessoas que viveram durante as Revolucdes Industriais parecem ter comecado a perceber a
existéncia de fumo, de residuos e problemas ambientais, como é que explicas que ndo tenham agido?
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Nesta questéo, foi trabalhada a capacidade de transcendéncia® dos estudantes perante a posicao dos operarios ingleses do século
XVII e XVIII, a partir de suas experiéncias e da interpretacdo da fonte, a fim de responderem ofs) porqué(s) de os trabalhadores
britanicos que passaram a convivercom o aumento do fumo e de outros problemas ambientais ndo terem agido para os combater ou
diminuirz. Desta forma, averiguamos que a maioria dos estudantes subutilizaram a fonte, comotambém néo questionaram a
afirmacdo do enunciado, uma vez que haviamos debatido, a partir da e uma Aula-oficinal3, sobre as formas de resisténcias das
classes operarias inglesas durante os séculos XVII e XVIII os seiscentos e setecentos.

Isto posto, as narrativas fizeram emergir 3 categorias narrativas: “questao ndo respondida (QNR)", “explicacdo incoerente

e/ou fragmentada (EIF)" e “explicacdo historica emergente (EHE)". Além de terem emergido 4 itens que compuseram as EIF, como

visto na tabela 2.

Tabela 2/ Q5.F1: categorizacdes e subcategorizacdes narrativas

Questao nao Explicacao Explicacao Histérica
respondida Incoerente e/ou Restrita (EHR)
(ONR) Fragmentada (EIF)
1.?) Ignoravam ou, 1.%) Necessidade de

simplesmente, nao sobrevivéncia
fizeram nada, com 7 | material.
narrativas;

2.%) Por ambicao,
com 1 narrativa;

3.%) Por falta de
preocupacéao ou de
interesse, com 3
narrativas;

4.°) Falta de poder ou
importancia social
para agirem, com 2
narrativas.

Total Geral 10 13 12

Neste contexto, dois aspetos chamam-nos a atencdo: o grande niimero de estudantes que nao responderam (29%) e o facto
de a maioria das respostas ter emergido como EIF (37%), as quais, uma vez somadas, representam 66% das narrativas totais, em
contraposicao com os 34% de ideias consideradas como EHR. Resultados que interpretamos, principalmente, como um reflexo
das dificuldades de os estudantes de operacionalizarem o Conceito Metahistdrico de Empatia, 0 qual demanda uma
contextualizacdo historica apartada de caracteristicas como “/a simpatia, fantasia o imaginacion, que, segin Foster (2001),
desvirtian la autentica finalidad de la comprension de la Historia, al comprometerse con las gentes y situaciones del pasado
“solo” afectiva y emocionalmente’ (Carril-Merino et al, 2022, p. 289).

De todo modo, as “explicacdes incoerentes e/ou fragmentadas (EIF)”, como ja mencionamos, subdividiram-se em

= Qu seja, a capacidade de os estudantes tentarem transcender suas proprias realidades sociais e temporais e pensarem como seria a vida e o cotidiano de outras
civilizagdes ou de trabalhadores que viveram em outros periodos histdricos.
= Disponivel como apéndice 3: Aula-Oficina (da Revolugdo Agricola & Industrial na Europa nos Séculos XVII e XVIII), paginas 79 a pagina 96.
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4 itens, os quais refletem o ndo dominio dos estudantes quantos aos Conceitos Substantivos, que quando utilizados, foram
apresentados de modo disperso e fragmentado, “mostrando falhas na compreensao e na reformulacéo/expressao escrita da
mensagem veiculada” (Gago, 2006, p.59). Além disso, justificaram a possivel passividade dos operarios pelas seguintes
justificacbes: 1.°) por ignorarem 0 que Se passava; 2.°) por ambicéo; 3.°) devido a falta de poder ou de importancia social para agirem;
e 4.°) por falta de preocupacéo ou de interesse. Como averiguamos nos 4 exemplos abaixo, que aparecem na ordem que esses itens
foram apresentados:

1) “Mesmo com as pessoas perceberem a existéncia do fumo e os seus perigo e poluicdo,a maioria da populacéo

simplesmente ignorou e nada fez" (T1.A1).

2) “As pessoas agiram de modo a querer mais e mais, que fez com que o meio ambientese estrague” (T1.A4).

3) “Porque nessa altura as pessoas ndo tinham poder nem voz suficiente para serem ouvidas” (T2.A8).

4) “Mesmo com as pessoas perceberem a existéncia do fumo e o0s seus perigo e poluicao,a maioria da populacéo

simplesmente ignorou e nada fez" (T1.A1).

Estas ideias dos estudantes ndo atendem as varias estratégias de resisténcia dos operarios ingleses € 0s
movimentos que culminariam, no inicio do século XVIIl, no Ludismo e no Cartismo (Hobsbawm, 1996; Thompson, 1963). Em
contrapartida, as narrativas que se manifestaram ideias que foram consideradas como ‘“explicacbes restritas (ER)”,
fundamentarem-se na necessidadematerial dos operarios, que em algumas respostas, foram complementadas com a referéncia ao
medo:

“Porque provavelmente tiveram ou medo de dizer o problema ou porque sabiam que se aquilo nao tivesse a acontecer
nao teriam futuro” (T1.A12).

Contudo, as EHE basearam-se, fundamentalmente, na necessidade de sobrevivéncia dos trabalhadores ingleses:
“Eles ndo agiram ja que muitas pessoas dependiam das fabricas para trabalhar ndo seconseguiam manifestar com as
condicdes terriveis e a populacéo estava-se a dependerdos produtos das fabricas devido a imensa populacdo” (T2.A14).
Em suma, os resultados da Q5.F1., demostraram-nos a importancia de desenvolvermos mais atividades desta natureza,

desafiando o0s nossos estudantes a construirem pontes entre as suas realidades e o passado, de forma contextualizada.

3.2.1.3 Questdo Q1.F2. Haveria, ou ndo, uma relacdo entre os quatro temas abordados no texto? Esclareca tua
resposta.

Este grupo de narrativas teve como finalidade perceber a capacidade de os estudantes conectarem os 4 subtextos que compbem a
fonte da F2, que versam sobre a central nuclear de Chernobyl; a sociedade de consumo; o movimento /Ajgpie e a dindmica climatica
global. Neste sentido, 54% dos estudantes, ao interpretarem a fonte, os subtextos, encontraram pelo menos 1 ponto em comum entre
eles.

Por conseguinte, as narrativas fizeram surgir as categorias: “questdo ndo respondida (QNR)”, “compreenséo

fragmentada da mensagem (CFM)” e “compreenséo global da mensagem (CGM)". A considerar que as CFM emergiram das respostas
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nas quais nao foi identificado nenhum dos 2 pontos em comum entre os 4 temas abordados pela fonte, que séo: o facto de
fazerem parte do contexto historico da Guerra Fria (1947-1991) e de todos abordarem infortlinios socioambientais. Além do
mais, surgiram respostas confusas e fragmentadas. Em contrapartida, referente as CHE, os estudantes identificaram 1 ou os 2
pontos congruentes, visto que somente3 indicaram ambos, como em:
“Na minha opinido acho que sim porque ambos tém como tema a Guerra Fria e problemas ambientais” (A9.72).
De todo modo, no compito geral, houve 2 QNR e 14 CFM, como a consecutiva:“Néo, sao temas diferentes” (A4.T2).
Sendo que algumas CFM, mesmo quando assertaram que ha pontos em comum, ndodemonstram qual ou quais,
como demonstrado, particularmente, nos exemplos a seguir:
“Sim, acho eu” (A11.T2).
“Sim, porque sao temas faceis de se conectarem e forma todos praticamente na mesmaaltura” (A9.T1).
Em contrapartida, 19 respostas fizeram emergir as CGM, marcadas por uma percecaomais integral e interconectada
entre os temas, 3 a indicarem os 2 pontos em comum, 7 estdao reputadas a Guerra Fria e 9 aos aspetos ambientais,
respetivamente, ilustrados a seguir:

“Ha, pois todos os temas aconteceram na guerra fria” (A4.T1). “Haveria uma relagao: ambientais e sociais” (A10.T2).

Grafico 1- Q1.F2: Analise quantitativa geral das
compreensdes narrativas
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E ao consideramos o grafico 1, fica inequivoco que houve um numero muito maior de CGM (65%), do que de QNR (6%),
e de CFM (29%). O que, diferentemente do sucedido em relacaoa Q5.F1, a maioria das 2 turmas ndo demonstrou grandes dificuldades
em perceber, pelo menos, 1 dos aspetos em comum dos 4 subtextos que constituem a fonte.

Contudo, para aprimorarmos a Consciéncia Histérica dos estudantes, nomeadamente quanto & comparacdo e a
interpretacao de fontes, é importante fomentarmos o habito da leitura ea aplicacao de atividades que demandem a comparacao de

fontes histdricas de naturezas plurais, como vestuarios, manuscritos e obras de arte.
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3.2.1.4 Questdo Q5.F2. Até onde conheces sobre catastrofes ambientais causadas pelos seres humanos, a de Chernobyl foi
ou ndo um caso isolado quanto a utilizacdo da tecnologia nuclear? Justifica.
Propde-se aqui a andlise das ideias presentes nas respostas dos estudantes acerca de acidentes nucleares como o de
Chernobyl (1986) e o de Fukushima (2011). Além de se pretender aferir as ideias dos estudantes acerca do potencial risco
nuclear que vivemos, atendendo que na atualidadea central ucraniana de Zaporijia passou a estar sob ataques russos
e a crise energética geradapela invasao da Ucrania levou paises, como a Alemanha®, a repensarem a manutencao de
suas centrais nucleares.

Em sala de aula o professor tinha questionado os estudantes acerca dos seus habitosde leitura, bem como
se as noticias pelos diversos meios de comunicacao de informagao, media. As respostas obtidas vao ao encontro de
varios estudos que apontam que os estudantes nao demonstram uma apeténcia natural por estas questoes. De
forma a “combater” essa situacdo,foram-se abordando estas questdes em sala de aula e pedimos que os estudantes
fizessem pesquisa em casa, atendendo a sugestdes partilhadas de sies, videos e canais de podcasts, como intuito que
aprofundassem um pouco mais 0s seus conhecimentos sobre: as causas da catastrofe de Chernobyl; as melhores
alternativas energéticas nos dias de hoje; e outros acidentes nucleares registados ao longo do tempo.

Assim, inspirados no modelo apresentado por Barca e Gago (2004), surgiram “justificacées historicas
globais (JHG)", “justificacbes restritas (JR)" e “justificacdes vazias (JV)",ou seja, questdes que os alunos deixaram por
responder, sendo que tivemos apenas 1 narrativa que emergiu como JHG:

“N&o, pois ja houve explosdes nucleares que ndo foram notificadas. Como acidentes e com modo proporcional
também temos as explosdes no Japao” (T2.A1).
Para mais, tivemos 9 estudantes que nao responderam a questao e emergiram 25 JR,como podemos
averiguar, em percentagem, no grafico 2.

GRAFICO 2 /Q2.F2: TOTAL DE JUSTIFICACOES
CATEGORIZADAS E QUESTOES NAO RESPONDIDAS

W Justificacdo Vazia B Justificacdo Restritra M Justificacdo Global

12 Embora a Alemanha, no dia 18 de abril de 2023, como previsto, acabou por encerar os trabalhos de suas centrais nucleares.
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Qutrossim, quanto aos 71% de JR que surgiram, entre elas, temos 3 grupos de ideias de respostas: 1.%) as
que consideram que o ocorrido em Chernobyl ndo foi um caso isolado (9 narrativas); 2.%) as que constatam que o
acidente de Chernobyl foi um caso isolado (8 narrativas); e 3.%) as que pautam o desconhecimento quanto a questéo (6
narrativas). Nesta logica, referente ao 1.° grupo, elegemos 2 exemplos:
“Penso que nao foi um caso isolado porque foi uma noticia mundial”. Isolado também por ter virado noticia em
escala mundial” (T1.A12).
“Nao foi o caso isolado pois foi uma falha humana pois no momento de testes os operadores deligaram
0 sistema de seguranca. Mas como é obvio logico que houve outros casos que foram isolados” (T1.A10).
Concernente as JR que julgaram o acidente de Chernobyl como um caso isolado, selecionamos 2
respostas como ilustracao:
“Foi um caso isolado, pois depois de acontecer foi esquecido e ndo pretendem fazer maisnada em
Chernobyl” (T1.A3);
“Sim porque até agora pelo que eu sei s6 sei sobre 0 acontecimento de Chernobyl”(T2.A14).
Finalmente, como JR que demonstram duvidas sobre o tema, optarmos como amostras:“Nao sei”
(TLALL).

“Néo, ndo tenho conhecimento” (T2.A17).
Desta forma, é importante ressaltar que a maioria das JR nao fez uso de Conceitos Metahistéricos e da

Temporalidade. Em outras palavras, houve uma demonstracao bastante restrita dos tragos constitutivos da Consciéncia

Historica (Cainelli & Barca, 2018; Gago, 2020).

3.2.2 Andlise do 2.° grupo de narrativas histdricas: questdes contextualizadas a partir dos contetdos
programaticos que estavam a ser estudados na altura da aplicacao das fichas
0 subcapitulo 3.2.2 aborda os Conceitos Substantivos relativos a Primeira Revolugéo Industrial (RI) e a Guerra Fria
(1947-1991), além de alguns de seus impactos socioambientais. A reforcarque a Rl estava a ser trabalhada quando
foi aplicada a F1 e a Guerra Fria na altura da aplicacdo da F2. O que nos ajudou a perceber, a partir das narrativas
desenvolvidas pelos estudantes, o quee como apreenderam os contetidos estudados, mesmo que quanto a Guerra Fria
nao tenhamostido tempo para criar atividades a fim de corrigir problemas recorrentes, consolidar os

conhecimentos substantivos e desenvolver o raciocinio metahistorico.

3.2.2.1 Anélise da questdo Q2.F1. As relacdes entre os seres humanos e a Natureza alteraram-se, ou nao, a
partir da Primeira Revolucéo Industrial? Justifica.
Concernente a esta questéo, mais da metade dos estudantes de ambas as turmas continuaram a demonstrar que precisam
ler & escrever com maior frequéncia, para que, dessa maneira, tenham textos mais coerentes e inteligiveis. Assim, 3

estudantes ndo responderam a questao, ndo houve nenhuma “justificacao historica contextualizada (JHC)”, surgiram
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7 “justificacdes de senso comum (JSC)”, 11 “justificacdes incoerentes e/ou fragmentadas (JIF)" e 14 “justificacdes
histéricas emergentes (JHE)". Neste sentido, como exemplos de JHE, temos:
“Sim, pois a 1.° revolucdo industrial comecou-se a usar residuos altamente poluentes sem contar que o ser
humano comecou a produzir mais produtos do que a natureza nos podia dar ou até mesmo rapido demais, ndo
dando tempo par a natureza de renovar”. (T1.A10).“Sim, as relacdes entre 0s seres humanos e a natureza
mudaram quando comecou a PRI porque comecaram a construir maquinas a vapor, fabricas, etc. E a partir dai
comecou a haver poluicdo no ar e noutros sitios”. (T2.A6)

Por sua vez, nas JIF, ficou claro a ideia de néo ter havido mudancas entre os seres humanos e 0 meio

ambiente devido a RI, tal como:
“Nao, porque 0s seres humanos usavam apenas recursos naturais que precisavam para viver”. (T2.A3)
“N&o, porque a troca humana por maquinas a vapor destroi a camada de ozénio com ofumo e (uso de
carvao...nao entendi) no trabalho que também e um recurso limitado da natureza”. (T1.A11).

Houve respostas que demonstraram algum conhecimento sobre o contetido, mas a partir de ideias sem
consisténcia tedrica, as quais aparecem com frequéncia nos meios mediaticos ndo especializados, e por isso foram
consideradas como JSC, como a exteriorizada a seguir:

“Sim, porque a troca humana por maquinas a vapor, com o uso do carvao e o fumo destréi a camada de

ozénio" (T1.11).

“Os seres humanos, a0 recorrem a mais recursos naturais surgiu a poluicdo, a qual éprejudicial”

(T1.14).

Apesar disso, percebemos um maior empenho dos estudantes, inclusive na consideravel reducéo do nimero
de QNR. Porém, salientamos que a construcdo de conhecimento é processual, que tivemos alguns obstaculos, como o
numero limitado de aulas de Histdria no 9.° ano de escolaridade e que os estudantes ja traziam problemas precedentes

quanto a escrita.

3.2.2.2 Andlise da questdo Q2.F2. A teu ver, os seres humanos passaram a respeitarmais ou menos os meio
ambientais fisicos e bioldgicos durante a Guerra Fria? Explica.
Como na Q2.F1., o enunciado desta questao esta relacionado com as aprendizagens essenciaisque os estudantes
estavam a estudar quando foi aplicada uma das fichas que compdem a basedocumental deste trabalho. Mas diferente
da F1, que incidia no contexto histdrico da Primeira Revoluco Industrial (Séculos XVII e XVIIl), aqui o contexto substantivo
centrava-se na Guerra Fria (1947-1991). Além do mais, a fonte da F2 é composta por 4 diferentes tematicas,
como demonstrado no subitem 3.2.1.3, mesmo que todas estejam relacionadas as questdes socioambientais e
a conjuntura da Guerra Fria.
Deste modo, ao averiguarmos as diferencas entre os enunciados da F1 e da F2, cujosdados estéo

demonstrados no grafico 3, percebemos que as narrativas fizeram emergiram o mesmo nimero de JV (3 em cada
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questao) e o mesmo numero de JHE (14 em cada questao).Havendo apenas uma pequena diferenca entre o nliimero

de JFI (11 a partir da F1 e 10 da F2) ede JSC (7 a partir da F1 e 8 da F2).

Grafico 3/Q2.F1-Q2.F2 Totais quantitativos das narrativas
categorizadas (F1 e F2)
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Desta maneira, a fim de ilustrarmos as ideias presentes na categoria designada por JIF, elencamos 1
exemplo:

“A meu ver os seres humanos passaram a respeitar os meios ambientais fisicos ebiologicos durante a

guerra fria, pois durante a guerra fria 0s humanos comecaram a ter mais cuidado com o ambiente, pois houve

um aumento de produtos de mercadoria” (T1.A4).

Esta narrativa parece ndo externalizar a percecao do estudante quanto a relacdo entre 0 aumento da producao
de mercadorias e dos impactos ecossistémicos, uma vez que o aumentoda producdo demanda o incremento da
utilizacdo de matérias-primas. Neste sentido, frisamos que apesar dos discursos e dos movimentos preservacionistas que
surgiram, nomeadamente, a partir dos anos 1970, a devastacdo ambiental continuou a avangar, inclusive a utilizar a
ideia de sustentabilidade como mar#etingverde (Figueiredo Fo.& Anin, 2014).

Ao passo que, como exemplos de respostas que se manifestaram como JSC, elencamos:

“Nao, so no final o periodo da Guerra Fria que surgiu o debate sobre o possivel cdmbioclimatico em escala

global” (T1.A11).

“Menos porque eles estavam mais preocupados em matar do que respeitar os meios ambientais”

(T2.A13).

Todavia, as narrativas que fizeram surgir JHE apresentaram textos mais bem sistematizados, com o
emprego de conhecimentos substantivos e de segunda ordem, mesmo que ainda emergentes, mas que se destacam quando
comparados aos da Q.2.F1., como nas respostas subsequentes:

“Numa guerra, a ltima coisa que 0s humanos pensam é no meio ambiente, mas achoque sim, pois com o

movimento hippie que séo pessoas que pensam diferente em relacdoa natureza e se importam com o meio
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ambiente” (T2.A2),

“Nao porque desastres ambientais como Chernobyl juntamente com uma cultura de consumerismo e

materialismo (que gastam um nlmero elevado de recursos naturais) trouxeram consigo grandes danos ao

ambiente (T2.A17)".

Posto que a referida a resposta T2.A17 apresenta caracteristicas embrionarias relativas a formacao da Consciéncia
Histdrica, embora ndo tenha aparecido interpretacdes das fontes a partir das praticas e interesses do estudante (Schmidt,
2008) e, mais uma vez, houve a isencdo da utilizacdo da Temporalidade - situacdo recorrente em quase todo o
IPS. Porém, como mencionamos, a0 compararmos com as narrativas que emergiram a partir da F1, percebemos

alguma melhora na qualidade dos textos e no continuo aumento do empenho dos estudantes.

3.2.3 Anélise do 3.° grupo de narrativas historicas: as relagdes entre os seres humanos com a Natureza, as
vantagens e desvantagens socioambientais das Revolugdes Industriais, do consumo de massa e das tecnologias.
As 4 questdes que constituem o 3.° grupo de narrativas historicas, sendo que as narrativas daQ4.F1. foram utilizadas
como contraponto de analise perante as narrativas que foram desenvolvidas nas demais questdes. Essas versam,
na devida ordem, sobre as vantagens e asdesvantagens socioambientais da Primeira e da Segunda Revolucdo Industrial,
sobre 0 consumode massa e 0 compromisso social perante as questdes ambientais e, por fim, sobre o papel das

tecnologias como possiveis solucbes das adversidades socio-ecoldgicas.

3.2.3.1 Questdo Q4.F1. Na tua opinido, as relacdes entre os seres humanos e o meio ambiente deveriam, ou
nao, ser diferentes? Justifica.
Nesta questdo, exteriorizaram-se “justificacbes vazias (JV)", “justificacdes incoerentes ou fragmentadas (JIF)",
“justificacdes de senso comum (JSC)" e “justificacdes historicas emergentes (JHE)", de tal modo que das 35 respostas,
apenas 1 estudante deixou a questdo por responder,9 narrativas fizerem emergir a categoria JIF que, por sua vez,
subdividiram-se em 2 grupos:
1.°) JIF que exibem sérios problemas textuais, marcadamente compostas por fragmentos de frases
desconectadas, o que comprometeu o entendimento da resposta; 2.°) JIF que apresentaram textos
razoavelmente estruturados, mas que possuem um carater de relevante incoeréncia de ideias.
Exemplificadas, respetivamente, pelas narrativas:
“Meio ambiente oferece recursos mal utilizados. Ainda produzimos residuos... pioram 0s recursos naturais”
(T1A2).
“Sim, porque o0 ser humano esta a destruir a natureza, deviam mudar isso porque se continuarem assim 0s
animais vao comecar a entrar em extincdo e as plantas véo comecar a desaparecer” (T2.A3).
Neste sentido, alusivo a narrativa (T2.A3), essa reporta que as atitudes ambientalmente destrutivas dos seres

humanos “vao comegar” a exterminar animais € plantas. Como se os habitats ao redor do Planeta néo estivessem a
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desaparecer a um ritmo exorbitante e centenas de milhares espécies ja nao tivessem entrado em extingao devido a
fatores antropicos. Sem mencionamos 0s impactos geofisicos que estdo em curso devidos as atividades humanas,
comoa mudanca climatica em escala local, a mudanca nos regimes de chuvas, que geram secas e inundacdes, 0
aumento da decorréncia de doencas tropicais e o desconforto térmico/fisiologicoque tem levado idosos e criancas a
morte.

Qutrossim, as JSC emergiram em maior quantidade, a somar 17 narrativas, e apesar de ainda estarem ao
nivel do senso comum, verificamos que os estudantes se sentiram mais confiantes e diminuiram as transcricoes da
fonte, passando a explicitarem o que pensam. Talvez por ser um tema muito reportado e com grande quantidade de
informacdes disponiveis nos meios digitais. Por outro lado, como desenvolvido por Schmidt (2008), que recolheu o que a
autora denominou como ideias basicas que emergiram das narrativas construidas por jovens brasileiros, uma vez que as
narrativas desta questao trouxeram propostas do que poderia ser feito para melhorar as relacdes entre os sereshumanos

e a Natureza, utilizamos o modelo de Schmidt (2017), a dar origem ao gréfico 4.

Grafico 4: Q4.F1/Ideias basicas que apareceram como possiveis
resolucdes de problemas socioambientais apresentadas pelos

estudantes
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Ao analisarmos o grafico, verificamos que os estudantes apresentaram solucdes relevantes, mas que,
isoladamente, t8m uma escala de impacto limitada, como “néo deitar o lixo no chdo”, sem considerar, por exemplo, 0s
rejeitos das grandes industrias e a diminuicao do consumo. E proferiram aspetos que nao carregam, per ser, uma clareza
denotativa e pratica, como evitar a poluicao, desprovido da identificacao do tipo de poluicao que estavam a referirem-se,
quais suas origens e quais seriam as alternativas para mitiga-las ou mesmo evita-las. Além de temasque, generalizados,
fomentam controvérsias no campo cientifico especializado, apesar do senso comum e mesmo de organismos
internacionais, como o /ntergovernmental Panel on ClimateChange (IPCC), divulgarem dados relacionados ao tema
como se 0 aquecimento climatico em escala global fosse uma certeza cientifica, sem considerar que o clima é dinamico,
que é formado por uma vasta quantidade de elementos terremos e extraterrenos que interagem-se, que os simuladores

climaticos trabalham com algoritmos criados por especialistas em informatica e nao por equipas compostas por
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climatélogos e meteorologistas. Embora, em escola local, tenhamosuma visao quase unanime entre os cientistas quando
a alteracdo climatica (Figueiredo Fo., 2017). Temas que tém sido trabalhados pelos historiadores ambientais e, para
além das questdes bioldgicas e/ou fisico-quimicas, tém demonstrado os interesses politicos, econdmicos e como as
narrativas cientificas séo construidas.

Por sua vez, 8 respostas foram consideradas como JHE, a exemplo da narrativa abaixo, exibe uma estrutura
logica de ideias, embora de forma simples, elenca explicitamente algumassituaces de acéo dos seres humanos contra
a Natureza que terao consequéncias e que 0s seres humanos irao prestar atencao. Por exemplo:

“Sim, deveriam ser diferentes ja que uma vez diferentes iremos reparar no estrago queesta a acontecer na
natureza, por exemplo, destruicao de habitats, fogos nas florestasaumentado do efeito estufa e extincéo de
espécies” (T2.F14.).

De todo modo, no computo geral, 95% das narrativas defenderam a necessidade demelhoria das relacdes
entre os seres humanos e a Natureza. Entretanto, houve uma narrativa que nos chamou a atencao por, inicialmente,
sustentar que as relacdes devem mudar, mas logo a seguir, apresenta uma hipotese bem fundamentada que
pretende legitimar as atuais relacdes entre os Humanos e a Natureza:

“Deveriam ser diferentes, ja que prejudicam a Natureza, e por extensdo, a humanidade. Porém, ao limitar-nos as
nossas relacdes com a natureza fazemos com que a criacdo de produtos seja menos eficaz o que pode vir a
prejudicar a populacao humana” (T2.A17).

Ou seja, esta resposta ndo se nega a ocorréncia de problemas ambientais devido as acdes humanas,
contudo, defende que se deixarmos de destruir a natureza, “a criacao de produtos (sera) menos eficaz” (T2.A17), o que
poderia transformar-se num problema socioecondmico. Oque demonstra tracos historicos emergentes, com uma

interpretacao diversa da fonte e uma certa sofisticacao de pensamento.

3.2.3.2 Questdo Q3.F1. Na tua opinido, as revolugdes Industriais trouxeram maisvantagens ou
desvantagens para os seres humanos? Justifica.
0 quadro quantitativo geral das narrativas que se revelou na Q3.F1., quando cruzado com a questo anterior (Q4.F1),
apresenta uma percentagem de ideias categorizadas muito préxima,com 6% de JV, 23% de JIF, 48% de JSC e 24% de
JHE. Desta forma, houve uma progressao de 7%de JHE, exemplificado pela narrativa subsequente:
Na minha opiniao houve tantas vantagens quanto desvantagens. Por um lado, a tecnologia teve um grande
desenvolvimento, como a criacdo do motor a vapor. Porém, por outrolado, as industrias poluiram
gravemente 0 meio ambiente, sem falar da quantidade deartesdos que perdera o seu emprego para as
maquinas (T1.A6).
Aqui podemos considerar que houve uma utilizacao de conhecimentos substantivos articulados com ideias
de mudanca em que se compreende 0 progresso nao s6 como positivo, ou seja, surgem ideias mais sofisticadas de

mudanca assente numa interpretacao plural da fonte,sem transcricdes e aponta para aspetos sociais e ambientais, como
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também para particularidades que o estudante considera como vantagens e desvantagens. Por sua vez, em:
“Eu acho que depende muito do ponto de vista das pessoas se for alguém materialistaque ndo se importa
com a natureza houve vantagens. Para as pessoas mais que se importam com o bem ambiental trouxe muitas
desvantagens” (T2.A8).

A resposta emergiu como JHE e traz a tona a ideia de vantagem ou desvantagem a depender do perfil de
quem estiver a examinar o referido contexto historico, a deixar clara umamaior autonomia de pensamento
independente. Havendo uma conjugacao de aspetos que nosdemonstram que os estudantes atenderam quer as
consequéncias positivas quanto as negativasdas Revolucdes Industriais.

Em contrapartida, as ideias que foram consideradas como JIF dizem respeito a frases soltas ou
“bricolagens” de ideias, a lembrar que nessa categoria, ha a possibilidade de a narrativa “afastar-se parcialmente do
assunto historico em causa” (Esteves & Gago, 2020, p. 16). Comonas respostas:

“Mais vantagens para 0s seres humanos porque” (T2.A10).
“Na minha opiniao as Rl trouxeram mais vantagens porque se nao tivéssemos as revolugdes industriais nao
tinhamos as coisas que temos hoje em dia” (T2.A9).

Além do mais, averiguamos quais as narrativas consideraram que as Revolucdes Industriais trouxeram, em
termos socioambientais, mais vantagens, desvantagens ou ambas. E como resultado geral, apenas duas narrativas referiram-
se a mais desvantagens, as quais foram consideradas como JSC, como o exemplo a seguir:

“0 aparecimento das maquinas nas revolugdes industriais, muitos trabalhadores nessasindustrias ficaram
no desemprego” (T1.A16)

Resposta que concebe uma relacdo direta e horizontalizada entre 0 aumento do desemprego e o fomento
do uso das maquinas, como se esse problema fosse causado pelas maquinas em si, de maneira auténoma, e néo
pelas transformacdes das relagdes de trabalho epela criacdo processual de um sistema de producdo concebido e
retroalimentado por pessoas enao aparatos de madeira e metal.

Por sua vez, a quantidade de narrativas que versam que as Revolucdes Industriais geraram somente
vantagens ou vantagens e desvantagens, é quase a mesma: 15 a defenderem que houve somente vantagens e 16
atendem a vantagens e desvantagens. Nao obstante, constatamos que entre as respostas que asseveraram apenas a
favor das vantagens, ha apenas 3 que apontam para JHE. Em contraponto as narrativas que aludem as vantagens e

desvantagens, no seu total de 7, foram consideradas como JHE.
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Grafico 5/Q3.F1. Andlises quantitativas das narrativas quanto as
vantagens e desvantagens das Revolugdes Industriais
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Como referido, o grafico indica-nos que as narrativas que podem ser consideradas num perfil de maior
progressdo do pensamento histdrico, passam por os estudantes afirmarem haver mais vantagens e desvantagens. As
ideias presentes nas narrativas que fizeram emergir a categoria JSC apontam que as Revolucdes Industriais
trouxeram mais vantagens, e entre 0s supostos beneficios elencam: mais formas de combate as doengas, o surgimento
de novas fontes de energia, o desenvolvimento das telecomunicacdes, o aumento da quantidade de alimentos, de
mercadorias produzidos e consumidos, “acesso transportes, aumento do comércio e mais lucro” (T1.A2). Sem haver
questionamentos, por exemplo, sobre quem foi beneficiado por esse lucro, se houve o aumento da desigualdade social,
se todos tinham acesso aos alimentos, aos medicamentos e sobre 0s impactos socioambientais gerados pelo
aumento da producao e do consumo.

Outro aspeto que notamos foi 0 uso do substantivo evolucdo em 4 narrativas € o de civilizacdo em 1.
Isso porque sdo conceitos correlacionados com a ideia de progresso e modernidade, que portam conotaces de
melhorias economicas, sociais e pessoais. E mesmo tendo sido utilizados como justificacao ideologica imperialista
durante a segunda metade dos oitocentos®, passaram a ser adotadas por politicos, por intelectuais e pelos medis,
tendo o0 uso expandido até aos dias atuais, povoado o imaginario coletivo de maneira contundente. E comoilustracao,
selecionamos a resposta seguinte:

“Mais vantagem a transportacao ficou mais facil a medicina melhorou bastante e aevolucdo da
telecomunicacdo fez com que as pessoas ficassem mais unidas” (T2.A7). “Trouxeram muitas vantagens, pois
apesar do maior consumo de recursos e da poluicaotrazida pelas revolucdes, criaram-se maneiras de produzir
uma maior quantidade deprodutos com um custo e um preco baixo e criaram-se melhores maneiras de

transporte,0 que influenciou consideravelmente o desenvolvimento da civilizacao humana” (T2.A17).

= Este contelido programatico encontra-se como Apéndice 4: Aula-Oficina (Imperialismo), paginas 111 a 119.
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Neste sentido, a partir do que demonstram as narrativas, parece ser inegavel a importancia detrabalharmos a
semantica dos conceitos, de interrogarmos quais as suas conotacdes, levandoem eonsideracao os diferentes
contextos historicos ao logo do tempo, a demandarmos, verdi gratia, 0 que a utilizacao dos conceitos de evolugao e
civilizacao tem a dizer sobre o dilema entre crescimento econdmico linear e a preservacao ambiental.

Uma vez que, como defende Koselleck (2004), os conceitos nao sao “merely a sign for, but also a factor in,
political or social groupings, The historical world, by contrast, operates for the most part with asymmetrical concepts that are
unequally antithetical” (p. 156). Isto &, os conceitos sdo construcdes historicas e, como tais, possuem uma temporalizacéo,
cujo ponto de partida para interroga-los é o presente, no qual estdo nossos estudantes, suas ideias e interesses, o

locus temporal a partir do qual interpretamos o passado € projetamos o futuro.

3.23.3 Questdo Q3.F2. O consumo de massa e suas respetivas propagandas ajudam, ounao, a termos mais
consciéncia socioambiental? Explica.
Nesta questdo, surgiram 4 “justificacdes vazias (JV)", 15 “justificacdes incoerentes ou fragmentadas (JIF)", 8
“justificacdes de senso comum (JSC)" e 8 “justificacdes histdricas emergente (JHE)”, cujas percentagens totais estdo
representadas no grafico 6.

Assim, como exemplo de JIF, selecionamos:

“Ajudaram e muito as consciéncias socioambientais, pois apos haver propagandas ajudou a aumentar o
consumo e até hoje existe” (T1.A4).

“Ajudam mais, servimos, com esse tipo de antincios temos mais perspetiva de como estdo mundo”
(T2.A4).

A medida que, quanto as narrativas que foram consideradas como JSC os estudantesapresentam ideias
associadas ao facto de que o consumo contribui para o desenvolvimento denossa consciéncia socioambiental, como
em:

“Ajuda, porque se mentalizarem as pessoas que o ambiente esta em perigo talvez elesmudem” (T1.A9).

Ideia que parece apontar para uma visao de cunho behaviorista, considerando que a propaganda é apenas
um instrumento de condicionamento”, sem deixar claro qual o perigo ambiental a que o estudante esta a referir-se.
Por sua vez, para exemplificarmos as ideias consideradas como JHE, elegemos a narrativa a seguir:

“Eu acho que ndo ajuda, pois 0 consumo de massa so te incentiva a comprar mais, sendo sustentavel ou néo.
E a Ultima coisa que se importam é com a natureza. Para mim elessé se importam com a sua venda” (T2.A2).
Resposta que, apesar de nao sugerir uma alternativa quanto ao consumo de massa esuas consequéncias

socioambientais, na voz do estudante parece poder “ler-se” que existe a compreensao que nao tem havido uma

= Que encontra-se na pagina 50.
7 (0 que nao deixa de ter fundamentacdo ao pensarmos nas propagandas de modo generalizado. Entretanto, neste caso, acreditamos que aconscientizacdo e nao o condicionamento,
seria 0 papel socioambiental que as propagandas deveriam exercer.
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resposta “aos custos ambientais”.

GRAFICO 6/Q3.F1: ANALISE
QUANTITATIVA GERAL DAS
JUSTIFICAGOES QUE EMERGIRAM
NESTA QUESTAO

m ]V m]IF =]SC = JHE

Por conseguinte, ao observarmos o grafico 6, percebemos que a maioria das respostasemergiram como JIF

(43%), 0 que, de acordo com Gevaerd (2009) seria um indicador “da necessidade do desenvolvimento de um novo
tipo de cognicao historica, pautada em novas concecdes do que é o "aprender a historia", as quais sao
fundamentadas na propria ciéncia daHistéria” (p. 63). Afirmacédo que, ao colocarmos a nossa lupa sobre as respostas
e o perfil dos estudantes, acrescentariamos outros aspetos ou hipdteses com o intuido de incrementarmos o
entendimento da elevada percentagem de JIF que se manifestou nesta questao:

1. 0 aparecimento de muitas respostas diretas, sem nenhum desenvolvimentoexplicativo pode ter sido

reflexo da falta de motivacao e cansaco dos estudantes;

2. Adificuldade de alguns estudantes em compreenderem a tematica abordada ou mesmo o enunciado

da questao;

3. A dificuldade dos estudantes de estruturem textos mais claros, 6gicos e sofisticados sdo o reflexo de

lacunas negligenciadas ou trabalhadas de modo pouco eficaz ao longode suas vidas escolares e nao somente

pelos professores de Histdria, mas também por docentes de outras disciplinas;

4. Raciocinio incoerente diante um tema que os meios mediaticos divulgam como positivos. Ao

verificarmos que, a partir dos anos 1980, houve o incremento da importancia econdmica da

propaganda, 0 que levou varios jornais a faléncia e reestruturou os /media, que passaram a ter suas

receitas mais dependentes da propaganda do que pela venda de seus fasciculos. O que contribui

para uma monopolizacdo mediatica, uma vez que as grandes empresas passaram a publicarem

preferencialmente em grandes veiculos mediaticos, com maior circulagdo. (Bagdikian,1990);

5. Ha narrativas que surgiram a trazer mais de 1 dos aspetos acima mencionados, por exemplo, na JIF abaixo:

“Alguns consumos de massa e algumas propagandas ajudam alguns terem consciénciasocioambiental
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porque alguns algum lucro e alguns edificios foram renovados emelhorados” (T2.A6).

Nesta resposta (T2.A6), aparecem 2 dos pontos supracitados: raciocinio incoerente quanto ao tema e texto
mal formulado em termos l6gicos e gramaticais. O que, no &mbito da linguistica, demonstra dificuldades de raciocinio
e compreensao do estudante, ja que a Literacia Critica ensina a questionar, pelas proprias estruturas linguisticas, as
formas culturais e sociais pelas quais esses eventos sao percebidos (Azevedo, 2006).

A vista disso, ler e escrever nao se limita & percecdo dos significados das palavras, dasimagens e de outros
signos, mas a capacidade cognitiva de percecao dos contextos histdricos nos quais 0s estudantes estéo inseridos e séo
sujeitos atuantes (Freire, 1989). Em outras palavras,como defende Rissen (2004), “once narrative form of the
procedures of historical consciousness and its function as a means of temporal orientation are clear, it is possible to
characterize thespecific and essential competence of historical consciousness as ‘narative competence’"(p. 69). De
todo modo, mais uma vez, ndo surgiu uma narrativa que demonstrasse maior “intimidade relacionada a
complexidade da Temporalidade Histérica” (Cainelli & Barca, 2018,p.7). Contudo, ndo deixamos de enfatizar os
avancos quanto a progressao do pensamentohistorico, principalmente quando confrontamos a qualidade textual e
0 raciocinio no tecer dasnarrativas que emergiram na altura da aplicacdo da F1 e as que se manifestaram quando

foi aplicada a F2.

3.2.3.4 Questdo Q4.F2. Na tua opinido, a tecnologia conseguiria resolver, ou ndo, osatuais problemas

ambientais? Justifica.
Antes de os estudantes reponderem a Q4.F2, criamos um circulo de debates sobre 0 uso e o desenvolvimento de
tecnologias como instrumentos, em potencial, para resolverem infortuniossocioambientais. Para isso, antes das
reflexdes, assistimos a animacao produzida por Cutts (2013), averiguamos a denotacdo do substantivo tecnologia no
Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (2023)= e, apds ponderamos que a tecnologia é parte da cultura material
de uma sociedade, tendo implicacdes para a organizacdo social e suas interacdes com o meio ambiente(Worster,
1998), debatemos a questdo colocada pelo historiador dos EUA, assim dizendo, no mundo natural, podemos
entender a tecnologia como sendo “o pélo do urso polar, os dentes afiados do tigre, a agilidade instantanea da gazela,
como todos os mecanismos adaptativos existentes nos ecossistemas?” (p. 207).

Ainda, uma vez que a tecnologia & um produto cultural, ndo deveria ser encarada como “algo que separa 0s
humanos da natureza e, mesmo, os coloca fora dela?” (p. 207). Indagacdes que, apesar de terem contribuido para
enriquecer as argumentacdes e o desejo de participacaodos estudantes, parece-nos que 0 senso comum quanto
relativos aos aspetos positivos da tecnologia contribuiram para eclipsar algumas reflexdes levantadas, assim como
para odesenvolvimento de argumentacdes mais consistentes.

Além do mais, ndo podemos perder de vista que quando falamos sobre a Guerra Fria(1947-1991),

= No qual manifesta: “ciéncia cujo objeto é a aplicacdo do conhecimento técnico e cientifico para fins industriais e comerciais”.
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remetemo-nos a mais de 4 décadas marcadas por muitas e rapidas mudancas sociais, politicas e economicas, um
periodo que, a partir dos anos 1960, presenciou a aceleracao do processo de globalizacdo dos mercados internacionais
e sua efetiva fusdo. Que em nome do progresso e do crescimento econdmico, houve a criacao de uma conjuntura politico-
economica na qual o desenvolvimento de novas tecnologias foi catalisador e passou a ser utilizado em discursos proferidos
por representantes de Estados, organismos internacionais € pelo grande capital, como se as tecnologias fossem,
inerentemente, mitigadoras dos impactos socioambientais.

Assim, as 35 respostas dos estudantes fizeram emergir 54% de JSC, seguidas por 28% de JHE, 14% de JIF e 4%
de JV. Como também averiguamos quantos estudantes responderam sim, nao ou outros®, a considerar que a tecnologia
conseguiria, ou nao, resolver os atuais problemas ambientais, a criar um panorama quantitativo representado no grafico
7.

GRAFICO 7/Q4.F2: ANALISE QUANTITATIVA TOTAL DE Tabela 3/ Q4.F2: A tecnologia como instrumento de
SIM, NAO E OUTROS » ! ) S
resolucao dos autuais problemas socioambientais: n.° de sim,
nao e outra(s) respostafs) _
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Categorias Sim % Nao % W 7
JFI 14% 50% 36%
JSC 54% 25% 21%
JHE 28% 30% 42%

Ao conferirmos os resultados da tabela 3, certificamos que as respostas que emergiram como JFl tiveram uma
maior percentagem de “ndo” (50%), as JSC de “sim” (54%) e as JHE de“outras” (42%). Em outros termos, a
predominancia de “sim” fez-se notar nas JSC, tais como:

“Sim, porque através da tecnologia podemos resolver mais problemas nao sé ambientais mas sim todos o0s
problemas na sociedade” (T2.A12).

“Sim, porque a tecnologia é o presente e o futuro para a resolucao de problemas da humanidade se for
bem conduzida” (T2.A16).

A maioria dos estudantes (56%), pensa que na tecnologia como uma espécie de varinha magica com o poder
de solucionar ndo somente as vicissitudes socioambientais, mas “todos osproblemas na sociedade” (T2.A12). O que
nos faz levantar, mais uma vez, a hipétese de que esse resultado esta relacionado ao forte apelo mediatico relacionado
com a tecnologia, inclusive peloseu pressuposto potencial de resolver problemas relacionados com o meio ambiente.
Além da convivio quotidiana que nossos estudantes possuem com as tecnologias, seja através de seus telemadveis,
tablets, redes sociais, computadores e/ou videojogos. O que reforca a tendéncia de percecao das tecnologias como algo

positivo, que para além do entretenimento, teria a capacidade de solucionar problemas de varios matizes.

"o "o

= Como: “talvez”, “ndo completamente” e “por um lado sim e por outro lado ndo”.
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De tal forma que ha uma concertacao narrativa que legitima o sprachiechnologie”, em um contexto geral, segundo
Castelfranchi (2008), a tecnociéncia tornou-se o cerne da retérica do progresso e o seu regime de “inovacdo
permanente é um parafuso que avanca sustentado peloagenciamento de trés filetes (ciéncias, técnicas, capital), cujas
dindmicas séo interagentes e osméticas, néo podendo ser reduzidas a soma, fusao ou hibridacéo de suas componentes”
(p. 8). Porém, ao retomarmos as ideias presentes nas narrativas que fizeram emergiram as JIF, com ointuito de
ilustracdo, optamos por uma resposta que defende as tecnologias como instrumentos de resolucéo das adversidades
ambientais causadas pelas atividades humanas:

“Conseguiria porque até agora apesar dos jovens ndo ligarem muito para isso e quereremviver a sua vida,

mas mesmo assim a internet e o mio mais rapido para transmitir isso” A medida que, como exemplos de

narrativas que despontaram como JHE, elegemos: “Na minha opinido eu acho que nao resolve 0s
problemas atuais porque parte datecnologia s6 ndo ajuda o ambiente como polui o planeta” (T2.A9).

“Por um lado sim e por outro lado nao, o lado “ndo” é que conforme a tecnologia evolui construcdes séo feitas,

mas isso poderia criar construces que influenciem os problemas ambientais” (T1.A9).

Isto posto, a maioria das narrativas desta questdo, como visto no grafico 7, legitimamas tecnologias como
uma ferramenta capaz de resolucdo das intempéries socioambientais, como gnoses instrumentais que se tornaram
simbolos da pos ou hipermodernidade (Lipovetsky & Charles, 2004), que passaram ser veiculadas com uma tabua
de salvacéo das adversidades socioambientais € mesmo como um Zfiche.

Assim, a “tecnologia renovavel” é, frequentemente, abordada pelos meios de comunicacdo de massa
desprovida de questionamentos sobre seus impactos socioambientais ou as reportagens séo ofuscadas/diluidas pela
massa publicitaria das grandes empresas do setor energético. Desta maneira, em nome da descarbonizacéo e da
bandeira de luta contra a mudanca climatica global, as energias renovaveis sao veiculadas como uma solucao viavel, com
poucas ou sem consequéncias ecoldgicas e sociais, como Se nao houvesse riscos para a saude dos seres ea
manutencdo ambiental. A colocar para debaixo do tapete questdes relativas a extracao do cobalto, da grafite e do litio,
as consequéncias socioambientais causadas pela criacdo de fazendas de producdo de energia solar, sobre os efeitos
causados pelas baterias dos carros elétricos - desde sua fabricacdo até o seu descarte e acerca dos impactos sonoros,
da transformacao da paisageme a morte de milhares de passaros, que anualmente séo abatidos pelas pas das enormes
turbinas edlicas (Merriman, 2021, March 2).

Para além de situacdes especificas, como a pouca visibilidade e auséncia de debate publico a respeito da
proposta preliminar do grupo de trabalho constituido pelo Governo portugués que deseja avangar, sem escutar 0s
representantes dos pescadores, com a criacao de mais cinco aéreas de exploracao de energias renovaveis no mar
entre Sines e Viana do Castelo (Agua&Ambiente, 2023). O pode colocar em risco 60% da pesca no pais, a abranger

inclusive o santuario da pesca da sardinha em Matosinhos (Gongalves et al, 2023).

= Que, em uma traducdo direta, seria “linguagem da tecnologica”.
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E se ndo bastasse a pouca visibilidade critica quanto as “energias renovaveis”, escolas pubicas passaram a
defenderem e insistirem quanto o uso dessas fontes de energias a partir de projetos como o Eco-Escolas?, que temos
acompanhado seu desenvolvimento e implantacdo durante os Gltimos 3 anos. O qual, em nenhum momento, coloca em
questdo a expansao continua do cultura do consumo exponencial e linear, como se 0s recursos/matérias-primas
fossem ilimitados. Como também néo é evidenciado a existéncia de poderosos /obbies formados por empresas do
setor energético que possuem como um de seus porfesparole, o Ex-Vice-Presidente dos Estados Unidos da América e
empresario desse setor, o Senhor Albert Arnold Gore Jr. (Figueiredo Fo., 2017). Aspetos que, em seu conjunto,
contribuem para a construcéo de uma mentalidade escolar ingénua, representadas por narrativas que emergiram neste
trabalho como JSC e séo ilustradas a seguir:

“Sim, com paneis solares e usar agua e ar como energia renovavel nos podemos usar tecnologia para

conseguir resolver problemas ambientais” (T1.A11).

“Conseguiria se contruisse robds que limpem o chao, ruas e também ter menos carros a gasolina so elétricos a

tecnologia ajudaria muito” (T2.A4).

Contexto politico-ecolégico que de acordo com Sorlin & Warde (2007):

[...] mainstream economic thinking still regards technological progress, “ecological modernization,” or a

“decoupling” of economic growth from environmental impact, as the ways to confront the ecological costs of

growth. These attempts have fitted well with ageneral narrative of human progress, led by the West and by

Western values. While there may still be reason to support policy initiatives based on the conventional techno-

scientific approach to progress, there are also signs—beyond the theoretical arguments taken byBeck and

Giddens—indicating that the world may not be headed in this benevolent direction (pp. 122-123).

A vista disto, temos uma situacao explicitamente paradoxal, pois se na Q4.F1, 94% dasnarrativas garantem
que as relacdes entre 0s seres humanos e 0 meio ambiente deverem ser diferentes, que o ser humano deveria ser
mais consciente ambientalmente, por seu turno, na Q3.F1, 94% das narrativas declararam que as revolucdes Industriais
trouxeram mais vantagens do que desvantagens socioambientais. Além disso, apenas 37% das narrativas da Q3.F2
pronunciaram que 0 consumo de massa e suas respetivas propagandas nao ajudam a termos uma maior consciéncia
socioambiental e, na Q4.F2, 53% das narrativas aparecem a afirmaremque a tecnologia consegue resolver os atuais
problemas ambientais.

0 que nos leva a concluir que, apesar de a maioria dos estudantes considerar que as relagdes entre os seres
humanos e a Natureza devam melhorar, acaba por legitimar o stafus quo capitalista, fundamentado no crescimento
econdmico sem limites, sem uma percecao holisticados sistemas de producdo, sem a consciéncia que fazemos parte

dos problemas socioambientaise a nutrir a crenca que as tecnologias, uma vez que resolveriam todos os problemas

= Programa internacional da “Foundation for Environmental Education”, desenvolvido em Portugal desde 1996.https://ecoescolas.abae.pt/sobre/.
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sociais e ambientais, sa0 a garantia para continuarmos na mesma toada de destruicao ecoldgica e expansao do consumo.
Assim, as narrativas que surgiram a partir do subcapitulo 3.2.3. tendem a reproduzir, sem questionamentos, 0s modelos
economicos capitalistas e as politicas nacionais e internacionais baseadas em discursos preservacionistas, demagogos
e incoerentes, que além de nao impulsionarem, de facto, a preservacao ambiental, tém contribuido para o aumento
das desigualdades sociais.

Paralelamente, os estudantes deram importantes passos quanto a Literacia Historica, mesmo que ainda
tenhamos um longo caminho pela frente para que eles tenham uma maior progressao da Consciéncia Historica, a
considerar que “aprender historia significa transformar informacdes em conhecimentos, apropriando-se das ideias
historicas de forma cada vez mais complexa” (Schmidt & Urban, 2018, p. 26). Por este angulo, o ensino de Historia
deve contemplaro desenvolvimento das capacidades intelectuais dos estudantes, os valores éticos e humanistas, para que
nao estejamos ao mero sabor do mercado, de suas propagandas e das médias, mas que tenhamos como objetivo o
desenvolvimento e a consolidacao de sociedades democraticas, mais igualitarias, nas quais os estudantes sejam atuantes,

cidadaos conscientes e criticos.

3.2.4 Andlise do 4.° grupo de narrativas histéricas, compostas por 2 grupos deperguntas analogas (Q6.F1 -
Q6.F2) e (Q7.F1-Q7.F2).
As respostas do 4.° grupo de narrativas foram compostas a partir de 2 duplas de perguntas: 1.7) o que podemos fazer
para sermos mais sustentaveis ambientalmente? e a 2.%) a Histéria podecontribuir para elucidar as relacdes entre os
seres humanos e a Natureza?

Além do mais, antes de exemplificar e apresentar as categorias de respostas que surgiram a partir dessas
questdes, faremos uma introducao tedrica sobre o conceito de sustentabilidade a fim de fundamentar a analise
feita quanto as narrativas apresentadas pelosestudantes. Desta maneria, em conformidade com Diegues (2001),
“esse termo transita pelosmais diversos circulos e grupos sociais, desde as organizacdes nao governamentais até as
de pesquisa, com notavel e estranho consenso, como se fosse uma palavra magica” (p.39). Nestesentido, ao
pensarmos sobre a importancia que esse conceito adquiriu nas Ultimas décadas, como defende Koselleck (2004) e Riisen
(2016), a Semantica Historica demanda que, para além daselucidactes denotativas e conotativas de um conceito,
que esse seja contextualizado historicamente.

Portanto, a ideia de desenvolvimento sustentavel ou sustentabilidade ambiental passou a significar, direta e
paradoxalmente, como se estivesse a acontecer dentro de um ciclo fechado em termos de recursos naturais e consumo, a
transmitir a ideia que ndo produz danos socioambientais ou, pelo menos, produz muito menos impactos. A lembrar que, de
acordo com Rodrigues (1988), quando nos referimos a sustentabilidade, “qualquer aspeto que fosse apontado como ‘limite’
ao crescimento era (e ainda ) tido como um pensamento conservador” (p.133).

Nesta circunstancia, a percecdo empirica do conceito de sustentabilidade nao congregaas formulacdes
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conceituais basicas da ecologia e das leis fundamentais da termodinamica e ndo permite, efetivamente, conjugar de modo
transversal, as ciéncias econdmicas, as sociais e as ambientais (Veiga, 2006). Pior, a partir do final dos anos 1980,
0 conceito de desenvolvimentosustentavel passou a ser um “modismo” cujas estruturas ndo tém sido, de facto,
questionadas e sem considerarmos “que a dinamica da natureza precisava ser compreendida e nao apenas dominada”
(Rodrigues, 1998, p.136). O qual teve como marco oficial de nascimento a publicacaodo relatorio criado pela Brundfiand
Commission (BC), em 1987, intitulado Our Common Future, sob a coordenado do #he World Commission on Environment
and Development, uma suborganizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Na medida em que, segundo Leis (1999):
Apesar de suas tensbes e ambiguidades, a forca politico-ideologica do conceito do desenvolvimento
sustentavel ficou em evidéncia quando, nos anos 80 e 90, foi adotadocomo um estilo de gestao e atividade
empresarial. Talvez o setor empresarial ndo tenha ficado comovido com os contetdos éticos do conceito, mas
também ndo pode evitar uma atracdo pragmatica em funcdo de seus proprios objetivos. Prova disso foi o
Conselho Empresarial para o Desenvolvimento/sustentavel (Busines Council for Sustainable Development
- BCSD), fundado em 1990 por varias dezenas de lideres empresariais, coordenados por Stephan
Schmidheiny (p.156).
De tal sorte que, para concebermos um modelo de sustentabilidade econdémica é preciso consideramos que
seus fluxos sejam “fechados dentro da mesma sociedade ou ajustados aos ciclos naturais” (Cavalcante, 1995, p.19).
Outra alternativa seria conceber um modelo de desenvolvimento sem crescimento, tendo como base econdmica um
estado estacionario pelo “transumo de matéria-energia que esta dentro das capacidades regenerativas e assimilativas do
ecossistema. Atualmente, o termo desenvolvimento sustentavel é usado como um sindnimo parao oximoro crescimento
sustentavel. Ele precisa ser salvo dessa perdicao” (Daly, 2004, 198).

Em outras palavras, parece-nos que a sustentabilidade ou o desenvolvimento sustentavel passou a ser utilizado
como se fosse uma verdade absoluta e, como tal, ndo demanda nenhuma argumentacéo. O que néo significa afirmar
que esse seja totalmente desprovido de aspetos positivos, mesmos que seja a curto prazo. Entretanto, entre nossas
propostas, apontamos o trabalha com fontes e questdes, no modelo de Aula-oficina, a considerar a Evidéncia Histéria, a
interrogarmos nossos estudantes e fomentar debates a partir de indagacdes como:

. 0 que significa sustentabilidade?

. Nesta perspetiva, podemos afirmar que, de facto, exista um desenvolvimentosustentavel? Justifica.
. Como e quando surgiu o conceito de desenvolvimento sustentavel?

. Quais foram os protagonistas que criaram a ideia de desenvolvimento sustentavel?

. Porque achas que esse conceito foi criado?

. Esse conceito ndo seria um eufemismo para continuarmos a destruir o meio ambientee mantermos

expansao do consumo? Justifica.
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3.24.1 Questdes Q6.F1 e Q6.F2. O que podemos fazer para sermos mais sustentaveis ambientalmente?

A fim de criarmos uma roda de debates em sala de aula, algumas aulas antes da aplicacao da F2, assistimos aos videos
Tempero Drag (2019, Dezembro 31) e Pérez & Pitron (2020). E apesar dos questionamentos, averiguamos que as narrativas
fizeram surgir, maioritariamente, “narrativas de senso comumz (NSC)” - 52 narrativas do total de 70%, seguidas por 8
“narrativas fragmentadas e/ou incoerentes (NFI)”, 7 “narrativas historicas emergentes (NHE)" e 3 “questdes nao
respondidas (QNR)".
Como exemplos de NSC, selecionamos 2 respostas do mesmo estudante, 1 narrativaque se manifestou
apartirda F1 e a outra da F2:
“Economizar a 4gua, usarmos menos plastico e também podemos diminuir o consumode energia elétrica
(F1.T2.A16)
“Reciclar mais e usar menos plastico” (F.2.T2.A16).
Este estudante parece apresentar ideias que sdo comumente veiculadas pelos /media, sem sermuito visivel
a sua acdo individual.
Grafico 8/Q3.F1-Q3.F2: dados quantitativos das

categorias narrativas e questdes ndo respondias que
surgiram a partir das fichas F1 e F2 em ambas
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Ao examinarmos o grafico 8, tendo como parameros as narrativas que emergiram a partir da F1 e da
F2 (em ambas turmas) e ao acompanharmos a linha cinza do grafico 8,observamos que as oscilacdes dos niimeros
de narrativas que fizeram surgir as NSC foi ténue, ao passo que foi bem mais vigoroso quando consideramos as NSC que
se manifestaram a partir da aplicacdo da F2. Paralelamente, ao seguirmos a linha amarela do mesmo grafico, houve
uma quase manutencdo dos nimeros de NHE que surgiram na aplicacdo das F1 e F2 relativas a T1,havendo um
aumento, alusivo a T2. Neste seguimento, as percentagens totais das categorias que emergiram nas duas turmas foram

de 75% de NSC, 12% de NIF, 9% de NHE e 4% de QNR.

= Nesta questao, devido ao seu enunciado, trocamos o substantivo justificacdo por narrativa.
= Surgiram 70 narrativas devido o facto de, nesta questao, termos trabalhado, em conjunto, com as narrativas das questoes Q6.F1 e Q6.F2.
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Resultados que supomos retratarem a massificacdo do entendimento de senso comum do conceito de
sustentabilidade veiculada pelos /media e mesmo nas escolas.

Por seu turno, ao compararmos as ideias nas respostas/narrativas dos estudantes que fizeram emergir as
diferentes categorias nas F1 e F2, o grafico 9 demonstra-nos a frequéncia de estudantes, das duas turmas, que

evidenciaram um progresso positivo de ideias, que evidenciaram estagnacao e que evidenciaram um retrocesso.

Grafico 9/Q6.F1 e Q6.F2: progressdes, ou nio, da
consciéncia Histérica dos estudantes das T1 e T2
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Ao observarmos o grafico 9 percebemos que, entre a aplicacéo da F1 e da F2, houveum progresso positivo
das ideias presentes nas narrativas de cerca de 40% que, juntamente coma percentagem de estagnacao, que representam
43%, contabilizam um total de 83%. Deste modo,apenas houve um retrocesso de 17%. Um resultado positivo e que
exemplificamos com a progressdo abaixo:

“Para ser mais sustentavel” (F1.T1.A7) - (NIF).
“Podemos economizar agua, evitar o desperdicio alimentar, economizar energia...” (F2.T1.A7) — (NSC).

Posto que, diferente da narrativa que emergiu da F1 - (F1.T1.A7), a que surgiu desde aF2 (F2.T1.A7), para
além de ser mais bem estruturada e desenvolvida, faz uso da primeira pessoa do singular (nés). Que mesmo distante de
despontar como uma narrativa historica contextualizada, pressupomos que o estudante assumiu sua responsabilidade
perante o enunciado da questao.

Por sua vez, a ilustrar o retrocesso, elencamos como exemplo:
“Sinceramente acho que ao ponto que “estragamos” o mundo, mesmo alguns tentandonéo chega, pois 0s

“mais poderosos” estao a usar demasiado fabricas poluentes e alguns até testando bombas ou produtos toxicos.”
(TL.A14) - NHE.

“Tentar o maximo para nao poluir” (T1.A14) - NIF.Partilhamos, ainda, um exemplo de estagnacao:

“Reduzir a poluicao nas fabricas usar mais fontes renovaveis naturais, por exemplo, aenergia hidrica e
solar e fazer automoveis a base de energia elétrica” (T2.A14) - NSC.

“Reutiliza os objetos que sdo reutilizados, reciclar os plasticos e usar energias renovaveis” (T2.A14) - NSC.
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E, mais uma vez, como fizemos na Q4.F1, coletamos as ideias basicas apresentadas em todas as narrativas

deste subcapitulo, a fim de compreendermos quaisas solucdes mais citadas e que, supostamente, ajudariam a
resolver os problemas socioambientais.

Grafico 10/Q6.F1-Q6.F2: Ideias substantivas que apareceram como
possiveis solugdes dos problemas socioambientais
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Entre as 29 tematicas que apareceram no gréfico 10, as 6 primeiras representam mais da metade do total,
ou seja 62%. Enquanto as Ultimas 15 ideias substantivas representam apenas 18% do total. A reciclagem foi a ideia basica
que mais apareceu (19 vezes), imediatamente seguidapor: “consumir menos” (13 vezes), “economizar agua” (12 vezes),
“utilizar energias renovaveis” (12 vezes), “poluir menos o planeta”, (8 vezes), “diminuir o consumo de plastico” (8 vezes),

“ndo jogar lixo no chao” (5 vezes), “economizar energia” (4 vezes), “limpar os oceanos” (3 vezes), “evitar o

desperdicio alimentar” (2 vezes) e a partir de “tecnologia para o bem”, as ideiasapareceram apenas 1 vez. De
todo modo, essas tematicas representam uma progresséo do pensamento e da Consciéncia Histdrica dos estudantes
quando verificamos as que surgiram doravante a Q4.F1, uma vez que os estudantes passaram a ter uma visao
mais ampla e consistente sobre as possiveis solucdes dos problemas socioambientais, referindo-se as ideias
substantivas nevralgicas em termos de preservacao ambiental, como “consumir menos”, “reciclar”, “diminuir o
consumo de plastico” e “andar menos de carro”. E como tematica recorrente na Q4.F1. reapareceu, por exemplo,

“utilizar energias renovaveis”. Resultado que coaduna com o panorama de progressao das categorias ja apresentadas
neste subcapitulo.
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3.2.4.2 Andlise das narrativas: Q7.F1. Na tua opinido, a Histdria pode contribuir para o tema: “relacdes entre os
seres humanos e a Natureza? Justifica. Q7.F2. A ponderar o queestudamos durante este ano letivo, pensas, ou
nao, que a Historia pode contribuir para enriquecer o debate socioambiental e contribuir para a preservacéo
do meio ambiente? Justifica.
Nesta questao, houve uma preponderancia de ideias que apontaram para a categoria “justificacdes de senso
comum (JSC)", com 27 narrativas, seguidas de 21 “justificacdes incoerentes e fragmentadas (JIF)”, 13
“justificacdes histéricas emergentes (JHE)" e 9 “justificacdes vazias (JV)". Ademais, ao observarmos as narrativas

criadas a partir da aplicacdo da F1, em janeiro de 2022 ¢, da F2, em junho de 2022, temos diferencas que pontuaremos

a partirda analise do grafico 11.

Grafico 11/Q7.F1-Q7.F2: dados
quantitativas das categorias narrativas da
T1F1F2 e T2F1F2
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Entre as narrativas que fizeram surgir a categoria JV, a julgar a F1 e F2, houve uma diminuicdo de 5 para
2 narrativas, como também um decréscimo, mais consideravel, de JSC, del7 para 10, uma quase manutencao do
numero de JHE, de 7 para 6 e, no movimento inverso,um aumento de JIF, de 6 para 16. O que lemos como resultado
do cansaco, falta de interesse ou pela dificuldade em os estudantes organizarem suas ideias ao serem questionados
sobre o potencial papel da Histdria em contribuir, ou ndo, para enriquecer as reflexdes e explicacdes sobre as relacoes
entre os seres humanos e a Natureza.

Entre as 35 duplas de narrativas retratadas, 14 surgiram a demonstrarem que houve progressao no modo

como os estudantes dao sentido as realidades historicas estudadas.
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GRAFICO 12/Q7.F1 E Q7.F2: NUMERO TOTAL DE
SIM E NAO RELATIVOS AO POTENCIAL DA HISTORIA
CONTRIBUIR PARA OS ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS
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0 gréfico 12 deixa inquestionavel que a grande maioria dos estudantes (87%) acredita que a Histéria pode
contribuir para o debate socioambiental, embora tenha havido a preponderancia de JSC e JIF, que somadas representam
68% das respostas e, somente 18% dessas narrativas, que emergiram sao JHE. Sem haver nenhuma justificacao
historica contextualizada e a operacionalizacao da Temporalidade Histérica, a representar um desafio a ser superado,
pois para que a explicacdo historica seja eficaz, entre seus aspetos fundamentais, ndo podemos perder de vista que a
“periodizacéo € o principal instrumento de inteligibilidade das mudancas significativas” (Le Goff, 2003, p. 34). Ou seja:

[...] que o passado & conceptualizado como providenciador de licdes que podem ser encaradas como

intemporais, pois sao regras passiveis de generalizacdo. A realidade historica passada é concebida como

casos que demonstram regras gerais de mudancatemporal e continuidade procedendo-se a sua extensao

temporal (Gago, 2016, p.167).

Assim, tanto nas Q6.F1 e Q6.F2, quanto nas Q7.F1 e Q7.F2, a maioria dos estudantesdemonstrou
progressdo em termos de Consciéncia Historica, mas a auséncia da operacionalizacdo da Temporalidade Historica
e da formulacdo de propostas diante dos problemas que foram apresentados pelos estudantes estéo entre os problemas
que demandam maior urgéncia em serem trabalhados.

Por sua vez, apos a IPS, ao pensarmos sobre o papel da Historia como uma ciéncia que contribui para o
entendimento e debate das questées socioambientais, o resultado geral faz-nos refletir sobre estratégias didaticas para
adotarmos a Histéria Ambiental a partir dos Ultimos anos do Ensino Basico, tendo a Educacédo Historica e a Aula-
oficina como referenciais tedricos e paradigmaticos para a criacao de atividades dentro e fora da sala de aula. Além de
termos clara a importancia de criarmos e mantermos canais de comunicacao com outras disciplinas. Num momento
dramatico das relacdes humanas com o que denominamos de mundos naturais, no qual o papel da Histéria pode

ser fundamental para a compreensao dessas relacdes e para a projecao de alternativas socioambientais eficazes.
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Consideracdes finais

Este Relatorio procurou descrever a implementacéo pratica do Projeto de Intervencéo Pedagdgica Supervisionado (PIPS) e
proceder a analise qualitativa das narrativas produzidas por 35 estudantes de 2 turmas do 9.° Ano de escolaridade, tendo
como suporte tedrico o Construtivismo Social e a Educacéo Histérica. Assim, foram operacionalizadas as propostas da Aula-
oficina e da Grounded Theory, a fim de examinarmos as ideias dos estudantes acerca dos Conceitos Substantivos de
meio ambiente, producéo industrial, tecnologia, sustentabilidade, sociedade de consumo e o Conceito Metahistérico
de Narrativa Historica.

Quanto a metodologia empregue, a organizacao das narrativas por conjuntos de questées proporcionou-
nos averiguar as ideias presentes nas respostas produzidas a partir deperspetivas diversas, mas interligadas a
pergunta principal do PIPS. De modo que viahilizou a averiguacao de congruéncias e incoeréncias que emergiram
em relacao as tematicas: sustentabilidade ambiental, o papel das tecnologias como solucdo de problemas
socioambientais e o fomento do consumo de massa.

Ao passo que, em relacdo as Aprendizagens Essenciais, focamos nos seguintes temas organizadores:
“Sublinhar a ligacao existente entre as novas tendéncias demograficas, a transformacao da estrutura da propriedade
agricola e as inovacdes técnicas - A revolucdo agricola e o arranque da revolucdo industrial” (Ministério da Educacao,
2022a, p. 10) e “Do segundo pos-guerra aos desafios do nosso tempo” (Ministério da Educacdo, 2022b, p. 9),
trabalhados com e pelos estudantes. O que representou uma relevante oportunidade para revermos nossas praticas
profissionais e avancarmos na direcao de teorias e autores que ndo conheciamos ou nao haviamos estudado com
maior afinco. Por conseguinte, a partir das producdes narrativas, objetivamos perceber e perscrutar a progressdo da
Consciéncia Historica dos estudantes, a reputarmos o que eles entendem quanto as relacdes entre seres humanos e a
Natureza ao longo do tempo, mais especificamente, a partir dos temas orientadores e da criacdo de Aulas-oficinas, que
serviram como estratégia para viabilizarmos o ensino da Historia Ambiental no Ultimo ano do Ensino Basico.
Assim, a ponderarmos os dois recortes temporais deste trabalho e as 3 questées/objetivos levantadas no PIPS, tecemos
algumas conclusdes a comecarmos com a 1.° questdo: “Como é que os alunos de 9° ano de escolaridade pensam as
relacOes entre 0s seres humanos e a Natureza ao longo do tempo?”.

A vista disto, 95% das narrativas que despontaram a partir da Q4.F1, em um calculo geral, frisaram a
necessidade da diminuicdo da destruicdo ambiental antropica. Embora apenas?23% das respostam tenham surgido como
JHE, 0 que certifica que uma pequena percentagem de estudantes fez uso de paradigmas propostos pela EH.

Ao mesmo tempo, os resultados cruzadas da Q2.F1= e da Q2.F2%, demonstraram que as respostas fizeram

emergir resultados muitos préximos em termos de categorizacdo narrativa, com o mesmo niimero de JV (3 em cada

= “Na tua opinido, as relacdes entre os seres humanos e o meio ambiente deveriam, ou néo, ser diferentes? Justifica”.
= “As relagOes entre os seres humanos e a Natureza alteraram-se, ou ndo, a partir da Primeira Revolucéo Industrial? Justifica”.
= “A teu ver, 0s seres humanos passaram a respeitar mais ou menos os meio ambientais fisicos e biolégicos durante a Guerra Fria? Explica”.

62



questao) e de JHE (14 em cada questao), além de pequenas diferencas quantitativas quanto as JFI (11 a partir da F1 e
10 da F2) e as JSC (7 a partir da F1 e 8 da F2). Entretanto, as narrativas constituidas a partir da F2 (Q2.F2) revelaram JHE
mais bem elaboradas, com respostas mais claras e consistentes. Além de um menor nimero de questdes que ficaram
por responder, posto que a partir da Q2.F1, manifestaram-se 27 JV e, daQ2F2, 17 JV.

Além do mais, tao logo os estudantes foram questionados sobre as vantagens e desvantagens da
Revolucao Industrial (Q3.F1), essa questdo fez emergir apenas 2 narrativas assertaram haver mais desvantagens,
sobretudo quanto a devastacdo do meio ambiente. Enquanto somente 17% das respostas teceram consideracdes
correlacionais entre 0 aumento do consumo (Q3.F2) com a ampliacdo dos impactos ambientais. A expressar que,
apesar de a maioria dos estudantes ser a favor da preservacao ambiental, a expansao industrial e do consumo nao séo
percebidos como um agravante das adversidades ecossistémicas. O que cria um panorama paradoxal, no qual 56%
das narrativas que se manifestaram a partir da Q4.F2%, legitimarem que a tecnologia pode resolver os atuais
problemas ambientais.

Por sua vez, relativamente a 2.% questao do PIPS: “De que modo as experiéncias educativas com base em
questdes narrativas podem contribuir para que os alunos pensem acerca de suas acdes como agentes historicos?”, essa
aponta para alguns dos aspetos que constituemos resultados do IPS que mais nos preocupam e estao associados a
Temporalidade e a Literacia Histdrica, que colaboram para que 0s estudantes percebam as relacdes entre o tempo passado,
presente e o futuro perspetivado, assim como demanda que os estudantes compreendam as realidades politico-sociais
em que estao inseridos. Em outras palavras, faz-se necessario que os estudantes percebam-se como agentes historicos
e que leiam e interpretem nao apenas as palavras ou demais signos das fontes, mas os seus contextos historicos e as
suas entrelinhas.

0 que reforca nossa crenca na importancia do incremento de atividades que requeirama construcdo de
narrativas pelos estudantes e que os professores os reconhecam como protagonistas dos processos de
construcdo de conhecimentos e nao apenas como copistas oureprodutores de informacdes. Além de, como é proposto
por Louro e Gago (2021);

Parece nao existir habito, nas escolas, de colocar os estudantes a cruzar informacéo econstruir narrativas
histdricas no estrito sentido do termo, de construir um corpus narrativoque integre afirmacdes prdprias com ideias
de outros autores e sua respetiva integracdo ao longo do texto, de um modo mais cientifico. Se queremos que
0s estudantes comecema entender o oficio do historiador de uma forma mais complexa, entdo, seria mais
proveitoso que os professores e 0s manuais comecassem a trabalhar mais nesta linha, ou podemos estar a
assumir que grande parte dos estudantes termina o ensino secundario sem perceber estas ideias basicas de
construcao de narrativa historica (p. 93).

A medida que, alusivo & 3.* questdo do PIPS: “Os estudantes consideram, ou ndo, quea Historia pode

= Na tua opinido, a tecnologia conseguiria resolver, ou néo, os atuais problemas ambientais? Justifica.
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contribuir para o debate socioambiental? Se sim, como?”, a0 cruzarmos as categorias narrativas que surgiram a partir
da Q7.F1= e da Q7.F2=, observamos que houve uma progressao das ideias dos estudantes acerca de fazer sentido
das realidades historicas. Visto que houve uma preponderancia de narrativas que versam, principalmente, sobre a ideia de
que a partir da Historia podemos aprender com os errosdo passado, mesmo que essa seja complementada por outras
conjeturas, como: “[...] aprenderteorias que grandes mentes desenvolveram e, claro, passar 0 nosso conhecimento
para as geracoes futuras” (F2.T1.A6) e “[...] porque assim podemos saber de onde isto tudo veio, como comecou e porque
é que comecou” (F1.T2.A3).

Por conseguinte, a conjugar os paradigmas didaticos aprendidos durante o Mestrado com as nossas
experiéncias prévias, o que tinhamos como uma hipdtese passou a ser uma certeza, ou seja, que para além da
relevancia da Historia Ambiental para entendermos as relacdes socioambientais, que € viavel seu emprego no quotidiano
do ensino escolar e ndo apenas académico. Que no caso especifico deste IPS, referimo-nos, mais especificamente, nas
aulas de Histdria dos estudantes do 9.° ano de escolaridade. Assim, terminamos este ciclo de estudos como desejo de
abrirmos novas frentes de pesquisa e de continuarmos a trilhar os caminhos das salas de aula, o que agora faremos a

sentir que estamos a utilizar balizas tedricas mais eficientes ecoerentes com a nossa filosofia educacional.

= Na tua opinido, a Histéria pode contribuir para o tema: “relacdes entre os seres humanos e a Natureza? Justifica.
= A ponderar o que estudamos durante este ano letivo, pensas, ou néo, que a Historia pode contribuir para enriquecer o debate socioambiental e contribuir para a preservacéo do meio
ambiente?
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Anexos

Anexo 1: Banda Desenhada desenvolvida por uma aluna da T2
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Apéndices
Apéndice 1: Atividade/Ficha 1

ESCOLA... - ANO LETIVO DE 2021/2022
Historia - 1. Ficha de Intervencao Pedagogica Supervisionada. Janeiro de 2022.

Nome: :N° * Turma: ' 9°Ano

Revolucdo industrial e a exploracdo dos recursos naturais
Ricardo Figueiredo Fo.
Com a participagao/orientagdo da Professora
Dra. Marilia Gago

Os primeiros seres humanos, primeiro cacadores-recolectores e depois produtores, apenas usavam os recursos naturais
que precisavam para viver. Ao longo da Idade Média e da ldade Moderna a agricultura, o artesanato e o comércio foram-se
desenvolvendo, com periodos de crescimento marcado por crises, mas as quantidades de produtos e de mercadorias eram ainda
em quantidade adequada, havendo alguns excedentes.
A Primeira Revolucéo Industrial (PRI) ocorrida na Inglaterra em meados do século XVIII, provocou uma grande mudanca
no modo de producao e na quantidade de produtos e mercadorias produzidos e consumidos. Assim, inicia-se o capitalismo industrial
e com ele, foram criadas formas de producao, a maquinofatura. Esta forma de producédo era fundada na utilizacdo de maquinas,
provocando a producao de maiores quantidades de produtos que tinham um custo e um preco mais baixo. Se antes existiam alguns
artesaos a trabalhar em oficinas, nesta altura passamos a ter milhares de operarios a trabalhar em fabricas com salarios baixos.
A maquina a vapor foi também aplicada aos transportes, o que permitiu o crescimento do comércio e que as mercadorias
circulassem mais rapidamente, chegando a locais mais longinquos. Ao mesmo tempo, as relacdes entre os seres humanos e o0 meio
ambiente alteraram-se. Se antes se produziam poucos produtos e, portanto, utilizavam-se poucos recursos naturais, a partir da PRI,
o desejo de aumentar a producdo ampliou-se, tendo como objetivo a obtencdo mais lucro, 0 que demandou mais recursos naturais.
Simultaneamente houve uma explosdo demografica, sendo necessario alimentar, vestir e calcar mais pessoas, ou seja, eram
necessarios mais recursos naturais e eram produzidos mais residuos (lixos).
0 fumo das maquinas a vapor utilizadas nas fabricas, nas minas, nos transportes e nas maquinas agricolas era visivel e
comecava-se a compreender que poluicdo do ar poderia ser causadora de diversas doencas respiratorias, mas a maioria da
populacéo nada fez.
A construcao de fabricas nas cidades fez aumentar a necessidade de mao de obra, 0 que levou a que existissem nas
cidades mais pessoas, ou Seja, eram precisos mais recursos naturais (agua, solo, madeira...) e houve um aumento de residuos,
embora estas pessoas vivessem em condicdes miseraveis de vida.
A Primeira Revolucéo Industrial foi seguida e potencializada pela Segunda e Terceira Revolu¢des Industriais. Assim, ao
longo do século XIX e inicio do século XX, outras industrias se desenvolveram, como a industria quimica e a metalurgica. Surgiram
medicamentos como a aspirina e os motores de explosdo-combustdo que utilizavam gasolina e gaséleo que foram aplicados em
varias maquinas surgindo por exemplo, o automovel. Desenvolveu-se a utilizacdo da eletricidade, por exemplo, usada em carros
elétricos e metropolitanos, bem como foi descoberta a lampada incandescente. Assistiu-se, assim, a grandes progressos técnicos,
aplicados na industria, na agricultura, nos transportes, mas também nas comunicacdes (surgiu o telefone), e na diversao com a
radio e o cinema. Simultaneamente, as pessoas tinham mais poder de compra, desejavam comprar muitos e varios produtos e cada
vez havia mais pessoas.
Para além da Inglaterra, outros paises se industrializaram, destacando-se a Franca, a Alemanha, os Estados Unidos da
América e o Japao. O que acelerou e diminuiu o custo da producdo de produtos em varios paises ao redor do mundo, sendo
necessario ainda mais matérias-primas, mais recursos naturais e produzindo-se mais residuos.
Segundo a Bacharelado em Relacdes Internacionais, Ganzala (2018) percebemos uma série de elementos de
transformacdes sociais, técnica, economicas ambientais a considerarmos os ultimos dois séculos:
1. Arevolucao nas relagdes existentes entre os seres humanos, no mundo do trabalho, em que uns tém propriedade e outros,
apenas, tém a forca do seu trabalho que “vendem” por um salario;

A exploracdo da méao-de-obra assalariada;

Mudanca dos ambientes de trabalho (novas instalacdes, equipamentos e materiais);

Ritmos de trabalho cada vez mais velozes e predeterminados;

A utilizacdo de novas fontes de energia;

A expansédo da capacidade produtiva, com escalas de producéo inéditas para a humanidade e, por conseguinte, o crescente

aumento dos impactos ambientais, como a perda da diversidade e a impulsdo de desequilibrios ecoldgicos.
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Com base na narrativa sobre a Revolucéo industrial, a considerar a exploracdo dos recursos naturais, teus conhecimentos e tuas
experiéncias, responda as seguintes questoes:

Questdo 1. Como é que os seres humanos se tém relacionado com a Natureza?

Questdo 2. As relacoes entre os seres humanos e a Natureza alteraram-se, ou néo, a partir da Primeira Revolucao Industrial? Justifica.

Questdo 3. Na tua opiniao, as Revolucdes Industriais trouxeram mais vantagens ou desvantagens para os seres humanos? Justifica.

Questdo 4. Na tua opiniao, as relacdes entre os seres humanos e 0 meio ambiente deveriam, ou nao, ser diferentes? Justifica.

Questdo 5. Pessoas que viveram durante as Revolucdes Industriais parecem ter comegado a perceber a existéncia de fumo, de
residuos e problemas ambientais, como é que explicas que nao tenham agido?

Questdo 6. O que podemos fazer para sermos mais sustentaveis ambientalmente?

Questdo 7. Na tua opinido, a Historia pode, ou ndo, contribuir para o tema: relagdes entre os seres humanos e a Natureza? Justifica.
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Apéndice 2: Atividade/Ficha 2

ESCOLA....- ANO LETIVO DE 2021/2022
Histdria — 2.2 Ficha de Intervencdo Pedagogica Supervisionada. Junho de 2022.

Nome: i N° : Turma: :9° Ano

A Guerra Fria (1847-1991) e alguns de seus aspetos ambientais, mudancas de habitos de consumo e
desenvolvimento techologico
Ricardo Figueiredo Fo.

Para abordamos os temas relacionados ao titulo deste texto, escolhes quatro tdpicos que trabalhamos durante o tltimo
periodo. Esse sao: o acidente nuclear de Chernobyl, a sociedade de consumo, o movimento hippie e a mudanca climatica global.

A central nuclear de Chernobyl»
Na noite de 25 para 26 de abril de 1986, o reator nimero 4 da central nuclear de Chernobyl, na Ucrania, foi submetido a um teste
de resisténcia. Foi simulada uma perda de abastecimento da energia externa para verificar se os sistemas de seguranca funcionavam
de forma correta e aconteceu um desastre. O teste ndo correu como previsto e uma série de problemas técnicos acabaram por
causar uma explosdo e um incéndio no reator, que libertou uma nuvem radioativa que se espalhou na atmosfera, a libertar uma
quantidade de radiacao correspondente a 400 bombas atémicas de Hiroshima e contaminou uma enorme area de territério da
Ucrania, Bielorrussia e Russia, afetando igualmente a Suécia, Noruega e Finlandia.

Calcula-se que cerca de 350 mil pessoas terdo sido deslocadas e que a sauide de muitos milhares foi afetada, direta ou indiretamente,
pelos efeitos do acidente. No entanto, o colapso da Unido Soviética e a degradacéo das condicdes de vida e dos indices de saude,
que se verificaram nos anos seguintes, agravaram substancialmente o cenario e ndo permitem uma imagem clara sobre o real
impacto de Chernobyl, quer no ambiente, quer na salide humana.

Sociedade de consumo

Entende-se por sociedade de consumo a era contemporanea do capitalismo em que o crescimento econdmico, a geracao de lucro e
de riqueza encontram-se predominantemente pautados no crescimento da atividade comercial e, consequentemente, do consumo.
Para manter esse crescimento, incentiva-se o consumo de varias maneiras, principalmente a partir da fetichizacdo* das mercadorias
e o crescimento dos meios publicitarios. Desta maneira, podemos dizer que o apice do consumismo encontra-se nos dias atuais,
mas que o ponto maximo para o seu atual desenvolvimento deu-se ao longo do século XX, principalmente a partir dos anos 1920,
com o American way of life (estilo de vida e de consumo americano) e durante o periodo da Guerra Fria, quando esse estilo de
consumo se expandiu, passou a diminuir o tempo “Util de produtos, como dos eletrodomésticos e baseado no descarte. Além do
mais, para a sociedade de consumo nao interessa somente a venda de produtos, mas também de marcas, uma vez que essas
passaram a ter ou representarem determinados valores sociais.

Movimento Hippie
Como estudamos, apesar do movimento Hippie ter sido estereotipado por um monte de jovens que lutavam por uma sociedade
alternativa a de consumo, que pregavam o amor, a simplicidade e a paz, principalmente a fazerem referéncia contra a Guerra do
Vietna (1959-1975). Que também lutavam pela emancipacdo sexual, pelo uso de drogas psicoativas e deliravam-se com artistas
como James Joplin e Jimi Hendrix, que marcaram o concerto de Woodstock (1969). Apesar de varias criticas ao que aconteceu ao
movimento, uma das herancas que deixaram ou, pelo menos influenciaram, foi 0 movimento ambientalista. Ou seja, a importancia
de preservar rios, florestas e mantermos um contacto com o que chamavam de “mée natureza”.

Mudanca climatica global
Apesar de o clima ser dinamico e composto por varios elementos, como os ciclos solares, a posicdo da Terra em relacdo ao seu
proprio eixo de rotacdo, pluviosidade, correntes marinhas e pressao, foi ja no final do periodo da Guerra Fria que surgiu o debate
sobre o possivel cambio climatico em escala global. Se esse esta, de facto, a acontecer ndo desenvolveremos aqui, mesmo porqué,
ainda causa sérios debates entre os cientistas. Mas a possibilidade do clima de todo planeta estar a mudar toca a vida da populacao
mundial €, mesmo que nao esteja a acontecer, nao temos duvidas que o planeta esta a ser destruido em uma velocidade nunca

= A principal fonte de pesquisa para a escrita sobre este tema foi feita a partir do site da RTP Ensina: https://ensina.rtp.pt/artigo/acidente-nuclear-em-chernobyl
= Fetichizacao esta relacionada a adoracao e prazer. Neste contexto, em relacéfs’?\ compra de marcas e produtos.



https://ensina.rtp.pt/artigo/acidente-nuclear-em-chernobyl/

vista. O que implica em perda de biodiversidade, do aumento de eventos climaticos extremos e, em escala local, aumento de
doencas, desconforto fisioldgico® e mortes.

Com base na narrativa sobre a Guerra Fria, alteracdes ambientais, mudancas de habitos de consumo, desenvolvimento tecnolégico
e mudanca climatica global, a partir de teus conhecimentos e experiéncias, respondas as questdes que seguem-se.

Questao 1. Haveria, ou ndo, uma relagéo entre os quatro temas abordados no texto? Esclareca tua resposta.

Questao 2. A teu ver, os seres humanos passaram a respeitar mais ou menos 0os meio ambientais fisicos e biologicos durante a
Guerra Fria? Explica.

Questao 3. O consumo de massa e suas respetivas propagandas ajudam, ou nao, a termos uma maior consciéncia socioambiental?
Explica.

Questao 4. Na tua opinido, a tecnologia conseguiria resolver, ou ndo, os atuais problemas ambientais? Justifica.

Questao 5. Até onde conheces sobre catastrofes ambientais causadas pelos seres humanos, a de Chernobyl foi ou ndo um caso
isolado quanto a utilizacao da tecnologia nuclear? Justifica.

Questao 6. O que podemos fazer para sermos mais sustentaveis ambientalmente?

Questao 7. A ponderar o que estudamos durante este ano letivo, pensas, ou nao, que a Histdria pode contribuir para enriquecer o
debate socioambiental e contribuir para a preservacdo do meio ambiente? Justifica.

= Neste caso, causado principalmente pela alta das temperaturas.
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Apéndice 3: Aula-Oficina (Da Revolugdo Agricola & Industrial na Europa nos Séculos XVII e XVIII)

Prof. Ricardo Figueiredo Fo.

Realidade Historia: Da Revolugéo Agricola & Industrial na Europa nos Séculos XVII e XVIII
Ano escolar: 9° Ano
Duragéo: 4 aulas de 50 minutos

Aprendizagens Sobre a revolugao agricola e o arranque da revolugao industrial
essenciais:

Sublinhar a ligacéo existente entre as novas tendéncias demograficas, a transformacao da
estrutura da propriedade agricola e as inovacdes técnicas; Analisar as condicdes que
favoreceram o arranque da Revolucdo industriale as alteracdes verificadas no regime de
producao;
Identificar/ap[icar os conceitos: Revolugdo agricola; £nclosure, Explosao
demografica; Exodo rural; Revolugao industrial; Maquinofatura.

Conceitos substantivos: Revolucdo, Agricultura, Industria, Cercamentos, Demografia, Maquinofatura,Impactos
ambientais, Poluicdo, Desenvolvimento, Progresso.

Conteltdos: Modernizacdo agricola e industrial na Inglaterra no final do Século XVIII, mudancas
demograficas na Inglaterra (Século XVIIl e inicio do Século XIX), novas tecnologias que surgiram
no contexto da revolugao industrial inglesa, consequéncias sociais, econémicas e ambientais
da industrializagéo.

Recursos: o Quadro branco e marcadores
o Guido de documentos e atividades
o Projetor

Primeira aula (50 minutos)

«  Momento 0

« Recolha das ideias prévias de 36 alunos do 9° Ano de uma escola da regido metropolitana de Lisboa.

« Recolha das ideias prévias de 24 alunos do 9° Ano de uma escola da regidao metropolitana de Lisboa.

Momento 1 da aula 1 (25 minutos)

« Introducdo do contetdo e explicacdo do que é uma aula-oficina.

« Inicio das projetacdes e questionamentos.

Momento 2 da aula 2 (25 minutos)

o Os alunos respondem oralmente, fomentam o debate
« Respondem, por escrito, as primeiras questoes.

Segunda aula (50 minutos)

Momento 1 da aula 2 (30 minutos)
« Correcdo e debate sobre as questdes que foram passadas como TPC.
« Continuacao de explicacdes e “provocacdes” a partir das aprendizagens essenciais e do que os alunosdemonstrem
interesse.
Momento 2 da aula 2 (20 minutos)
« Os alunos respondem oralmente, fomentam o debate
« Respondem, por escrito, as primeiras questdes.
« S0 passadas atividades como TPC.
Terceira aula
Momento 1 da aula 2 (30 minutos)
« Correcdo e debate sobre as questdes do TPC. Assistir aos primeiros 8 minutos do video “O que é ACUMULAGAO
PRIMITIVA?", com a historiadora e doutora em filosofia, Virginia Fontes, Logo em seguida, respondermos as questées 8.1, 8.2,
8.3e8.4.
Momento 2 da aula 2 (20 minutos)
Quarta aula
o  Correcao e debate sobre as questdes que foram passadas como TPC.

Continuacao...
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0BS: Houve mais aulas, mas deixamos para estruturas o que fariamos em cada uma a posterior; apésperceber melhor o
perfil e ritmo das turmas.

Ideias Prévias (1° Formulario)
Vamos iniciar o estudo dos seres humanos que viveram as Revolugdes Agricola e Industrial
que ocorreram na Inglaterra (Séculos XVIl e XVIII). Desta maneira, por favor, respondam as questées a seguir.

1.1) O que é que gostarias de estudar/saber acerca da Revolugdes Agricola,Industrial e dos “Metas” a serem
Transportes? Trabalhadas

- 9 Nao sei

- 3 Deixou em branco - Conceitos (revolugdo,
- Causas,/por qués cultura,desenvolvimento
- Saber mais sobre as plantacdes e saber sobre a revolugdo das maquinas e progresso)

- Transportes

- Tanto faz - Causas

- Ndo sei nada sobre ambas, mas pode ser interessante saber sobre. (cercamentos), quais
- Se havia autocarros. as classes sociais que
- Gostaria de saber sobre as maquinas que foram inventadas estiveram a frente desses
- Conflitos e guerras que veio destas revolugdes. € Como 0$ pequenos

- 0 tipo de mudancas que ocorreram e as suas consequéncias, juntamente o tipode

proprietarios foram
maquinario usado a essa altura. afetados:

- Como tiveram sucesso.

- Como isso afetou a sociedade e o mercado de trabalho
- 0 maquinario e técnicas que causaram a revolucéo.

- Desenrolar das revolugdes.

1.2) Que importancia podera ter para tua vida na atualidade o que aprenderes acerca

da Revolucdo Agricola e Industrial? - Transformagdes

- 9 Néo sei técnicas e cientificas(ex.:
- 4 Deixou em branco maquinas);

- 3 Nenhum(a)

- 4 Cultura - Revoltas

- Tudo

- Aprender/ter mais conhecimento - Como os cercamentos

- Mais informacGes

- Sem importéncia para minha vida

- Como era a agricultura e a industria no século XVII

- A importancia de saber como as revolucdes se desenvolveram ao longo dotempo.
- Revoltas

- Quem esteve envolvido no inicio da Primeira Revolugdo Industrial e as

mudangas que ocorreram apods ela.

afetou 0 mercado de
trabalho e contribuiupara a
Primeira Revolucéo
Industrial:

Ideias Prévias (2° Formulario)
“Na atualidade muito se debate acerca da maneira como o0s seres humanos se relacionam com a Natureza. Escreve o
que pensas acerca das seguintes ideias:

2.1) Como é que os seres humanos se tém relacionado com a Natureza ao longo do tempo “Metas” a serem
- 4 Nao sei trabalhadas
- 1 Deixou em branco - Quais os
- 3 Bem, muito bem problemas
o (Cada vez melhor devido ao desenvolvimento do homem ambientais as
-“Beme mal” revo ucges
agricolas e

Maior parte do tempo a destruindo. Alguns tém se relacionado positivamente, outrosrelacionado
negativamente.

industriais
geraram e quanto

79



- Destruidora, “mal”

Os seres humanos tém se relacionado mal e isso € refletido nos problemas ambientais de hoje
em dia.

De uma maneira prejudicial para ambos os lados.

Maioria dos humanos vé a natureza como algo para extrair materiais.

Muito mal porque poluiram a natureza.

2.2) De que forma a Historia pode contribuir para que as relagdes entre sereshumanos e Natureza
sejam mais adequadas?

- 15 Néo sei

- Tem muitas formas e ndo lembro de nenhuma.

- 2 Nenhuma

- Respostas no sentido de aprendermos com, lembramos dos erros cometidos no
passado...aprender com as geracdes passadas.

- Ja teve momentos na histdria entre humanos e natureza se ajudam.

2.3) A ciéncia e a tecnologia t&m, ou ndo, contribuido para uma “melhor” relacéoentre seres
humanos e Natureza?

- 6 Nao sei

- 4 Sim, tem muito até

« Sim, e nao, pois a partir da evolugdo de ambos, temos descobrindo novas formas de renovar as
energias, diminuir a poluicdo, mas também criamos novas formas de o destruir. Por exemplo: criacao
de bombas atdmicas, arma biodegradaveis, virus, etc.

- 3 Sim e nao (depende), mais ou menos

« Sim porque assim os humanos ficam a saber mais sobre a natureza.

« Obvio que tem, para descobrir novas espécies e saber se € perigoso ou nao.
-3 Néo

2.4) 0 que podemos fazer para sermos mais sustentaveis?

- 12 Néo sei

- 1 Deixou em branco

- 3 Diminuir a utilizacdo de combustiveis fosseis, reciclar, usar menos plastico, ndopoluir e usar
mais energia sustentavel/renovaveis.

- 3 Consumir menos

- Ao usar a evolucdo da tecnologia podemos descobrir outras formas de diminuir apoluicdo e o uso
excessivo dos recursos naturais.

- Matar os seres humanos porque eles(nds) é q estamos a mais no planeta.

- Alimentos organicos, transportes menos poluentes, consumo consciente e etc.

- Replantar ou refazer o que destruimos.
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a sociedade
atual, quais sao
0S principais
problemas
ambientais?

- Conceito de
poluicdo

- Natureza
como fonte de
recursos (para
serem
extraidos)

- Como a historia
pode contribuir
para que as
relacdesentre seres
humanos e
natureza sejam
mais
adequadas.

- Aprender
como
passado...,
mas a historia
trabalha
apenas o
passado?

- Lembrar; o
que é
“memoria
histérica”?

- 0 conceito de
evolucdo
trabalharemos
quando falarmos
sobrea Segunda
Revolucao
Industrial.

- “Saber”
significa,
necessariamente,
preservar ou
encontrar
solucdes para um
determinado
problema?



IMAGEM 1

o Regides agricolas e industriais
mais importantes da Europa, no século XXI.

| Regides
industriais Dubline

Campos para
agricultura e pastagerm

[ Florestas, montanhas
© pantanos

OCEANO
ATLANTICO

Sera que 0s progressos
alcancados com

as revolucdes Agricola
e Industrial foram
vantajosos para todas
as pessoas? (e

o Regides agricolas e industriais - e aB)
na Europa, nos séculos XVIl e XVIII, 1 Narte

Glasaow o o Edimburgo

Dubline g = CM

— Regl6es de Industrias ""x AINO
metalurgican SLANHES Nantes o
Ragioes da industrias
e Bordéus g
Cam ra agricultura ' ]
o i i
: /) = S -
o
R Dcrestas; montanhas Lishong ™ srostony i
e : ® Napoles | 5 %
Seviihos ol oVelincie y : -5
e 1 Cadin RS “ A HEEPS i
Nl Malog e Muor Mediterrineo -

Questao 1: Quais as principais diferencas e continuidades que percebes ao comparar omapa 1 e o mapa
27

Diferencas:

Continuidades:

Linha do tempo 1

170C Séc. XVilI 1800
g
B> * ._._»

1796
Vacina contra a
variola (Jenner)

——
| REVOLUGAO AGRICOLA EM |INGLATERRA

1712 .
Bomba a vapor para 1769 LATERRA
elevar a agua Maquina a vapor
(Newcomen) (James Watt)

Questao 1.1: A partir da linha do tempo 1 e a considerar o século XVIII na Inglaterra, quaisacontecimentos ou
factos estéo interligados?
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Questao 2: Na imagem 2 percebemos mudancas que ocorreram quanto ao regime de propriedade da terra na
Inglaterra entre o século XVI (a) e XVIII (b). Desta maneira, aponte e explica quais foram.

Texto 1 Texto 2
Enclosure
Grande propriedade rural, vedada atra- 0 Camponeses partem para as cidades

wvés de sebes, cercas ou muros. 5
Oaldeia tranquila e alegre (...) As tuas alegrias acabaram, 0s teus encantos

Revolucao Agricola morreram;

Conjunto de transformagdes ocorri- (..) Umsd senhor espoliou-te (...) e os teus filhos abandonam a terra,
das na agricultura europeia (inicial- Evao para longe, para muito longe (...).

mente na Holanda e em Inglaterra), (-.) Dantes, os camponeses levavam os rebanhos a pastar na erva das terras

no final do século XVII e ao longo do is-ondenohavi
século XVIII, e que consistiram na Com‘malsfon 140 .avxacercas.

alteracio de dimensio das proprieda- Agora os ricos apropriam-se dos campos abertos (...).
des, no modo de cultivo, na adubacio
e na introducao de novas culturas.
Assim, foi possivel produzir mais ali-
mentos e aumentar os rendimentos
dos proprietarios.

Olivier Goldsmith, escritor irlandés do século XVIII,
A Aldela Abandonada, 1770 (adaptado).

Questao 3: A ter em consideracdo os conceitos acima (texto 1), o texto 2 e a imagem 3,explica o resultado
social dos cercamentos e da revolucao agricola para os camponeses.OBS: ndo deixa de citar as 3 fontes
historicas em tua resposta.
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Texto 3

0 historiador Eric Hobsbawm traz um dado interessante que comprova essa observagdo. Utilizando como base o
salario de um artesdo que trabalhava na cidade de Bolton (cidade inglesa proxima a Manchester), ele aponta que,
em 1795 (no comeco da Revolugdo Industrial), o salério médio era de 33 shillings. Em 1815, esse salério ja havia
caido para 14 shillings, e, entre 1829-1834, ele ja era inferior a 6 shillings.|1| Esse processo de quedas salariais
aconteceu em toda Inglaterra e espalhou-se pela Europa na medida em que ela industrializou-se.

Além do salario extremamente baixo, os trabalhadores eram obrigados a aceitar uma carga de trabalho
excessivamente elevada que, em alguns casos, chegava a 16 horas diarias de trabalho, das quais o trabalhador
s6 tinha 30 minutos para almogar. Essa jornada era particularmente cruel porque todos aqueles que ndo a

aguentassem eram prontamente substituidos por outros trabalhadores.

0 trabalho, além de cansativo, era perigoso, pois ndo havia nada que protegesse os trabalhadores, e eram
comuns os acidentes que os faziam perder os dedos ou mesmo a mao em casos mais graves. Os afastados por
problema de satude ndo recebiam, pois o salario s6 era pago para aqueles que trabalhavam. Os que ficavam
fisicamente incapacitados de exercer o servico eram demitidos e outros trabalhadores contratados.

Na questdo salarial, mulheres e criangas também trabalhavam e seus salarios eram, pelo menos, 50% menores
do que os dos homens adultos. Muitos patrdes preferiam contratar somente mulheres e criangas porque o salario
era menor (e, por conseguinte, seu lucro maior) e essas eram mais sujeitas a obedecerem as ordens, sem se
rebelarem.

Texto 4

[--.] sob Henrique VI, um vagabundo podia ser acgoitado, ter as orelhas decepadas,
e ser enforcado; sob Eduardo VI, ter o peito marcado a ferro com letra “V” e
escravizado por dois anos; sob Elizabeth |, agoites e banimento para o servico das
galés e a Casa de Correcao. O cédigo criminal elaborado sob Eduardo VI nao era
muitco menos violento contra os sem propriedade e o que Autolycus chamou de
“gatunos de ninharias sem importancia”. Do mesmo modo, o Estatuto dos Artifices e
a Lei dos Pobres eram grandes esforgos legais para impor o trabalho aos pobres.
(LINEBAUGH, 1984, p. 19).

, ELE NAO
E EMPREGADO o
0O RESTAURANTE ELE NAO

ELE NAO TEM FERIAS

E EMPREGADO -
DE QUEM ELE NAO
ENCOMENDA FOLGA NO
FIM DE SEMANA
ELE NAO 3

ELE NAO
> TEM PLANO
2— DE SAUDE

E EMPREGADO
DA EMPRESA 3
DE ENTREGA

ELE NAO
ELE ALUGA < VAl SE
A BICICLETA- =% APOSENTAR

PARA TRABALHAR

3

Questdo 4: Ao ter em conta as imagens 4 e o texto 3, compare as condicdes de vida e de trabalho na Inglaterra
do Século XVIII e de nossos dias. Vale lembrar que atualmente hamarcas famosas de roupa, de bolsas e de
sapatilhas que so produzidas na Asia.
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Questao 5: Apos ler os textos 3 e 4, responda as questdes 5.1, 5.2. e 5.3

Questdo 5.1: Concordas ou ndo que a Primeira Revolucdo Industrial melhorou as condicdesde vida dos ex-

camposes que passaram a trabalhar nas fabricas inglesas? Justifica.

Questao 5.2: Porque 0s ex-pequenos proprietarios rurais ingleses submeteram-se ao trabalho nas fabricas e
nos dias atuais ha pessoas que trabalham como Uber, entregadores de comida ou estdo a laborarem 12-14
horas por dia em fabricas em paises nos quais praticamente ndo ha direitos dos trabalhadores?

Questao 5.3: Podemos afirmar que a criacao de leis que coagiram os pobres ingleses erauma novidade quando

0s cercamentos foram implementados? Justifica.

Texto 5

Os cercamentos resultaram na expulsdo dos camponeses de suas terras, uma vz que essas estavam sendo
transformadas em pasto e esses nio tinham mais como sobreviver no campo. Assim, 05 camponeses eram
obrigados a irem para o tnico lugar onde poderiam obter um sustentos as cidades. L4, tornaram-se méo de obra
que alimentava as industrias, e essa grande disponihilidade dava aos patrGes um poder de pressio sobre o
saldio dos rabalhadores,

Por ultimo, mas ndo menos importante, € necessario destacar que a Inglaterra possuia uma grande reserva
exatamente das duas matérias-primas mais importantes para o desenvolvimento industral naquele momento:
carvio e ferro, Essas matéras eram essencials para a construgio das maquinas € para seu funcionamento (3
base do vapor da agua).

Imagem 5
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Texto 6

* Acumulagao de capital;

*Mao de obra abundante e disponivel;
*Supremacia naval
*Monarquia Parlamentar;
+Liberalismo politico e econémico;
*Posicao geografica;
*Inovacdes técnicas.



Glasgow @
‘ ® Edimburgo

o Ll AN
AN Port Patrick = Portos
= Canais
# Newcastle (1760 a 1830)
Whire Haven .‘.5 . Regido com
enclosures
(producio de 13

Adaptado de Atlas de Histdria do Mundo, Ed. Civilizacao.

Manchesterv.l_eeds e de linho)
Liverpool\ A Hull . Minas de ferro
® Sheffield =
Notfingh Regiées com
it s Lynn Great minas de hulha
BirminBR=g) }‘-‘—k H AVarmou'h fearvao mineral)

@ Norwich
Condicoes favoraveis
L
Plymouth  \Exeter e oo doatrangue d-a
YT L S | S| N Brighton industrializacio
Falmouth Weylmouth  Southampton em Inglaterra (finais
[ do séc. XVIII, inicios
do séc. XIX).

Cardiff ®

Questao 6: A ter em conta os textos 6, 7 e a imagem 5, quais os principais fatores que possibilitaram a
Inglaterra sair a frente da Revolucao Industrial?

Questdo  7: Assista ao video “O que é ACUMULAGCAO  PRIMITIVA?”
https://www.youtube.com/watch?v=0dEHOAEFMvc, com a historiadora e doutora em filosofia, Virginia Fontes
e responda as questdes 6.1, 6.2, 6.3 & 6.4,

7.1) “0 que foi a acumulacao primitiva de capitais?” OBS: Lembra-se que todas as respostas se encontram nos
primeiros 8:20 minutos do video. Contudo, a partir dos 8:20 minutos, a professora Virginia Fontes explica aspetos
que trabalharemos durante nosso ano letivo.

7.2) Qual a critica feita pela historiadora em relacao ao conceito de acumulago primitiva decapital?

7.3) Como ocorreu a acumulacao primitiva de capital?

7.4) Ateu ver, a producdo era (é) direciona e utilizada para qué e para quem?
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Imagem 6 Imagem 7

Inovacdes agricolas

Taxas Habitantes 5
Em percentagem Em milhGes Aumento;d/produsgo
4 . 0 Modificagao Progressos
o Taxa de natalidade S dos habitos na Medicina
de higiene
37 8
Melhoria da

35 7 alimentacao
33 Populacao 6 L

. ® ’

4

Adaptado de The Population History of England, 1541-1871,

A reconstruction, Harvard University Press.

3 Maior resisténcia as doengas
29 0 crescimento J
demografico Diminui¢ao da mortalidade
o 10 20 30 40 50 6o 70 8 90 1o || eminglaterra, (principalmente infantil)
Anos no século XVIII.

Crescimento populacional

Aumento da mao-de-obra disponivel

Questao 8: Observa as imagens 6 e 7 e explica a relacdo entre 0 aumento da producdoagricola e as mudancas
das taxas demogréficas.

Questéo 9: A partir da imagem 3 e 7, explica como o(s) porqués de a Revolucdo Agricola teracontecido na
Inglaterra.
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Imagem 7

B Sess3o do Parlamento inglés (gravura de Thomas Rowlandson, 1808).
No final do século XVIII, existia em Inglaterra uma monarquia parlamentar.
O Parlamento, que possuia o poder legislativo, aprovava leis que facilitavam
o desenvolvimento das atividades economicas a que se dedicavam a meédia
nobreza rural, ou gentry, e a burguesia: agricultura, induistria e comércio.

Questao 10: Como o Parlamento inglés contribuiu para a realizacéo da Primeira Revolugdo Industrial?

Questao 11: Atividade optativa! Caso deseja aprofundar teus conhecimentos sobre as divisdes sociais inglesas
do século XVIIl e compreender, por exemplo, quem fazia parte da gentry, yeomene cottagers, analisa a imagem
8 e pesquisa as informacdes de cada classe social através do link https://www.hierarchystructure.com/british-

social-hierarchy/

Imagem 8

—

BT
rﬁ UpiEE ke ot
x
-
BT .
r L DAL RS
(ST

N Working Cass

T

hierarchystructure.com
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Imagem 9

e Operarios destruindo
maquinas (representacao
do séc. XIX).

Imagem 10
Maquinofatura

Modo de producido assente, funda-
mentalmente, no trabalho de maqui-
nas que funcionam utilizando como
fonte de energia o wvapor (inicial-
mente) e a eletricidade (mais tarde).
Surge com a Revolucgio Industrial.

Imagem 11
UK unemployment 1881-2017 and inflation 1948-2016

Sources: Denman and McDonald, Unemploment statistics from 1881 to the present day (lan 1996) Labour Market Trends.
ONS, Unemployment rate MGSX (1995-2017). ONS, RPI AllItems: Percentage change over 12 months (2017).

Cameron],

Blai]

Questdo 12: Analisa a imagem 9 (9.1 e 9.2) e responda o(s) porqué(s) de muitos operariosingleses terem
destruido maquinas das industrias que trabalhavam.
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12.1 Achas que quebrar maquinas foi uma medida eficaz? Explica.

12.2 A partir da imagem 10, defina maquinofatura.

12.3 Ao compararmos as imagens 9.1 e 9.2 com as imagens 11 e 12 e o conceito demaquinofatura,
considera ou nao que a tecnologia deixou de alavancar as taxas de emprego na Europa e demais continentes do
mundo? Explica.

Texto 13

13.1

A Revolucao Industrial: <<a ldade do Vapor>>

Setores de arranque

0O aumento da populagao conduziu a uma procura crescente de pro-—
dutos a que a producgdo manufatureira ja ndao conseguia dar resposta. A
aplicacao da maquina a vapor a inddstria permitiu um grande aumento de
producdo, satisfazendo, assim, a maior procura. Os setores de arranque
da Revolucao Industrial foram os seguintes:

= aindudstria téxtil desenvolveu-se em Inglaterra, devido a abundancia de
la e de algodao (trazido, por exemplo, das coldnias americanas). Por volta
de 1770, a fiagao e a tecelagem mecanizaram-se com a introducdo de
novos inventos como a water—frame{maquina de flagao movidaa agua) e
o tear mecanico. Mais tarde, verificou-se a aplicacdo e a posterior gene-
ralizacao damaquina awvapor a inddstria téxtil, surgindo grandes fabricas;

= a industria metaldrgica teve um grande desenvolvimento, pois a utili-
zacao da energia do vapor veio dar um grande impulso a esta industria,
permitindo fabricar um nuamero elevado de maquinas em ferro e ago.
Esta primeira fase da Revolucao Industrial € designada por «ldade do
Vapors, dado o importante contributo da maquina a vapor.

13.2

Revolucao Industrial

Conjunto de transformacdes profun-
das ocorridas na industria inglesa,
iniciadas no século XVIII, € que, pro-
gressivamente, se espalharam por
outros paises da Europa, da América
do Norte e da Asia.

Video 2: Newcomen Watt Steam Engines
https://www.youtube.com/watch?v=0ltRwiu4U20 Video 3:

Revolucéo Industrial - Toda Matéria
https://www.youtube.com/watch?v=aVQ 1srdzK4&t=266s
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Questao 13: Assista aos videos 2 e 3 e leia 0s textos 13.1 e 13.2 . A seguir,responda:

13.1 0 que foi, onde e quando comecou a Primeira Revolucdo Industrial?

13.2 Quais as principais inovacdes tecnolgicas que surgiram no contexto da PrimeiraRevolucao
Industrial?

13.3 A teu ver as inovacdes tecnoldgicas favoreceram toda a populacdo inglesa? Justifica.

Texto 14

e A paisagem industrial

Uma planicie ondulada com pequenas colinas.
(...) Trinta ou quarenta fibricas levantam-se na base
das colinas (...). Os seus seis pisos elevam-se majesto-
sos, anunciando de longe a concentracio industrial. A
sua volta foram nascendo as humildes casas dos ope-
rérios. Entre as grandes fébricas situam-se terrenos
incultos, que ja nao tém o encanto da natureza cam-
pestre. (...)

Levantai a cabega e, a vossa volta, vereis levanta-
rem-se 0s imensos paldcios da industria. Ouvireis
os barulhos das fornalhas, os silvos do vapor. Estes
vastos edificios impedem o ar e a luz de entrar nas
pobres moradias dos trabalhadores, envolvendo-as
num barulho perpétuo. (...)

A. de Toqcqueville, historiador francés do século
XIX, «Viagem na Gra-Bretanha e na Irlanda»,
Les Mémoires de I'Europe, 1835 (adaptado).

9 As condicdes de vida dos operarios

Numa cavidade profunda e cercados por todos os
lados por altas fébricas, encontram-se dois grupos
de 200 casas (...) em que vivem perto de 4 000 seres
humanos (...). As casas sao velhas, sujas e pequenissi-
mas; as ruas nao tém esgotos, nem estao pavimenta-
das; massas de detritos, de dejetos organicos, de lixo
espalham-se por todo o lado (...); o ar estd envene-
nado (...) e fica espesso e escuro com o fumo de uma
duzia de chaminés de fabricas. Neste lugar pululam
como formigas multidoes de mulheres e de criancas
esfarrapadas, to sujas como 0s porcos que engordam
nos montes de detritos e nos charcos {...). O tipo de
gente que vive nestas casas decrépitas, ou nas caves
negras e himidas, deve ter certamente descido ao
nivel mais baixo da humanidade.

F.Engels, politico alemao do
século XIX, A Condicao das Classes Trabalhadoras em
Inglaterra, 1845 (adaptado).

Questdo 14: Ao ponderar sobre o video 3 e o texto 14, quais os principais problemas sociaise ambientais que
surgiram ou foram fomentados pelas inovacdes tecnologicas e pelo incremento industrial?
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Imagem 14: Industrias téxteis inglesas(século XVIII) Imagem 15: Various Pollutants
Refeased into Environment by Textielndustry
(2012)
N

Questdo 15: Ao pensarmos sobre os impactos ambientais das industrias téxteis da Inglaterra Oitocentista e o0s
impactos causados pelas industrias téxteis atuais, houve ou ndo uma mudanca de mentalidade? Justifica.

Imagem 16 Imagem 17
DA DRI, WA 2O DRES 1D, esrons Yo = -
e W A alienagéo do trahalho
[ wiio e o, JA remas Aliane ader FXa¥e & 2% Il “A apropriagédo do objeto aparece como alienagéo

(@& L e N &5 8l - ta/ ponto que quanto mais objetos o trabalhador
; = 3 ] produz tanto menos pode possuir e tanto mais
fica dominado pelo seu produto, o capital.”

AMANKA Ui ME APOSENTO. SABE O GUE YOU FAZERR YOU CANINHAR
ATé O FINAL DESTA LINWA E PESCOBRIR O QUE ESTIVE FAZENDO
NESSES (LTIMOS 30 ANOS...

Evolucio da producio industrial
Tecnologias digitais sdo as indutoras desta nova revolugédo

Indistria 4.0

=

—
]

Indistria 2.0

Indistria 1.0

A

A

\_/ \_/ S
1784 1969 Atualmente
M Primeira revolugdo industrial. - d: R M T i ¢do industrial. B Quarta revolugio industrial.
Marcada pela produgio mecanizada Marcada pela produgdio de massa Marcada pelo uso eletrdnicos ¢ Marcada pelo uso de sistemas ciber-fisico
com o uso de Sgua ¢ vapor. com a ajuda da energia elétrica. tecnologia da informagio para que se comunicam entre si usando a

automatizar 0s processos internet das coisas ¢ gerando dados.

Fonte: Fsto

*Como todas as atividades ficaram disponiveis na Classroom, os alunos tiveram a oportunidade de aumentar o tamanho das imagens caso essas tivessem pequenas ou
com textos com letras pequenas.
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Questao 16: Para economistas, socidlogos e historiadores, hoje vivemos a Quarta Revolugao Industrial (4.0). Neste
sentido, a ter em mente as imagens 16, 17 e 18, responda:

16.1 Achas que a ldgica vinculada na imagem 16 esta defasada ou ja ndo existe mais?Explica.

16.2 A teu ver, o trabalhador da era industrial 4.0 (imagem 18) € menos alienado (imagem17) do que o
trabalhador da época da Primeira Revolucdo Industrial (1.0)? Explica.

16.3 Aalienacao ¢ um sinal de que aprendemos com o passado ou que ndo temosconsciéncia
(memodria) historica?

Imagem 19

o Sukinda, india. A cidade abriga a maior industria 9 0 derramamento de petroleo € uma das principais
de chumbo do pais. Todo o equipamento usado pelos causas da poluicdo marinha, problema que preocupa
trabalhadores esta obsoleto [antiquado] e ndo ha ambientalistas e governos de varios paises. O despejo
controlo sobre a poluicdo. Casos de encefalopatia de esgotos domésticos e industriais, materiais
[doenca que afeta o cérebro] e envenenamento de radioativos e metais pesados (..) completam o rol das
criangas por chumbo s3o 0s mais comuns na cidade. maiores ameacas a qualidade das dguas marinhas.
Adaptado de http://smseletro.blogspot.pt/ Adaptado de http://www.movimentocyan.com.br/home/
(c Itado em setembro de 2013). revista-cyan/ (consultado em setembro de 2013).

Questao 17: Sabemos que o chumbo é um metal pesado, que contamina as aguas, o soloe o ar. Uma vez
ingerido, o chumbo pode causar anemia, aumento da pressao sanguinea, danos aos rins, abortos, alteracées no
sistema nervoso, danos cerebrais, diminuicdo da aprendizagem em criancas, podem torna-las mais
agressivas, impulsiva e hipersensiveis,pode atingir o feto através da placenta da mée, causando sérios danos
a0 sistema nervosoe ao cérebro da crianca. Apesar de tudo isso, acredita-se que a concentracdo atual de
chumbo no sangue pode chegar a até 500 vezes maior do que em individuos que viviam o periodo pré-industrial.
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Assim, a considerar os textos que compdem a imagem 19, é plausivel afirmar que saberalgo, como sobre 0s
riscos que estamos a correr com a utilizacdo do chumbo, do pléstico e dos combustiveis fosseis nos faz mudar de
atitude? Explica.

Texto 15

o Recursos energéticos nao-renovaveis

«Recursos energéticos nao-renovaveis» ¢ o nome atribuido aos re-
cursos naturais que, quando utilizados, ndao podem ser repostos pela acao
humana ou pela natureza, num prazo atil.

Tanto os combustiveis fésseis como os nucleares [pluténio e uranio]
sao considerados ndo renovaveis, pois a capacidade de renovacgao ¢ muito
reduzida comparada com a utilizacio que deles fazemos. As reservas destas
fontes energéticas irao ser esgotadas, ao contrario das energias renovaveis.

As fontes de energias nao renovaveis sao atualmente as mais utiliza-
das. Os combustiveis fosseis (petrdleo, carvao e gas natural) sao forte-
mente poluidores, libertando diéxido de carbono quando queimados;
causando chuvas dcidas; e poluindo solos e agua.

http://pt.wikipedia.org/wiki/Energia_n%C3%A30_renov%C3%Alvel
(consultado em setembro de 2013).

Questdo 18: O que poderia ser feito para resolver os problemas apontados pelo texto 157

OBS: Antes de responder, recorde-se que os painéis solares sao compostos por placas eletrovoltaicas
constituidas de litio, mineral altamente poluente e que os moinhos de vento podem se tornar um grande problema
ecoldgico, nem sempre séo eficazes, podem mataranimais, criar muito ruidos e alterar paisagens.

Questdo 19: Assista ao video 4, “0 que é poluicao?”
(https://www.youtube.com/watch?v=N-MTAD6V4{8) e responda quais os principais problemas ambientais
que as revolucdes agricolas e industriais geraram e continuam a gerar atualmente.

Imagem 20: Exploracéo de Litio em Portugal
https://greensavers.sapo.pt/exploracao-de-litio-em-portugal-quais-sao-0s- riscos-

ambientais/
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Questao 20: As sociedades industriais e de consumo precisam, constantemente, dematérias-primas.
Nesta perspetiva, qual o problema de percebemos a natureza apenascomo recursoa ser

explorado? Utilize a imagem 20 e 0 texto disponivel
(https://greensavers.sapo.pt/exploracao-de-litio-em-portugal-quais-sao-0s-riscos- ambientais/) para
fundamentar sua resposta.

Questao 21: Apos termos debatido, analisado imagens, textos e videos, como pensas que aHistoria pode contribuir
para criarmos uma relacao mais adequada com a Natureza?

Frases1e?2

BukRate.com

“THE INDUSTRIAL REVOLUTION WAS ANOTHER
OF THOSE EXTRAORDINARY JUMPS FORWARD IN
THE STORY OF CIVILIZATION.”

If a single misleading sentence is to sum up the relations of
artist and society in this era, we might say that the French
Revolution inspired him by its example, the Industrial Revolution

STEPHEN GARDINER by its horror, and the bourgeois society, which emerged from

®u both, transformed his very existence and modes of creation.

——EricJ. Hobsbawm——

Questao 22: Compara as frases 1 e 2 e diga com qual se identificas mais. Explica.

Questdo 23: Na tua opiniao, por que os autores das frases acima tém visées tao distintasquando se referem ao
mesmo tema, ou seja, a Primeira Revolucao Industrial?
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Revisdo e consolidacao das aprendizagens essenciais:

Imagem 21

REVOLUCAO AGRICOLA EM INGLATERRA

I ] 1 1
Novo tipo Novas técnicas e Novas culturas Expans3o da 7
de prog il 4rea cultivada
Enclosures * Selegao de - Batata - Arroteamento -
sementes - Beterraba de baldios 5 )
» Fertilizagso » Drenagem 1. Indica trés
de terras de pantanos caracteristicas
. Afolha_memo da modernizagao
. G;J:Eg;?;:l da agricultura e um
A8 imibgitoes exemplo de cadauma
agricolas delas.
@ 2. Refere a principal
- 5 = consequénciada
T TR A T Ea 1¢ ¢
C =t iLE{:’“J s 1 Revolucao Agricola.
Progressos na Melhoria da alimentagso Melhoria dos 3. Indicaos fatores que
medicina hébitos de higiene contribuiram parao
j aumento demografico.
Maior resisténci
as doengas
Recuo da mortalidade
Aumento demografico
M3o-de-obra disponivel
¥
x
W
Aumento demografico
¥
\ Mao-de-cbra disponivel
|
4
REVOLUGAO INDUSTRIAL EM INGLATERRA 7
Abundancia de _T Expans&o do 4. Refere trés condicbes
matérias-primas. comércio da prioridade inglesa
na Revolugao Industrial.
écni Abundanci N
Progressos técnicos Gt 5. Indica duas

consequéncias
da industrializac3o.

Boa rede de

comunicagdes Nobreza e burguesia

empreendedoras

Aparecimento

do operariado Aparecimento

de fabricas

No cademo, responda as questdes 1.2,3 e 4, relativas & imagem 21.AVALIACOES
|deias Prévias

1. Apos as atividades, como definirias A Revolucéo Industrial?

2. Apos as atividades, como definirias A Revolucdo Agricola?

3. Qual seria a representacdo simbolica (ideologica) de maquinas e comboios movidos avapor que
surgiram na segunda metade do século XVl e inicio do XIX?

4. Todas mudancas historicas sao positivas? Explica.

5. Podemos afirmar que a tecnologia € boa ou ruim por ela mesma? Justifica.

6. Quais os impactos ambientais que a Primeira Revolucdo Industrial causou?

7. Que tipo de conflitos sociais a Revolucdo Agricola e a Industrial geraram? Exemplifique.

8. 0 que significa cultura?

9. Quais os principais desenvolvimentos tecnologicos criados no contexto da 1° Revolucaolndustrial.

Aspetos metacognitivos:

1. 0 que aprendeste sobre a Revolucdo Agricola e Industrial?
2. 0 que achaste da metodologia utilizada nas aulas?
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3. Como poderia aplicar o que aprendeste?
4. 0 que ainda gostaria de aprender ou aprofundar sobre o tematrabalhado?
5. Qual foi sua maior dificuldade?

Apéndice 4: Aula-Oficina (Imperialismo)

Realidade Historia: Imperialismo
Ano escolar: 9° Ano
Duracéo: 50 minutos

Aprendizagens essenciais: =~ Identificar e aplicar o conceito de Imperialismo e neocolonialismo no contexto politico, econdmico e

social da Europa, Asia e Africa druante a segunda metadedo século XIX e inicio do século XX.

Conceitos Imperialismo, civilizagdo, missao civilizadora e racismo.
substantivos:
Conceito Explicacdo histdrica
metahistorico:
Contelidos: 0 imperialismo e corrida neocolonial de novos tertitoriosMisséo civilizadora

Conferéncia de Berlim
Os impérios coloniais do final do século XIX e o Racismo

Recursos: « Quadro negro e giz ou quadro branco e marcadores
Manual
Projetor
Computador

IDEIAS PREVIAS / 31 alunos de do 9° Ano (Agrupamento doNorte/Litoral)

Conceitos “Metas” a serem trabalhadas
substantivos
Imperialismo Foco “apenas” em expansao territorial
Dois interesses dos europeus em Especiarias
relagdo aAfrica e Asia a partir da
segunda metade do século Queriam expandir os bens materiais de Africa eAsia.

XIX.
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Héa ou néo, paisesmais Sim, porque deverd haver paises com melhores
civilizados? Justifica:. condices e maior desenvolvimento

Sim porque havia paises mais avangados que outros

1 A maioria dos estudantes respondeu que nao, a considerarem que cada pais tem suapropria cultura ou
estrutura politico-social.

Sim porque a civilizacdo é ideal para o

progresso econdmico.

0 IMPERIALISMO E A CORRIDA NEOCOLONIAL DE NOVOS TERRITORIOS

22 REVOLUCAO INDUSTRIAL E A CONCORRENCIA ENTRE INDUSTRIAS

A segunda fase da Revolucao Industrial, ocorrida a partir da segunda metade do século XIX, ultrapassou os limites
da Inglaterra e alcancou outras poténcias, como Alemanha, Holanda e Franca. As inovacdes tecnoldgicas foram
além e provocaram mudancas significativas na produgao econdmica em paises como Estados Unidos e Japao.
(...) O modo de producéo instaurado pela segunda fase da revolucdo industrial aumentou a competitividade
entre asindustrias, que, por sua vez, necessitavam cada vez mais de altos investimentos em tecnologia para
conseguir se desenvolver. (...) O desenvolvimento industrial criou uma ampla concorréncia por recursos naturais e
por mercados consumidores mundo afora. Todo esse quadro econdmico motivou donos de fabricas a
pressionarem 0s governos para a instauracao de politicas que procurassem garantir a expansao das vendas e
também de territorios.

Retirado de: https://www.coc.com.br/blog/soualuno/ historia/ o-que-foi-o-imperialismo-como- surgiu

Questdo 1: A partir da leitura do documento 1, explica o que levou governos a procuraremnovos mercados
consumidores, matérias-primas e expandirem seus territorios
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“0 FARDO DO HOMEM BRANCO"
Caricatura realizada por Victor Gilliam, 1899.

DOCUMENTO 3: TRECHOS DO POEMA “O FARDO DO HOMEM BRANCO”
RUDYARD KIPLING

Tomai o fardo do Homem Branco -Envia
teus melhores filhos

Vo, condenem seus filhos ao exilio Para
servirem aos seus cativos; Paraesperar, com
arreios

Com agitadores e selvaticos Seuscativos,
senvos obstinados,

Metade demdnio, metade crianca. {...)

Tomai o fardo do homem branco Ecolha
sua antiga recompensa A culpa de que
farias melhor

0 odio daqueles que vocé guarda O grito
dos reféns que vocé ouve (Ah, devagar!) em
direcdo a luz: "Porquenos trouxeste da
serviddo Nossa amada noite no Egito?"

()

Através de todos os anos ingratos, Frios,afiados
com a sabedoria amada

0 julgamento de sua nobreza.

Questdo 2: Apos analisar os documentos 2 e 3, explica qual era a intencao de VictorGilliam e Rudyard
Kipling ao retratarem o homem branco perante os africanos e asiaticos?
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AFRICA SOB DOMINIO ESTRANGEIRO

Embora as formas de governo das diferentes poténcias coloniais variassem, nenhuma delas, de
um modo geral, se esforcou pelo desenvolvimento das coldnias. A sua preocupacdo era explora- las
enquanto fonte de matérias-primas e como mercado para os seus produtos. Os africanos nao tinham
nenhum poder de decisdo. Os europeus estabeleciam - se nas zonas mais férteis do continente,

expulsando, em muitos casos, os seus habitantes das melhores terras.
Adam Hart-Davis, historiador inglés do século XXI, 2008.

Questdo 3: Com base no documento 4 considerar, ou ndo, que as poténcias coloniais estavampreocupadas em
desenvolver economicamente a Africa? Justifica.

MISSAO CIVILIZADORA

0 “barbarismo” africano a sucumbir a “civilizacao” inglesa

DISCURSO DE GEORGES CLEMENCEAU (1885)

Nao apliquemos a violéncia justificando-a de modo hipdcrita em nome da civilizacdo (
conquista que fazeis é o abuso da forca que vos é dada pela ciéncia sobre outras civiliza
menos desenvolvidas, para se apoderar do Homem, torturd-lo e tirar-lhe toda a forca em pr dos
supostos civilizadores (...). Racas superiores! Racas inferiores! Por mim, rebato totalmente ideia
(...). Ndo, ndo ha qualquer direito das nagdes ditas superiores em relagdo as nagdes

inferiores. Nao tentemos disfarcar a violéncia sob o nome hipdcrita de civilizagdo.
Discurso de Georges Clémenceau, médico e jornalista americano, na Camara dos Deputados,
1885
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Questdo 4: Qual a justificativa ideoldgica percebes no documento 5 e 6 que os europeus utilizarampara dominarem e

explorarem os africanos e asiaticos?

Suposta evolugao

seres humanos

Semelhangas entre ochimpanzé e

0 Homem

“A investigacdo  de semelhancas entre 0
comportamento dos seres humanos em
comparacao aos dos chimpanzés perdura ha vdécadas.
Mesmo conjugando essas duas espécies ramo evolutivo,
separadas por 4 milhdes de anoadaptacdo distinta,
guardam menos de 2% de diferenca genética, isso quer dizer
que seus genes se assemelham em 98%." Neste sentido,
cientificamente, nao ha sefalarmos em diferencas entre racas
e sim etnias, ou em diferencas culturais, néo bioldgicas.

Retirado
https://mundoeducacao.uol.com.br/biologia/semelha
-entre- chimpanze-homem.htm

Questdo 5: O documento 8 contradiz ou ndo os documentos 6 e 77 Justifica.
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CONFERENCIA DE BERLIM (1884-1885)

Caricatura alusiva
Conferéncia de Berlim (1885).
’ PARTITION spanisn

Moracco

OF AFRICA
1885-1914 Fio De Oro
Eritrea (1t]
Gambia (Br] ‘\ Frengh Somaliland
British

Colonial Powers
I sritish
- French
- German
- Portuguese cabinda
[ 1tatian : [PU;:man
I:I Belgian
- Spanish
[ independent

Eritish
"East Affica

grman East Africa

South Africa (Br)  $tate (Brl

Questao 6: Tendo em consideracdo a Conferéncia de Berlim, qual foi a principal intencdo do artista aodesenhar a caricatura
acima (doc. 9)?

Questdo 7: O documento 10 demonstra, ou néo, que a Conferéncia de Berlim (doc. 9) alcancou seu objetivo? Justifica.
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Questdo 8: Considerando os documentos 11 e 12, dirias que esses denunciam formas de racismo?Explica.

0S IMPERIOS COLONIAIS DO FINAL DO SECULO XIX: RACISMO

Neocolonialismo segundo um cartoon de Za

AFRICA THEN W AFRICA NOW m

Questao 9: Zapiro (doc. 13) refere-se a mudanca ou & continuacdo de situacdo socioeconomica dosnegros africanos?
Justifica.
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Questao 10: Ao analisares os documentos 16 e 17 percebes, ou ndo, uma relacdo com olmperialismo e a atual
tentativa de emigracdo de africanos e asiaticos para a Europa? Explica.

AVALIAGOES

Apds as atividades, como definirias o imperialismo?

Como a ideia de “missdo civilizadora” foi utilizada como justificativa de dominagdo da Africa e Asia peloseuropeus e
americanos?

As poténcias capitalistas estavam & procura de especiarias? Explica.

0 imperialismo contribuiu para o desenvolvimento socioecondmico da Africa? Justifica.

Qual o preco que a Africa e a Asia pagaram para que governos europeus e determinadas classes sociaisse enriquecessem?
A expansao territorial foi o Unico objetivo imperialista? Explica.

Existem povos, geneticamente, mais evoluidos que outros?

Para chegarmos a conclusdes cientificas bastam explicacbes? Justifica

Ao fazermos uma analise racional sobre um tema, podemos ou ndo chegar & mais de umaconclusao ou

“verdade”? Explica.

Aspetos metacognitivos:

0 que aprendeste sobre o imperialismo?

Para que serviu aprender esse contetido?

Percebes algum sentido de estudar o imperialismo para entender seu cotidiano?
Em quais situagbes poderias utilizar os conhecimentos que construiu?

Como poderia aplicar o que aprendestes?
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6. 0 achas que ainda seria necessario aprender sobre o Imperialismo?
7. 0 que ainda gostarias de aprender sobre as tematicas trabalhadas?

Ndo compreend Compreendi ma Compreendi be Compreendi
muito bem

Conceito de imperialismo

Justificacdo  ideoldgica
imperialista

Principais objetivos das
Poténcias imperialistas

A generalizar, qual a
relacdodo imperialismo com
muitos dos atuais
problemas politicos,
econdmicos e sociais dos
paises africanos?

Apéndice 5: Aula-Oficina (Guerra Fria - 1947-1991)
Professor Ricardo Fo. (9.° 1.7 e 2.%)

Momento 1 (15 minutos)
Doc. 1: Guerra Fria (1947-1991): introdugéo

Antagonisma dos Blocos
Eetnddis Tiniie — —_— TETING [ S Y 4 >
= Est. Unddas | Seperpoténciaz = .",!’5&".&. vidtlea.
“’T,"E s X

.

Ll

1. Momento
* Lbweatura, captalima < Ideolagle —r ¢ 50¥hme
» Laropa oodentzl Canadd e Paises Integrantes * Lestw warcpend, Ching
¢ Flod Masred e Relagle econtmicas 0 * Lumooon
* NATOD « Allenges mllltares 5 = #5000 o0 Varsidy
* Fodbica de combeng s e EARraTEglys podTlcas 0 ® Do svendel Bo comanura
| |
A Guerra Fria
el ' ' A Guerra Fria “em si”
+ FLL 0 30n 2T et * N Bunpwe S oqaen de Bt @ oussiio avend
A e s s ks — * N Asx Leene 3y Coras
- Ons (et de borngs e * N Arrdoce Litine: Cree de Cule A descolonlzagéo que acod
A Descolonis :
modo concomitante
® Fragaess de Qurapa o a20ia the wesnpethnom & Soccteroa iz H H
e demais acontecimentos. Vc
AT documentos 2 e 3

- Mz arrracis (Visname, sonta)
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“Barra” cronoldgica:
Doc. 2: factos relevantes que marcaram a Guerra-Fria (1947-1991)

1961: construcio do
muro de Berlim; 1989: Gorbachev
PR ;g%ﬂdg‘lae"a confrento no visita Berlim; queda
lancamento durando 3 Checkpoint Ghake 1975:fimda doMuro de Bedim
daDoutrina anos / | Guerra do / :
Truman e do Vietna
Plano 1981:Ronald |
Marstial 1955: Pacto de — Rodeandslelanim 1991: Dissolugoca
Varsévia, Infcio da 1964:término URSS
Guerra do Vietna, daGuerrado T S
durando 20 3angs Vietnad ‘
1945 [ 1973 Guerra
Conferénaa de 1959: Nikita doYem Kipur -
Potsdam; | (umadas 1979: choque 1987:visita
Bombasde 1952; Stalin propde a causasda do petréleo do presidente 1990:
Horoshima e propde tratado jlitariza- crise do Reagana Reunificacao
Nagasaki depaz nas gdg de Berlim petréleo) Berlim; alema
Alemanhas Tratado INF;
1963 Presidente
Kennedy visita
Berlim
1949: Criacdo da
Comecon criacdo da
OTAN; soviéticos
adquirematecnologia da

bomba atomica; Bloqueio
de Berlim[maiole a

divisdo daAlemanhaem
/ doisEstados.

Sugestdo de mapa cronoldgico/ fimeline. hitps://prezi.com/ptdnsho_lggh/cold-wartimeline/

Doc. 3: mundo bipolar em 1962

Qu”‘?
i
b 3

1962

Wl NATO mombers
Warsaw Pact

B orvers

USSR aligned
Western aligned

B andior colonies

.Cnﬂvlun-l
Non-USSR align

Questdo 1. Com base no doc. 3, qual poténcia passou a ter maior influéncia politica na arenainternacional em escala
mundial, os EUA ou a ex-URSS? Justifica.

Doc. 4 “A era dos extremos” Doc. 5. “Repensando as relacdes internacionais”

105



Na medida em que a retérica da Guerra Fria via 0 resultado disto foi que, enquanto os dois sistemas distintos
capitalismo e socialismo, o “mundo livre” e o existirem, o conflito da Guerra Fria estava destinado a
“totalitarismo”, como dois lados de um abismo continuar: @ Guerra Fria ndo poderia terminar com o
intransponivel, e rejeitava qualquer tentativa de compromisso ou aconvergéncia, mas somente com
estabelecer uma ponte, podia-se até dizer que, a a prevaléncia de um destes sistemas sobre o outro.

parte a Somente quando o capitalismo prevalecesse sobre o
possibilidade de suicidio mutuo da guerra nuclear, comunismo, ou vice-versa, o conflito
ela assegurava a sobrevivéncia do adversario mais fraco intersistémico se encerraria. (Halliday, 2007, p.192).

(Hobsbawm, 1999, p.247).

Questao 1. Qual seria a melhor forma de definir a Guerra Fria (docs. 1, 2 e 5):
a. um periodo histérico de confronto direto?

b. um periodo historico de tensao?

C. um periodo histérico de “guerra pacifica”?Justifica a tua resposta.

Questao 2. De acordo com os autores (docs. 4 e 5b), com poucas palavras, como definirias o conceitode Guerra-Fria?

Momento 2 (25 minutos)
L& os documentos 1 e 2 e responda a questéo 1.

Doc. 1: a ex-Unido Soviética, pos-1945, sob os olhares dos historiadores Eric Hobshawm e Isaac
Deutscher
Para “historiadores como Eric Hobsbawm e Isaac Deutscher argumentam que a Unido Soviética ndo era uma nagao
expansionista e nao demonstrava interesse em atuar fora da sua zona de influéncia(o Leste Europeu). Esses historiadores apontam
que a Unido Soviética ndo tinha interesses em financiar e apoiar movimentos comunistas armados em outras partes do

mundo e que a postura soviética no pos-guerra era abertamente defensiva por causa da destruicdo do pais como consequéncia
da Segunda Guerra Mundial”.

Fonte: https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/ guerra-fria.htm
Doc. 2: Doutrina Truman anunciada (1947)

Em 12 de marco de 1947, o presidente Harry S. Truman [...] observou que cada nacdo tinha que escolher entre um modo
de vida “baseado na vontade da maioria” e um modo de vida “baseado na vontade de uma minoria imposta & forca a
maioria”. [...] Os Estados Unidos, a partir de entéo, forneceriam ajuda aos paises que lutavam contra as forcas do comunismo.
Truman ndo defendia o envio de tropas ao redor do mundo para lutar contra os insurgentes comunistas. Em vez disso,
comegando com a Grécia e a Turquia, ele pediu ao Congresso ajuda financeira para apoiar as nacées que enfrentam ameacas
comunistas. O pedido de ajuda de Truman néo marcou uma mudanca dramatica nas politicas de seu governo. [...]. Porém, o
discurso significou uma mudanca na forma como Truman caracterizou a Unido Soviética e a ameaca que ela representava
para o publico americano. Ao enquadrar as questdes como um conflito entre duasideologias irreconcilidveis, Truman agugou o
tom de sua retorica, pedindo um compromisso global

para conter um inimigo implacavel.
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Fonte: https://millercenter.org/president/harry-struman/key-events

Questdo 1. Se as analises dos historiadores (doc. 1) estdo corretas e lembrarmos sobre a atuacao daex-URSS durante a
Segunda Grande Guerra (1939-1945), se fosses o Presidente Truman (1945-1953)terias ou ndo adotado as medidas
referenciadas no doc. 2?7 Justifica.

Doc. 3. Criacdo do Tratado do Atlantico Norte (1949) e do Pacto de Varsovia (1955).

© anatocuotan) N I © o Pacto de varsévia
o P %
5’ ; S Em caso de agressdo

armada contra um ou varios
dos Estados do tratado (..,
cada Estado signatario do tra-
tado, exercendo o seu direito
4 autodefesa, (...) concederd
assisténcia imediata ao Estado
ouEstados vitimas.

A fim de atingir os fins deste
Tratado, as Partes (...) manterdo
desenvolverfio, de maneira conti-
nua e efetiva, pelos seus proprios
meios € mediante mituo auxilio,
a sua capacidade individual e co-
letiva para resistir a um ataque
armado.

A Guerra no Mundo depois de 1945, 1983 (adaptada).

" Mar Negro
Art.°3.°dotexto oficial da Art.24.2do texto oficial do
Organizacdo do Tratado do Atldntico ! Tratado de Amizade, de Cooperagio
Norte (NATO), assinado em Y ¢ de Assisténcia Mutua, assinado em
Washington, em 1949 (adaptado). 0 [k 1000 Mar Mediferraneo Varsovia, em 1955 (adaptado).

o A NATO e 0 Pacto E NATO [H Pacto de Varsévia
de Varsévia. —— «Cortina de Ferro»

Doc. 4. O que é e quais os objetivos da OTAN/NATO

A Organizacdo do Tratado do Atlantico Norte (OTAN) é um organismo internacional fundado no ano de 1949 no
contexto da Guerra Fria. Sua histdria esta vinculada a polarizacao politica, principalmente na Europa, que se deu ao
longo da segunda metade do século XX. O objetivo da OTAN é garantir a seguranca dos seus paises-membros por
meio de acdes especificas. Atualmente, a OTAN conta com 30 paises, sendo a maior organizacao politico-militar
do mundo/ principal alianca militar do mundo. O objetivo da OTAN, conforme disposto nos seus documentos oficiais,
¢ garantir a liberdade e a seguranca dos seus paises-membros por meio de acdes politicas e militares. O organismo
deixa clara a sua funcao enquanto organizacao internacional voltada para fins de seguranca. Portanto, as explicitacdes
das intencdes da OTAN reafirmam o carater dessa organizacao enquanto entidade politico-militar que busca garantir
a

defesa dos seus paises-membros, seja por meios diplomaticos ou militares.

Fonte:  https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/otan.htm

Questdo 2. Ontem, dia 18 de maio de 2022, a Finlandia e a Suécia oficializaram seus pedidospara integrarem a
NATO/OTAN. Neste sentido, a ponderar os documentos 3 e 4 e o contextoda Guerra na Ucrania, explique o(s)
motivo(s) que teriam levado com que esses paises formalizarem o mencionado requerimento.
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Cortina de Ferro: a expressao foi criada pelo politico britanico Wiston Churchill. Ele a usou, pela primeira vez, durante um
discurso que pronunciou na cidade de Fullton, Missouri, em 1946.Com este termo, o ex-ministro britanico alertava
que o governo de Stalin continuaria a influenciar os territorios que havia libertado durante a Segunda Guerra Mundial e
os isolaria da Europa Ocidental. A expresséo "Cortina de Ferro" seria usada durante o periododa Guerra Fria para
caracterizar o mundo divido em paises capitalistas e socialistas. https://www.todamateria.com.br/cortina-

de-ferro/
0 Muro de Berlim (1931-1989)

Doc. 4. A Alemanha e Berlim divididos e a criacdo do Muro.

Pés - Segunda Guerra Mundial:
Divisdo da Alemanha e Berlim em
zonas de ocupagdo

s -

Asas do Desejo - Trecho do Narrador

https://www.youtube.com/watch?v=xKmnPyol3vY&t=233s
02 a 3:50min.

Assista ao trecho do filme “Asas do desejo”, analisa as imagens abaixo e responda as questdes:
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Doc.5.A construgédo Muro de Berlim (1961)

1989)
1

o ‘r /
2 ]

L/ &5 ¥

AL ;

Questao 1. Por qual razdo tera sido construido o Muro de Berlim?

Questao 2. As ideologias politicas presentes em Berlim Ocidental e Oriental contribuiram ou ndopara a construcdo
do muro? Explica.

Questdo 3. Que consequéncias o Muro tera trazido para a vida das pessoas que habitavam acidade de Berlim?

Questdo 4. Se morasse em Berlim nos dias que o Muro de Berlim foi destruido (pelo menos emparte), ficarias
contente ou néo? Explica.

« O muro simbolizou mundialmente a polarizacdo que marcou o século XX durante a GuerraFria.

Historia do Movimento Hippie
https://www.voutube.com/watch?v=CJ3TpmizZOc

Entenda o acidente nuclear de Chernobyl | Gazeta Explica


https://www.youtube.com/watch?v=CJ3TpmizZQc

https://www.youtube.com/watch?v=kSWcW1MAYN4
"HOMEM" - Este video ndo te vai deixar indiferente
https://www.youtube.com/watch?v=E1rZFQgzTRc

Desenvolvimento Sustentavel...
https://www.youtube.com/watch?v=Ef4T7DrTyml&t=221s

Momento 3. Consideracdes finais (15 minutos)

Doc. 1. Passado
Passado

As duas grandes
poténcias, apés a
1l Guerra Mundial.
As diferentes
frentes de tensdo/
conflito: o Tio Sam
(EUA) e o Urso da
Sibéria (URSS), em
diferentes regides
do globo.

Caricaturas de Gray £.
Oldanburguer e Charles
Gildersieeve (c. 1970).

Doc. 2. Presente

Presente

CoMave CrANwNp
o Os Estados Unidos da América, «donos do Mundo». o A disputa pela Ucrénia. A aproximacio da Ucréania a Unido
Com o fim da URSS em 1991, os EUA tornaram-se na (nica Europeia tem levado a um aumento de tens3o entre os EUA,
superpoténcia. que apoiam essa aproximacao, e a Rissia.

Caricaturs de Dave Granlund (2013). Caricaturs de Carlos Latuff (2014).

Questdo 1: O que teria mudado nas relacées politicas internacionais ao consideramos 0s
docs. 1 e 2?

Perguntas dos alunos, como as que ja apresentaram:

. Causas
« Os acontecimentos e como isso afeta a nossa vida de atualmente.
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« Mais sobre as disputas internas entre URSS e USA.

. 0 porqué de ter acontecido.

« Taticas de guerra.

. 0 porqué da ascensdo do comunismo na Asia e “no mundo todo”
« Mais sobre o contexto cubano
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Guerra entre as Coreias (1950-53)
Doc. 1. Guerra entre as Coreias (1950-53) Doc. 2. Tanques estadunidenses cruzam a
fronteira da Coreia do Norte durante a
Guerra.

Fonte: Wikimedia Commons

Doc. 3. Christine Ahn destaca o papel do imperialismo japonés e estadunidense na divisdo das
Coreias (2018).
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Christine Ahn nasceu na Coreia do Sul e,
atualmente, tem cidadania
estadunidense. Na época, ela trabalhava
em um projeto chamado  Mulheres
Desmontando o Militarismo, com atuacéo em
diversas zonas de conflito pelo mundo. Foi
entao que elaresolveu fundar o Womens Cross

DOMAMulheres Cruzando a Zona
desmilitarizada das Coreias)

Christine Ahn: eu comecaria falando sobre a colonizacao da Coreia no Ultimo século pelo Japdo. Em 1905, os EUA € 0
Japao negociaram o chamado Acordo Taft-Katsura. Foi um acordo secreto em que os EUA basicamente concordaram
em fazer vista grossa enquanto o Japao colonizava a Coreia, e 0 Japao faria vista grossa enquanto os EUA
colonizavam as Filipinas. De 1910 até1945, foi uma ocupacéo bem brutal [pelo] Japao. Meus pais nasceram e
viveram nesse periodo. Eles tiveram que adotar nomes japoneses, ndo podiam falar coreano na escola, entéo tinham
que falar japonés. [...] A Guerra Fria comecou, de facto, na Peninsula da Coreia. Os estadunidenses chegaram
por Incheon [atualmente uma importante cidade da Coreia do Sul]. E eles ndo sabiam o que fazer com a Coreia,
que era coldnia do Japao. Entao, dividiram o territdrio no paralelo 38. Ao Norte do paralelo fica Pyongyang, que ficou
para 0s soviéticos, e os estadunidenses ficaram com Seul [capital sul-coreana], ao Sul do paralelo 38. De 1945 a 1948,
aconteceu a ocupacdo militar. [...] Enfim, tenho a impressdo que ameacas do periodo da divisao e depois o governo
militar e a instauracao daqueles que eram os colaboradores, 0 que se teve basicamente foi de fato uma ditadura
apoiada pelos EUA na Coreia do Sul até 1987, quandohouve a primeira eleicdo democratica de [Kim Dae-jung].
Entao, foram basicamente 40 anos de ditaduras apoiadas pelos EUA na Coreia do Sul. [...] Por trés anos, de 1950 a
1953, houve uma guerra devastadora. Quatro milhdes de pessoas foram mortas - sabemos que, na maioria, civis
coreanos. E o bombardeio mais indiscriminado aconteceu, na Peninsula da Coreia, em grande parte no Norte. Oitenta
por cento das cidades norte-coreanas foram destruidas. [...] E, também, [ha relatos desse tipo] nos documentos de
arquivo dos generais e militares que comandaram o primeiro ano da guerra. Por ser uma guerra desigual,
assimétrica, empreendida pelos EUA contra a Coreia do Norte, depois do primeiro ano, [0 general] Emmett
O'Donnell deu um depoimento para o Congresso [norte-americano] dizendo: "N&o existem mais alvos na Coreia
do Norte". Foi uma guerra devastadora.

Fonte; hitps://www.brasildefato.com.br/2018/06/26/asmulheresque-querem-acabar-com-68-anos-de-guerra- entre-as-coreias

Questdo 1. Ao ler a entrevista da sul-coreana naturalizada americana, Christine Ahn, se estivesse no comando da Coreia
do Norte, farias ou nao investimentos em armas potentes e demonstracdes bélicas como faz o atual lider norte-coreano
Kim Jong-un? Explica.

Questdo 2. Ao sopesar os doc. 4, 5 e 6 0 que tens a dizer sobre o papel dos EUA no conflitoentre as Coreias?
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Questdo 3. Para Ahn, a “Guerra Fria comecou, de facto, na Peninsula da Coreia”. Estas ou ndode acordo com essa
afirmacao? Justifica.

A Guerra do Vietnam (1959-1975)

Conflito entre os dois governos estabelecidos no Vietnam que lutavam pela unificaco do pais sob sua lideranca. O conflito
no Vietnam iniciou-se poucos anos depois de um primeiro conflito ter se encerrado: a Guerra da Indochina (1946-1954).

Doc. 4. Mapas que representam a Guerra do Vietnam
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Texto: A independéncia vietnamita foi estabelecida durante a Conferéncia de Genebra, em 1954, na qual foi definido
também que o Vietna seria dividido em duas nacdes distintas.O Vietna do Norte, de orientacdo comunista,
seria governado por Ho Chi Minh e teria Handicomo capital. Ja 0 Vietna do Sul seria governado
por Bao Dai (substituido por Ngo Diem Dinh em 1955) e teria Saigon como capital. Cada governo seria apoiado
por Unido Soviética e Estados Unidos, respetivamente.

Na Conferéncia de Genebra, definiu-se ainda que o Vietna seria reunificado a partir de eleicdes marcadas para 1955,

no entanto, ambos 0s governos existentes no Vietna eram caracterizados por violagdes dos direitos humanos e houve
0 aumento da tenséo entre os dois governos.

0 governo de Ho Chi Minh convocou milhares de guerrilheiros comunistas no Sul do Vietna arebelarem-se contra
0 governo de Diem Dinh. Assim, inimeros ataques comecaram a acontecere levaram ao inicio da guerra em 1959.

0 governo do Norte construiu uma série de estradasligando o norte ao sul para dar suporte aos guerrilheiros,
conhecidos como vietcongues.
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Doc. 5 Os EUA lancaram armas quimicas, como onapalm Doc. 6 Altissimo custo humano e material (de 1.5 a
contra a populacdo civil do Vietnam do Sul. 3 milhdes de vietnamitas foram e quase 60.000
americanos)

Doc. 7. Era Um Garoto Que Como Eu Amava Os Beatles e Os Rolling Stones
https://www.youtube.com/watch?v=mmkw5VYW3II8&t=2s

Engenheiros do Havai
Doc. 8. Era Um Garoto Que Como Eu Amava Os Beatles e Os Rolling StonesEngenheiros do Hawaii

Era um garoto que como eu Era um garoto que como eu

Amava os Beatles e os Rolling Stones Girava Amava os Beatles e os Rolling StonesGirava o
0 mundo sempre a cantar As coisas lindas mundo, mas acabou Fazendo a guerra no
da América Vietna

N&o era belo, mas mesmo assimHavia Cabelos longos ndo usa mais Nao toca

mil garotas a fim a sua guitarra, e sim Um instrumento
Cantava Help and Ticket To RideOh que sempre daA mesma nota, ra-ta-ta-
Lady Jane e Yesterday ta

2Cantava viva a liberdade Mas uma Nao tem amigos, nao vé garotasSo

carta, sem esperarDa sua guitarra gente morta caindo ao chao Ao seu pais

0 separou Fora chamado na nao voltara

América Pois esta morto no Vietna

Stop! Com Rolling StonesStop! Stop! Com Rolling StonesStop! Com

Com Beatles songsMandado foi Beatles songs

a0 Vietna Lutar com Vietcongs sNo peito, um coracao ndo haMas

duas medalhas sim

Rata-ta ta ta, tata-ra ta ta Ratata
ta t4, tatd-ra ta ta Ratata ta tg, Rata-td ta t4, taté-rd ta ta Ratata
tatéra ta ta Ratdta ta ta ta t4, tatd-rd ta t4 Ratdta ta t4,
tatéra ta ta Ratéta ta ta
Composicao: Franco Migliacci / Mauro Lusini.
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Questdo 4. Porque, ao termos em mente os docs. 8, 9 e 10, na tua opinido, “continuamos” (pelo menos em parte),
a legitimar a cultura e 0 “modo de ser” dos estado-unidenses?

Questdo 5. Se fosses um jovem estado-unidense e como no doc. 10 fosse convocado para aGuerra do Vietnam,
0 que farias?

Momento 4 (20 minutos)
Descolonizagdo de Africa e Asia (Terceiro Mundo?)

Entre as causas da descolonizagdo de Africa e Asia apos a Segunda Grande Guerra (1939-1945), temos:

. A participacao de colonias africanas e asiatica ao lado dos Aliados a combaterem regimes totalitarios e
fascistas;

. 0 sentimento nacionalista em Africa e Asia, impulsionado pelo momento de
decadéncia europeia;

. ACarta da ONU que, em 1945, reconheceu o direito dos povos colonizados & autodeterminacao;

« A guera fria e a polarizacdo entre EUA (capitalismo) e a URSS (socialismo), que
contribuiu para o fim dos impérios coloniais. Cada uma das superpoténcias via na descolonizacao uma
oportunidade de ampliar suas influéncias politicas e econdmicas. Oque daria ao que denominas de
neocolonialismo.

Doc. 1 - CoIonlas em Africa e A5|a ante e dep0|s de 1970
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Questao 5. De acordo com o doc. 1, quais foram as Ultimas colonias que se libertaram da(s)antiga(s)
metrdpole(s)?

As lutas pela independéncia se iniciaram em 1956 (ano em que a Tunisia se tornou independente)e terminou em 1974,
quando as colbnias portuguesas receberam sua autonomia (depois da Revolugép dos Cravos em Portugal).
Doc. 2: o processo de descolonizagdao em Africa

O processo de descolonizagdo foi longo e dolorido em varias das antigas colonias. Se por um
lado, as elites privilegiadas africanas se organizavam para obter a independéncia, por
outro, essa mesma elite ndo atendia os interesses da grande maioria da sociedade, pois mal
conhecia as comunidades agricolas e as tradicdes populares. Dentro dessas comunidades africanas
mais pobres surgiram milicias inspiradas no marxismo, que também desejavam a
independéncia e a tomada do poder. Dessa forma, dentro do proprio processo de
independéncia, grupos africanos passaram a se enfrentar, numa guerra que, além de ser
pela independéncia, também era uma guerra civil, entre a elite local e as milicias.
Muitas vezes essas guerras eram incentivadas e patrocinadas pelos Estados Unidos e pela
Unido Soviética, que estavam em pleno processo de Guerra Fria. Além disso, a propria
pluralidade étnica africana levou ao enfrentamento diferentes grupos étnicos
durante e apds as guerras de independéncia também era uma guerra civil, entre a elite local e as
milicias. Muitas vezes essas guerras eram incentivadas e patrocinadas pelos Estados Unidos e pela
Unido Soviética, que estavam em pleno processo de Guerra Fria.

Questdo 6. Apos ler e ponderar o doc. 2, cite 3 grandes problemas enfrentados durante oprocesso de
independéncia da descolonizacéo africana.

Questao 7. Ainda a considerar o doc. 2, pensas ou ndo que 0s processos de independéncia dos povos africanos deixaram
herancas politicas e sociais que ainda assolam esse continente? Justifica.

Observe os docs. 3, 4, 5 e 6), em seguida, responda & questao.

Portugal e suas Coldnias na Exposi¢do do Mundo Portugués, 1940.
Doc.3. Portugal ndo é um pais Doc. 4: freiras missionarias de Maria a cuidarem
pequeno, 1937. de doentes no Congo Portugués, 1940. Fotografia
exposta no roteiro dos Pavilhdes. Recordacao da
Exposicdo do Mundo Portugués. Comemoracdes
Centenarias.  Lisboa, 25/06/1940 (Biblioteca
Nacional de Lisboa)
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“PORTUGAL NAO E UM PAIS DEQUENO»

Doc.5.Um missionario  a  ensinar Doc. 6. - Uma franciscana missionaria de Maria
joguem negro o oficio de carpintaria. recebendo uma crianca em uma creche emMacau
(China),1940.

Questao 8: Se a Exposicao do Mundo Portugués (1940) fosse reinaugurada nos dias de hoje,em Lisboa ou no

Porto, como julgas que seria a reacdo dos portugueses? Justifica.

Apéndice 6: Guido com questdes referentes ao filme Stalin

STALIN
Diretor: Robert Duvall.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=bdCHeF8FXN4 Duragéo: 2hs:52 minutos.

1. Faca uma analise da juventude de Koba.
2. Porque Nadya se apaixonou por Stalin e, depois de alguns anos, suicidou-se?
3. Quais eram as principais divergéncias politicas entre Stalin e Trotski?
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Como Stalin lidava com seus inimigos, responda a partir do caso dos oficiais czaristas.

5 Como Stalin chegou ao poder? Porque Trotsky recusou o cargo de Secretario-Geral doPartido
Comunista?
Como Stalin tratava seu filho mais velho (Yakov)? Qual foi seu destino?

7-  Faca uma analise sobre a imagem de “salvador e pai” construida sobre Stalin pelapropaganda
soviética e a relacione com seu contexto historico?

8 Como terias se posicionado politica e socialmente caso fosse um operario soviéticodurante o
periodo estalinista?

9-  Como Stalin tratou os lideres revolucionarios comunistas (Kirov, Zironiev, Kamenev, Sergo,
Bukharin, ...)?

10- Qual a importancia da antiga ex-URSS em relacdo a 2% Grande Guerra (1939-45)?

11- Quais seriam as principais herancas deixadas por Stalin para a ex-URSS e para omundo?

12- Pode-se dizer que comunismo foi, de facto, consolidado por Stalin? Justifica.

13- Quem foi Nikita Kruschev e qual sua importancia politica?

Apéndice 7: Guido com questdes referentes ao filme Gandhi

FILME GANDHI
Director; Richard Attenborough. Columbia
Pictures - 188 minutos.

Guido de Estudo Professor
Ricardo Figueiredo Fo.

A partir do filme, de seus conhecimentos e debates, responda as questdes a seguir:

1: Defina e explica o que foi o Imperialismo (periodo historico, areas atingidas, justificacdesideologicas, principais
objetivos e consequéncias)

2: Faca uma analise da frase: “Nenhuma vida pode estar contada em um so relato (...) ser fiela Histdria em
espirito... E tentar chegar ao coracdo do homem”.

3: A partir do filme, compare os habitos dos indianos e dos europeus, mais especificamentedos portugueses.
4: Se tu fosses um indiano se sentiria inferior culturalmente a um inglés?

5: Cita e explica os principais motivos que levaram ao assassinato de Gandhi.

6: Analisa a frase escrita pelo fisico Albert Einstein: “as geracoes futuras néo acreditardo queexistiv na Terra alguém como
ele (Ganahy), de came e 0ssos”.

7: A partir das ideias “evolucionistas e civilizatorias”, explica o facto de as pessoas de “cor” (que possuem mais
melanina na pele) ndo poderem andar no mesmo passeio do que os brancos na Africa do Sul.

8: Comenta a frase do Pastor Charlie Andreus em relacao a Gandhi: “Vocé deve ser Gandhi,pensei que fosse
maior”.

9: Concordas com a frase citada do Novo Testamento por Mahatma: “dar a outra face, ter coragem, nao revidar
e nem desistir diminui o 6dio e aumenta o respeito alheio” ? Justifica.

10: Porque a esposa de Gandhi disse que limpar latrinas é tarefa de Farias! Explique a divisdo social indiana e seus
fundamentos ideologicos, dando destaque para o papel das mulheres.

11: Comenta o lema de Gandhi: desobediéncia ativa e ndo violéncia. Esse seria um caminhopara resolvermos
alguns de nossos problemas atuais? Explica e exemplifica.

12: Segundo Gandhi a politica de Hamurabe, antigo imperador babilonio: “olho por olho, dente por dente”, iria cegar
toda a humanidade. Concordas? Justifica.

13: Quais os principais motivos das guerras interétnicas indianas? Porque foi criado o Estadodo Paquistao?

14: Acreditas que a Caminhada do sol e a destruicao de roupas inglesas fomentas por Gandhipoderiam servir de exemplos
politicos para os dias de hoje? Explica.
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15: Por que as cinzas de Gandhi foram lancadas no rio Ganges?

“Durante os processos histdricos houve tiranos e assassinos que pareciam invencivers, mas no final sempre caem.
Diante do desespero a verdade e o amorsempre vencem.” Gandhi
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