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A leitura como interacao: praticas de leitura na aula de Portugués
Adriana Joao Carvalho Machado da Cunha
Relatdrio de Estagio

Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario

RESUMO

O presente Relatorio constitui uma narrativa profissional do ano de estagio integrado no Mestrado
em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario do Instituto de Educacéo

da Universidade do Minho.

Seguindo uma metodologia de investigacao-acdo que visa resolver problemas concretos
observaveis a partir da pratica, procedeu-se a assisténcia de aulas. Nestas verificou-se que os alunos

apresentavam dificuldades a nivel da leitura que ditavam o seu afastamento dos livros.

Nesse sentido, procurando incrementar os seus habitos de leitura e promover experiéncias
positivas em sala de aula, delineou-se um Projeto de Intervencdo. Empreendendo um exercicio reflexivo
em torno das praticas de leitura na sala de aula, neste documento defende-se uma concecdo deste
dominio como um processo de interacdo que contempla, como elementos vitais na equacédo de
aprendizagem, a triade leitor-texto-contexto. Estas nocdes sustentam-se no modelo de compreenséo
leitora de Giasson (1993), modelo justificativo do titulo do presente Relatorio - “A leitura como interacao:
praticas de leitura na aula de Portugués” - que veicula uma visdo integradora na qual o aluno, o seu
conhecimento enciclopédico e os contextos modelizantes sdo considerados como pecas fundamentais e
indissociaveis.

Assim, procurou-se operacionalizar atividades que concorressem para o desenvolvimento de
competéncias neste dominio e para a promocao da leitura por prazer, formando leitores atentos, criticos

e autonomos que usufruem do contacto com os textos, co-construindo sentidos.

A avaliacao, realizada através da analise dos resultados obtidos e das reacdes dos discentes,
permitiu verificar que a implementacao de estratégias baseadas neste modelo interativo foram positivas,
propiciando aos alunos um contacto mais sustentado e proveitoso em torno dos textos que aumentou a

sua motivacao para a leitura e os auxiliou a desenvolver competéncias literacitas.

Palavras-chave: Habitos de Leitura; Leitura; Modelo de Compreensao Leitora; Motivacao



Reading as interaction: reading practices in Portuguese class
Adriana Joao Carvalho Machado da Cunha
Internship report

Master's Degree in Portuguese Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and in the Secondary
Education

ABSTRACT
This Report is a professional narrative of the internship year as part of the Master's Degree in
Portuguese Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and in the Secondary Education at the Institute

of Education of the University of Minho.

Following an action-research methodology that aims to solve concrete problems observable from
practice, classes were attended. In these, it was found that students had difficulties in reading that

dictated their distance from books.

In this sense, seeking to increase their reading habits and promote positive experiences in the
classroom, an Intervention Project was designed. Undertaking a reflective exercise around reading
practices in the classroom, this document defends a conception of this domain as an interaction process
that includes, as vital elements in the learning equation, the reader-text-context triad. These notions are
supported by Giasson's model of reading comprehension (1993), a model justifying the title of this Report
- "Reading as interaction: reading practices in Portuguese classes" - which conveys an integrative view in
which the student, their encyclopedic knowledge and the modeling contexts are considered fundamental

and inseparable pieces.

Thus, we sought to operationalize activities that contributed to the development of skills in this
domain and to the promotion of reading for pleasure, training attentive, critical and autonomous readers

who enjoy contact with the texts, co-constructing meanings.

The evaluation, carried out through the analysis of the results obtained and the reactions of the
students, allowed us to verify that the implementation of strategies based on this interactive model were
positive, providing students with a more sustained and fruitful contact around the texts, which increased

their motivation to reading and helped them to develop literacy skills.

Keywords: Model Reading Habits; Motivation; Reading; Reading Comprehension.
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Introducao

O presente Relatorio, inserindo-se no ambito do Estagio Profissional do Mestrado em Ensino de
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, tem como principais objetivos descrever

a pratica pedagdgica e refletir acerca da Intervencéo realizada.

As dificuldades dos estudantes portugueses em questdes relacionadas com o dominio da leitura
sao sobejamente conhecidas. Com efeito, o PISA! 2018 mostra que os resultados dos alunos pioraram
desde 2015, apresentando descidas no desempenho ao nivel da leitura, com um em cada cinco alunos

a nao conseguir identificar a ideia principal de um textoz.

De modo paralelo, a afluéncia de estudos como o de Mata et a/i (2020, p. 54) apontam a
progressiva diminuicdo dos habitos de leitura dos jovens, revelando “um decréscimo dos valores dos
indicadores relativos a posse de livros em casa e de leitura de livros por parte dos alunos, em particular

do ensino secundario, entre 2007 e 2019”.

No entanto, apesar destas constatacdes, uma das conclusdes que os autores retiraram foi a de
gue quanto maior é a exposicao a atividades de leitura e de escrita, maior € o numero de livros lidos
pelos estudantes. Com efeito, segundo os dados recolhidos, “Cerca de um em cada trés alunos (34,9%)
tem uma exposicao alta” a atividades de leitura e de escrita, mostrando-se assim “as vantagens do
reforco da frequéncia destas [...] em contexto de sala de aula” (Mata et alii, 2020, p. 55). Assim,
atendendo a necessidade de habilitar um contacto salutar e eficiente com os livros e de promover a

formacao de leitores autonomos e criticos, delineou-se um Projeto direcionado a esta competéncia.

Neste momento introdutorio, urge referir que este documento teve por base objetivos que se
bifurcam em duas dimensoes, sendo, por isso, importante distinguir os objetivos relativos & componente
de investigacao sobre a propria pratica (num plano relativo a condicao de professora em formacao) dos
objetivos relativos a intervencdo propriamente dita e aos resultados que se pretendia atingir junto dos

alunos.

1 O PISA, “Programme for International Students Assessment”, (em portugués “Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos”) foi desenvolvido pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e “visa avaliar se os
alunos de 15 anos conseguem mobilizar as suas competéncias de leitura, de matematica e de ciéncias na resolucao de
situacdes do dia a dia”, verificando-se também “a capacidade de resolucao colaborativa de problemas, a literacia financeira
e 0 pensamento criativo desses alunos”. (Fonte: Websife do IAVE, disponivel em https://iave.pt/estudo-internacional/pisa/ e
consultado a 22 de novembro de 2021).

¢ Estas informacdes foram retiradas da webpage da Radio Renascenca e estdo disponiveis em
https://rr.sapo.pt/noticia/pais/2019/12/11/relatorio-pisa-alunos-portugueses-pioraram-nos-ultimos-tres-anos/173914
(consultada a 22 de novembro de 2021).



https://iave.pt/estudo-internacional/pisa/
https://rr.sapo.pt/noticia/pais/2019/12/11/relatorio-pisa-alunos-portugueses-pioraram-nos-ultimos-tres-anos/173914/

No primeiro plano, procurou-se promover um processo de aprendizagem que fomentasse a
reflexdo e que tornasse o professor ciente das suas competéncias e acoes, recorrendo ao espirito critico
para avaliar o seu desempenho. Com efeito, as consideracdes que se encerram neste Relatorio sdo o
“espelho” avaliativo da pratica pedagogica por traduzirem precisamente a evolucdo que, embasada nas
multiplas experiéncias proporcionadas pelo ano de estagio, se opera nesta fase inicial da vivéncia

profissional.

Por sua vez, e no que a intervencao e aos resultados obtidos concerne, pretendeu-se desenvolver
nos alunos competéncias ao nivel da leitura, sendo este o objetivo genérico da implementacao do projeto.
Em suma, pretendeu-se centrar a acdo pedagogica em questdes relacionadas com o dominio da leitura,
procurando formar leitores criticos, participativos e dotados de autonomia que interagem com os textos
e procuram construir os seus sentidos num processo dinamico nao impositivo que visa o desenvolvimento

de competéncias literacitas.

Com efeito, o Projeto de Intervencao assenta numa perspetiva interativa que defende que o aluno-
leitor deve ser o protagonista, na medida em que, no decurso deste processo, sao consignadas as
estruturas, os processos e 0s contextos que o definem e é este quem ativa o texto e o impregna de
sentido, recorrendo aos seus conhecimentos pessoais e a sua intencao de leitura (Pimenta, 2005, p.

20).

Segundo o mesmo autor, “qualquer individuo, ao ler, actualiza dimensdes de natureza diversa:
psicolégica, cognitiva, afectiva, linguistica e cultural” (/dem, p. 42). A “atualizacdo” mencionada, para
além de remeter para a modalidade interativa da leitura, é também significativa do poder da leitura e dos
livros. De facto, o ato de ler, apesar de complexo, é igualmente transformador, fomentando a reflexdo e
o crescimento pessoal. E, por isso, vantajoso trabalhar os textos com os alunos de forma livre e aberta

as suas contribuicoes, promovendo-se, através de experiéncias positivas, a leitura voluntaria e por prazer.

Em relacdo a sua estrutura, este Relatdrio compreende trés capitulos principais ordenados de

forma logica num todo coerente que compreende as componentes obrigatorias a integrar.

No capitulo 1, intitulado “Enquadramento Contextual e Tedrico”, realiza-se, num primeiro
momento, uma caracterizacao da escola onde decorreu o estagio e das turmas onde se efetivou a pratica.
De seguida, é apresentada uma sintese do Projeto de Intervencao, passando-se depois para um
enquadramento teodrico, no qual sdo abordadas questdes relacionadas com a leitura. Nesse ambito,

comeca-se por falar do enfoque central que este dominio conhece na aula de lingua materna,



mencionando a sua representacdo nos documentos reguladores oficiais. Depois estabelece-se uma
contraposicao entre a perspetiva tradicional e a perspetiva renovada da leitura, completando-se esta
sequéncia tedrica com uma referéncia ao modelo interativo e a sua aplicacado, abordando-se também
as praticas correntes e as possiveis mudancas a implementar para melhorar o desempenho dos alunos

ao nivel da leitura.

Apds se apresentar a base contextual e tedrica que permeia a pratica, no capitulo 2, “A Dimensao
da Intervencao Pedagogica”, referem-se as linhas de acao perfilhadas. Nesse ambito, no ponto 2.1.,
“Procedimentos metodologicos”, enfatiza-se a metodologia de investigacado e os instrumentos de recolha
de informacao selecionados. No ponto 2.2., “A Implementacao do Projeto de Intervencédo”, descrevem-
se e discutem-se as atividades dinamizadas e, de seguida, no ponto 2.3., realiza-se uma avaliacao de
todo o processo de intervencdo a luz dos objetivos delineados e da literatura, atendendo quer as
manifestacdes comportamentais quer a analise qualitativa dos dados recolhidos. Assim, neste ponto
reflete-se sobre o desempenho dos alunos na realizacdo de tarefas de leitura, procurando traduzir os
objetivos da intervencao em resultados de aprendizagem. Simultaneamente, apresenta-se um exercicio
reflexivo em torno da pratica pedagogica, abrindo caminho para um dialogo acerca de estratégias de
formacao de leitores criticos e competentes e da promocao da leitura por prazer em alunos do 7° e do

11° anos de escolaridade.

Por sua vez, num ultimo capitulo intitulado “Consideracdes finais”, apresentam-se e discutem-
se as conclusdes e as limitacdes do Projeto implementado, empreendendo-se ainda uma analise reflexiva
em torno do valor deste no nosso desenvolvimento pessoal e profissional. Esta seccdo do Relatorio
apresenta um balanco geral da formacdo, plasmando-se nesta uma visdo de conjunto que serve de

conclusao a este documento.






CAPITULO |
ENQUADRAMENTO CONTEXTUAL E TEORICO



1.1.Introducdo

O primeiro capitulo deste Relatdrio divide-se em dois niveis de analise que, como o proprio titulo
indica, se atém ao contexto de intervencao e a teoria que sustenta a pratica pedagdgica. No que ao
contexto de intervencao concerne, e partindo de uma perspetiva global para uma perspetiva especifica,
realiza-se, num primeiro momento, uma caracterizacdo geral da escola onde decorreu o estagio,
seguindo-se uma apresentacao das turmas implicadas no processo de atuacao e uma sintese do Projeto

de Intervencao pedagogica correspondente ao eixo investigativo do presente relatério.

Entretanto, a contextualizacao tedrica segue uma linha analoga de abordagem, abarcando questdes
relacionadas com a leitura numa légica sequencial que comeca com a concecao centralizada deste
dominio na aula de Portugués, seguindo-se a sua representacao nos documentos reguladores oficiais e
uma teorizacdo em torno das perspetivas tradicional e renovada deste dominio. Esta sequéncia culmina
com uma abordagem do modelo interativo e da sua aplicabilidade, focalizando ainda as praticas
correntes e as mudancas a efetuar no sistema de ensino, tendo em vista a formacéo de alunos-leitores

eficientes, criticos e estaveis.

1.2. Contexto da pratica pedagogica

1.2.1. Caracterizacdo da escola

No que ao contexto espacial respeita, a pratica decorreu na escola sede de um agrupamento
escolar (AE) situado na zona ocidental da cidade de Braga. A nivel geografico, e segundo informacéo
elencada no Projeto Educativo, este AE mescla “a parte mais antiga e populosa da cidade,
completamente citadina” com “zonas ainda com caracteristicas rurais”, ambivaléncia que se reflete “nas
carateristicas principais do Agrupamento” (Projeto Educativo da Escola, 2020). Segundo o mesmo
documento, este AE, enquanto defensor de uma politica educativa inclusiva que visa possibilitar o acesso
e 0 sucesso de todos os agentes envolvidos, destaca-se pela resposta “a multiculturalidade atual”,
integrando uma percentagem consideravel de alunos estrangeiros e tendo ainda recebido, a partir do
final de 2019, “jovens com estatuto de refugiados”. O agrupamento é também “desde 2008 uma escola
de referéncia para as criancas e jovens com problemas visuais” sendo, nesse quesito, dotado quer de
“equipamentos e materiais especificos que garantem a acessibilidade a informacao e ao curriculo”, quer
de profissionais com formacao especializada em educacao especial na area da visao que adequam a

resposta acional de acordo com a especificidade conjuntural (/dem).



Num outro prisma, esta escola apresenta ainda uma vasta oferta de “Atividades de
Enriquecimento Curricular”, integrando e revelando bom desempenho em diversos projetos promissores
tais como o “Concurso Nacional de Leitura” (Rede de Bibliotecas Escolares), o “Faca la um Poema”
(Plano Nacional de Leitura), o “Parlamento Jovem”, o “Peddy-Paper «Saber (Fazer) Tudo»”, o “Projeto
«10 Mins a Ler»” (Plano Nacional de Leitura), o “Projeto Miudos a Votos: quais 0s livros mais fixes?”

(Rede de Bibliotecas Escolares e Visao Junior), o “Projeto «Leituras com Histdria»”, entre outros.

1.2.2. Caracterizacdo das turmas

Apds tracar um retrato geral da escola onde foi realizado o estagio, circunscrevemo-nos, neste
topico, ao contexto especifico da pratica, procedendo a caracterizacdo das turmas de 7° e de 11° ano
onde se efetivou a lecionacdo, abordando aspetos variados que denotam algumas das suas

peculiaridades.

Com idades compreendidas entre os 12 e os 15 anos, a turma do 7° ano possuia 21 alunos,
sendo 8 do sexo feminino e 13 do sexo masculino.

A sua heterogeneidade pautava-se, por um lado, pela existéncia de alunos com ritmos de
aprendizagem distintos que exigiam, consequentemente, niveis de atencao diferenciados. Nesse ambito
existia, inclusive, um numero consideravel de alunos com planos de acompanhamento e com planos de
recuperacao, frequentando apoios ministrados por professores da escola.

Por outro lado, a juncado de fatores como a imaturidade, a prevaléncia de divergéncias pessoais
e a existéncia de varios alunos desestabilizadores redundava numa relacao interpessoal conflituosa,
pejada de constantes interacdes negativas. Cumulativamente, existia também um nimero consideravel
de discentes bastante dispersivos e que ndo possuiam sentido de responsabilidade, descartando a
realizacdo de tarefas e de avaliacbes. Perante o quadro descrito, constata-se que, em termos
comportamentais, a turma do 7° ano era problematica, indisciplinada e de dificil gestao, constituindo-se
um complexo desafio.

Para efeitos de caracterizacao, importa ainda ressalvar nesta subdivisdo que as realidades
sociais enunciadas na parte terminal do topico 1.2.1 (“Caracterizacdo da escola”) encontram
manifestacdo nesta turma, uma vez que, para além de dispor de trés alunos estrangeiros, esta tinha
ainda uma aluna com baixa acuidade visual que exigia um maior grau de acompanhamento e orientacao.

Por fim, fica também uma nota positiva sobre esta turma que traduz a sua peculiaridade. Com

efeito, ndo obstante o baixo rendimento e o desinteresse generalizados, foi curioso verificar que os alunos
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gostavam de leitura e apresentaram uma rececdo positiva ao “Projeto 10 minutos a Ler”s, solicitando
sempre a sua realizacdo e comentando a sua vontade de prolongar a duracao deste.

Por sua vez, a turma do 11° ano era constituida por 19 alunos, sendo 6 do sexo masculino e 13
do sexo feminino, com o intervalo das suas idades a surgir compreendido entre os 16 e os 17 anos.
Fazendo jus a politica inclusiva da escola veiculada no Projeto Educativo, esta turma tinha quatro alunos
estrangeiros e um aluno com visiveis problemas de saude. Em termos comportamentais, esta turma
situava-se no espetro oposto ao do 7° ano, sendo educada e de trato afavel. Com efeito, o bom
rendimento dos alunos e o forte sentido de responsabilidade destes espelhava-se nas interacdes, no zelo
e na dedicacdo com que realizavam as tarefas propostas. Nao obstante existir uma aluna que, de certo
modo, monopolizava as atencdes, a dimensao afetivo-relacional era positiva, estabelecendo-se praticas

dialogicas proximas do registo informal que tornavam as aulas mais leves e permissivas.

1.2.3. Sintese do Projeto de Intervengao

As dificuldades dos estudantes portugueses em questdes relacionadas com o dominio da leitura
sao sobejamente conhecidas e é forcoso alterar-se este panorama. Para isso e empreendendo um
exercicio reflexivo em torno das praticas de leitura na sala de aula, defende-se, no seio do Projeto de
Intervencao, uma concecao que encara este dominio como um processo de interacao. Este processo
contempla como elementos vitais na equacao de aprendizagem a triade leitor-texto-contexto, variaveis
que, por sua vez, conhecem, dentro deste paradigma, um dinamismo complementar. Estas nocoes
sustentam-se no modelo de compreensdo leitora de Giasson (1993), o qual veicula uma visdo
integradora, na qual o aluno, o0 seu conhecimento enciclopédico e os contextos modelizantes sao

considerados como pecas fundamentais e indissociaveis.

Este modelo fundamenta uma viséo de investigacdo-acdo, abrindo caminho para um dialogo em
torno de estratégias de formacao de leitores competentes, criticos, participativos e dotados de autonomia,
que interagem com os textos ministrados e procuram construir os seus sentidos num processo dinamico

nao impositivo que visa o desenvolvimento de competéncias literacitas.

Assim, atendendo ao contexto da intervencdo e a estrutura composicional diferenciada das

turmas-alvo, num primeiro momento foram identificadas as dificuldades presentes. Partindo dai,

3 Projeto da autoria do Plano Nacional de Leitura (PNL) que, como o proprio nome indica, em horarios rotativos, dava a oportunidade de os alunos disporem,
diariamente, dos dez minutos finais de uma aula para realizarem leitura livriemente. Podem consultar-se mais informagdes sobre este projeto em
https://www.pnl2027.gov.pt/np4/10minutosaler.html.



https://www.pnl2027.gov.pt/np4/10minutosaler.html

procurou-se desenhar e implementar atividades que incorporassem uma visao da leitura assente no
modelo interativo e que, consequentemente, envolvessem ativamente o aluno, tornando-o “um co-

construtor dos significados textuais” (Azevedo, 2007a, p. 149).

Por outro lado, descreveu-se e caraterizou-se 0 desempenho dos alunos na realizacao de tarefas
de leitura, procurando traduzir os objetivos da intervencdo em resultados de aprendizagem dos discentes
implicados. Concomitantemente, ao longo de todo o processo de pratica pedagdgica, apostou-se na
promocao da leitura por prazer em alunos do 7° e do 11° anos de escolaridade de modo a reforcar
habitos. Esta acao conjunta visou possibilitar, sempre que possivel, uma relacao mais positiva com o ato
de ler, afastando-o da estrita pedagogia que intimida e paralisa, ideia sustentada por Pennac (2010),
quando afirma “Que espantosos pedagogos nos éramos, quando ndo nos preocupavamos com a

pedagogia!” (Pennac, 2010, p. 19).

1.3. Contextualizacéo tedrica: a leitura, dominio central da aula de Portugués

O titulo deste tépico aponta diretamente para uma visdo da leitura como dominio central na aula
de Portugués. Partindo desta concecao, ao longo deste capitulo apresentar-se-do fundamentos teéricos
que circunscrevem este dominio ao espaco da sala de aula e aos documentos reguladores oficiais,
realizando-se também uma contraposicao entre a perspetiva tradicional e a perspetiva renovada e uma

abordagem as praticas correntes e aos desafios emergentes.

1.3.1. A aula de Portugués enquanto espaco privilegiado de formacao de leitores

Segundo Dionisio (2000), a leitura e a escrita tornaram-se uma “componente estruturante de
um numero significativo de eventos” (Dionisio, 2000, p. 20). Esta conjuntura denota a forca axiomatica
da pratica de leitura enquanto peca vital que sustenta uma idonea insercao social, podendo efetivamente
esta “ser vista como condicao indispensavel de «cidadania, de acesso pessoal ao emprego, a cultura e
a participacao civica»” (Benavente et alii; 1996apud Dionisio, 2000, p.31). Esta ocorréncia, por sua vez,
faz emergir a necessidade de se realizar um trabalho em torno desta habilidade, conhecendo a escola
um papel de incontestavel relevo na consecucado deste propdsito ao surgir, em simultaneo, como lugar

social privilegiado de acesso a leitura e como espaco de producao de leitores. (Dionisio, 2000, p. 19).

Configurando-se como um dominio medular das Aprendizagens Essenciais, a leitura conhece um

espaco de protagonismo na aula de Portugués, sendo encarada, de modo concomitante, como atividade



e como objetivo de ensino-aprendizagem. Assim, e nao obstante a dificuldade que radica na sua
definicao, a aula de lingua materna surge como um “lugar especializado de leitura” (ibidem, p. 51) por
esta se constituir como “terreno fértil para a concretizacdo da pluralidade de funcdes cometidas a
generalidade das accdes educativas, particularmente no campo da formacdo pessoal e da socializacdo”

(ibidem, p. 59).

Em suma, constituindo-se como um espaco privilegiado para a formacao de leitores, € no seio
desta aula que os alunos contactam com este dominio e importa, por isso, definir linhas de acdo que
fomentem uma percecao positiva deste, de modo a edificar e consolidar habitos congruentes para a vida.
Procurando perfilhar este objetivo, os professores regem a sua pratica segundo documentos reguladores
oficiais que tutelam a forma como o ensino devera ser ministrado e que consignam uma visao

representativa da leitura a que nos reportaremos em seguida pela sua relevancia no presente Relatorio.

1.3.2. A representacao da leitura e da educacao literaria* nos documentos reguladores oficiais

O Programa e Metas Curriculares de Portugués subscreve uma definicao retirada dos estudos
de Lee & Spratley (2010) segundo a qual, durante o periodo do 7.° ao 12.° ano, é realizado um
movimento de “reading to learn” (ler para aprender). Neste documento fala-se também da importancia
de uma variacédo nos textos propostos ao longo do 3° ciclo, permitindo que os alunos “revisitem os de
maior importancia para a sua preparacao escolar, [...] possam consolidar o seu conhecimento [...] e
assim se aperceberem da riqueza da lingua”. Nele veicula-se igualmente a importancia da variacdo nas
“formas de leitura e compreensao diferenciadas” e nos “diferentes procedimentos, gramaticais,

inferenciais e intratextuais, da construcao dos sentidos do texto”.

No dominio da Educacao Literaria, apresenta-se como objetivo principal “capacitar os alunos
para a leitura, a compreensao e a fruicdo de textos literarios” através do “dominio de vocabulario
préprio”. Afirma-se ainda que “o Programa pugna por uma visao integrada do texto literario” em vez de
“por uma visao estreita de especializacao, considerada improcedente na faixa escolar dos alunos a que
se dirige”. (Buescu, H., Morais, J., Rocha, M. & Magalhaes, V., 2015, p.27). Balca & Azevedo (2017)

dizem-nos que “Em sintese, o documento programatico PMCP (2015) apresenta, de um modo geral,

4 Segundo Balca & Azevedo (2017), a ideia de encarar a educacao literaria nos programas oficiais como “dominio autonomo e explicito [...] € relativamente
recente”. No entanto, facilmente se depreende que esta surge imbricada na leitura e estabelece com ela uma relacéo de interdependéncia porquanto “a
promogcao de uma educacao literaria visa sempre a formacao de leitores e de leitores literarios” (Balca & Azevedo, 2017, p. 140). Esta argumentacdo em
torno da vinculagao estabelecida entre os dois dominios sustenta, assim, a insercao da educacao literaria no ponto que consigna a representacao da leitura
nos documentos reguladores oficiais.
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categorias, objetivos e metas que permitem o fomento de uma educacao literaria na escola.” (/dem,

p.142)

O texto que introduz as Aprendizagens Essenciais dos trés niveis do terceiro ciclo do ensino
basico e do ensino secundario foca a necessidade de zelar por uma “formacao consolidada de leitores”.
Para a consecucao desse proposito, segundo o documento, no dominio da leitura pretende-se que, ao
longo do terceiro ciclo do ensino basico, “os alunos tenham adquirido fluéncia e eficacia na selecao de
estratégias adequadas ao motivo pelo qual leem determinado texto ou obra” (Ministério da Educacao,
2018a, p. 2). Por sua vez, no dominio da educacao literaria, “pretende-se capacitar os alunos para a
compreensao, a interpretacdo e a fruicao de textos literarios” bem como proporcionar “experiéncias
gratificantes de leitura” que contribuam para “Fazer da leitura um gosto e um habito para a vida e
encontrar nos livros motivacao para ler e continuar a aprender” (/biderm). Destaca-se ainda, no seio do
documento, a aposta no desenvolvimento da “capacidade de apreciar criticamente a dimensao estética
dos textos literarios, portugueses e estrangeiros, e 0 modo como manifestam experiéncias e valores”

(/dem, pp. 2-3).

No ensino secundario, para o dominio da leitura, enfatiza-se a pretensdo de desenvolver nos
alunos “processos de leitura e de interpretacao de textos escritos de diversos géneros de complexidade
consideravel” associados a uma apreciacao critica dos conteudos e a um “desenvolvimento da
consciéncia reflexiva das suas funcionalidades” (Ministério da Educacao, 2018b, p. 2). Para o dominio
da educacao literaria, reiteram-se as ideias de “capacitar os alunos para a leitura, compreensao e fruicdo
de textos literarios” e para a apreciacao critica da dimensao estética desses textos e do modo como
neles se manifestam experiéncias e valores (/bidem, p.3). Comum aos trés niveis do ensino secundario
¢ também a afirmacdo de que se pretende que a aula de Portugués esteja orientada para o
desenvolvimento desta competéncia “nao sé para conhecimento, leitura e apreciacao estética de obras
portuguesas que constituiram um marco do pensamento e da literatura portugueses” (entre os séculos

Xl e XX), “mas também para desenvolvimento de habitos de leitura” (/dem, pp. 3-4).

1.3.3. Da visdo tradicional & perspetiva renovada da leitura

A leitura sempre conheceu um lugar de destaque no espaco escolar, sendo “um instrumento
transversal ao curriculo” (Amor, 1995, p. 105) de elevada importancia para a formacao individual e
coletiva. Partindo de uma viséo de conjunto, podemos verificar que as concecdes de leitura podem ser

divididas em dois eixos nos quais € possivel visualiza-la segundo uma perspetiva tradicional ou uma
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perspetiva contemporanea. Neste ponto, far-se-a um percurso que abarca e cruza os dois eixos em
analise, apresentando fundamentos que se afigurem relevantes no decurso da teorizacéo.

Segundo Dionisio (2000), durante um longo periodo a pedagogia da lingua e da leitura alicercou-
se numa otica convergente com a do “modelo classico da mimese e da imitacdo como base do
desenvolvimento das competéncias verbais”, enfatizando “a repeticdo, a copia e a memorizacdo com
vista quer a aquisicao de conhecimentos quer a edificacdo moral” (Dionisio, 2000, p. 67).

Nao obstante o seu lugar de relevo na aula de Portugués, Amor (1995) aponta para o facto de
esta “sobre-atencao dispensada a leitura” nao se traduzir, neste sistema de ensino tradicional, “em
praticas suscetiveis” de criar leitores competentes e aficionados. Em consonancia com a reflexdo
delineada no paragrafo anterior, a autora afirma que o elemento justificativo desta realidade radica na
propria definicdo da concecao de leitura “demasiado restritiva”, visualizada como um “fazer recetivo” -
de reconstituicdo linear e submissao a ideias pré-definidas - em vez de um “fazer interpretativo” - de
reflexdo e producao dos sentidos do texto. Trabalha-se, assim, ao nivel da imposicdo, uma vez que o
processo interpretativo ja esta predefinido e o contacto com o texto surge condicionado. O aluno e o seu
conhecimento enciclopédico, por sua vez, sdo relegados para um nivel secundario, funcionando o
primeiro como um mero recetaculo passivo de informacdo e conhecimento. Trata-se, portanto, de uma
abordagem mecanicista, condicionante e restritiva do texto assente numa “concepcao de transposicao”
(Giasson, 2000, p. 19). A leitura ¢, entdo, vista como um produto e utilizada para dar resposta a
questionarios. Deste método limitado de abordar a leitura resulta um desajustamento do aluno e um
insucesso consequente da sensacao de incompreensao e alheamento. As praticas em sala de aula tém,
por isso, sofrido reajustamentos no sentido de ir ao encontro do aluno e evitar estas conjunturas.

Nos programas em vigor a partir de 1991, a leitura deixou de ser encarada como mera
decodificacdo e passou a ser “reconhecida como uma capacidade que se continua a ensinar, a
desenvolver e a aperfeicoar ao longo da vida de cada um” (Dionisio, 2000, p. 74). Nestes documentos,
o aluno figura como responsavel pelo processo interpretativo e pela indagacao reflexiva em torno do
texto, incentivando-se a mobilizacdo dos seus saberes prévios (/dem, p. 76).

Esta cambiante, ao promover e valorizar o conhecimento do aluno-leitor, diverge da dtica
tradicional e encara-o como parte ativa da ja mencionada triade texto-leitor-contexto, outorgando-lhe
autonomia para a criacao de sentido e de espaco para o dialogo entre pares.

Nesta dindmica acional ocorre, concomitantemente, a valorizacdo de estratégias de
metacognicao, procurando-se que este faca um percurso até a compreensdo em vez de se insistir no

grau de correcao da sua resposta. Nesta linha, Sousa (1998, p. 58) frisa que “ler € uma actividade que
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se assemelha ao modo como interpretamos a nossa existéncia”. Assim, embora solitaria, a leitura € uma
atividade que nos aproxima da histdria, nos faz conhecer o mundo e estimula a nossa imaginacao, ideia
patente também em “A leitura € um acto de criacdo permanente” (Pennac, 2010, p. 24).

Sustentando uma argumentacdo que diverge da perspetivacao tradicional, Amor referencia as
teorias pragmaticas que veiculam o ato de leitura numa perspetiva interativa. Esta perspetiva rege-se
pela existéncia de uma “relacdo contratual de leitura” entre o texto e o sujeito, implicando uma relacao
complexa de trés instancias: “a producao (autor), o produto (obra) e a (re)producao (leitor)” (Amor, 1995,
pp. 82-83). Para incrementar o desenvolvimento dos alunos nesta competéncia, a autora defende a
promocao de trés modalidades de leitura — funcional, analitica/critica e recreativa -, outorgando um lugar
de destaque a modalidade recreativa. Esta, ao retirar a pressao do ato de leitura impositivo, combate as
sensacdes de nao “adequacao” e de descrédito anteriormente sentidas pelos alunos que tinham como
consequéncias imediatas a desisténcia e o insucesso destes. Torna-se, entao, categorico criar um vinculo
positivo do aluno com a leitura, antes de fazer uso da pedagogia: “anteriormente a aprendizagem das
diversas modalidades de leitura e do seu uso intencional e sistematico, ha que promover uma relacao
intima do aluno-leitor com os livros e objectos de leitura: a forma pessoal e libertadora de se viver a
leitura” (Amor, 1995, p. 92). Esta formulacdo remete para uma concecdo que defende um contacto
proximal do aluno com o texto, para que a leitura em interacao seja propiciada e o prazer do ato de

leitura germine.

1.3.4. O modelo interativo da leitura

Giasson (2000), numa visdo homologa a de Amor (1995), apresenta um modelo de
compreensao da leitura formado pelas componentes leitor-texto-contexto, apresentando o leitor como a
variavel fundamental deste processo. Esta perspetiva interativa atribui-lhe um novo papel na
compreensao, considerando-se as estruturas (que se relacionam com o que ele é e abarcam os seus
conhecimentos e as suas atitudes) e os processos (entendidos aqui, em sentido lato, como as habilidades

a que recorre durante a leitura), bem como os contextos que o moldam e definem.

Segundo a mesma autora, durante o ato este realiza microprocessos, processos de integracéao,

macroprocessos, processos de elaboracdo e processos metacognitivose. Partindo desta tipologia e tendo

> Os microprocessos prendem-se com o reconhecimento das palavras, a leitura de grupos de palavras e a microseleccao. Os processos de integracao
baseiam-se na utilizacdo de referentes e de conectores e em inferéncias baseadas em esquemas. Os macroprocessos tém a ver com a identificac@o de ideias
principais, o resumo e a utilizacdo da estrutura do texto. Os processos de elaboracdo com previsdes, imagens mentais, resposta afetiva, ligacdo com os
conhecimentos e raciocinio e os processos metacognitivos com a identificacdo de perda da compreenséo e a reparacao dessa perda (cf. Giasson, 2000).
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em consideracao a simbiose leitor-texto-contexto devera ser feita uma reformulacao das perguntas. Estas
deverdo incidir sobre o processo em detrimento do produto (Giasson, 2000, p. 300). Nesse sentido,
Sousa (1998) diz-nos que se devera “encorajar a explicitacao e reflexdo sobre os processos de leitura
que se revelaram produtivos a fim de proporcionar uma melhor compreensao dos “recursos” usados
pelo leitor competente” (Sousa, 1998, pp. 66-67). Assim, e segundo a autora, “a leitura como jogo deve
preceder a analise reflectida e parece ser até um pré-requisito para que esta tenha significado uma vez

que, sem prazer ninguém ¢ leitor voluntario” (/dem, p. 56).

1.3.5. A leitura na escola hoje: praticas correntes

Nao obstante a proliferacdo de estudos que apoiam a adocdo de estratégias metodoldgicas
vinculadas a uma visdo interativa da leitura, ainda é possivel verificar a existéncia de uma concecéo
tradicional extremamente enraizada. Esta ideia da confluéncia de praticas tradicionais e de praticas

correntes era ja mencionada por Dionisio (2000) que, referenciando Williams (1989), releva que

este dominio da leitura, tal como a disciplina a que pertence [...] é cimentado por sentidos residuais e
praticas formadas no passado que continuam a estruturar o presente e praticas culturais correntes ou
emergentes que coexistem com praticas residuais (cf. Williams, R. 1989, p. 67) (Dionisio, 2000, p. 66).

Do que acima ficou exposto, destaca-se a existéncia de praticas “residuais” mescladas com
pressdes externas de variada ordem que perpassam dominios “extra-escola” como valores culturais,
influéncias politico-sociais, entre outros. Esta “intromissdo” tem como consequéncia imediata a
estruturacao de um tipo de ensino que serve os propodsitos de uma determinada sociedade circunscrita
a um determinado tempo e a uma determinada ordem social, dotando os “jovens com modelos de leitura
e de vida consonantes com as exigéncias sociais e com concepcdes sedimentadas na cultura” (/dem, p.

67).

Apesar do virtual pendor de elevada limitacdo que advém destas questdes, urge quebrar com
praticas erroneas e explorar de forma proficua a leitura na disciplina de Portugués. Nesse sentido, a sua
abordagem em sala de aula deve desviar-se do padrao mecanicista implementado, nao importando
apenas que se leia executando um ato passivo de decifracéo e decodificacdo de marcas graficas do texto,
mas que se assuma uma postura ativa e critica perante o que é dado a ler. Deve, por isso, existir uma
clivagem com as definicoes dicionaristicas literais do processo e devem fazer-se questionamentos e
reflexdes em torno do texto, mobilizando-se conhecimentos enciclopédicos no decurso desse exercicio

mental. Devera igualmente existir uma “politica” de abertura que propicie uma troca de ideias e de
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modos de pensar de forma a abrir horizontes a novas linhas de conhecimento, uma vez que “Pela leitura
confrontamos o que somos e o que sabemos com outros sujeitos e outros saberes e é neste jogo de
atencdo e reflexdo que a leitura pode ser sempre vista como um acto de aprendizagem, um acto

educativo” (Dionisio, 2000, p. 35).

Um obstaculo consideravel ao propdsito acional acima delineado € a dependéncia do manual
escolar verificada no espaco pedagogico. Com efeito, ao consistir na “ferramenta principal da tarefa
docente” e no “recurso didatico por exceléncia” (Silva, 2018, p. 150), o manual estabelece uma
hierarquizacdo que promove os autores do manual a um estatuto de “donos” dos saberes. No que ao
dominio da leitura concerne, verifica-se, neste aspeto, uma submissdo a linhas de analises
predeterminadas que sao replicadas no espaco de sala de aula. Esta ocorréncia transforma quer o
professor quer o aluno em consumidores “de sentidos que os outros postulam”, figurando estes como
“receptores acriticos de esquemas convencionais” (Dionisio, 2000, p. 403), no seio de praticas de

interpretacao que “transformam os textos em objectos de sentido unico” (Balca, 2007, p. 131).

Esta abordagem de cariz impositivo gera uma leitura (e interpretacao) condicionadas e concorre
para a perda das nocoes proprias e da mundividéncia dos alunos, desconsiderando-se a idiossincrasia
dos alunos-leitores implicados em contextos pluridimensionais de aprendizagem. Com efeito, o leitor ndo
conhece efetivamente uma interacao significativa com os textos, ocorrendo, portanto, uma adesdo a
concecdes de leitura que demonstram uma “desvalorizacdo quase total do factor contexto, uma menor
atencao a variavel sujeito e uma representacao centrada em larga medida no texto, nas caracteristicas

textuais” (Dionisio & Castro, 1998, p. 65).

Esta concecao deve ser contornada e substituida por uma outra que, ao promover e valorizar o
conhecimento enciclopédico e a subjetividade de cada leitor, perfilha os pressupostos de uma
metodologia ativa que defende a interacdo permanente entre texto e leitor. Referindo-se a este topico,
Sardinha (2007) cita Umberto Eco e destaca a ideia de que “«O texto requer movimentos cooperativos,
activos e conscientes por parte do leitor»” (Eco, 1993 gpud Sardinha, 2007, p. 4). Com efeito, se esses
movimentos forem potenciados pelo professor-mentor, possibilitar-se-a, de modo concomitante, a
participacao ativa individual dos alunos e a oportunidade de partilha e de construcao conjunta, elementos

que, por sua vez, sao vitais a aprendizagem.

Além disso, ao incluir-se 0 aluno no processo de leitura e compreensao sao reforcadas as suas
capacidades metacognitivas, uma vez que este, enquanto questiona, reflete e constrdi sentidos, amplia

a sua base de conhecimentos e reforca a sua bagagem intelectual. Deste modo, conhece uma evolucao
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gradual no seu desenvolvimento que lhe permite orientar as suas aprendizagens num sentido positivo.
Assim, e segundo Castro (1998), a leitura pode ser efetivamente assumida como um valor positivo e

devera ser promovida e incentivada, tendo a Escola um papel fulcral neste campo (Castro, 1998, p. 41).

Nesse ambito, e no seio de uma pratica ideal de leitura na aula de Portugués, todos os pontos
de vista deverao ser considerados no decurso do processo interpretativo e todos deverdo ser convidados
a participar no debate de ideias sobre os textos. Essa aglutinacao de ideias ira permitir uma interpretacao
conjunta com a orientacdo do professor para pontos importantes (sem uma postura impositiva),
permitindo-lhes encarar o texto com um olhar livre, sem o condicionalismo de seguir padrdes predefinidos
pela tipologia de resposta obrigatdria. Com efeito, as perguntas deverao promover o sentimento de prazer
da descoberta, para que os alunos possam aprender a autogquestionar-se sobre o0s textos e, perguntas
acerca de sensacOes, pensamentos e descobertas experienciados na leitura deverao também ser
exploradas, por serem estas que 0s ensinam a ser leitores emotivos, racionais e ativos. Por outro lado,
o professor deve ainda fomentar o cariz aditivo da leitura, de modo a auxiliar a construcdo de um “leitor
autonomo e proficiente, capaz de monitorizar constantemente a sua aprendizagem”, que cruza
informacdes recebidas com aquelas que ja possui e constrdi “conhecimento em contextos inovadores”

(Azevedo, 2007b, p. 29). Com efeito, segundo Balca & Azevedo (2019, p. 29)

um bom leitor € um sujeito que, para além de gastronomicamente amar e devorar os fextos, é igualmente
capaz de refletir criticamente acerca deles, ultrapassando o nivel de uma mera leitura de superficie, inferindo
e completando aquilo que os textos ndo dizem, mas prometem, sugerem ou implicam.

Esta formulacdo remete para a necessidade da posse de habitos de leitura (quer em quantidade, quer
em qualidade) consolidados e para uma acao voluntaria e conscienciosa (/dem, p. 28). Com estes
propositos, importa ter como pedra de toque a ideia de que “ensinar ja nao & inculcar ou pré-digerir, mas
ajudar alguém nas suas proprias etapas de aprendizagem” (Jolibert, 2003, p. 19). Nesse sentido,
propostas de abordagem da leitura como processo de interacao sdo interessantes porque promovem e
fomentam uma leitura de fruicdo, por prazer, procurando ir ao encontro da especificidade do aluno,

ajudando-o, simultaneamente, a desenvolver competéncias de leitura.

1.3.6. A leitura como processo de interacdo: praticas de leitura na aula de Portugués

Este tdpico, cujo titulo foi utilizado para nomear o Projeto de Intervencao e o Relatorio de Estagio,

apresenta, em sintese, a matriz que sustentou a pratica pedagogica. Nesse sentido, no seio de uma
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perspetivacdo da leitura como processo de interacao, este dominio é encarado “como um processo
holistico, que nao isola o leitor, impedindo-o de ser apenas um agente detentor de “habilidades” isoladas

que lhe permitirdo apreender o sentido do texto” (Pimenta, 2005, p. 20).

No ambito da pratica, esta construcdo dos sentidos pelo leitor foi, por isso, estimulada através
de estratégias que incluiram os discentes e lhes deram espaco para interagir com o texto. Nesse sentido,
a abordagem ao corpus textual (e a propria formulacao das perguntas) procurou, sempre que possivel,
vincular-se a perspetiva interativa, ativando o conhecimento enciclopédico dos discentes ou dotando-os
de informacdes necessarias para a compreensao de referéncias plasmadas no texto. Partindo daqui, no
espaco de sala de aula, estes foram levados a “guiar uma série de raciocinios até a construcao de uma
interpretacao da mensagem escrita, a partir tanto da informacao que o texto proporciona como dos

conhecimentos do leitor” (Lomas, 2008, p. 165).

A referéncia a informacdo que o texto proporciona reveste-se de importancia no quadro
interpretativo uma vez que, segundo Pimenta (2005, p. 45) “importa reconhecer as limitacdes a
reconstrucao de sentidos impostos pelo proprio texto”. Assim, urge destacar que, apesar de se procurar
nao condicionar e limitar a visdo dos alunos-leitores, ndo se pode “concluir que qualquer interpretacao é
possivel” e “qualquer leitura dos alunos seria sempre aceitavel”, uma vez que “O que se afirma ¢ a
qualidade da interpretacao tal como ela é permitida pelo texto, pois, nele estao ja inscritos todos os textos

virtuais” (M. L. Sousa, 1993, p. 63 apud Pimenta, 2005, p. 45).

Esta ideia € muito relevante e acaba por demonstrar que, apesar do papel ativo do leitor, a
interdependéncia das trés variaveis leitor-texto-contexto &€ notoria. Devem, por isso, ser criadas as
condicdes propicias a uma interacao positiva com os textos, recorrendo-se a estratégias variadas. Assim,
no ponto subsequente, “A dimensdo da intervencéo pedagogica”, dar-se-a conta do modo como se

operacionalizou a ligacdo teoria-pratica, focalizando as estratégias utilizadas.
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CAPITULO Il — A DIMENSAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Neste capitulo realiza-se uma analise reflexiva em torno da intervencao pedagogica,
apresentando, inicialmente, os procedimentos metodoldgicos adotados, enfatizando-se a metodologia de
investigacao e os instrumentos de recolha de informacédo selecionados. De seguida, aborda-se a
implementacao do Projeto, descrevendo e discutindo as atividades dinamizadas. Por fim, é feita uma
avaliacao de todo o processo de intervencao, atendendo quer as manifestacdes comportamentais quer
aos dados recolhidos. Nesse subtopico, apresentam-se, numa otica qualitativa, analises dos inquéritos

realizados e das producdes escritas dos alunos, retirando-se conclusdes em torno da atuacao.

2.1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
2.1.1. Metodologia de investigacao adotada

Percorrendo a ordem de trabalhos do ano de estagio, num primeiro momento procedeu-se a
observacado das aulas da professora cooperante, estabelecendo, assim, um primeiro contacto com o

contexto onde se iria efetivar a pratica pedagogica.

Neste ano letivo, a professora teve ao seu encargo duas turmas de 7° ano, uma de 11° ano e
uma de 12° ano. Assim, e uma vez que existiam duas estagiarias, a pratica pedagogica decorreu na
turma do 11° ano (que foi partilhada entre ambas) e numa das turmas do 7° ano (que foi atribuida
através de sorteio). Durante este periodo, delinearam-se as linhas de atuacdo, procedendo-se a
calendarizacao dos momentos de regéncia e a definicdo do corpus textual a lecionar segundo critérios
fundamentados no cumprimento do programa. A influéncia de fatores externos relacionados com o
contexto pandémico vivenciado conduziu a uma série de alteracdes e reajustamentos que culminou com
a decisao de lecionar, no 7° ano, uma sequéncia de quatro aulas em regime online para efeitos de
cumprimento do numero minimo necessario de regéncias. As restantes aulas decorreram ja em regime
presencial com uma distribuicao de quatro para o 11° ano e de quatro para o 7° ano, num periodo

compreendido entre abril e junho.

Durante o periodo de observacao de aulas foi possivel verificar o desempenho dos alunos e tomar
consciéncia da existéncia de dificuldades na leitura que, consequentemente, ditou o seu afastamento
dos livros. Esta situacéo, ao espelhar o panorama nacional negativo que se conhece, justificou a escolha

do tema.
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Esta tentativa de resolver um problema concreto e visivel a partir da observacdo decorre da
investigacao-acdo, metodologia de pesquisa utilizada na area da Educacao que suporta, entédo, a pratica
pedagogica. Nesse sentido, foram implementadas atividades de leitura que visavam promover um

modelo interativo de leitura, fomentar habitos de leitura e desenvolver competéncias literacitas.

Visando a recolha de dados, procedeu-se a realizacao de questionarios, de inquéritos e de
producdes escritas e atentou-se na dimensao atitudinal manifestada pelos alunos em ambos os niveis
de escolaridade. Por sua vez, os materiais recolhidos no seio deste método permitiram o acesso a dados
factuais cuja analise, ao veicular informacdes quer ao nivel dos resultados atingidos pelos discentes quer
ao nivel do desempenho profissional, facultou conclusdes relativamente a implementacéo do Projeto e a
pratica pedagdgica. Disto resulta que a analise dos produtos obtidos obedeceu, assim, a fins

investigativos, nao avaliativos e de natureza qualitativa.

2.1.2. Instrumentos de recolha de informacao

No 11° ano, realizou-se um questionario sobre os habitos de leitura dos alunos. De seguida,
antes de proceder a lecionacado da obra Os Maias de Eca de Queirds, foi distribuido um inquérito que
visava recolher informacdes sobre a experiéncia autonoma de leitura desta obra. No final, de modo a
contrapor as impressodes iniciais com as impressdes suscitadas pela leitura em sala de aula, facultou-se
aos alunos outro inquérito. Este, por sua vez, procurava aferir a eficacia da implementacédo de estratégias
alicercadas nos pressupostos do Projeto, questionando-os acerca de potenciais mudancas de percecao
ou de maior abertura a obra. Na segunda aula, foi-lhes também solicitada a redacdo de um texto reflexivo
que pretendia que estes estabelecessem paralelismos entre uma cronica de Antonio Lobo Antunes e a

tematica educacional n' Os Maias.

No 7° ano, ainda em regime presencial, foi distribuido um inquérito que visava recolher
informacdes sobre o contexto de atuacdo, conhecendo-se as percecdes dos alunos em relacdo a
disciplina de Portugués e os seus habitos de leitura. No segundo momento foi distribuido um inquérito

de experiéncias de leitura sobre a obra dramatica lecionada: Leandro, Rei da Heliria de Alice Vieira.

2.2. A IMPLEMENTAGAO DO PROJETO DE INTERVENGAO

2.2.1. Descricao e discussao das atividades dinamizadas no ambito do Projeto
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No desenho do Projeto, quando ainda nao existia uma nocao precisa do corpustextual a lecionar,
construiu-se uma tabela (Tabela 1) com propostas de intervencéo. Esta possuia, entdo, um carater geral,

apresentando os objetivos especificos e as atividades / estratégias a adotar, tendo por base os

documentos Aprendizagens Essenciaiss do 7° e do 11° anos.

Obijetivos especificos

Atividades / Estratégias

7° ANO - Aprendizagens Essenciais:
conhecimentos, capacidades e
atitudes

11° ANO- Aprendizagens
Essenciais: conhecimentos,
capacidades e atitudes

-Desenvolver competéncias
ao nivel da leitura nos
alunos.

- Promover o gosto e a
motivacdo pela leitura em
contexto de sala de aula;

Formar leitores atentos,
criticos, autonomos;

Promover a leitura
voluntéria pelo prazer da
descoberta;

- Potenciar a construgao
auténoma de sentidos do
texto através de um
contacto préximo com os
textos;

- Verificar a eficacia da
implementacéo de
metodologias e estratégias
que visem uma nocao
interativa da leitura.

- Leitura de texto(s) - extensiva (e
intensiva, quando aplicavel).

- Dinamizacéo de momentos pré-, durante
e pos-leitura;

- Mobilizacdo de conhecimentos prévios
dos alunos;

Leitura silenciosa (promotora da
interacdo pessoal com o texto) e leitura

em voz alta orientada;

- Trabalho de dimensdes processuais nao
contempladas em manuais escolares.

- Didlogo sobre sensagdes experienciadas
e dificuldades encontradas (e estratégias
para a sua resolugéo utilizadas);

- Discussao de vocabulario;

- Discussdo sobre as tematicas dos
textos;

- Abertura a quadros de referéncia
intertextuais.

- Realizagéo de questionario(s).

Leitura

- “Ler em suportes variados textos
[...] de diferentes géneros”

- “Realizar leitura em voz alta,
silenciosa e autéonoma [...]”

—“Expressar, com fundamentacéo,
pontos de vista e apreciacbes
criticas  suscitadas pelos textos
lidos.”

- “Explicitar o sentido global de um
texto.”

-“Fazer inferéncias devidamente
justificadas.”
“Identificar  tema(s), ideias

principais, pontos de vista, causas e
efeitos, factos, opinies.”

- “Reconhecer a forma como o texto
estd  estruturado  (partes e
subpartes)”

Leitura

- “Ler em suportes variados textos de
diferentes graus de complexidade
argumentativa [...]."

- “Realizar leitura critica e auténoma.”

- “Analisar a organizagdo interna e
externa do texto.”

- “Clarificar tema(s), subtemas, ideias
principais, pontos de vista.”

- “Interpretar o texto, com especificacdo
do sentido global e da intencionalidade
comunicativa”

- “Utilizar criteriosamente procedimentos
adequados ao registo e tratamento da
informagao.”

- “Exprimir, com fundamentacéo, pontos
de vista suscitados por leituras diversas.”

Tabela 1 - Propostas de Intervencao

Este instrumento serviu como ponto de orientacdo da pratica pedagogica e foi retomado e

consultado recursivamente durante todo esse periodo. De seguida, apresentam-se as atividades que
foram dinamizadas enquanto resultado da efetivacao dos propositos elencados na tabela. Comeca-se por
abordar o 7° ano de escolaridade (2.2.1.1.), focando as diferentes fases (pré-intervencao e
implementacao) e os dois registos (on/ine e presencial). De seguida, aborda-se 0 11° ano de escolaridade

(2.2.1.2.) e, por fim, retiram-se conclusdes de todo o processo.

¢ Informacdes retiradas de Ministério da Educacédo (2018). Aprendizagens Essenciais, Portugués, 7° Ano. Descarregado em 02 de dezembro de 2020 de

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/portugues_3c_7a_ff.pdf e de Ministério da Educacdo (2018).
Aprendizagens Essenciais, Portugués, 11° Ano. Descarregado em 02 de dezembro de 2020 de
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/11_portugues.pdf.
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2.2.1.1. 7°ano de escolaridade

A) Fase da Pré-Intervencao

Como ja foi referido, num espaco temporal anterior ao da intervencao pedagogica, procedeu-se a
realizacao de um inquérito aos alunos que visava conhecer as suas percecoes relativamente a aula de

Portugués e os seus habitos de leitura (Anexo 1). De seguida, apresenta-se a analise desses documentos.

2.2.1.1.1. Andlise do inquérito sobre os habitos de leitura dos alunos

No que ao primeiro ponto concerne, os alunos, em geral (87%), responderam que gostam da
disciplina de Portugués e realcaram a sua preferéncia pelo dominio da leitura em detrimento dos
restantes. Por sua vez, quando questionados sobre o que gostariam de fazer de diferente, esta inclinacao
prevaleceu e surgiram varias propostas que iam no sentido de prolongar os momentos de leitura na sala

de aula.

Com efeito, no ponto posterior do inquérito, esta tendéncia ¢ confirmada com 53% dos alunos
inquiridos a responderem que gostam muito de ler, 35% que gostam de ler e 12% a responderem que
nao gostam. Como justificacdo para a realizacdo de leituras, a opcdo que obteve mais respostas foi a
leitura “por prazer/gosto” com 82%, seguindo-se 35% para a opcdo “ler para saber mais”, 29% “para
estudar para outras disciplinas” e 24% “por obrigacdo escolar”. No que as preferéncias respeita, as
aventuras reuniram 76% das respostas, seguindo-se a banda desenhada com 65% e a ficcdo cientifica

com 59%, opcdes que se coadunam com a faixa etaria em questao.

Apesar de demonstrarem gostar de leitura, 35% dos alunos considera a sua competéncia ao nivel
do “razoavel”, questdo que mereceu especial atencao independentemente de 47% considerarem estar
ao nivel do “bom” e 18% estarem ao nivel do “muito bom”. Por fim, como principais dificuldades sentidas
durante a leitura, a “falta de concentracao” reuniu 59% das respostas, seguindo-se “dificuldade em ler”
e “nao gosto do que estou a ler” com 29% ambas. A assuncao da existéncia de dificuldades de variada
ordem, comprovada quer pela observacao de aulas quer pelas respostas recolhidas nos inquéritos,
motivou a dinamizacao de atividades que promovessem o modelo interativo da leitura. Estas visavam
potenciar o ja existente gosto dos alunos pela leitura e, ao mesmo tempo, auxilia-los a desenvolver
competéncias que lhes permitissem usufruir de um contacto mais proficuo e prazeroso com os textos

e/ou obras em estudo.
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B) Fase de Implementacéo/Intervencao

A intervencao na turma de 7° ano realizou-se em dois momentos distintos, com estes a surgirem,
por isso, separados de acordo com o regime em que ocorreram. Com efeito, no primeiro momento
procedeu-se a lecionacdo, em regime online, da obra O Cavaleiro da Dinamarca de Sophia de Mello
Breyner Andresen e, no segundo, ja em regime presencial, foi analisada a obra Leandro, Rei da Heliria
de Alice Vieira. De seguida, apresentam-se os pontos de destaque de ambos e as atividades

implementadas no ambito do Projeto.

Regime online

No sentido de implementar e concretizar os pressupostos do Projeto, ao longo das aulas realizaram-
se leituras de trechos em voz alta (por solicitacdo) e em siléncio (durante a realizacdo autonoma de
questionarios), estabelecendo-se um contacto préximo com os textos. Para ativar e mobilizar
conhecimentos prévios dos discentes, dota-los de informacdo necessaria para a compreensao dos textos,
estimular o levantamento de hipéteses ou ainda potenciar “jogos” de inferéncias, foram dinamizados
diferentes momentos de pré-leitura.

Na primeira aula empreendeu-se uma analise de elementos paratextuais (Anexo 2) com espaco para
dialogos sobre o titulo da obra e pistas de leitura “lancadas” por este. Neste ambito teceram-se também
consideracdes sobre a autora, apresentando dados biograficos de Sophia de Mello Breyner Andresen
(que visavam “aproxima-a” dos alunos), obras infanto-juvenis publicadas (para que os alunos
relembrassem as que ja leram) e partilhou-se, pela sua pertinéncia, uma curiosidade sobre a existéncia

de uma pintura de Sophia num tunel da cidade de Braga.

Neste momento de introducdo a obra, foram também apresentados tdpicos de contextualizacao
sobre a localizacdo geografica e o clima da Dinamarca. Estas informacdes visavam lancar pistas para a
leitura de um texto que se prende intimamente com este tipo de detalhes, auxiliando-os, assim, na
compreensao textual. Com efeito, esta estratégia permite fornecer aos alunos alguma bagagem cultural
que Azevedo (2006) denomina “saberes do mundo empirico e histérico-factual”, sendo estes passiveis
de serem cruzados, num momento posterior, com a informacao do texto que vai ser lido (Azevedo, 2006
apud Pontes & Barros, 2007, p. 72).

Ao longo dos momentos de leitura dinamizados nas aulas seguintes, travaram-se dialogos sobre
sensacOes experienciadas e dificuldades encontradas, bem como procedimentos utilizados para a sua
resolucdo, explorando-se, assim, estratégias de teor metacognitivo. Ainda neste ambito, abriu-se também
espaco para discussdes sobre as tematicas dos textos (com referéncias a ideias principais, recursos
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expressivos, marcas linguisticas, etc.) e promoveu-se a realizacdo de inferéncias e o levantamento de
hipoteses.

No seio da leitura e na analise de excertos da obra, foi apresentado um powerpoint interativo com
um esquema da viagem do cavaleiro que apresentava os principais pontos de referéncia e as narrativas
de encaixe, elencando os elementos concernentes a acao principal e as acdes secundarias. Importa
destacar neste ponto que, apesar de a obra ter sido lecionada integralmente, nao se incidira sobre todas
as atividades realizadas, focando apenas aquelas que nos permitiram promover a modalidade interativa

da leitura.

Com efeito, durante a lecionacéo da historia de Giotto, para além das questdes tradicionais em torno
das categorias da narrativa sugeridas pela professora cooperante, procurou-se fazer perguntas que
promovessem a interacdao com o texto e conduzissem o0s alunos a realizar processos que nao passassem
pelo mero reconhecimento de informacao textual. Assim, estes, para dar resposta, tiveram de fazer
inferéncias, mobilizar e expressar opinides pessoais e usar a sua criatividade. Como exemplos desta

realidade (apresentados no Anexo 3) tem-se as perguntas 1, 2, 5 e 6.

Apds a partilha de respostas e posterior correcdo, foram apresentados exemplos de obras de
Giotto e uma curiosidade sobre a marca com o nome do pintor (Anexo 4). Este momento visou mostrar
aos alunos exemplos do mundo “real” / “extratexto” que passam pela existéncia de um patrimonio
cultural (no que concerne as pinturas) e por referéncias que estes conhecem (no que concerne a marca
Giotto). Esta abertura pretendia demonstrar que esta disciplina permite partilhas em suportes variados,

incrementando simultaneamente o envolvimento dos alunos e o aprofundamento cultural destes.

Na terceira regéncia, cuja planificacdo se encontra no Anexo 5, a narrativa de encaixe sobre Dante
foi lida em voz alta pelos alunos e, em seguida, realizou-se uma ficha de trabalho (disponivel no Anexo
6) que implicava uma nova leitura silenciosa para dar resposta as questdes. Estas, por sua vez,
implicavam conhecimentos sobre a categoria da narrativa “narrador” (questdo 1), a ligacdo com
conhecimentos enciclopédicos e a realizacao de previsdes (processos elaborativos, nas questoes 4.1, e
4.2.), bem como a promocao do raciocinio através de movimentos interpretativos e de compreensao
textual (questdes 1.1, 2, 2.1 e 6). O trabalho a nivel microprocessual foi explorado nas questoes 4.3. e

5, atentando-se nas palavras e atenuando potenciais dificuldades.

A questdo 3, por sua vez, ao exigir dos alunos um conhecimento das diferentes partes que

estruturam o texto, levou-os a trabalhar a um nivel macroprocessual e apelou a sua criatividade para
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sintetizar a acdo de cada parte num titulo-chave, constituindo-se, assim, como o ponto mais desafiante

desta ficha.

Na quarta e ultima aula (cuja planificacao surge no Anexo 7) o enfoque recaiu na histéria de encaixe
de Péro Dias e no desfecho da historia principal. Nesse ambito, foi disponibilizada, no Google Drive, uma
ficha de trabalho sobre a narrativa de encaixe (apresentada no Anexo 8) que principiava com uma
sugestao de levantamento de palavras desconhecidas a medida que a leitura era realizada. Apds a
partilha dessas palavras, foram sugeridas estratégias para conhecer o seu significado que passavam por:
1) Atentar no contexto e formular hipoteses; e 2) Navegar por dicionarios fisicos ou online fidedignos. A
elucidacéao foi realizada em conjunto, exemplificando-se com sindnimos e com a sua aplicacao “em uso”
contextual. Este trabalho microprocessual visava reparar, logo a partida, potenciais falhas de
compreensao para que a leitura fluisse.

Apods este momento de facilitacao processual, as questdes foram realizadas autonomamente. A
pergunta 2 implicava que o0s alunos realizassem movimentos interpretativos para dar resposta, inferindo
quem tera sido a personagem, ao ligar a informacéo apresentada com os seus proprios conhecimentos.
A pergunta 3, ao requerer a classificacao de frases com verdadeiro e falso, pode parecer reduzir as
potencialidades de analise. No entanto, ao ser aplicada num grupo de alunos com dificuldades, ajudou-
0s a trabalhar o texto, traduzindo-se nas respostas a interpretacao e a compreensao textual efetuadas.
Por sua vez, a questdo 4 exigia dos alunos um movimento comparativo dentro de um exercicio de
intertextualidade que implicava, por sua vez, a compreensao dos dois textos em confronto (a narrativa
de Péro Dias e 0 poema Ldgrima de Preta de Antdnio Gededo). Por fim, a questao 5 implicava que os
alunos identificassem qual era a mensagem da histdria, dando, para esse efeito, a sua opiniao pessoal
sobre as partes mais relevantes em termos de significado no texto. Ha, em suma, neste conjunto de
perguntas, a valorizacdo do aluno e das suas opinides e contribuicdes bem como a consideracdo das

sensacoes experienciadas e dificuldades sentidas.

A correcdo da ficha foi realizada em conjunto, dinamizando-se uma leitura do poema a proposito
da questao de intertextualidade. Depois desse momento, projetou-se a versao musicada do poema da
autoria de Manuel Freire, enriguecendo este momento de partilha. Por fim, e apos a correcao da ficha e
o término da obra, os alunos analisaram elementos paratextuais, observando e comentando as capas de

diferentes edicdes d' O Cavaleiro da Dinamarca.

Apos descrever as atividades, importa destacar que a opcao pela realizacdo autonoma de fichas

de trabalho visava o desenvolvimento de competéncias literacitas em diferentes dominios (tais como:
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capacidades de inferéncia, de identificacao ou de resposta afetiva) numa logica de construcao de sentidos
num processo dinamico nao impositivo.

Com efeito, dessas fichas constavam questdes de interpretacdo e de compreensao textual, bem
como de expressdo de pareceres e juizos sobre os textos lidos. Nestas existia ainda uma abertura a
quadros de referéncia intertextuais que conduziam os alunos a exercicios reflexivos mais exigentes e
desafiadores. Este conjunto de perguntas traduz, assim, a operacionalizacdo de um “jogo de negociacoes
de sentidos entre o leitor e o texto, por meio do qual aquele contribui para a leitura deste com as suas
crencas, ideologias, sentimentos e conhecimentos acerca do mundo” (Azevedo & Balca, 2016, p. 85).

Por sua vez, a correcao coletiva e a discussao em torno das respostas, incluia a realizacao de
debates, nos quais se operacionalizou a contraposicdo de ideias de forma construtiva e sustentada no
seio de uma dinamica cooperativa.

Nos momentos de pds-leitura, verificou-se o que os alunos “capturaram” do texto e quais os
principais bloqueios experienciados, permitindo-lhes, nesse sentido, partilhar opinides, respostas afetivas
e potenciais solucdes para contornar obstaculos a leitura. Os alunos foram, assim, incentivados a
participar em momentos dialdgicos sobre ideias gerais em torno dos textos lidos, pronunciando-se sobre
palavras preferidas, palavras desconhecidas, personagens marcantes, passagens preferidas e
dificuldades sentidas, fomentando-se a modalidade interativa da leitura.

No fim, optou-se por subverter a tradicional abordagem da analise da capa do livvo num momento
de pré-leitura para uma abordagem pos-leitura (possibilitadora de uma visdo de conjunto). Esta atividade
pretendia que os alunos encontrassem nas capas elementos-chave da obra que ai surgem
simbolicamente representados. Foi feita desta forma, ainda que indiretamente, uma sintese que evocou
0s elementos principais que estao representados e aqueles que, na opiniao subjetiva dos alunos,
deveriam também surgir. Esta opinido, por sua vez, traduziu a interpretacao dos alunos que, de modo
concomitante, ao apresentar os “seus” destaques, apresentaram também a sua resposta afetiva ao texto

e a sua visao da obra.

Regime presencial

Para implementar e concretizar os pressupostos do Projeto, apostou-se na leitura integral e
dialogada de cenas da obra dramatica Leandro, Rei da Heliria de Alice Vieira.

A semelhanca do que ocorreu na abordagem d’O Cavaleiro da Dinamarca, foi realizado um

momento de pré-leitura que incluiu uma conversa sobre o titulo, a capa e a sinopse do livro e uma
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partilha posterior de dados sobre a autora (biografia, obras infanto-juvenis publicadas e a sua
condecoracao pelo Presidente da Republica). Este momento inicial visou criar expetativas de leitura nos
alunos e leva-los a formular hipdteses sobre a histéria, procurando-se, desde logo, cativa-los para o estudo
da obra.

Na segunda aula, os alunos realizaram uma leitura dialogada das cenas I, lll e IV e deram
resposta as questdes presentes na ficha de trabalho (Anexo 9) que Ihes foi distribuida.

Nessa ficha constava um desafio de palavras cruzadas sobre a cena Il que, pelo seu carater
ludico, foi bem rececionado pelos alunos e os levou a reler varias vezes o texto para conseguir dar
resposta a questdes que visavam o reconhecimento literal de informacao.

Na abordagem a cena lll, optou-se pela realizacdo de um exercicio de verdadeiro e falso, com
correcdo das afirmacoes falsas e pelo preenchimento de uma tabela com informacdes retiradas do texto.
O exercicio de verdadeiro e falso, embora apresente uma série de afirmacdes que resultam de uma (pré)
interpretacao textual, potenciou um comprometimento com o texto. Com efeito, o exercicio forcou os
alunos a realizarem movimentos interpretativos que lhes permitiram aferir a sua veracidade ou a sua
falsidade, procurando ainda entender o que estava errado e como teriam de efetuar a correcao.

Por sua vez, as questdes 1. e 1.1. sobre a cena IV (abordada e corrigida na aula posterior)
visavam mobilizar informacdes sobre as didascalias e as suas funcdes, consolidando o conhecimento
em torno destes elementos caracteristicos do texto dramatico. A questdo 1.2. requeria que, dotados de
uma nocao geral de conjunto, os alunos fizessem correspondéncias que traduzissem a sua interpretacao
do carater das personagens em cena.

Na questdo 1.3. os alunos tiveram de estabelecer conexdes entre os nomes das personagens e
a sua personalidade. Para os auxiliar, exibiram-se em diapositivos powerpoint (disponiveis no Anexo 10)
as entradas de dicionario relativas ao nome das personagens em cena mais relevantes, ou seja, 0
Principe Simplicio e o Principe Felizardo. Partindo da informacao exposta, travou-se um dialogo com os
discentes tendo em vista estabelecer paralelismos entre os significados das palavras e a representacao
das personagens, conexao que a autora deixou transparecer na propria nomeacao destas.

Por fim, na questao 2. os alunos levantaram hipoteses relativamente ao posterior momento da
acao, promovendo-se, assim, a sua curiosidade e o engajamento destes com a historia.

Em sintese, esta ficha consignava questdes que procuravam desenvolver competéncias
literacitas, exigindo dos discentes movimentos de ativacdo e mobilizacao de conhecimentos, de
identificacao, de inferéncia e de formulacao de hipoteses, partindo do seu repositorio cognitivo e da sua

visao particular da obra.
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Apos a lecionacao de Leandro, Rei da Heliria, os alunos observaram elementos paratextuais num
diapositivo powerpoint e foram questionados acerca dos constituintes da capa e a sua respetiva
representacdo. No final, foi-lhes distribuido um inquérito de experiéncia de leitura (disponivel no Anexo
11).

Em suma, neste segundo momento com os alunos do 7° ano, promoveu-se um contacto préximo
com os textos pautado pela reacdo e reflexdo em torno destes. No seio desta acdo, os alunos
relacionaram novas informacdes com 0s schemata possuidos, resumiram o que foi lido, esquematizaram
e trabalharam ideias e opinaram, atribuindo sentidos proprios aos textos, no seio de um trabalho
cooperativo com o professor e com 0s colegas que valorizava a individualidade de cada um dos
envolvidos. Ainda nesse ambito, os alunos foram encorajados a “distanciar-se da narrativa e confronta-
la com o seu préprio sistema de valores”, interagindo com o texto ao participar no processo interpretativo,
expressando o efeito por este exercido, formulando opinides e confirmando (ou ndo) as hipdteses de

leitura que haviam elencado (Contente, 1995, p. 26).

2.2.1.2. 11° ano de escolaridade

A) Fase da Pré-Intervengao

Para implementar o Projeto foram realizados, num momento prévio a leitura da obra, dois
inquéritos. O primeiro, intitulado “Inquérito sobre habitos de leitura dos alunos” (Anexo 12) foi
disponibilizado onfine na plataforma Google Forms. Este questionario, tal como a propria designacéo
indica, pretendia conhecer a realidade de leitor dos alunos e os habitos e atitudes que estes assumem

perante os livros e a leitura.

0 segundo inquérito prendia-se com a experiéncia auténoma de leitura d’' Os Maias (Anexo 13) e
procurou conhecer o impacto que esta obra teve nos alunos, questionando-os acerca da extensao lida,
dos pensamentos e sensacdes suscitados, das trés palavras-chave que utilizariam para a resumir e de
opinides que lhes haviam sido transmitidas por pessoas que a leram. Na parte final do questionario,
aferiu-se também o conhecimento dos alunos relativamente ao espolio literario queirosiano e verificou-

se se Os Maias os motivou a ler outras obras do autor.
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2.2.1.2.1. Andlise do inquérito sobre os habitos de leitura dos alunos

A analise das respostas a primeira pergunta permitiu verificar que 44,4% dos alunos assumiu
gostar de ler, 38,9% selecionou a opcao “gosto pouco”, 11,1% escolheu “gosto muito” e apenas 5,6%
optou por “nao gosto nada”. A proximidade dos valores das duas op¢des mais “votadas” denota a diviséo
gue ocorre no seio da turma, com o valor de 38,9% a ser preocupante, por mostrar que uma percentagem

consideravel de alunos apresenta, desde logo, um afastamento assumido da leitura.

A questdo 2 (“O que consideras que influenciou (com maior relevo) a tua posicao face a
leitura?”) 50% dos inquiridos selecionou as “caracteristicas pessoais”, 22,2% “a escola” e 11,1% quer
“a familia” quer “o grupo de amigos”. Na questao 3, a maioria dos alunos (88,9%) diz ter um Dicionario
de Portugués em casa, 33,3% tem uma Gramatica de Portugués e 11,1% nao tem nenhum dos
anteriores. Para a questao 4 (relacionada com os habitos de leitura de livros das pessoas com quem
0s alunos vivem), a opcao “algumas tém” reuniu 72,2% das respostas e a opcao “nenhumas tém”
16,7%. Por sua vez, a opcao “todas tém” reuniu 11,1% das respostas. Em relacdo ao habito de leitura
de jornais/revistas pelas pessoas com quem os alunos vivem (questdo 5), 50% escolheu a opcéo
“algumas tém” e 22,2% “a maior parte tem”, mas o que surge aqui como significativo é a percentagem
de “nenhuma tem” que, ao ser de 16,7%, é superior a de “todas tém” que reflete apenas 11,1% das
respostas. Relativamente a conversa com amigos sobre leituras (questao 6), 50% dos alunos admite

fazé-lo “poucas vezes” e 33,3% diz que essa partilha ocorre “algumas vezes”.

A questao 7 (“O que costumas ler com maior frequéncia?”) os alunos assinalaram “Aventuras”
(55,6%), “Ficcdo Cientifica” (38,9%) e “Romance”, “Revistas” e “Arte” (ambas com 33%). Como razdes
para a escolha de um livro para ler (questao 8), as opcdes mais destacadas foram “O assunto interessa-
me” (55,6%), “Falaram-me bem dele” (44,4%) e “A sinopse agrada-me/desperta a minha curiosidade”
e “E um género de que gosto” (ambas com 38,9%).

Estes dados permitem verificar que os habitos de leitura dos alunos conhecem alguma
influéncia dos ambientes onde se inserem, mas as “caracteristicas pessoais” apontadas na questao 3
parecem prevalecer na hora de selecionar as suas leituras. As leituras dos alunos sdo também muito
variadas, conforme as respostas a questao 10 (“Qual(ais) o(s) teu(s) livro(s) preferido(s)?”) parecem
mostrar, com alguns alunos a apontarem exclusivamente obras lecionadas em sala de aula (Os
Lusiadas (Luis de Camoes), Auto da Barca do Inferno (Gil Vicente) ou Felizmente Ha Luar! (Luis de
Sttau Monteiro)) e outros a alargarem o leque a possibilidades diversas como a Biblia, a série infanto-

juvenil Harry Potter (J. K. Rowling), O Principezinho (Antoine de Saint-Exupéry), Mulherzinhas (Louisa
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May Alcott), Os livros que devoraram o meu pai (Afonso Cruz), /racema (José de Alencar) e até classicos
como Romeu e Julieta (William Shakespeare), Madame Bovary (Gustave Flaubert) e O vermelho e o
negro (Stendhal).

Nao obstante a interessante variedade acima representada, o numero de livros lido no ano
anterior mostra também que os habitos de leitura dos alunos necessitam de um incremento, uma vez
que 66,7% admite ter lido apenas 1 a 2 livros, 27,8% leram 3 a 5 e, apesar de se encontrarem em
idade escolar (e por isso em contacto com a leitura de obras), 5,6% afirma nao ter lido nenhum livro.
Esta questdo vem refletir o atual panorama nacional e demonstra existir, de facto, um afastamento
dos livros que, pela natureza das obras apresentadas como favoritas, parece radicar em praticas de
leitura em sala de aula que ditam essa realidade, uma vez que as escolhas “extra-escola” sao

interessantes e até evoluidas para a faixa etaria em questao.

2.2.1.2.2. Analise do inquérito sobre a experiéncia de leitura autonoma d’ Os Maias

Uma analise global dos inquéritos permitiu concluir que os alunos nao gostaram da obra,
sentindo-se, até, macados pela obrigatoriedade da sua leitura, tendo-a realizado apenas parcialmente
(com a excecdo de uma aluna que a leu na integra). Com efeito, um aluno assumiu té-lo feito porque
tinha “outros compromissos mais importantes”, afirmacao que denota a irrelevancia que esta leitura teve
para ele. Segundo outros contributos apresentados nos questionarios, constatou-se que os alunos, em
geral, a consideraram “lenta” e macadora pelo seu cariz descritivo, pela linguagem de dificil
compreensao (que um aluno caricatamente designou como “alienigena”), pelo numero consideravel de
personagens que causavam alguma confusdo na compreensao e no ato de reconhecimento e pela “nao-

existéncia” de uma historia cativante desde o inicio.

2. Se leste (ainda que parcialmente), o que pensas sobre a obra?
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Figura 1 - Resposta do aluno A4
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2. Se leste (ainda que parcialmente), o que pensas sobre a obra?
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Figura 2 - Resposta da aluna A7

A prépria escolha de palavras-chave para caracterizar a obra recai com maior incidéncia sobre
termos como “descricao” e “descritiva”, embora também tenham sido apresentadas palavras como
“familia”, “amor” e “drama”. Por outro lado, as opinides facultadas por pessoas que tinham lido a obra
(pais, familiares, amigos, etc.) também ndo eram “convidativas”, insistindo-se na ideia de uma obra

muito longa e descritiva, com uma aluna a afirmar que efetivamente “é dificil ouvir uma opiniao positiva”.
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Figura 3 - Resposta da aluna A19

A questio sobre o conhecimento de outras obras, 74% afirmou n&o conhecer, 21% disse néo se
recordar do nome (apesar de ja ter tido contacto) e apenas 5% apontou obras como O Crime do Padre
Amaro e os Contos. Por fim, também apenas 5% dos alunos inquiridos assumiram ter vontade de ler

mais obras de Eca de Queirds apos contactarem com Os Maias.

Perante um cenario adverso, tornou-se necessario utilizar todos os recursos passiveis de mudar

as impressoes negativas provocadas pela leitura, aproximando os alunos do texto.

B) Fase de Implementagdo/Intervencao

Num primeiro momento de introducao foi distribuido aos alunos um texto de Afonso Reis Cabral
(trineto de Eca de Queirds) denominado “Carta ao aluno que nao 1& Os Maias'’ que, com um leve tom
humoristico, visava desencadear sentimentos de identificacao e, concomitantemente, promover a leitura

da obra. Apds uma breve discussado das linhas gerais desse texto e das experiéncias de leitura dos alunos,

7 Pode ler-se esta carta no sife da revista Visao em https://visao.sapo.pt/atualidade/cultura/2018-12-06-carta-ao-aluno-que-nao-le-os-maias/.
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distribuiu-se o questionario de experiéncia autonoma de leitura da obra, estabelecendo uma ponte entre

os dois momentos.

Posteriormente, para dinamizar um momento expositivo sobre a vida e a obra de Eca de Queirds
foi utilizada uma apresentacao em powerpoint que reunia os principais marcos da vida do autor. Por seu
turno, para efetuar a contextualizacao histérico-literaria, recorreu-se a um video educativo sobre o tema
disponibilizado no canal de youtube “Help2Learn PT"s que possuia uma vertente pedagogica, conjugada
com uma vertente comica e “apaziguadora”, apresentando os contetidos de forma leve e despreocupada,

porém com rigor e correcao.

Antes de se proceder a leitura e analise de excertos da obra, foi também apresentada, em video,
uma rabula de Ricardo Araujo Pereira® (na qual este, inicialmente, tece consideracdes sobre a descricao
do Ramalhete e, posteriormente, abarca, no seu comentario, toda a obra), fornecendo-se aos alunos um
momento satirico que procurou aproxima-los da obra e gerar um vinculo positivo que propiciasse uma

maior abertura a leitura.

Para analisar diferentes episddios da obra foram utilizados trechos do filme de Jodo Botelho Os
Maias (2014) conjugados com a leitura de textos previamente selecionados e apresentados em fichas

ou disponibilizados no manual Novo Plural 11.

Para enriquecer e tornar as aulas atrativas a jovens estudantes, apostou-se também no fator da
atualidade e da intemporalidade d'Os Maias. Nesse ambito, foram apresentados varios recursos
complementares (presentes no Anexo 14) como a colecado de selos dos CTT alusiva @ comemoracao dos
130 anos da obra, a revista de fantasia Bang! disponibilizada nas lojas Fnac (que incluia uma referéncia
a genialidade de Eca (e das suas descricdes) enquanto inspiracao de uma obra do género fantastico
recentemente lancada — O Deus das Moscas Tem Fome de Luis Corte Real) e até carfoons, que refletiam
a critica social veiculada na cronica de costumes queirosiana e a percecionavam com o olharfiltro

consonante do presente.

Foram também partilhados s/ides com curiosidades sobre as referéncias simbdlicas do texto que
espelham a indole tragica da obra em tdpicos como “O encontro na quinta dos Olivais: “A Toca” (cap.
XIl)" (com a referéncia a “Toca do Coelho” do filme de 1951 da Disney — Alice no Pais das Maravilhas

- promotora de uma discussao oral sobre potenciais paralelismos com o texto lido), “A cabeca de S.

SEste recurso foi visualizado a 30 de abril de 2021 em
https://www.youtube.com/watch?v=yhJwcraZvzU&list=PLI5HSuc6dt s2Ruew_Keoj3JoWduxSs5u&index=5.

° Recurso disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=02j.2za0 B4 (visualizado a 30 de abril de 2021).
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Jodo Batista — representacOes artisticas” (com a apresentacdo de representacdes pictoricas), “O
simbolismo da coruja” (com a inclusdo de um skide com informacdo retirada de um dicionario de
simbolos online enriquecido pelo pormenor da insercao da musica da coruja de Harry Potter - 7he
Heawig’s Theme) e “Vénus e Marte” (com a apresentacdo de uma imagem com a filiacdo de Jupiter que
comprova a relacdo incestuosa e de uma representacdo em quadro dos dois visados). Estes slides
serviram o proposito de tornar as referéncias mais claras para os alunos, ampliando, assim, o seu

repertorio de conhecimentos, de forma a possibilitar ligacdes com o texto de base.

Todos estes recursos pretendiam tornar as aulas apelativas e clarificar conceitos, tornando a
leitura mais aprazivel aos alunos, levando-0s a recuperar o livro € a encara-lo movidos pelo prazer da
leitura. Com efeito, esta (re) leitura, ao ser sustentada pela compreensao adquirida em sala de aula,
afasta a “névoa” das referéncias “perdidas”, permitindo, assim, uma experiéncia mais positiva entre o

leitor e o texto.

No seio dos momentos de leitura dinamizados no espaco de sala de aula, procurou-se que 0s
alunos lessem em voz alta os textos e os relessem em siléncio para terem um contacto mais organico
com estes. Esta combinacao entre o momento oral conjunto e o momento individual de leitura,
procuraria, assim, encarar a leitura do texto literario como “transacao activa e construtiva do leitor com
o texto”, acao que “pode torna-la um modo de aprendizagem poderoso para desenvolver a compreensao

exercitando competéncias cognitivas e afectivas” (Sousa, 2007, p. 51).

Para efeitos de andlise, solicitou-se a realizacdo de fichas de trabalho em pares ou
individualmente, a tomada de notas, a discussao oral sobre tematicas e elementos constitutivos dos
textos e a escrita de produtos numa otica de abertura a quadros intertextuais e a mobilizacdo e ao

cruzamento de referéncias.

A segunda aula, dedicada a leitura e analise de episddios integrados no momento de analepse e
as questdes-satélite em torno deste, permitiu dinamizar uma atividade baseada no tdpico da infancia de
Carlos da Maia. Assim, no momento de abordagem da educacao de Carlos, procurou-se proporcionar
momentos de interacao continuada com o texto, levando os alunos a realizar leituras com propositos
especificos, perfilhando a nocéo de que “se pode decifrar e assimilar fragmentos de sentido” proposta
por Contente (1995, p. 14) quando sugere uma leitura através da formulacao de hipoteses sobre o
conteudo textual. Este desiderato justifica a opcao por uma leitura silenciosa de trechos consignados no

manual (Anexo 15), acompanhada pela tomada de notas das ideias principais.
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Na prética, esta dindmica visava que os alunos, no seu processo de compreensao leitora, fossem
capazes de fragmentar, classificar e sintetizar o texto segundo gradacdes de relevancia, assumindo uma
“posicdo de «observador»” (/dem). Com efeito, no seio desta atividade, os discentes localizaram e
selecionaram a informacdo que consideravam mais importante, redobrando, para isso, a atencéo

dedicada a leitura, promovendo-se a interacao com os textos e o “germinar” de ideias sobre estes.

Uma vez que as trés filas que constituiam a sala de aula trabalharam trés excertos diferentes,
estabeleceu-se, de seguida, um dialogo em torno da tarefa que impulsionou uma troca de ideias em
grupo. Deste momento de partilha, passou-se para uma sistematizacao conjunta sobre o sistema inglés
de educacao, realizada sob a forma de palavras-chave, que pretendia que os discentes estabelecessem

ligacOes entre ideias.

Por fim, a leitura de um trecho sobre Eusebiozinho (representante da educacao tradicional)
pretendia que os alunos apontassem as diferencas entre os dois sistemas e visualizassem os individuos
retratados como produtos desses sistemas. Apos ser realizada essa contraposicdo, os alunos foram
desafiados a redigir um pequeno texto de reflexdo (Anexo 16) sobre a forma como os contelidos de uma
cronica de Antonio Lobo Antunes, publicada na Visdo, se cruzam com o tema da educacao explorado

n'Os Maias, enviando-0s por correio eletronico para a professora.

Na terceira aula, a apresentacao de um cartoon no momento introdutorio da aula e a partilha
oportuna de curiosidades (como a colecao de selos comemorativa dos 130 anos da obra ou a referéncia

a Eca na revista Bang/), foram satisfatérias e trouxeram um novo animo a lecionacéo.

Durante os momentos de leitura e analise de trechos, procurou-se, criar uma experiéncia
aproximada da realidade “extra-livro”, conduzindo os alunos num percurso de leitura que valorizava as
interpretacoes pessoais e as impressdes causadas, levando-os a estabelecer “jogos” comparativos,

tracando paralelismos com cenarios da contemporaneidade.

A este propdsito, apos a visualizacdo de um video do filme Os Maias de Jodo Botelho, que
apresentava a figura de Damaso e a leitura de um texto sobre este (Anexo 17), varios alunos participaram
numa discussao sobre a tematica da “negacao” da patria pela sobrevalorizacdo do estrangeiro. Este
momento foi relevante por indiciar uma interessante interpretacao em torno da figura de Damaso e do
emigrante portugués, com os alunos a apresentarem pontos de contacto e de afastamento e a

partilharem as suas experiéncias pessoais como potencial argumentacao de base.
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A quarta e ultima aula (cuja planificacdo surge no Anexo 18) decorreu em torno de uma
sequéncia dedicada aos amores de Carlos e Maria e ao episédio da “Corneta do Diabo”, realizando-se,

a esse proposito, uma ficha de trabalho (apresentada no Anexo 19).

Em primeiro lugar, realizou-se a leitura em voz alta do texto “As visitas de Carlos a Maria
Eduarda” (cap. Xl) presente na ficha de trabalho. De seguida, os alunos fizeram uma nova leitura

silenciosa para responderem as questdes sobre este.

Depois visualizou-se um trecho do filme Os Maias (2014) de Joado Botelho sobre os encontros
na rua de S. Francisco em Lisboa e os alunos sistematizaram oralmente a informacéo veiculada no
video. Depois deste momento, apresentou-se, em powerpoint. um excerto intitulado “Carlos e Ega:

pressagio” e os alunos comentaram oralmente o texto e o meme que o acompanhava.

Ainda no ambito da sequéncia de amores de Carlos e de Eduarda, passou-se para a leitura em
voz alta do excerto “O encontro na quinta dos Olivais: “A Toca” (cap. Xlll) presente na ficha de trabalho,
trocando-se ideias sobre o seu contetido. A este proposito partilhou-se uma curiosidade sobre a “Toca
do Coelho” do filme de 1951 da Disney, Alice no Pais das Maravilhas, desafiando-se os alunos a
encontrarem paralelismos entre esta referéncia e o texto lido, gerando-se uma discussao em torno do

assunto.

0 momento anterior serviu de ponte para a leitura e analise do excerto “A Toca: o quarto de
Maria Eduarda” (cap. Xlll). Este texto possuia varias referéncias simbolicas e, para facilitar a
compreensao dos alunos, partilharam-se s/ides com curiosidades e informacdes sobre estas (“A cabeca
de S. Jodo Batista — representacdes artisticas”; “O simbolismo da coruja” e “Vénus e Marte”). De

seguida, ja dotados destes conhecimentos, os alunos responderam as perguntas presentes na ficha.

Para abordar a questao da representacao dos espacos sociais e a crénica de costumes abordou-
se o0 episddio da “Corneta do Diabo”, realizando-se uma leitura de excertos e respondendo-se as
questdes sobre este que estavam na ficha de leitura. No fim, apresentaram-se quatro carfoons que

promoveram uma discussao sobre a atualidade da critica queirosiana relativamente ao jornalismo.

Apds descrever as atividades, importa realcar que a ficha de leitura incluia questdes que visavam
aferir as competéncias de identificacao, de inferéncia, de justificacdo e de juizos de valor, proporcionando
ao aluno-leitor um contacto mais proximo com os textos. Nesse sentido, este conhece uma participacéo
ativa na construcao de sentidos, “levando-o ora a recorrer aos seus conhecimentos prévios, ora a operar
movimentos mais complexos que contribuem para o desenvolvimento do seu raciocinio e tornam a

aprendizagem mais consistente” (Silva & Costa, 2016, p. 73).
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Por sua vez, as correcdes das questdes consignadas nesta ficha, ao serem realizadas numa
dinamica coletiva e cooperativa, favoreceram a contraposicao de ideias em torno dos textos, envolvendo

ativamente os alunos.

Por outro lado, a inclusédo de curiosidades, de representacdes artisticas, de uma entrada do
dicionario de simbolos, de uma musica do filme Harry Potter, de um memeadaptado a obra e de carfoons
tornou a aula mais dinamica. De facto, foi possivel observar que estes recursos complementares
cativaram os alunos e os trouxeram para o texto, auxiliando-os a mobilizar ideias em torno deste € a
construir sentidos, estabelecendo relacdes pertinentes entre diferentes elementos. Esta aula foi, com
efeito, a que teve uma maior participacdo, com os alunos a debaterem ativamente as questdes e a

responderem prontamente as perguntas da ficha de trabalho, discutindo entre si as op¢des tomadas.

Por fim, foi distribuido um inquérito sobre a experiéncia de leitura d’ Os Maias em sala de aula

(Anexo 20) que auxiliaria a avaliar a implementacédo do Projeto de Intervencao.

2.3. AVALIAGAO DO PROCESSO DE INTERVENGAO

Neste ponto, apresentam-se reflexdes sobre as regéncias do 7° ano (em regime onfine e em
regime presencial) e do 11° ano, colocando a ténica no que foi feito e nos resultados obtidos. Neste
ambito, focam-se os aspetos positivos, o que é necessario melhorar e quais as estratégias futuras a
adotar para contornar questdes menos conseguidas durante o periodo da intervencao. Para enriquecer
este ponto, inserem-se também analises de diferentes produtos recolhidos que, ao constituirem-se como

um espelho do que foi feito, permitem aferir conclusdes relativamente a implementacéo do Projeto.

No fim, atendendo a todos estes dados, faz-se um balanco geral da pratica pedagogica,

empreendendo uma avaliacéo do processo de intervencéo a luz da literatura e dos objetivos delineados.

2.3.1. Intervencdo no 7° Ano

Regime online

Ao longo das aulas procurou-se mostrar aos alunos a relevancia das suas participacoes,
valorizando-se, de igual modo, 0s seus acertos e 0s seus processos de tentativa-erro. Esta atitude ajudou

a conquistar a confianca destes e, apesar da distancia que o regime onlfine trouxe, estabeleceu-se uma
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boa relacdo entre os alunos e a professora. Este ¢, indubitavelmente, um elemento que importa destacar,

uma vez que, a relacao professor-alunos deve alicercar-se numa base de boa convivéncia.

Quando, apos a primeira aula, a colega de estagio alertou para a necessidade de criar momentos
de socializacao para la da matéria, mudou-se a estratégia de modo a existir uma maior aproximacao aos
alunos. Nesse sentido, usaram-se referéncias do seu mundo para validar as suas contribuicdes e usou-
se o sentido de humor como trunfo para conquistar a atencdo destes e os tornar mais dispostos a

aprender.

As reacdes positivas manifestadas mostraram que a abordagem proxima a realidade deles e sem
“hierarquizaces” (numa otica de professor > aluno) funcionou bem e é uma estratégia a adotar

futuramente.

Ao longo das atividades registaram-se participacdes interessantes e construtivas que foram
acrescentadas as propostas de resolucdo. Esta “inclusdo” pretendeu demonstrar aos alunos que nao
existem respostas pré-formuladas que devem ser memorizadas e até replicadas. Assim, promoveu-se
uma abertura a interpretacao livre e orientada que lhes concedeu espaco para usar o sentido critico e
formular opinides, explicitando raciocinios e ligacdes com o0s seus conhecimentos. Esta abertura
propiciou um incremento do “a-vontade” dos discentes, com estes a apresentarem menos receio de

errar quando chamados a participar.

Com efeito, verificou-se uma participacao satisfatoria, no seio do qual alguns alunos se
evidenciaram pelo esforco. A titulo de exemplo, um dos alunos, para além de intervir com ideias originais,
lancou perguntas pertinentes que remetiam para os contextos da época (mais especificamente, a
(i)legalidade ou da compra e venda de armas em feiras que o Cavaleiro visitou). Num ponto subsequente,
questionou também a proposta de categorizacdo das personagens em principais e secundarias,
apresentando a sua contra-argumentacao para o ponto em que discordava. De modo a nao reprimir a
sua “livre iniciativa” e o seu espirito critico, confrontaram-se ideias num dialogo que se estendeu depois

a turma e que se transformou num momento de partilha e discussao aliciante.

No final, frisou-se que este tipo de reflexao em torno das questdes era interessante precisamente
por se alicercar na subjetividade de cada um, podendo as personagens marcar os leitores em diferentes
graus de importancia conforme, por exemplo, o seu sentimento de identificacdo com elas. A turma foi,
assim, aconselhada a manter o seu pensamento critico e a participar ativamente na construcdo de

sentidos, validando-se os seus contributos.
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No que a interacdo com o texto concerne, foram promovidos momentos de partilha de sensacdes
e experiéncias de leitura, criando-se um interessante dialogo em torno do texto, com os alunos a
participarem voluntaria e ativamente, dando as suas opinides. Por sua vez, a leitura de trechos tornou
visiveis as dificuldades sentidas relativamente a algumas palavras. Partindo desta situacéo, foi-lhes
sugerida a procura dos significados e, para o ilustrar, foram apresentados (através da partilha da tela)
alguns dicionarios onfine que os alunos poderiam consultar sempre que surgissem duvidas em relacao
a palavras desconhecidas que encontrassem durante a leitura. Assim, a partir desta sugestao, frisou-se
que estas ferramentas podem ser muito Uteis para procurar corrigir potenciais falhas sentidas durante a

leitura de um texto, explorando-se com os alunos estratégias de teor metacognitivo.

Como aspetos negativos e/ou a melhorar, destaca-se, em primeiro lugar, a criacao de planos de
aula ambiciosos'® que geraram conflitos a nivel da gestdo do tempo. Com efeito, as aulas eram densas
e com muitos pontos a abordar, conjuntura que levou a que o ritmo destas fosse geralmente acelerado,
com os alunos a nem sempre conseguirem tomar notas atempadamente. Por outro lado, esta ocorréncia
reduziu o tempo Uutil de trabalho auténomo dos alunos, situacao que devera ser evitada em momentos
futuros. Com efeito, na construcéo de planos de aulas, o professor, ao refletir em torno daquilo que quer
transmitir, deve ser incisivo e ter uma nocao precisa do tempo que os alunos precisam para concretizar

as atividades.

Por fim, outro dos aspetos negativos prende-se com o assumir, por parte dos alunos, da
dificuldade sentida em algumas das atividades propostas. A divisdo da histéria em partes conforme as
principais ocorréncias foi o exercicio no qual estes admitiram sentir mais dificuldades e para o qual
necessitaram de maior orientacdo. Nesse ambito, também a falta de conhecimentos sobre assuntos
relacionados com preceitos religiosos condicionou a compreensdo em torno dos conceitos de “Inferno”,
“Purgatdrio” e “Céu”. Com efeito, a abstracdo que lhes esta subjacente poderd ser a causa desta
limitacdo, uma vez que os alunos se encontram num estadio de desenvolvimento cognitivo. Estas
ocorréncias, por sua vez, mostraram que a especificidade do publico-alvo deve ser sempre considerada
no momento de delinear as questdes para que os alunos ndo se sintam frustrados durante a realizacao

das atividades.

1 Em relacdo a esta questéo, justifica-se a opcao por apresentar apenas alguns dos planos de aula pelo facto de nem todas as atividades realizadas se
enquadrarem nos pressupostos do Projeto. Assim, em alguns momentos referiram-se e descreveram-se atividades “isoladas” que séo pertinentes para o
presente Relatério.
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Regime presencial

Embora se tenha verificado uma evolucao positiva desde a primeira aula presencial, a
manifestacao de comportamentos indisciplinados foi constante. De facto, apesar de existir algum controlo

sobre a turma, existiram momentos de confusao e ataques pessoais entre os alunos.

Esta conjuntura obrigou, inclusive, a efetuar varias interrupcdes para chamadas de atencédo que
impulsionaram quebras consecutivas no ritmo da aula. Esta questao, por sua vez, acabou também por
ter um peso significativo na tentativa de consecucao das atividades. Com efeito, em turmas desta
natureza, dever-se-a entdo apostar em planos de aula mais incisivos de forma a tirar maior proveito dos

momentos em que 0s alunos estao atentos.

Contudo, efetuando uma reflexdo em torno das aulas presenciais (e apesar do registo de
frenesim e das sucessivas tentativas de resposta em “coro” estimuladas pelas rivalidades existentes)
registaram-se participacdes efetivamente pertinentes dos alunos, que considero positivas e denotam o

envolvimento com a historia.

Ainda neste ambito da participacao positiva, destaca-se também que varios discentes, para além
de seguirem a ordem de levantar a mao para falar e esperarem ser chamados, efetuaram o mesmo
“movimento” quando se ofereceram para fazer registos no quadro, o que mostrou o seu

comprometimento com a aula.

Por outro lado, a gestao de uma turma expansiva e problematica levanta sérias necessidades de
multitasking que se tornam dificeis de por em pratica. A constante espiral de chamadas de atencéo, as
consequentes quebras e retomas de raciocinio e a necessidade de avancar com a obra por esta ter de
ser lecionada integralmente num reduzido espaco de tempo levaram a que ndo se verificassem as
respostas que os alunos registaram no quadro. O supervisor chamou a atencdo para esta questdo, uma
vez que surgiram erros ortograficos e de concordancia verbal que, na azafama de controlar uma
multiplicidade de fatores coexistentes, ndo foram notados. Apds se incorrer neste erro e tomar
consciéncia das implicacdes que lhe estao associadas, devera ser feito um esforco para que esta situacéo

nao se repita no futuro.

No que ao trabalho em torno do texto respeita, os alunos mostraram-se interessados nos
momentos de levantamento de hipoteses e posterior validacao ou negacao destas. Com efeito, esta
estratégia fez germinar a curiosidade de saber o que ocorreria a seguir e levou-0s a concentrarem-se no

texto para perceberem se tinham ou nao razao nos seus “intentos”. Ao longo da leitura foram também
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visiveis e audiveis as diferentes reacdes dos alunos que, além de fazerem uso da sua linguagem corporal
para expressarem emocdes variadas, ndo se coibiram de fazer comentarios em voz alta (ainda que nem

sempre solicitados) sobre o que pensavam daquilo que haviam lido.

Em suma, embora se caracterize pela indisciplina, esta turma demonstrou gostar efetivamente
de ler, de realizar leituras em voz alta e de trocar opinides sobre estas, existindo uma grande afluéncia
de pedidos para o fazer. Efetivamente, ao longo do estudo da obra, os alunos foram muito expansivos

nas suas opinides e no julgamento das personagens, facto que demonstra a sua adesao.

No final, distribuiu-se um inquérito de experiéncia de leitura, cuja analise permite reunir algumas

reflexdes sobre a percecao dos alunos apresentadas ja de seguida.

2.3.1.1. Andlise dos inquéritos de experiéncia de leitura

O inquérito dividia-se em sete questdes e visava conhecer, como o préprio titulo indica, as

experiéncias de leitura dos alunos através da partilha de opinides.

A primeira questao procurava saber o que os alunos pensam da obra apos a sua leitura. Salvo
raras excecoes, a quase generalidade da turma manifestou reacdes positivas, apontando-a como “uma

licdo sobre avida”, sendo ainda recorrente encontrar-se a palavra “interessante” nas suas consideracoes.

1. Chegado/a ao fim desta aventura, o que pensas sobre a obra dramatica
Leandro, Rer de Heliria de Alice Vieira?

i e it gocma 4 ure 2505 sebea o vidn, vt

Figura 4 - Resposta da aluna A15

1. Chegado/a ao fim desta aventura, o que pensas sobre a obra dramatica
Leandro, Rel de Heliria de Alice Vieira?

Acvre? T +eress oy e o coSemMIis-OL (S Mmemy) ¢
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Figura 5 - Resposta da aluna A17
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A segunda questao, a qual todos responderam “Nao”, pretendia perceber se os alunos sentiram
dificuldades durante a leitura. A terceira, por sua vez, procurava compreender o que mais lhes agradou
na obra, procurando-se uma resposta afetiva ao texto. Os discentes, na sua grande maioria, apontaram
o desenlace como o momento preferido, embora se tenham registado outras respostas interessantes

como a atitude das personagens.

3. O que mais te agradou nesta obra?

O *Q‘ ora do Q\f»“u\i~« BUNS ?\MJ’L\-VWW\ ; TN e

Figura 6 - Resposta do aluno A4

3, 0 que mais te agradou nesta obra’

A alilude das PWW; Goge utme OV & WO

Figura 7 - Resposta da aluna A15

A questao 4 pretendia perceber qual foi a principal mensagem transmitida pelo texto na percecéo
dos alunos. Registaram-se, neste ambito, respostas curiosas que atestam a subjetividade inerente a este
tipo de questdes que considera a variavel “leitor”. A titulo de exemplo tem-se a resposta do aluno A2
(“Nunca julgar o livro pela capa”) que, apesar de carecer de fundamentacao, traduz uma interpretacéo

relevante da conduta de personagens que ndo exteriorizam a sua verdadeira forma de ser.

4. Qual é a mensagem principal que o texto te transmitiu?

L. /\,‘"1" /:‘JG ("c"‘/' =
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L

Figura 8 - Resposta do aluno A2
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4. Qual é a mensagem principal que o texto te transmitiu?

-~ X 2 ( Q. 3 C k2
Ao oS o 50 ﬂ“ )% \3( 2 Q CNS K5 : :
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Figura 9 - Resposta da aluna A17

inci iti?
4. Qual e a mensagem principal que o texto te transmitiu?
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Figura 10 - Resposta da aluna A18

A questao 5 pretendia perceber quais as razdes que levaram alguns dos alunos a nao gostar da
obra. A maioria deixou a pergunta em branco ou respondeu “Eu gostei” e apenas uma aluna forneceu

como resposta “Historia sem sal”, afirmacéo que, na realidade, parece uma ironia.

No ponto 6 do questionario solicitava-se aos alunos a utilizacdo de trés palavras-chave para
caracterizar a obra. As palavras com maior incidéncia de respostas foram “sal”, “familia”, “reinado” e
“interessante”, demonstrando-se que, por um lado, os alunos compreenderam a mensagem, pois
sintetizaram a historia nas duas primeiras palavras e, por outro, manifestaram o seu apreco pela obra

ao insistir na palavra “interessante” para a descrever.

O questionario terminava com uma pergunta (7.) que solicitava a classificacao de Leandro, Rei
da Heliria numa escala de uma a cinco estrelas. A média de quatro estrelas atribuida (4,11) constitui-se
como um dado que comprova a adesdo a historia, confirmando o grau de satisfacado com que os alunos

encararam a obra e o facto de a experiéncia de leitura ter sido positiva.

2.3.2. Intervencao no 11° ano

A primeira aula, maioritariamente dedicada a referéncias da vida e obra de Eca de Queiros e a
contextualizacdo historico-literaria d’Os Maias, pautou-se pela circunscricdo a um modelo expositivo.

Procurando contrariar o traco macador associado a este tipo de ensino, incluiram-se videos que, apesar
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de possuirem uma modulacdo comica, se comprometiam com a seriedade das tematicas a abranger,
ajudando os alunos a compreender os conceitos de uma forma mais leve e a reter um maior fluxo de
informacao. A opcao por estes recursos resultou muito positiva, com os discentes a pedirem para apontar

as referéncias relativas as fontes.

A criacao de uma ambiéncia leve e a indole afavel dos alunos possibilitaram interacdes positivas
e 0 estabelecimento de um relacionamento saudavel. Neste contexto houve espaco, até, para momentos
informais com abertura para a partilha de experiéncias e conhecimentos, cultivando-se sempre o respeito

mutuo.

Cumulativamente, o reforco e o feedback positivos das tentativas e o elogio dos acertos
auxiliaram os alunos no incremento da sua confianca e do seu espirito de iniciativa, situacao que se
tornou percetivel quando diferentes protagonistas participaram ativamente na aula. Destaca-se ainda,
neste ambito, a intervencao de alunos que nunca tinham participado, ocorréncia importante que mostra
que as tentativas de legitimar as suas contribuicdes os deixaram confortaveis para responder as

solicitacoes voluntariamente.

Relativamente a potenciais aspetos a melhorar, destaca-se que, a semelhanca do que ocorreu
no 7° ano, os planos de aula eram muito ambiciosos e esta situacdo exigiu um exercicio reflexivo
aprofundado. Por outro lado, a desorientacdo causada pelos “siléncios” dos alunos levou a que, em
diferentes circunstancias, o “mutismo” dos alunos e a total auséncia de respostas causasse desconforto
e fossem imediatamente cedidas pistas de analise textual, em vez de se conduzir os alunos num percurso

de descoberta.

Esta acao de “fuga”, ainda que tenha conhecido alguma retracao nas ultimas aulas, tera de ser

repensada para que a interacdo com o texto por parte dos alunos seja mais fluida e menos condicionada.

Nao obstante estas ocorréncias, os alunos apreciaram a leitura em sala de aula e
compenetraram-se na realizacdo das tarefas. Os produtos recolhidos (exercicio de escrita e inquérito de
experiéncia de leitura) sustentam esta conclusdo, apresentando-se, de seguida, uma analise destes que

0 comprova.
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2.3.2.1. Andlise dos produtos escritos

Empreendendo uma analise global em torno dos produtos escritos (com alguns exemplos
apresentados no Anexo 21), verifica-se que, inicialmente, os alunos apresentaram uma forte tendéncia
para dissertar em torno dos conhecimentos sobre os dois sistemas de ensino (tradicional e inglés),

replicando as caracteristicas mencionadas em aula.

Esta necessidade de elencar cuidadosamente informacéo lecionada levou a que os alunos
escrevessem de forma semelhante, apresentando formulacoes idénticas (como, por exemplo, quando
referem 0 “recurso a memorizacao”). Estas ocorréncias sao bastante reveladoras no sentido em que, de
uma forma um tanto irdnica dado o contexto em questado, espelham os efeitos de um modelo de ensino

expositivo enraizado no panorama educacional portugués.

De facto, os alunos, ao estarem sujeitos a matrizes orientadoras e a critérios de correcdo muito
restritos acabam por ser formatados na direcdo de um determinado tipo de resposta que passa pela
apresentacdo de informacdes do tipo expositivo. Ocorre, assim, uma assimilacdo e uma reproducéo
mimeética e passiva destas ideias, estando-se, aqui, perante a crenca de que este “debitar” de informacao
enriquece a resposta por mostrar o conhecimento (ainda que irrefletido, porque memorizado) de uma

série de topicos.

Na sequéncia do que foi dito, verifica-se, assim, que ocorreu um momento “caricato” em que 0s
alunos criticaram um determinado sistema de ensino por condicionar os individuos, enquanto as suas

redacdes refletiam, em parte, a sua formatacéo pelo mesmo.

Apesar desta constatacdo, notou-se que os alunos tentaram usar esta informacdo expositiva
como base de argumentacao, procurando estabelecer pontos de contacto partindo destas. Nesse sentido,
defenderam que o sistema tradicional de ensino castra a livre iniciativa, a criatividade (e até o sonho) e

que esta acao faz com que nao haja oposicao aos principios fundamentais da sociedade.

Partindo destas ideias, concluiram, como se pode verificar nas suas redacdes, que esta
conjuntura justifica a adocdo de um sistema de ensino baseado nos pressupostos tradicionais para que

se perpetue a mediocridade generalizada.

Nao obstante ter-se verificado que alguns alunos incorreram no erro de afirmar que Anténio Lobo

Antunes defende a educacao inglesa na sua cronica (dado explicito que nao surge em nenhum momento
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diretamente), a argumentacao em torno da “contencdo” de massas que pontualmente foram realizando

denota um apurado sentido critico em relacao a sociedade atual.

Assim, estas afirmacbes sao bastante pertinentes e mostram que os alunos, para além de
compreenderem as criticas veiculadas pela cronica, foram também capazes de estabelecer paralelismos
entre textos sobre diferentes épocas que, apesar de distantes, manifestam muitas semelhancas. Nesse
sentido, reforcaram a ideia de que a critica queirosiana se mantém atual e verificaram que efetivamente

esta obra nao é estanque nem um mero produto do passado que nao vale a pena ler.

Em suma, os produtos escritos recolhidos demonstram que os alunos, ainda que um pouco
condicionados na sua acdo pelas razdes ja apontadas, compreenderam 0 que estava em causa e
formularam as suas opinides, manifestando o seu posicionamento relativamente ao tema. Deste modo,
esta atividade ao nivel da intertextualidade permitiu, por isso, fomentar o espirito critico destes, auxiliando
a formar jovens leitores capazes de partilhar e discutir ideias em torno de diferentes textos. Por fim, o
paralelismo entre as criticas incentivou também uma visdo mais positiva da obra, confirmando-se a sua

intemporalidade e o seu estatuto como objeto de interesse cultural.

2.3.2.2. Andlise dos inquéritos de experiéncia de leitura em sala de aula

0 inquérito dividia-se em duas seccdes, correspondendo a primeira a consideracdes sobre o
autor e a segunda a consideracdes sobre o estudo da obra Os Maias. A opcao por esta divisdo justifica-
se pelo facto de os alunos apresentarem, logo a partida, muita resisténcia em relacdo a Eca de Queirds
e ao seu estilo de escrita descritivo que, por sua vez, permeia a obra. Assim, as perguntas inseridas em
cada seccao visavam descobrir se existiu alguma mudanca nas percecoes, atendendo aos dois eixos de

analise (autor e obra).

A primeira pergunta questionava-os acerca do estilo queirosiano, pedindo-lhes uma classificacéo
da escrita do autor. Apesar de existir alguma insisténcia na questdo da descricao, varios alunos
conseguiram ver para la desse topico e descreveram o estilo como “muito proprio e unico” e a escrita
como “estratégica” e “muito rica”, demonstrando, assim, uma mudanca significativa relativamente ao

inicial “aborrecido”.
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1.Como pudeste verificar ao longo do teu percurso escolar, 0s autores que
estudaste evidenciam diferentes estilos que lhes sdo muito proprios, podendo ate
falar-se em marcas autorais especificas. Apos tomares contacto com varios excertos
d’ Os Maias, o que pensas do estilo queirosiano e como classificarias a escrita do
autor? O cuulon pPoAsui VMo Haia shbaatiglce, omali M cnten
Mo ememy oh intnocliae oMol exs cntel peahoma geamn | Gt Ne-passlabe;
(N ALQ UMMM A can  UBFRee—RaA OO 2 P imokl e ol oma peAcLgacm
B Pendrion ma obaw.

Figura 11 - Resposta da aluna A5

1.Como pudeste verificar ao longo do teu percurso escolar, os autores que
estudaste evidenciam diferentes estilos que Ihes sdo muito proprios, podendo até
falar-se em marcas autorais especificas.. Apos tomares contacto com varios excertos
d" Os /I//a/'z?s, 0 que pensas do estilo queirosiano e como classificarias a escrita do

autor? £ ma escell g oo viea ;) gue evidlencol
a rnewssidade e ksvur arentos a eaaa
pPremonos P&y ‘on pecniicee OS  Presalies
adhei loastant  nlRressante .

Figura 12 - Resposta da aluna A6

1.Como pudeste verificar ao longo do teu percurso escolar, 0s autores que
estudaste evidenciam diferentes estilos que Ihes sdo muito préprios, podendo até
falar-se em marcas autorais especificas. Apds tomares contacto com varios excertos
d’ Os Maias, 0 que pensas do estilo queirosiano e como classificarias a escrita do
autor?

No mioha opinics , gote 2 um oavtor Com um 2otilo muito
P3P0, com um Grito toque f9pedal Mo NI £ po (Aitico-

Ao longo desta  leitora, Fui- R Dvnpﬂ?mdmnd? (Doo.'h\/omem-( oy
o avton & atmbue uma boa Cloooifi ageO .

Gooto imenoo do togque  pesdoal da monia, tomna @ obma  Menod
nxati v, £ mMaD apelativa.

Figura 13 - Resposta da aluna A14

A questdo 2.1. versava sobre a critica queirosiana, auscultando-se os alunos no sentido de
compreender se apreciavam os moldes em que esta fora feita, apresentando exemplos na sua resposta.

Em geral, as respostas demonstravam que os alunos gostaram das criticas de Eca e as consideraram
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como necessarias e relevantes, opinando em torno da persisténcia de algumas questdes na atualidade.
Sendo que um dos objetivos era transmitir a intemporalidade da ficcdo queirosiana, estas respostas

demonstraram que esse ponto foi atingido.

D, GLAS MAOITE TAFECEDBENTE & OEPBIS BB §OIIMQ oM UL Eco.
y
(SO ABL CHNCOD VUTD & POWNCOD .
E9(05 cf{ficon oo die SxXrerma im pononeia POrG PEFCRE FIMOH 2L
O NODDO- DU RTHOAL. NS\ ©U NSO .
COn Crikic i B el : Y
£ep: Critico. o CdEotos X(OUTONO) | & MERKDCR AL § IYe\ETuol o

YEQICseMoeRt SEUO) A anUINer, EXe .

Figura 14 - Resposta da aluna Al

2.1. Gostas da forma como Eca, servindo-se do seu espirito critico, realizou a
critica social e politica do Portugal de entdo? llustra a tua resposta com alguns
exemplos que tenhas estudado em aula e que te tenham marcado positivamente.

A wdup o rwadeely ok gptge Gai s, < ypdy
Mool Wnde om Lonlin que oLy wiblowa nanvilm,
befs, como & coppn do) jomaly -

J

Figura 15 - Resposta do aluno A12

2 1. Gostas da forma como Eca, servindo-se do seu espirito critico, realizou a
critica social e politica do Portugal de entio? llustra a tua resposta com alguns
plos que tenhas estudado em aula e que te tenham marcado positivamente.

e, (bosto. Adoo a Povon@  Con ?C C{kuéjku ,Q;Loob())
oo cnhcoy o soacOlocs 2 O_(;lg’i 0 isCc
que . b pave fonSionA  CVESA

exem

Figura 16 - Resposta da aluna A19

A pergunta 2.2. (que pedia uma opinido acerca do que distingue Eca dos outros autores
abordados nas aulas de Portugués), os alunos destacaram novamente as questoes da critica e da ironia,

com um aluno a dizer, de forma direta, que “Eca ndo tem medo de dizer o que pensa”.
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2.2. 0O que julgas que distingue Eca de Queirés de outros escritores

abordados na escola?
uvin oV

A foRmva u(; . CRTiaR ey \/ R} Cevnan 594 NS0

Covn meqo de dizer o g€ [ernro- .

Figura 17 - Resposta do aluno A7

A seccdo 2 (“Consideracdes sobre o estudo da obra”) comeca por apresentar uma questao 1.
onde surgem alguns tdpicos tematicos da obra e se solicita aos alunos que selecionem aqueles que mais
0s marcaram e/ou despertaram maior interesse. Os pontos “suicidio e fragueza humana” e
“representacao das intrigas amorosas” reuniram um conjunto de 13 respostas cada. De seguida, com
12 respostas, tem-se o0 ponto “critica a educacao tradicional” e, com 10 respostas, o ponto “critica as
classes dirigentes”. Por fim, a “caricatura dos individuos” reuniu 8 respostas, sendo o quarto tépico mais

selecionado.

Na pergunta 1.1., questionam-se os discentes acerca das razdes que motivaram as escolhas
anteriores. Para além dos gostos pessoais, a justificacdo predominante é a da existéncia de semelhancas
com o panorama atual, ou seja, a atualidade da critica queirosiana, confirmando-se assim, novamente,

a consecucao deste objetivo.

1.1. Explicita algumas das razoes que motivaram a(s) tua(s) escolhas(s)
anteriores. Geslame Coliva-oms nohsx oo dafador pransmis, ma amno&l

mw&n@gnpamm@bmwmm%wan: :

Figura 18 - Resposta da aluna A3
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Figura 19 - Resposta da aluna A15

Na questao 2, em que se pede aos alunos para classificarem a sua experiéncia de leitura da
obra em contexto de sala de aula, verificou-se que 32% dos inquiridos a consideraram “Muito boa”, 53%

“Boa” e 15% “Razoavel”, nao existindo selecdes da opcao “Ma”.
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Na questdo 3 - “Manténs as impressoes iniciais suscitadas pela leitura da obra? Porqué?” - a
grande maioria dos alunos (79%) mostraram que essas impressdes foram contornadas e conseguem

agora olhar a obra com uma visdo mais positiva, sentindo maior interesse e motivacao para Ié-la.

3. Manténs as impressoes iniciais suscitadas pela leitura da obra? Porqué?

NGS | pois il meEnt € nciS Xi e GG, LN FE 9O TIE DoG. A
Gore. cOME® 180G oo
Q)Kt’&,?()\ .

Figura 20 - Resposta da aluna Al

3. Manténs as impressoes iniciais suscitadas pela leitura da obra? Porqué?
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Figura 21 - Resposta da aluna A2

3. Manténs as impressodes iniciais suscitadas pela leitura da obra? Porqué?
”a’\é) o &tAolOlOl (%‘lagm nale Ao aubla eucddt G el

comd  olhas fora a o 2 Irsuxe taw [ anceiH id2enme

pola  mosma.

Figura 22 - Resposta do aluno A4

3. Manténs as impressodes iniciais suscitadas pela leitura da obra? Porqué?
‘\)CIC, CUCND X CA AL Yo - A T CaS e at v dia
PAAYCL 1la v o cesko A oo .

Figura 23 - Resposta da aluna A6
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3. Manténs as impressdes iniciais suscitadas pela leitura da obra? Porqué?
NGO, ok qu 08 W Lido ' Ao o c\«low Ao \l’.g,@\) AN |
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.

0C

dh M

Figura 24 - Resposta do aluno A8

3. Manténs as impressdes iniciais suscitadas pela leitura da obra? Porqué?

Nab , (Lgirm,‘? < wro aban ooais i tezaasorrte quamolo o Larrnon

o monain o Huacgd

Figura 25 - Resposta da aluna A15

3. Manténs as impressoes iniciais suscitadas pela leitura da obra? Porqué?
oo ! Cocon o ddyuan, Qubhwea da doee podaoryios YoV Sty
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Figura 26 - Resposta da aluna A19

Através da anadlise destas respostas, comprova-se que efetivamente um dos maiores desafios foi
superado. A titulo de curiosidade, destaca-se a resposta da aluna A19 que, para demonstrar a sua

mudanca de perspetiva, usou, inclusive, a marca grafica de exclamacdo em frente ao “Nao”, enfatizando,

assim, a sua resposta.

A ultima questdo (4.) pretendia que os alunos dissertassem acerca das primeiras impressoes
que lhes surgiriam em torno da obra quando forem questionados sobre esta no futuro. E interessante
verificar que, no seio das respostas, o pendor destrutivo associado as descricdes e a extensao da obra
foi atenuado. Com efeito, os alunos apontaram estas caracteristicas, mas conjugaram-nas com a ideia

de que, contornando isso, a obra ¢ interessante e permite trazer novas perspetivas e conhecimentos.
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4. Quando no futuro te questionarem acerca desta obra, quais serdo as primeiras
impressoes que te virao a mente?

®b 4 g g 2
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Figura 27 - Resposta da aluna Al

4. Quando no futuro te questionarem acerca desta obra, quais serao as primeiras
impressoes que te virdao a mente? £ xtreasa , Poadan TN} AHOME R

Figura 28 - Resposta da aluna A5

4. Quando no futuro te questionarem acerca desta obra, quais serao as primeiras

impressoes que te virdo a mente?
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Figura 29 - Resposta da aluna A16

O conjunto de respostas apresentadas permite concluir que a abordagem a obra foi positiva,
uma vez que nao so despertou o interesse dos alunos como 0s motivou a realizar uma leitura voluntaria
desta. Promoveu-se, assim, 0 gosto e a motivacado pela leitura em contexto de sala de aula, sendo este

um dos objetivos principais a atingir.
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2.3.3. Conclusées

Do que acima ficou exposto, e olhando para toda a intervencao e para as respostas e produtos
recolhidos no ambito do Projeto, verifica-se que, ao longo do processo, existiram momentos de sucesso

e de insucesso.

No 7° ano, o registo online pareceu funcionar melhor do que o presencial em termos de execucéo
do Projeto. A indisciplina pode surgir como a justificacao mais plausivel para esta ocorréncia, uma vez
que os alunos, quando reunidos fisicamente em sala de aula e no seio de atividades que visavam troca
de ideias ou comentarios paralelos, apostavam frequentemente no cariz destrutivo da critica para

provocar os colegas e emancipar-se aos olhos dos pares.

Na sequéncia do que foi dito, 0 modo como os discentes encararam as aulas e as tarefas tornou
também dificil a implementacdo do Projeto. Nesse sentido, foram precisas varias tentativas para conduzir
0s alunos no caminho de uma interacdo com os textos que nao perpassasse a manifestacdo de atitudes
imaturas. Assim, foi necessario filtrar as suas contribuicdes de modo a validar participacdes positivas e
incrementar momentos de partilha e de construcao ativa conjunta, proporcionando momentos de leitura
passiveis de desenvolver competéncias literacitas e promover leitores autonomos, criticos e capazes de

efetivamente (co-)construir sentidos.

Nado obstante toda esta adversidade contextual, os alunos usufruiram da leitura das obras
lecionadas e apreciaram algumas das atividades dinamizadas (com destaque para os momentos de preé-
leitura, os de leitura dialogada e para os de levantamento de hipoteses). Com efeito, a estratégia de
clifthanger’ similar a das séries televisivas adotada foi a que embrenhou os alunos na leitura com maior

afinco por apelar a sua curiosidade, caracteristica amplamente significativa na faixa etaria em questao.

Por sua vez, a exploracao de estratégias de teor metacognitivo sensibilizou os alunos para a
necessidade de nao desistir do texto num primeiro contacto, recorrendo, para isso, a diferentes técnicas
passiveis de auxiliar a corrigir falhas que surjam durante a leitura. As sugestdes apresentadas neste
ambito incrementaram o desenvolvimento de competéncias ao nivel da leitura, uma vez que se os alunos
foram capazes de questionar, discutir sentidos e apresentar as suas duvidas em relacao aos textos de

forma auténoma.

1 Esta expressao (que, numa traducéo literal para o portugués, significa “a beira do precipicio”) € um recurso utilizado na ficcio para prender a audiéncia
uma vez que, ao representar uma situacdo limite, deixa o espetador curioso em relacdo ao que ira suceder e com vontade de ver mais.
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Em suma, ao aplicar-se a modalidade interativa, os discentes foram encarados como pecas
fulcrais do processo de leitura e as suas contribuicdes, quando devidamente fundamentadas, foram
consideradas e valorizadas. Disto resultou uma experiéncia positiva de leitura, ideia corroborada pelo
inquérito realizado, cuja analise permite verificar que a implementacdo de metodologias e estratégias
que visam a nocao interativa é eficaz. Com efeito, apesar de toda a dificuldade sentida na implementacao
do Projeto, os alunos, no seio deste documento, teceram importantes consideracdes que denotam a
interacdo ocorrida com os textos e mostram o seu gosto pela obra, cumprindo-se assim parcialmente os

propositos do Projeto de Intervencao.

A interacao com o 11° ano, por sua vez, foi muito positiva, uma vez que foram promovidos
momentos reflexivos em torno dos textos e alteraram-se perspetivas adversas a estes. Com efeito, a
turma chegou a primeira aula com uma forte aversdo a obra Os Maias, utilizando recorrentemente a
palavra “secante” para a caracterizar. Procurando contornar o pendor “hermético” associado a este
classico e tomando os alunos como protagonistas da triade leitor-texto-contexto, apostou-se em temas-
chave da obra e procurou-se fazer uma leitura orientada que promovesse uma maior clareza na
compreensao de referéncias, cruzando-a com exemplos do mundo dos discentes e com cenarios atuais

que estes conhecem.

A analise do questionario de experiéncia de leitura em sala de aula mostrou que efetivamente
as tentativas e estratégias tornaram a leitura mais fluida e mais prazerosa e alimentaram a curiosidade
dos alunos. No computo geral, a maior parte afirmou ter mudado a sua perspetiva relativamente a obra
e reforcou que o contexto de aulas lhes suscitou uma outra visdo e um outro interesse em torno desta,
encontrando até elos de identificacdo e motivacédo para a ler. Foram, por isso, atingidos os objetivos de
promover quer o gosto e a motivacao pela leitura em contexto de sala de aula quer a leitura voluntaria

pelo prazer da descoberta.

Por outro lado, a referéncia positiva a “discussao de detalhes” com os colegas, apontada por
uma das alunas, é ilustrativa da politica de abertura que se procurou implementar e a formulacao de

opinides (nem sempre convergentes) denotou o despontar do espirito critico dos alunos.

Esta conjuntura comprova que o objetivo de formar leitores atentos, criticos e autdnomos
capazes de construir sentidos através de um contacto proximo com os textos foi concretizado. A atividade
de escrita confluiu igualmente para este ponto, com os alunos a tracarem paralelismos pertinentes entre
o0s dois textos. Em suma, € de crer, por isso, que foi no 11° ano que se efetivaram com maior sucesso

0S propositos e objetivos a que nos propusemaos.
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CONSIDERAGOES FINAIS
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CONSIDERACOES FINAIS

A Intervencao Pedagogica pretendeu concretizar as questdes consignadas no Projeto que, ao
apresentar uma proposta de abordagem da leitura como processo de interacao, promoveu a leitura por
prazer ao proporcionar experiéncias positivas aos alunos e desenvolveu competéncias literacitas,
atentando, para esse efeito, na triade leitor-texto-contexto e no aluno como peca ativa e fundamental da

equacao de aprendizagem.

No momento anterior ao da Intervencao propriamente dita, existiu um periodo de observacao
das aulas da professora cooperante que permitiu tomar contacto com a realidade das turmas onde se

iria efetivar a pratica pedagogica.

Durante este momento, constatou-se que, nao obstante o seu gosto pela leitura (comprovado
também na analise do inquérito), a turma do 7° ano apresentava significativas dificuldades no que a esta
concernia. Com efeito, quando confrontados com os textos, estes ndo conseguiam realizar movimentos
interpretativos que se esperavam de facil consecucao e sentiam varios bloqueios que os afastavam da
leitura. Perante este cenario, foi necessario delinear uma série de estratégias que permitissem, num
primeiro momento, cativa-los e, de seguida, promover a construcdo autébnoma de sentidos, clarificando
ideias e auxiliando-os a contornar potenciais obstaculos a compreenséo, apostando na utilizacao de

estratégias de teor metacognitivo.

A turma de 11° ano, por sua vez, mostrou-se claramente enfadada pel’ Os Maias de Eca de
Queiros (obra que iria ser lecionada no momento de intervencao). Esta perspetiva encontrava reflexo nos
seus habitos de leitura, uma vez que, segundo a analise dos inquéritos realizada, as suas experiéncias
escolares tendiam a afasta-los dos livros. Esta conjuntura levou a que fosse fundamental tentar contrariar
esta realidade para que o cariz aditivo da leitura prevalecesse e os alunos retirassem algo positivo dos

textos em estudo.

Desse modo, na fase de Intervencao, apostou-se em atividades que potenciaram um contacto
mais rico e sustentado com os textos, auxiliando, assim, os alunos a desenvolver competéncias que lhes
permitiram apreciar a leitura. No final, os produtos recolhidos demonstraram que a pratica pedagogica
decorreu positivamente, com os alunos a assumirem ter encontrado interesse e motivacao para a leitura

das obras no decurso das aulas e a apresentarem respostas que espelhavam a interacao ocorrida.

Fruto desta experiéncia, desenvolveram-se competéncias profissionais e pessoais, com a palavra-

chave deste percurso a ser resiliéncia. De facto, apesar de dificil, este processo proporcionou muitas
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aprendizagens e trouxe um sentimento de realizacao, uma vez que os alunos reagiram bem a Intervencao

e conseguiram-se empreender mudancas que denotam o balanco positivo de toda esta experiéncia.

Por outro lado, quer o Estagio quer a construcao posterior deste Relatdrio permitiram perceber
0 quanto importante &, para um professor, refletir criticamente em torno do seu desempenho,

interrogando e avaliando os diversos fatores em acao de modo a conseguir evoluir progressivamente.

Nesse sentido, importa realcar que o contexto da pratica permitiu concluir que um professor
deve ter também presente a nocao de que o conhecimento nao é estanque, sustentando a sua atuacéo
numa atualizacdo permanente que, por sua vez, lhe permita acumular aprendizagens passiveis de
conduzir os alunos ao sucesso. Esta é efetivamente uma das maiores licdes que se retira desta formacao,
comprovando-se, tal como Isaac Asimov referiu, que “A educacdo nao é algo que se possa terminar”

(“Education isn’t something you can finish”).

Com efeito, este Estagio permitiu realizar aprendizagens a varios niveis que resultaram dos

diferentes desafios que foram surgindo.

A este proposito, realca-se que a construcao dos planos de aula foi um desafio constante, sendo
que uma das maiores dificuldades sentidas se prendeu com o desenho das atividades e a sua
implementacao. As disciplinas de “Avaliacao e Concecao de Materiais Didaticos” e de “Metodologia do
Ensino de Portugués” foram muito Uteis neste ambito, uma vez que, ao constituirem-se como “espacos”
de curadoria, permitiram aos professores-investigadores realizar (re) leituras pertinentes e recuperar

aprendizagens valiosas adquiridas nesse contexto.

No entanto, e numa perspetiva divergente a acima enunciada, uma das aprendizagens mais
relevantes que este Estagio trouxe prende-se com a constatacao de que, por mais leituras que se
realizem, o contexto da pratica & sempre muito particular e exige respostas que so a experiéncia pode
proporcionar. A titulo de exemplo, pode apontar-se que o insucesso obtido na gestdo da turma do 7° ano
durante a primeira aula presencial demonstrou que, logo numa primeira introducado, deveria ter sido
estabelecido um contrato que regesse os comportamentos expetaveis, negociando as regras do “jogo”

com todos os implicados.

Por outro lado, foram também varios os momentos em que a imposicado de diretrizes gerou
frustracao, destacando-se, neste ambito, a necessidade imperativa de “cumprir o programa”. Esta foi

uma realidade que condicionou amplamente a Intervencao uma vez que, algumas atividades, apesar do
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seu potencial de sucesso na consecucao dos objetivos de aprendizagem, requeriam mais tempo

disponivel e tiveram, por isso, de ser suprimidas.

Na sequéncia do que foi dito, também a necessidade de lecionar integralmente obras literarias de
elevada extensado e consideravel grau de complexidade num reduzido periodo de tempo, fez com que
determinadas abordagens resultassem “apressadas” e superficiais e se perdesse muita da riqueza

proporcionada pelo contacto com os textos.

Esta conjuntura levou a que a implementacao de um Projeto direcionado a leitura em interacdo se
assemelhasse, por vezes, a uma tarefa herculea. Assim, para propiciar a0 maximo esse contacto com
0s textos, o tempo de lecionacéo de dominios como a gramatica ou a escrita tiveram forcosamente de
ser reduzidos, embora se procurasse, sempre que possivel, fazer perguntas que levassem a pensar na
lingua em funcionamento a partir dos textos ou se pedissem aos alunos produtos de escrita que

transparecessem um exercicio reflexivo mais aprofundado ao nivel da intertextualidade.

Abordando ainda questdes reflexivas emergentes, ao longo do percurso constatou-se que a escola e
a academia possuem visdes diferentes do que devera ser o ensino, sendo que a primeira ainda se rege
por praticas que a segunda rejeita. Esta divergéncia impulsionou uma série de questionamentos sobre
como se deveria agir e, por vezes, levantou sérias dificuldades devido & natureza inconciliavel dos

posicionamentos em causa.

Embora este choque de realidades tenha condicionado a atuacao, é inegavel que acabou também
por proporcionar processos de tentativa e erro que sdo sempre enriquecedores para o professor
estagiario. Com efeito, esta formacao, num sentido global, promoveu, a partir de varios “episédios”, uma
reflexdo profunda sobre o “fazer” pedagogico que ajudou a perceber quais as linhas de acdo que
deveriam ou nado ser adotadas, questionando-se e enfrentando-se criticamente as “desventuras” que

sucederam na pratica.

Assim, para além de se incentivar a continuacao de praticas assentes no modelo interativo de leitura
que toma os alunos-leitores como protagonistas, aos futuros colegas recomenda-se que sejam
profissionais humildes que ndo se coibem de alargar horizontes e aprender com os discentes porque
eles também tém muito para nos ensinar, apesar de esse papel, em teoria, nos ser outorgado. Lembrem-
se sempre que os jovens de hoje sao o futuro de amanha e tenham como referéncia as palavras
proferidas por Mandela no lancamento do Mindset Network que sustentam que “A educacao é a arma

mais poderosa que podemos usar para mudar o mundo”.
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Por fim, reiteram-se os agradecimentos a Direcao e a professora cooperante da escola onde se
efetuou a pratica pedagogica, pois estes, com a sua boa vontade, criaram condicdes para que o Estagio
sucedesse, mesmo numa época tao complicada como a da pandemia. Esperamos que esta situacao
melhore o mais rapidamente possivel e que os alunos e os professores possam voltar a ser livres para
sorrir e conviver sem restricdes no espaco da sala de aula, criando lacos e construindo aprendizagens

para a vida.
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Anexo 1 - Inquérito sobre os habitos de leitura dos alunos do 7° ano

Inserido no ambito do ano de estdgio do mestrado em Ensino de Portugués no 39 ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario, o presente inquérito visa recolher informacdes para a intervencao da
professora estagiaria. As respostas sdao anénimas e confidenciais e os resultados serdo analisados,

exclusivamente, para efeitos de validacdo do Projeto de Intervencdo. Obrigada pela vossa participacao!

Sexo: Feminino |:| Masculino |:| Idade:

1. A AULA DE PORTUGUES

1. Gostas da disciplina de Portugués em geral? E das aulas de Portugués?

2. Quais sdo as matérias de que mais gostas de abordar nesta aula? E quais sdo
aquelas de que menos gostas?

3. O que gostarias de fazer de diferente nestas aulas relativamente a atividades de
leitura e a atividades de escrita?

2. ALEITURA

1. Gostas de ler?

Gosto muito |:| Gosto |:| N&o gosto |:| N&o gosto nada |:|
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2. Se costumas ler, por que razao o fazes? (Seleciona todas as respostas que se
aplicarem.)

Por gosto/prazer |:| Por obrigacéo escolar |:| Para saber mais |:|

Para estudar para outras disciplinas |:| Por outra razdo |:| Qual?

3. Quando Iés por gosto/prazer, quais sdo as tuas preferéncias? (Seleciona todas as
respostas que se aplicarem.)

Romances |:| Biografias |:| Policiais |:| Aventuras |:| Contos |:|
Ficcéo Cientifica |:| Ciéncia |:| Diarios |:| Arte |:| Saude/Doenga |:|
Jornais |:| Banda desenhada |:| Revistas |:|

Outras |:| Quais?

4. Como classificarias a tua competéncia de leitura?

MuitoboaD Boa|:| Razoével|:| Mé|:| MuitoméD

5. Quais sentes serem as tuas principais dificuldades durante a leitura? (Seleciona
todas as respostas que se aplicarem.)

Falta de concentracao |:| Falta de interesse |:| Falta de motivacdo para a leitura |:|
Dificuldade em ler |:| N&o gosto do que estou a ler |:| Prefiro outras atividades |:|
Acho aborrecido ler |:| Dificuldade em compreender o(s) texto(s) |:|

Dificuldades em interpretar o(s) texto(s) |:|

N&o me identifico com o contetdo do(s) texto(s) |:|

Outras |:| Quais?

Braga, 19 de janeiro de 2021.
A professora estagiaria,

Adriana Cunha.
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Anexo 2 - Powerpoint- Slides utilizados no momento de pré-leitura d’' O Cavaleiro da
Dinamarca de Sophia de Mello Breyner

I Principais dados e caracteristicas do
DINAMARCA clima da Dinasarca
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-} ? Extste une tasges de Soghis man tinel
n cidade s Eraga.

Fontes:

- Mapas da Dinamarca retirados de https://pt.maps-denmark.com/dinamarca-localiza’%C3%A7%C3%A30-no-mapa e de
https://www.gratispng.com/png-7isbey/ (webpages consultadas a 28 de fevereiro de 2021);

- Imagens ilustrativas do clima da Dinamarca retiradas de https://seasonsyear.com/Denmark; https://blog.p2pmilhas.com.br/trabalhe-
em-copenhage-na-dinamarca/; https://pt.dreamstime.com/imagens-de-stock-royalty-free-inverno-em-dinamarca-image652599 (webpages
consultadas a 1 de marco de 2021);

- Imagens de Sophia retiradas de https://www.portaldaliteratura.com/autores.php?autor=296 e de https://www.wook.pt/autor/sophia-
de-mello-breyner-andresen/652 (webpages consultados a 2 de marco de 2021);

- Imagens das capas dos livros de Sophia retiradas da webpage da Wook em https://www.wook.pt/autor/sophia-de-mello-breyner-
andresen/652, consultada a 2 de marco de 2021).

CURTOSIDADE

Existe uma imagem de Sophia num tinel
na cidade de Braga.

(Fotografias da autoria da professora estagiaria)
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Anexo 3 - Powerpoint- Perguntas sobre Giotto

1. Giotto di Bondone foi um pintor italiano que terd nascido em
1267 e falecido em Florenca em 1337. Partindo desta informacdo
biografica do pintor e das informacbes que te sdo dadas pelo

narrador, indica em que século decorrera a viagem do Cavaleiro.

2. Qual é, para ti, a palavra que melhor define Giotto?

3. Identifica o narrador desta historia e classifica-o quanto a participacdo.

4. Classifica a personagem Cimabué quanto a sua relevancia na acao.

5. Que Ticao podes retirar da historia de Giottoz

6. Sugere um titulo alternative para esta histéria/narracdo.

Fonte: Fotografia de Giotto retirada de https://pt.wikipedia.org/wiki/Giotto di Bondone (webpage consultada a 3 de margo
de 2021).
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Anexo 4 — Powerpoint- Partilha de obras de Giotto e de curiosidade sobre a marca

Exemplos de obras de Giotto

_—

< " Adorati f the Magi (1305
Capella degli Scrovegni, considerada o maior trabalho de Ognissanti Madonna LI (¢ )
Giotto (1303-1310). (1306)

[P L

““:W._ | ool o ovro
Curiosidade :—'3:! ';5;0 @ L

A famosa marca de 1lapis, marcadores e
guaches Giotto adotou o seu nome em homenagem

ao pintor renascentista italiano.

Fontes:
- Obras de Giotto: “Capella degli Scrovegni” (imagem disponivel em http://italiaperamore.com/capela-degli-scrovegni-a-obra-
prima-de-padova/); “Ognissanti Madonna” (imagem disponivel em

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Giotto, 1267 _Around-1337_ - MaestkC3%A0_- Google_Art_Project.ipg);

“Adoration of the Magi” (imagem disponivel em https://www.wikiart.org/en/giotto/adoration-of-the-magi-1306-1) - webpages
consultadas a 3 de marco de 2021.

- Montagem com produtos da marca Giotto: imagem retirada de https://compronoribatejo.pt/produto/giotto-pinturamaterial-
escolar-202008282232 (webpage consultada a 3 de marco de 2021)
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Anexo 5 - Planificacdo da terceira aula em regime online (7°ano)

Plano de Aula — 09-03-2021

Portugués 7°ano

Ano letivo: 2020/2021

Aulas n.° 75/76.

Data: 09-03-2021.

Aula online sincrona.

Tempo: 90 minutos

Sumario:
- Concluséo do estudo da histéria de Giotto (narrativa de encaixe).
- Leitura e Educacao literaria: leitura e analise da historia de Dante.

- Realizagéo e corregéo de uma ficha de trabalho.

Competéncias / Contelidos

Avaliacao

(PMC) Objetivos Desenvolvimento da aula Recursos (modalidades e
instrumentos)
Leitura 1. Projecao de powerpoint interativo - Sumativa (leitura

L7 - 7. Ler textos diversos.
1. Ler textos narrativos [...].

L7 — 8. Interpretar textos de diferentes

tipologias e graus de complexidade.

1. Formular hipoteses sobre os textos e
comprova-las com a respetiva leitura.

2. |dentificar temas e ideias principais.

3. Identificar pontos de vista e universos
de referéncia.

4. ldentificar causas e efeitos.

5. Fazer deducoes e inferéncias.

7. Reconhecer a forma como o texto esta
estruturado (diferentes partes).

9. Explicitar o sentido global do texto.

L7 - 9 Utllizar procedimentos
adequados a organizagdo e tratamento
da informagéo.

2. |dentificar ideias-chave.

Educacéo Literaria

EL7 -18 Ler e interpretar ftextos
literdrios.

2. l|dentificar temas, ideias principais,
pontos de vista e universos de referéncia,
justificando.

3. Explicitar o sentido global do texto

19. Apreciar textos literarios.

2. Reconhecer valores culturais
presentes nos textos.

3. Exprimir, oralmente {...), ideias
pessoais sobre o0s textos lidos ou ouvidos.

-Desenvolver com sumério.
competéncias ao nivel da ’ |- Meios digitais:
leitura nos alunos. 2. Rgtoma dos conteudos: a histdria Computador:

de Giotto. _PPT:

2.1. Pedido de reconto oral da
- Promover o gosto e a historia pelos alunos.

motivacao pela leitura em -Recursos

2.2.  Resolugdo conjunta de edagosicos: ficha de
contexto de sala de aula. questdes sobre a historia de Giotto. ?rabalghf '

2.3. Partilha de exemplos de obras | disponibilizada ~ no
de Giotto e de curiosidade sobre a | Google Drive.

- Formar leitores atentos, _
marca com o nome do pintor.

criticos e autonomos.

3. Leitura em voz alta e orientada da
historia de Dante. - Caderno diario.

- Promover a leitura L )
luntari | d 3.1. Realizacdo autéonoma de uma
voluntaria pelo prazer da ficha de trabalho disponibilizada no

descoberta. Google Drive.

3.2. Correcao e discussao conjunta

. = da ficha.
- Potenciar a construcao

auténoma de sentidos do 4. Leitura de trechos sobre a partida
texto através de um de Florenca e a chegada a Antuérpia

contacto proximo com os para fazer a ponte para a introducao
textos da historia de Péro Dias.

4.1. Resolucdo de questdo sobre
identificacdo e caracterizagdo do
narrador quanto a participacdo na
acao.

5. Proposta de releitura da historia
de Péro Dias e do desfecho da obra
em casa Como preparacdo para a
aula seguinte.

expressiva de
trechos);

- Formativa;
- Observacao;

- Atitudes;
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Anexo 6 - Ficha de Trabalho sobre a narrativa de encaixe de Dante

Ficha de Trabalho - “DANTE”

“- Quem era Dante? - perguntou o Cavaleiro.

- Dante foi 0 maior poeta da ltalia, um poeta que conhecia os segredos deste mundo e do outro, pois viu vivo aquilo
que nds so veremos depois de mortos.

- Como € isso? - espantou-se o Cavaleiro.

- E uma histria tao extraordinaria que muitos creem que Dante a sonhou.

- Diz-me essa historia - pediu o Cavaleiro.

E Filippo comecou a contar:

- Quando Dante tinha nove anos de idade, viu um dia na rua uma rapariguinha, tdo jovem como ele, e que se
chamava Beatriz. (...) Dante amou-a desde essa idade e desde esse primeiro encontro. Mas passados anos, em plena
juventude, Beatriz morreu. (...) Entao, para esquecer o seu desgosto, comecou uma vida de loucuras e erros. Até que um dia
(...) se encontrou perdido no meio duma floresta escura e selvagem. Ai lhe apareceram um leopardo, um ledo e uma loba.
Dante olhou entao a roda de si e viu passar uma sombra. Ele chamou-a em seu auxilio e a sombra disse-lhe:

«Sou a sombra de Virgilio, o poeta morto ha mais de mil anos, e venho da parte da Beatriz para te guiar até ao lugar
onde ela te espera.»

Dante seguiu Virgilio. Primeiro passaram sob a porta do Inferno onde esta escrito: «Vos que entrais deixai toda a
esperanca.

Depois atravessaram os nove circulos onde estdo os condenados. Viram aqueles que estdo cobertos por chuvas de
lama, viram os que sdo eternamente arrastados em tempestades de vento, viram os que moram dentro do fogo e viram os
traidores presos em lagos de gelo. Por toda a parte se erguiam monstros e demonios, e Dante agarrava-se a Virgilio, tremendo
de terror. (...)

Depois de terem percorrido todos os abismos do Inferno voltaram a luz do Sol e chegaram ao Purgatério (...) Ai
Dante e Virgilio viram as almas que através de peniténcias e preces vao a caminho do Paraiso. Neste lugar ja ndo se viam
demonios, mas em cada novo caminho surgiam anjos brilhantes como estrelas.

Até que chegaram ao Paraiso Terrestre, que fica no cimo do monte do Purgatorio. Ai, entre relvas, bosques, fontes
e flores, Dante tornou a ver Beatriz. {...)

- Dante - disse ela -, mandei-te chamar para te curar dos teus erros e pecados. Ja viste o que sofrem as almas do
Inferno e ja viste as grandes peniténcias daqueles que estdo no Purgatorio. Agora vou-te levar comigo ao Céu, para que vejas
a felicidade e a alegria dos bons e dos justos.

Guiado por Beatriz, o poeta atravessou os nove circulos do Céu. Caminharam entre estrelas e planetas, rodeados
de anjos e canticos. E viram as almas dos justos cheias de gléria e de alegria. Quando chegaram ao décimo Céu, Beatriz
despediu-se do seu amigo e disse-lhe:

- Volta a Terra e escreve num livro todas estas coisas que viste. Assim ensinaras os homens a detestarem o mal e

a desejarem o bem.
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Dante voltou a este mundo e cumpriu a vontade de Beatriz. Escreveu um longo e maravilhoso poema chamado «A
Divina Comeédia», no qual contou a sua viagem através do reino dos mortos. {...)

- E verdadeiramente a histéria mais extraordinaria que ouvi em toda a minha vida — disse o Cavaleiro. (...)"

Andresen, S. M. B. (2014). O Cavaleiro da Dinamarca. Porto: Porto Editora., pp.26-30. (texto com supressdes)

Questionario

1. Identifica o narrador do texto e classifica-o quanto a sua participacao na acao, justificando com elementos do texto.

1.1. Atenta nas palavras do narrador e indica por que razdo Dante ¢ uma personalidade de relevo.

2. Indica qual o motivo do desgosto de Dante e o efeito que esse desgosto teve nele.

2.1. Qual foi 0 acontecimento que modificou o rumo que a vida de Dante estava a tomar?

3. Divide a histéria de Dante segundo as principais ocorréncias e da um titulo a cada uma das partes.

Nota: Podes fazer a divisdo por periodos (frases) sempre que achares conveniente.

4, “Dante seguiu Virgilio. Primeiro passaram sob a porta do Inferno onde esta escrito: «Voés que entrais deixai toda a

esperanga»”.

4.1. Por que razao as palavras “Inferno”, “Purgatorio” e “Céu” surgem no texto escritas com letra maiuscula?

4.2. 0O que podes prever acerca do Inferno a partir da afirmacao «Vos que entrais deixai toda a esperanca»?

4.3. Caracteriza o Inferno com uma palavra-chave.

5. Forma um campo lexical relacionado com o Céu através do levantamento de cinco palavras.

6. Quais te parecem ser os objetivos que Beatriz tinha quando levou Dante a fazer a viagem?
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Anexo 7 - Planificacao da quarta aula em regime orn/ine (7°ano)

Plano de Aula — 11-03-2021

Portugués 7°ano

Ano letivo: 2020/2021

Aulas n.” 77/78.

Data: 11-03-2021.

Aula online sincrona.

Tempo: 90 minutos

Sumério;

- Leitura e Educacao Literaria:

- Estudo das narrativas de encaixe: a historia de Péro Dias.

- Concluséo do estudo do conto “O Cavaleiro da Dinamarca”: o desfecho da obra.

- Oralidade: elementos paratextuais - analise das capas dos livros.

Competéncias / Conteudos Desenvolvimento da aula Avaliacéo
(Programa e Metas Objetivos Recursos (modalidades e
Curriculares) instrumentos)
Leitura 1. Projecdo de powerpoint interativo com - Sumativa
sumario. .
_ ) (leitura
L7 - 7. Ler textos ¢Versos. -Desenvolver - Meios digitais: .
1. Ler textos narrativos [...]. . , C i expressiva de
competéncias ao nivel -Computador, wrechos):
da leitura nos alunos 2. Leitura da historia de Péro Dias. - PPT. rechos);
L'7—8../nterpretarz‘exz‘osde dl)"erentes 2.1. Indicacdo de pré-leitura: levantamento - Formativa;
tipologias e graus de complexidade. )
1. Formular hipoteses sobre os textos de palavras desconhecidas.
' . ) - - Manual - Observacéo;
e comprovalas com a respetiva Prgmoyer © gOStO_ €a 2.1.1. Partilha das palavras desconhecidas e Didlocos 7
leitura. motivacao pela leitura sugestao de estratégias para conhecer o seu & ) - Atitudes:
2. ldentificar temas e ideias principais. | em contexto de sala de significado. p.145, p. 176. ’
3. Identificar pontos de vista e aula
universos de referéncia. 2.1.2.  Elucidagdo em  conjunto e
4. |dentificar causas e efeitos. exemplificacdo com sindénimos e com a sua
5. Fazer deducdes e inferéncias. aplicagao “em uso” contextual. -Recursos
9. Explicitar o sentido global do texto. | -  Formar leitores ?eﬁagog'COS:d
atentos,  criticos e icha €
auténomos. 2.2. Realizacdo autonoma de uma ficha de tr‘abalh-o. )
L7 - 9. Utilizar procedimentos trabalho disponibilizada no Google Drive | disponibilizada
adequados &  organizagio e sobre a narrativa de encaixe de Péro Dias. no Google
tratamento da informago. o . , , Drive.
2. |dentificar ideias-chave. - Promover a leitura 2.3. Correcao e discusséo conjunta da ficha
L (com momento de leitura do poema Ldgrima
e Preta de Antonio Gededo (p. o
\(/jO“:jntarlab rpj[elo prazer L de Antonio Ged . 176 d
a descoberta. S 5
Educacio Literaria manual) ? proposito  de questio de | _ Caderno
: intertextualidade). diar
lario.
E'L7 _']8' Ler e interpretar lextos . - 3. Sintese conjunta das narrativas de encaixe
literdrios. - Potenciar a construcéo — preenchimento de tabela no caderno diario.
2. |dentificar temas, ideias principais, | autdnoma de sentidos
pontos de vista e universos de do texto através de um 4. Leituras de trechos sobre a decisdo de
referéncia, justificando. tact . partida do Cavaleiro para a Dinamarca e
3. Explicitar o sentido global do texto contacto proximo . com sobre a sua viagem de regresso.
0s textos.
. e 5. El 1 textuais: ob a
19. Apreciar textos literarios. emgn 05 paratextuais: 0 §ervacao €
2 Reconhecer lor lturai comentario das capas dos livros com
’ econnecer  valores  culurais conhecimento geral da obra.
presentes nos textos
xtos.
3. Exprimir, oralmente (...), ideias
pessoais sobre os textos lidos ou
ouvidos.
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Anexo 8 - Ficha de Trabalho sobre a narrativa de encaixe de Péro Dias

Ficha de Trabalho — “PERO DIAS”

1. A medida que I&s o texto, faz o levantamento das palavras que ndo conheces e necessitas de procurar

no dicionario.

“Foi a Lisboa e ai embarcou numa caravela que partia a reconhecer e a explorar as costas de Africa. {...)

Assim um dia a caravela ancorou em frente duma larga e bela baia rodeada de maravilhosos arvoredos. Na longa praia de areia
branca e fina, um pequeno grupo de negros espreitava o navio. Entao o capitdo resolveu mandar a terra dois batéis com homens, para que
tentassem estabelecer contacto com os africanos. Mas, logo que os batéis tocaram a areia, os negros fugiram e desapareceram no arvoredo.

— Talvez tenham tido medo por ver que n6s somos muitos e eles sdo poucos — disse um portugués chamado Péro Dias.

E pediu aos seus companheiros que lhe deixassem um batel e embarcassem todos no outro e se afastassem da praia. {...)

0 portugués, mal ficou sozinho, caminhou até meio da praia e ali colocou panos coloridos que tinham trazido como presente.
Depois recuou até a orla do mar, encostou-se ao batel que ficara e esperou. Ao cabo de algum tempo saiu da floresta um homem que
trazia na mao uma lanca longa e fina e avancava, negro e nu, na claridade da praia. {...)

Em frente um do outro bailaram algum tempo. Mas no ardor do baile e da mimica Péro Dias ergueu no ar a sua espada, que
faiscou ao sol. O brilho assustou o nativo, que deu um pulo para tras e estremeceu. Péro Dias fez um gesto para o sossegar. Mas o outro
comecou a fugir, e o navegador precipitou-se no seu encalce e agarrou-o por um braco. Vendo-se preso, 0 negro principiou a debater-se,
primeiro com susto, depois com furia. Com gritos roucos e silabas guturais respondia as palavras e aos gestos que o tentavam apaziguar.
Ao longe, no mar, os companheiros de Péro Dias avistaram a luta e principiaram a remar para a praia.

0 negro viu-0s aproximarem-se, julgou-se cercado e perdido e apontou a sua lanca. Péro Dias com a espada tentou aparar o
golpe, mas ambos cairam trespassados.

Os portugueses saltaram do batel e correram para os corpos estendidos. Do peito do negro e do branco corriam dois fios de
sangue.

- Olhem - disse um moco -, 0 sangue deles é exatamente da mesma cor. {...)

Os dois corpos foram sepultados ali mesmo, na praia. E, com a lanca do gentio e a espada do cristdo, os marinheiros fizeram

uma cruz, que espetaram na areia entre os timulos dos dois homens mortos por ndo poderem dialogar.”

Andresen, S. M. B. (2014). O Cavaleiro da Dinamarca. Porto: Porto Editora., pp.36-41. (texto com supressdes)

Questionario

2. Apos leres o texto consegues perceber quem tera sido Péro Dias?

3. Classifica as seguintes afirmacdes como verdadeiras ou falsas:
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A- Os portugueses estavam em desvantagem em relacao aos africanos.

B- Péro Dias teve uma atitude desafiadora com o negro.

C- A aproximacao dos companheiros de Péro Dias foi desfavoravel.

D- Foram o medo e a impossibilidade de dialogar que levaram ao desfecho infeliz.

E- Os dois corpos foram sepultados na floresta selvagem.

F- A cruz feita com a espada de Péro Dias e com a lanca do africano simboliza a paz e a unido

entre as duas racas.

4, Atenta na fala “~ Olhem - disse um moco -, 0 sangue deles ¢ exatamente da mesma cor” e no poema
“Lagrima de Preta” de Antonio Gededo que esta na pagina 176 do teu manual.

4.1. Indica a mensagem que lhes é comum.

5. Qual é, para ti, a mensagem desta histéria?
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Anexo 9 - Ficha de trabalho sobre Leandro, Rei da Heliria

Ficha de trabalho — Leandro, Rei da Heliria de Alice Vieira

(Cenas I, Il e IV)

CENAII

1. Apos leres a cena Il, preenche as palavras cruzadas seguintes:

3.

A
B)
C)
D)
E)
F)
G)
H)

J)

CENA Il

‘ ‘ 1 Adjetivo que Amarilis utiliza para descrever o “ar” da irma.
E 2.  Recurso expressivo presente em “Nao sois vés o sol que
1 alumia a minha velhice?” (1. 2-3).

Relacao existente entre as irmas.

‘ ‘ ‘ 4. Animala que Horténsia é comparada.
B.  Palavra que o Bobo ndo compreende.
6.  Animal cuja voz em noite de lua cheia se assemelha & de

Horténsia (segundo Amarilis).

7. Caracteristica de Horténsia revelada pelos seus sorrisos.
8 0 que, segundo Amarilis, mantém o Bobo na casa do Rei.
9. Caracteristica de Horténsia comparada com a jumenta

carregada do moleiro.

10. Local para onde deveria ir o Bobo (segundo Amarilis).

Apos leres a cena lll, classifica as afirmagoes seguintes com V (Verdadeiro) ou F (Falso):

Horténsia e Amarilis demonstram-se amaveis e cordiais com Violeta.

Violeta é vista como uma crianca pelas irmas.

Violeta esta noiva do principe Reginaldo.

As irmas tém uma boa impressao do noivo.

A idade do Rei ¢ um dos argumentos utilizados contra a realizacdo do casamento.
Em “Muito depressa envelhecem os reis, palavra de honra...” o Bobo usa a ironia.
O Rei e as filhas comunicam utilizando o aparte.

As filhas do rei ttm nomes de flores: Horténsia, Amarilis e Violeta.

0 Bobo, quando se dirige a plateia, utiliza o dialogo.

Horténsia e Amarilis demonstram sentir apreco pelo povo.

1.1. Corrige as afirmacdes falsas.

Preenche a tabela seguinte:
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As “flores” do Rei Caracteristicas da flor Personalidade das mulheres segundo o povo (revelada pelo Bobo)

Violeta

Horténsia

Amarilis

CENA IV
1. Neste momento do texto dramatico entram em cena novas personagens. Identifica-as.
1.1. Qual é o elemento do texto que permite apresentar algumas caracteristicas das novas personagens?
1.2. Associa os elementos da coluna A, B e C de forma a fazeres as correspondéncias corretas.
A B C
a) Arrogante
) A.  Noivo de Amarilis b) Timido
1. Felizardo
C) Inseguro
2.  Simplicio B. NO'VP d_e d) Novo-rico
Horténsia .
8) Confiante
f) Simplério

1.3. Pensas que existe alguma relacéo entre os nomes das personagens e a sua personalidade? Justifica.

2. Qual julgas ser a surpresa a que o rei se refere no final da cena?
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Anexo 10 — Powerpoint — Entradas de dicionario: “Simplicio” e “Felizardo”

Simplicio e Felizardo - os nomes
dos principes

SIMPLICIO : -
simplicio

Pessoa moralmente reta, sem.

tolo.

A palavra simplicio, como non

deixou de ser usada com frequencia

razao da sua origem e conotagao negativa.

[] Dicio .com.br

Fonte: Dicio - Diciondrio Online de Portugués (Disponivel em
https://www.dicio.com.br/simplicio/)

fFelizardo

fe.lizar.do e fali'zardu

adjetivo

popular feliz, afortunado

nome masculino

pessoa com sorte; pessoa feliz

Fonte: Infopédia - Diciondrios Porto Editora (Disponivel em
https://wwau.infopedia.pt/dicionarios/linqua-
portuguesa/felizardo)

Fontes:

- Imagens ilustrativas dos principes: “Simplicio” (retirada de https://ohmy.disney.com/movies/2015/10/04/an-in-
depth-analysis-of-prince-erics-gentle-soul/) e “Felizardo” (retirada de https://quotesgram.com/img/gaston-from-beauty-and-
the-beast-quotes/875043/), webpages consultadas a 10 de junho de 2021.
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Anexo 11 - Inquérito sobre a experiéncia de leitura de Leandlro, Rei da Heliria

QUESTIONARIO SOBRE A EXPERIENCIA DE LEITURA DA OBRA LEANDRO, REI DA HELIRIA DE ALICE VIEIRA

Agora que chegaste ao final da leitura da obra dramatica Leandro, Rei da Heliria de Alice Vieira, partilha as tuas
opinides, respondendo as questdes que te sdo solicitadas. Procura justifica-las, sempre que possivel, com base na tua

experiéncia e nas impressoes de leitura que tiveste em sala de aula. Obrigada pela tua colaboracao!

Dados Pessoais

Idade: Sexo: Feminino |:| Masculino |:|

1. Chegado/a ao fim desta aventura, o que pensas sobre a obra dramatica Leandro, Rei de Heliria

de Alice Vieira?

2. Sentiste dificuldades durante a leitura? Sim D Nao |:| Quais?

3. O que mais te agradou nesta obra?

4. Qual é a mensagem principal que o texto te transmitiu?

5. Se ndo gostaste deste livro, indica duas razdes que o justifiquem.

6. Utiliza trés palavras-chave para caracterizar a obra.

7. Avalia a tua experiéncia de leitura de Leandro, Rei da Heliria numa escala de 1 a b estrelas.

XA QA QAQAS

78



Anexo 12 - Inquérito sobre os habitos de leitura dos alunos do 11° ano

INQUERITO SOBRE HABITOS DE LEITURA DOS ALUNOS

Inserido no ambito do ano de estagio do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario, o presente inquérito visa recolher informacdes para a intervencdo da professora estagiaria. As questdes a que
iras responder ndo se destinam a contribuir para efeitos de avaliacdo, mas para ajudar a conhecer a tua realidade de leitor e
os habitos e as atitudes que assumes perante os livros e a leitura. As respostas sdo andnimas e confidenciais e os resultados
serdo analisados, exclusivamente, para efeitos de validacdo do Projeto de Intervencdo. Obrigada pela vossa participacao e

colaboracao!

DADOS PESSOAIS

[dade: Sexo: Feminino[l Masculino[l

l. LEITURA

1. Gostas de ler?

Gosto muito |:| Gosto |:| Gosto pouco |:| Nao gosto nada |:|

2. 0 que consideras que influenciou (com maior relevo) a tua posicao face a leitura?
A escola I:l A familia I:I O grupo de amigos I:l Caracteristicas pessoais I:I

Outro I:l Qual?

3. Emtua casa ha:

Dicionario de Portugués: Sim |:| Nao |:|
Gramatica de Portugués: Sim I:l Nao I:l

4. As pessoas com quem vives tém por habito ler livros?

Todas tém |:| A maior parte tem |:| Algumas tém |:| Nenhuma tem |:|
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5. As pessoas com quem vives tém por habito ler jornais/revistas?

Todas tém I:l A maior parte tem I:I Algumas tém I:l Nenhuma tem I:l

6. Costumas falar com os teus amigos sobre as coisas que lés?

Muitas vezes |:| Algumas vezes |:| Poucas vezes |:| Nunca |:|

7. 0O que costumas ler com maior frequéncia? (Seleciona as trés opgcdes mais relevantes).

Romances |:| Biografias |:| Policiais |:| Aventuras |:| Contos |:|
Ficcao Cientifica |:| Ciéncia |:| Diarios |:| Arte |:| Saude/Doenca |:|
Jornais I:l Banda desenhada I:l Revistas I:l Poesia I:I

Outras/os I:l Quais?

8. Seleciona, pela sua gradacao de importancia, as duas razdes pelas quais escolhes um livro para ler:

Falaram-me bem dele |:| A capa cativou-me |:| 0 titulo desperta a minha curiosidade |:|

A sinopse agrada-me/desperta a minha curiosidade I:l 0 assunto interessa-me I:l

Conheco o autor e costumo gostar das suas obras I:l Li um excerto e quero saber a continuacao I:l

Tem muitas ilustracoes |:| E um género de que gosto |:| Nao é um livro muito extenso |:|

9. Quantos livros leste no ano passado?

OI:' 1a2|:| 3a5|:| 6a10|:| mais de 10|:|

10. Qual(ais) o(s) teu(s) livro(s) preferido(s)? (Indica no méximo 3.)

(Documento baseado em Castro, R. & Sousa. M.L. (1996). Habitos e atitudes de leitura dos estudantes portugueses.
Dados preliminares de um estudo nacional. FORUM. (20), pp. 111-132.)
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Anexo 13 - Inquérito sobre a experiéncia de leitura autdnoma d’ Os Maias

Os Maias -experiéncia de leitura

Dados Pessoais:

Idade: Sexo: Feminino|:| Masculino[l

1. Leste Os Maias de Eca de Queirds?

Sim, li a obra toda I:l Nao li I:l Li parcialmente I:l

Se respondeste  “Li parcialmente”, indica quais foram os capitulos que leste e porqué:

2. Se leste (ainda que parcialmente), o que pensas sobre a obra?

3. Se te pedissem para resumir esta obra em trés palavras-chave, quais utilizarias?

4. Como classificas a tua experiéncia de leitura (tendo por base as sensacdes suscitadas pela obra)?

5.  Os Maias constitui-se como uma obra de referéncia no nosso pais, sendo parte integrante do contexto escolar ha
varios anos. Que impressdes/opinides te deram sobre a obra? (por exemplo pessoas que ja a estudaram como os
teus pais, familiares, amigos, conhecidos, etc.)

6. Conheces outras obras de Eca de Queirds? Quais?

7. Aleitura desta obra motivou-te a conhecer mais trabalhos do autor?

Sim I:l Nao I:l

Obrigada pela colaboracao!
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Anexo 14 — Recursos complementares utilizados nas aulas do 11° ano

1. Powerpoint - Apresentacdo da colecdo de selos comemorativa dos 130 anos d' Os Maias

PMAIAS

130 anos da 12 edicdo

Fonte: Imagem retirada de https://www.tsf.pt/cultura/os-maias-vao-chegar-a-sua-caixa-de-correio-ctt-assinala-130-anos-do-
livro-9632267.html (webpage consultada a 2 de maio de 2021).

2. Referéncia a Eca de Queirds na revista Bang/

Que awutores e
imagindrios mais
influenciaram

O Deus das
Moscas Tem
Fome?

A_ ntes de mais, esta obra

¢ uma carrta de amor a
cidade de Lisboa: a sua lon-
ga historia, a sua arquiterura,
paisagem humana, ao seu papel
no império porrugués ¢ nos
destinos do proprio mundo.
I uma antologia que procura
dar a nossa capital a merccida
grandeza que outras ficgodes
populares deram a T.ondres
vitoriana ou a Nova lorque

do inicio do século xx. Nao

¢€ necessariamente a Lisboa
com a luz magica que encanta
OS turistas, muitas vezes sera

a Lisboa escura, suja, cheia de
segredos e podres.

A maior influéncia deste livro é
a obra de Eg¢a de Queiroz. No
colorido, nas exposi¢coes, no
humor, tentei recuperar o seu
estilo € a sua voz; sabia que era
impossivel consegui-lo, a prosa
de lica continua a ser iniguala-
vel na nossa fic¢ao, mas, como
dizia l.co Burnett, «Quando al-
mcjas as estrelas, podes nao as
agarrar, mas rambém nao ficas
com as maos cheias de lama.»
Depois de Fea, o autor mais
influente foi H. T2 Lovecraft.

Fonte: Real, L. C. (2021). As Aventuras de Benjamim Tormenta, Detetive do Oculto. Bang/, (29), 50.
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3. Powerpoint-Cartoon utilizado como momento de pré-leitura

bl CITADOR | ECA E PORTUOGAL
W citador et WIVE-SE PARA A APARENQA

O AMOR MANJACO PO
FALSO LOXO.
BA APARENCIA,

WM DOS MALES A
SOQEPAPE PORTUGUESA

-
X/nigmim
2 i

DO FORMALISAMO.
DO "TRAPO". DO "ALINQOUANT™.

- © QUE ALMOCEI1?7.. - = -
S QOMI MARISCO... =

© COFYRIGHT ZOH - QITADOR - FRICARPO GAMPOUS

Fonte: Cartoon retirado de https://www.citador.pt/cartoons.php?idc=106&Eca Queiros_Portugal&cor=1 (webpage
consultada a 12 de maio de 2021).

4. Powerpoint - Simbolismos n’' Os Maias

A cabeca de S. Jodao Batista - representacoes artisticas

Pintura retirada da pagina https://www.clevelandart.org/art/1953.424

S. Joao Batista foi degolado por denunciar a relagao
ilegitima de Herodes.

Fonte da primeira imagem: Retirada de https://www.aboutartonline.com/la-sorpresa-e-dietro-la-testa-la-vera-origine-della-

natura-morta/2-andrea-solario-testa-del-battista-parigi-louvre-1507/ (consultada a 10 de maio de 2021).
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O simbolismo da coruja

A coruja simboliza a sabedoria, a
inteligéncia, o mistério e o misticismo.

Por outro lado, esta ave de rapina noturna pode
simbolizar mau augurio, azar, morte, desastre, trevas
e bruxaria. ‘

s
\'\
+
Acredita-se que, através do seu grito ruidoso
e do seu olhar penetrante, as corujas
sinalizam que algo de mau esta prestes a
acontecer.

Fonte: Dicionario de simbolos online (informacido disponivel em

hips./Swww dicionanodesimbolos.com. br/coruia/ (adaptado)).

Fontes:
- Imagem de Harry Potter retirada de https://www.posterlounge.pt/p/728487 .html (webpage consultada a 10 de
maio de 2021);

- Imagem da coruja retirada de https://pt.dreamstime.com/photos-images/coruja-assustador-e-lua.html (webpage

consultada a 10 de maio de 2021).

[!éius e Marte -

~—

Fllhos grvincs de Jupiter

ffarte por Jehase Minerva px Bt
Vénus e Marte (1485)- Sandro Botticelli Jottiied Schados Vecder mosaco 10
Jefersn
Fonte hiips.//ptwikipedia.ora ik i)%C 3%8ApRe_(mitolog
2| 2F lhas
Fonte:
- Imagem de Sandro Botticelli — “Vénus e Marte” (1485) - retirada de https://virusdaarte.net/botticelli-venus-e-

marte/ (webpage consultada a 10 de maio de 2021).
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5. Powerpoint - Slide de texto com meme ilustrativo

Capitulo XV- visita de Maria Eduarda ao Ramalhete e
conversa (potencialmente) reveladora

“ - Sabes tu com quem te pareces
as vezes?... E extraordinario, mas é
verdade. Pareces-te com minha mae!

Carlos riu, encantado de uma
parecenca que os aproximava mais, e
que o lisonjeava.

- Tens razao - disse ela - que a
mama era formosa... Pois é verdade, ha N
um nao sei qué na testa, no nariz... Mas Carlos da Maia
sobretudo certos jeitos, uma maneira de You know nothing, den-Snew:
sorrir... Outra maneira que tu tens de -

ficar assim um pouco vago, esquecido... \
Tenho pensado nisto muitas vezes... . Novo pressigio Ignorado pelos

(cap. XV) protagonistas da intriga amorosa

Fonte da imagem original: Retirada da webpage https://ahseeit.com/meme-templates/?qa=2111/you-know-nothing-jon-

snow-blank-template (consultada a 10 de maio de 2021)

6. Cartoons sobre 0 “estado” atual da comunicacao social

€ atengdo
Ndo troque de conol
ogore! Ele voi atirer
ontes dos nossos
comerciois!

COBeRTURA D TRAGEDIAS TOWE
CerA QUE
DARA Pea SENHORA

(HorAR OLHANDO
QA CAMERA?

oo S .
""" Ronaldo: imagina que hoje
vais jogar
contra 11 microfones
do correio da manha.

Fontes: Imagens retiradas de https://midiaepoderabutre.wordpress.com/2012/10/31/urgencia-e-alerta-a-
espetacularizacao-de-fatos-cotidianos-da-grande-metropole/; https://golpidia.wordpress.com/2016/12/06/518/ e
https://rr.sapo.pt/noticia/clube-portugal/2016/06/22/um-microfone-ronaldo-e-um-lago-a-internet-fez-o-resto/ 57259/
(websites consultados a 14 de maio de 2021).
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Anexo 15 - Excertos do manual Novo Plural 11 - A infancia e a educacdo de Carlos da
Maia

Mi

mos € mais mimos? |

— Entao o nosso Carlinhos nao gosta de esperar, hem? Ja se sabe, € ele quem go-
verna... Mimos e mais mimos, naturalmente...

Mas o Teixeira, muito grave, muito sério, desiludiu o senhor administrador
Mimos e mais mimos, dizia Sua Senhoria? Coitadinho dele, que tinha sido edu-
cado com uma vara de ferro! Se ele fosse a contar ao sr. Vilagal! N3o tinha a crianca
cinco anos ja dormia num quarto so, sem lamparina; e todas as manhas, zas, para
dentro de uma tina de agua fria, as vezes a gear la fora... E outras barbaridades. Se
nao se soubesse a &,rande pzu\ao do avo pela crianga, havia de se dizer que a queria
Mas nio, parece que era
sistema 1ngles’ Delxava -o correr, cair, trepar as arvores, molhar-se, apanhar soalhei- =
ras, como um filho de caseiro. E depois o rigor com as comidas! Sé a certas horas e
de certas coisas. E as vezes a criancinha, com os olhos abertos, a aguar! Muita,
muita dureza. [...]

- Sabe Vossa Senhoria, apenas veio o mestre inglés, o que The ensinou? A remar!
A remar, sr. Vilaga, como um barqueiro! Sem contar o trapézio, e as habilidades de
palhaco; eu nisso nem gosto de falar... Que eu sou o primeiro a dizé-lo: o Brown &
boa pessoa, calado, asseado, excelente musico. Mas é o que eu tenho repetido a
Gertrudes: pode ser muito bom para inglés, ndo é para ensinar um fidalgo portu-
gués. Nao é. Va Vossa Senhoria falar a esse respeito com a sr.® D. Ana Silveira...

Ll

(Cap. I11, pp. 61 e 62)

| © merguthador, pintura de Gustave Caillebotte (1848-1894), 1877

O latinzinho

— Deve-se comecar pelo latinzinho, deve-se comecar por la... E a base; é a base-

zinha!

— Nao! latimm mais tarde! exclamou o Brown, com um gesto possante. Prrimeiro
forrca! Forrca! Musculo... .

E repetiu, duas vezes, agitando os formidaveis punhos: E

— Prrimeiro musculo, musculo!...

Afonso apoiava-o, gravemente. O Brown estava na verdade. O latim era um luxo
de erudito... Nada mais absurdo que comegar a ensinar a uma crianga numa lingua
morta quem foi Fabio, rei dos Sabinos, o caso dos Gracos, € outros negocios de uma
nagdo extinta, deixando-o ao mesmo tempo sem saber o que é a chuva que o molha,
como se faz o pao gue come, e todas as outras coisas do Universo em que vive...

— Mas enfim os classicos, arriscou timidamente o abade.

Qual classicos! O primeiro dever do homem é&
viver. E para isso & necessario ser siao, e ser forte. Toda a
educacdo sensata consiste nisto: criar a satude, a forga e
os seus habitos, desenvolver exclusivamente o animal,
armaia-lo de uma grande supecrioridade fisica. Tal qual
como se nao tivesse alma. A alma vem depois... A alma
& outro luxo. E um luxo de gente grande...

O abade cogava a cabega, com o ar arrepiado.

— A instrugaozinha é necessaria — disse ele. — Voceé
nao acha, Vilaga? Que V. Excecléncia, sr. Afonso da
Maia, tem visto mais mundo do que eu... Mas enfim
a instrugaozinha...

— A instrucgao para uma crianga nao é recitar Tityre,
twe patulae recubans... E saber factos, no¢des, coisas
Gteis, coisas praticas...

(Cap. 111, p. 67)

A lic@o, pintura de James Wells Champney (1843-1903), 1874 |

Honra e virtude

— Entao que lhe ensinava vocé, abade, se cu lhe entregasse o rapaz? Quec sc nao
deve roubar o dinheiro das algibeiras, nem mentir, nem maltratar os inferiores,
porque isso é contra os mandamentos da lei de Deus, e leva ao Inferno, hem? E

: > PROFESSOR
isso?...
3 — Ha mais alguma coisa...
— Bem sei. Mas tudo isso que vocé lhe ensinaria que se nao deve fazer, por ser um :;1“:3:::5‘;“1‘:.:“::":‘;:
S = 5 el i ui
pecado que ofende a Deus, ja ele sabe que se nao deve praticar, porque ¢ indigno kb Mg et sl ol
de um cavalheiro e de um homem de bem... reza, a tal ponto que, afirmz
— Mas mewsenhonr pensar que Afonso queria
5 - : . neto.
. — Ouga, abade. Toda a diferencga é essa. Eu quero quec o rapaz seja virtuoso por o ST EaTEe
amor da virtude e honrado por amor da honra; mas nao por medo as caldeiras de cionel i pacaio  contH
Pero Botelho, nem com o engodo de ir para o Reino do Céu... passado, por isso centrada 1

latim e dos classicos. En
Brown e Afonso defendem a

- (Cap. I, pp. 71 ¢ 72)

Fonte: Pinto, E. & Fonseca, P. & Baptista, V.S. (2016). Novo Plural 11. Lisboa: Editora Raiz, pp. 262-263.
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Anexo 16 - Sugestao de atividade de escrita

10.6.17 (dia da morte do meu Paj)

“A escritora Gertrude Stein insistia com os jovens escritores americanos de quem era protectora, Hemingway, Fitzgerald, tantos outros,
da importancia que teria para eles viverem em Paris. A sua explicacao era simples:

- Nao é tanto o que Paris da

(insistia ela)

€ o0 que Paris ndo tira. Esta frase traz-me sempre a ideia a pergunta que Alexandre Dumas

(gosto de Alexandre Dumas)

faz no seu diario:

“Porque motivo ha tantas criancas inteligentes e tantos adultos esttpidos?”

Fica a reflectir acerca disto durante uns paragrafos e acaba por concluir que sé pode ser um problema de educacéo. Por exemplo os
desenhos das criangas em geral sdo magnificos, os dos adultos, excepto no caso de serem artistas de talento, uma bodega. Claro que ¢
um problema de educacao: uma crianga criativa é herética e subversiva (...

(...) Nao ha nada que assuste mais as pessoas do que a criatividade, nada que as apavore mais do que a diferenca. A sociedade
necessita de mediocres que ndo ponham em questdo os principios fundamentais e eles ai estao: dirigem os paises, as grandes empresas,
0s ministérios, etc. Eu oico-os falar e pasmo nao haver praticamente um Unico lider que ndo seja pateta, um Unico discurso que nédo seja
um rol de lugares comuns. Mas os que giram em torno deles ndo sé@o melhores. Desconhecemos até 0s nossos grandes homens: quem
leu Camdes por exemplo? Quase ninguém. Quem sabe alguma coisa sobre Afonso de Albuguerque? Mas todos os dias ha paleios cretinos
acerca de futebol em quase todos os canais. Porque nao é perigoso. Porque tranquiliza. Os programas de televisdo sdo quase sempre
miseraveis mas € vital que sejam miseraveis. E queremos que as nossas criancas se tornem adultos miseraveis também, o que para as
pessoas em geral significa responsaveis. Reparem, por exemplo, em Churchill. Quando tudo estava normal, pacifico, calmo, ndo o queriam
como governante. Nas situacdes extremas, quando era necessario um homem corajoso, lucido, clarividente, imaginativo, iam a correr
busca-lo. Os homens excepcionais servem apenas para situacdes excepcionais, pois sao 0s Unicos capazes de as resolverem. Desaparece
a situacao excepcional e prescindimos deles. Gostamos dos idiotas porque ndo nos colocam em causa. Quanto as pessoas de alto nivel a
sociedade descobriu uma forma espantosa de as neutralizar: adoptou-as. Fez de Garrett e Camilo viscondes, como a Inglaterra adoptou
Dickens. E pronto, ei-los na ordem, com alguns desvios que a gente perdoa porque sdo assim meio esquisitos, sabes como ele ¢, coitado,
mas, apesar disso, tem qualidades. Temos medo do novo, do diferente, do que incomoda o sossego. A criatividade foi sempre uma ameaca
tremenda: e entdo entronizamos meios-artistas, meios-cientistas, meios-escritores. Claro que ha aqueles malucos como Picasso ou Miré e
necessitamos de os ter no Zooldgico do nosso espirito embora entreguemos o nosso dinheiro a imbecis oportunistas a que chamamos
gestores. E, claro, os gestores gastam mais do que gerem, com o seu portugués horrivel e a sua habilidade de vendedores ambulantes:
Porqué? Porque nos sossegam. Salazar sossegava. De Gaulle, goste-se dele ou nao, inquietava. Eu faria um unico teste aos politicos, aos
administradores, a essa gentinha. Um teste ao seu sentido de humor. Apontem-me um que o tenha. Um sé. Uma criatura sem humor é
um ser horrivel. Os judeus dizem: os homens falam, Deus ri. E, lendo o que as pessoas dizem, ri-se de certeza as gargalhadas. E dai ndo
sei. Voltando a pergunta de Dumas

- Porque é que ha tantas criancas inteligentes e tantos adultos estupidos?
nao tenho a certeza de ser um problema de educacdo que mais ndo seja porque os educadores, coitados, ndo sabem distinguir entre
ensino, aprendizagem e educacao. A minha resposta a esta questdo é outra. Ha muitas criancas inteligentes e muitos adultos estupidos
porque matamos o maximo de criancas que perdemos quando elas comecaram a crescer. Por inveja, claro. Mas, sobretudo, por medo.”

Antunes, A.L. (2017). 10.6.17 (dia da morte do meu Pai). VISAD (1272). Disponivel em hittps://visao.sapo.pt/opiniao/a/antonio-
lobo-antunes/2017-07-27-10-6-17-dia-da-morte-do-meu-pai/ /texto com supressdes]

Atividade: Redige um pequeno texto em que reflitas sobre a forma como os contetdos da cronica de Antdnio
Lobo Antunes que acabaste de ler se cruzam com o tema da educacao explorado n’ Os Maias.
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Anexo 17 - Excerto do manual Novo Plural 11 - “Damaso Salcede”

Fotograma do filme
Os Maias, de Joao Botelho,
2014

SSOR

a do texto

jes s3o «objetos complicados
», decorados com dobras fingi-
| «retratozinho», um capacete
mas, a morada «aparatosa» de
ridenciando 0 seu mau gosto e o
e ostentagao de um estatuto so-
ado.

gem denuncia-o, pelo uso de um
jouco cuidado, rogando o caldo,
l0s ou expressdes como «chin-
genero» «fémea» apanhava-se
spiga, «ninguém o pilhava». 0
que usa para exprimir admira-
ievitavel «chique a valer», mos-
2ém a pobreza do seu discurso,
o lado, a obsessao com a ima-
provinciana veneracdo de tudo o
1a do estrangeiro sao enfatiza-
) uso de estrangeirismos, como
s duples», ou «cab inglés»

e devia ter alguma cultura, ou,
nos, mostra-la, e gaba-se do seu
Hlos livros, mas, logo de seguida,

Fonte: Pinto, E. & Fonseca, P. & Baptista, V.S. (2016). Novo Plural 11. Lisboa: Editora Raiz, p. 290.

Damaso Salcede

lhete deixar os seus bilhetes, objetos complicados e vistosos, tendo ao dngulo,
numa dobra simulada, o seu retratozinho em fotografia, um capacete com
plumas por cima do nome — DAMASO CANDIDO DE SALCEDE, por

de S. Domingos, @ Lapa —; mas esta indicagdo estava riscada, ¢ ao lado, a tinta
azul, esta outra mais aparatosa — GRAND HOTEL, BOULEVARD DES CAPUCINES,
ChaMBRE N.°103. Em seguida procurou Carlos no consultério, confiou ao
criado outro cartdo. Enfim, uma tarde, no Aterro, vendo passar Carlos a pé,
correu para ele, pendurou-se dele, conseguiu acompanha-lo ao Ramalhete.
Ai, logo desde o pétio, rompeu em admiragdes extiticas, como dentro de um
museu, lancando, diante dos tapetes, das faiangas e dos quadros, a sua grande frase:
«Chique a valer!» Carlos levou-o para o fumoir, ele aceitou um charuto; e comegou
a explicar, de perna tragada, algumas das suas opinides e alguns dos seus gostos.
Considerava Lisboa chinfrim, e s6 estava bem em Paris — sobretudo por causa do
género «fémea» de que em Lisboa se passavam fomes: ainda que nesse ponto a Pro-
vidéncia nio o tratava mal. Gostava também do bricabraque; mas apanhava-se
muita espiga, e as cadeiras antigas, por exemplo, nio lhe pareciam comodas para a
gente se sentar. A leitura entretinha-o, e ninguém o pilhava sem livros a cabeceira
da cama; ultimamente‘andava as voltas com Daudet, que lhe diziam ser muito chi-
que, mas ele achava-o confusote. Em rapaz perdia sempre as noites, até as quatro ou
cinco da madrugada, no delirio! Agora ndo, estava mudado e pacato; enfim, nao
dizia que de vez em quando ndo se abandonasse a um excessozinho; mas s6 em dias
duples... E as suas perguntas foram terriveis. O sr. Maia achava chique ter um cab

inglés? Qual era mais elegante, assim para um rapaz da sociedade que quisesse ir -

passar o verao 14 fora, Nice ou Trouville?... Depois ao sair, muito sério, quase como-
vido, perguntou ao sr. Maia (se o sr. Maia nao fazia segredo) quem era o seu alfaiate.
E desde esse dia, ndo o deixou mais. Se Carlos aparecia no teatro, Ddmaso ime-
diatamente arrancava-se da sua cadeira, as vezes na solenidade de uma bela aria, e
pisando os botins dos cavalheiros, amarrotando a compostura das damas, abalava,
abria de estalo a claque, vinha-se instalar na frisa, ao lado de Carlos, com a boche-
cha corada, camélia na casaca, exibindo os botdes de punho que eram duas enor-
mes bolas. Uma ou duas vezes que Carlos entrara casualmente no Grémio, Da-
maso abandonou logo a partida, indiferente a indignacao dos parceiros, para se vir
colar a ilharga do Maia, oferecer-lhe marrasquino ou charutos, segui-lo de sala em

sala como um rafeiro. [...] Damaso Candido de Salcede filara-o, e para sempre.
(Cap. VII, pp. 193 ¢ 194
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Anexo 18 - Planificacado da quarta aula do 11° ano

Plano de Aula — 21-05-2021

Portugués 11° ano

Ano letivo: 2020/2021

Aulas n.° 117/118,.

Data: 21-05-2021.

Aula presencial.

Sumario:

- Os Maias: a intriga amorosa - Carlos da Maia e Maria Eduarda.
- Leitura e analise de excertos sobre o germinar da relacdo entre os protagonistas tragicos e sua consolidacao.
- A representacdo dos espacos sociais e a cronica de costumes: o episodio da “Corneta

) do Diabo”.
Tempo: 90 minutos
] Desenvolvimento da aula Avaliacao
Competéncias / Cor\teudos fletlies Recursos (modalidades
(Programa e Metas Curriculares) e
instrumentos)
Leitura 1.Projecdo  do sumario  em - Formativa;
apresentacao powerpoint.
L11- 7. Ler e inferpretar ftextos de Mei Fitaic 2.
- Meios digitais: - Observacéo;
diferentes  géneros e graus de | -Desenvolver .
complexidade. competéncias ao nivel da | 2 Retoma (em registo oral) das linhas | - Computador; Atitudes:
1. Identificar tema e subtemas, | |ejtura nos alunos. gerais da aula anterior. - PPT. '
justificando.
2. Fazer _|rjferenC|as, fundamentandf). . 3. Os Maias:. a intriga amorosa - Carlos
4. Identificar universos de referéncia ) da Maia e Maria Eduard
ativados pelo texto. - Potenciar o pensamento a Nala € Marta Lduarda.
- Recursos

5. Explicitar o sentido global do texto,
fundamentando.

6. Relacionar aspetos paratextuais com
o0 conteudo do texto.

9. Ler para apreciar criticamente textos
variados.

1. Exprimir pontos de vista suscitados
por leituras diversas, fundamentando.

Educacéo Literaria

EL11 - 14. Ler e interpretar fextos
literdrios.

3. Identificar temas, ideias principais,
pontos de vista e universos de
referéncia, justificando.

4. Fazer inferéncias, fundamentando.

5. Analisar o ponto de vista das
diferentes personagens.

7. Estabelecer relacoes de sentido:

b) entre situacdes ou episodios;

¢) entre caracteristicas e pontos de vista
das personagens;

critico dos alunos.

- Promover o gosto e a
motivacao pela leitura em
contexto de sala de aula.

- Promover a leitura
voluntaria pelo prazer da
descoberta.

- Potenciar a construcao
auténoma de sentidos do
texto através de um
contacto proximo com 0s
textos.

- Verificar a eficacacia da
implementacao de
estratégis que veiculam
uma nocao interativa da

3.1. Leitura e anadlise do texto “As
visitas de Carlos a Maria Eduarda”
(cap. XI)

3.1.1. Realizacao de
questionario (ficha de leitura).

3.2. Visualizacéo de trecho do filme Os
Maias (2014) de Joao Botelho sobre os
encontros na rua de S. Francisco em
Lisboa.

3.2.1. Sistematizacdo oral da
informacao veiculada no video.

3.3. Leitura de excerto disponibilizado
em powerpoint “Carlos e Ega:
pressagio”.

3.3.1. Comentarios orais sobre o texto
e sobre 0 meme apresentado.

3.4. Leitura de excerto “O encontro na
quinta dos Olivais: “A Toca” (cap. XIlI).

3.4.1. Partilha de curiosidade
sobre a “Toca do Coelho” no filme de
1951 da Disney, Alice no Pais das
Maravilhas e discussdo oral sobre
potenciais paralelismos com o texto
lido.

pedagogicos: Ficha
de leitura.

- Caderno diario.
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15. Apreciar textos literarios.

1. Reconhecer valores culturais, éticos e
estéticos manifestados nos textos.

2. Valorizar uma obra enquanto objeto
simbdlico, no plano do imaginario
individual e coletivo.

3. Expressar pontos de vista suscitados
pelos textos lidos, fundamentando.

leitura.

3.5. Leitura e andlise do
excerto “A Toca: o quarto de Maria
Eduarda” (cap. XIII)

3.5.1. Realizacéo de
questionario (ficha de leitura).

3.5.2. Partilha de slides com
curiosidades e informagdes sobre as
referéncias simbodlicas do texto: “A
cabeca de S. Jodo Batista -
representacdes artisticas”; “0
simbolismo da coruja” e “Vénus e
Marte”.

4. A representacdo dos espacos
sociais e a cronica de costumes: o
episddio da “Corneta do Diabo".

4.1. Leitura e andlise de excertos
sobre o episodio da “Corneta do
Diabo”.

4.2. Realizagao de questionario (ficha
de leitura).

4.3. Discussao oral sobre a atualidade

da critica queirosiana relativamente ao
jornalismo.

5. Realizacdo de inquérito sobre a
experiéncia de leitura em contexto de
sala de aula.
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Braga, 21 de maio de 2021.
A professora estagiaria,
Adriana Cunha.




Anexo 19 - Ficha de Leitura do 11° ano

Ficha de leitura

Texto 1 - As visitas de Carlos a Maria Eduarda

“Entao todos os dias, durante semanas, teve essa hora deliciosa, espléndida, perfeita, «a visita a inglesa». {...)

Ela entrava. O seu sorriso ao dar-lhe os bons-dias, a sua voz de oiro, tinham cada dia para Carlos um encanto novo e mais
penetrante. (...)

Pouco a pouco nas suas conversas foi havendo uma intimidade mais penetrante. Ela quis saber a idade de Carlos, ele falou-lhe
do avé. E durante essas horas suaves em que ela, silenciosa, ia picando a talagarca, ele contou-lhe a sua vida passada, os planos de
carreira, 0s amigos, as viagens... Agora ela conhecia a paisagem de Santa Olavia, o «Reverendo Bonifacio», as excentricidades do Ega. {...)

Ele tinha-lhe feito assim largamente todas as confissdes — e ainda nao sabia nada do seu passado, nem mesmo a terra em que
nascera, nem sequer a rua que habitava em Paris. Nao lhe ouvira murmurar jamais o nome do marido, nem falar de um amigo ou de uma
alegria da sua casa. Parecia nao ter em Franca, onde vivia, nem interesses, nem lar — e era realmente como a deusa que ele ideara, sem
contactos anteriores com a Terra, descida da sua nuvem de oiro, para vir ter ali, naquele andar alugado da Rua de S. Francisco, o seu
primeiro estremecimento humano. (...)

Foi aquele decerto o periodo mais delicado da sua vida. Sentia em si mil coisas finas, novas, de uma tocante frescura. Nunca
imaginara que houvesse tanta felicidade em olhar para as estrelas, quando o céu esta limpo; ou em descer de manha ao jardim, para
escolher uma rosa mais aberta. Tinha na alma um constante sorriso — que 0s seus labios repetiam. O marqués achava-lhe o ar baboso e
abencoador...” (Os Maias, pp. 365- 371)

Questdes:

1. Destaca os elementos que comprovam a progressiva intimidade de Carlos com Maria
Eduarda.

2. Explica, com base no texto, a imagem que Carlos tem de Maria Eduarda.

3. Caracteriza o estado emocional de Carlos.

Texto 2 — A Toca: o quarto de Maria Eduarda

“Mas depois 0 quarto que devia ser o seu, quando Carlos lho foi mostrar, desagradou-lhe com o seu luxo estridente e sensual.
Era uma alcova recebendo a claridade de uma sala forrada de tapecarias, onde desmaiavam, na trama de 13, os amores de Vénus e Marte
(...) e, aquela hora, batida por uma larga faixa de Sol, a alcova resplandecia como o interior de um tabernaculo profanado, convertido em
retiro lascivo de serralho... Era toda forrada, paredes e teto, de um brocado amarelo, cor de botao-de-oiro; um tapete de veludo, do mesmo
tom rico, fazia um pavimento de oiro vivo (...) e o leito de dossel, alcado sobre um estrado, coberto com uma colcha de cetim amarelo,
bordada a flores de oiro, envolto em solenes cortinas também amarelas de velho brocatel, enchia a alcova, espléndido e severo, e como
erguido para as voluptuosidades grandiosas de uma paixao tragica do tempo de Lucrécia ou de Romeu.(...)

Mas Maria Eduarda nao gostou destes amarelos excessivos. Depois impressionou-se, ao reparar num painel antigo, defumado,
ressaltando em negro do fundo de todo aquele oiro — onde apenas se distinguia uma cabeca degolada, livida, gelada no seu sangue, dentro
de um prato de cobre. E para maior excentricidade, a um canto, de cima de uma coluna de carvalho, uma enorme coruja empalhada fixava
no leito de amor, com um ar de meditacao sinistra, os seus dois olhos redondos e agoirentos... Maria Eduarda achava impossivel ter ali
sonhos suaves.

Carlos agarrou logo na coluna e no mocho, atirou-os para um canto do corredor; e propos-he mudar aqueles brocados, forrar a
alcova de um cetim cor-de-rosa e risonho.

- Nao, venho-me a acostumar a todos esses oiros... Somente aquele quadro, com a cabeca, € com o sangue... Jesus, que horror!

- Reparando bem - disse Carlos, - creio que € o nosso velho amigo S. Jodo Batista (...)

- Aquela horrivel cabeca! - murmurou ela.

Carlos arrancou a coberta do leito, escondeu a tela sinistra. E entdo todo o rumor se extinguiu, a solitaria casa ficou adormecida
entre as arvores, numa demorada sesta, sob a calma de julho...” (Os Maias, pp. 433- 438)

Questoes:

1. Identifica os elementos da decoracédo que desagradaram a Maria Eduarda.
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1.1. Explicita o valor simbodlico desses elementos, relacionando-os com a intriga amorosa
d’'Os Maias.

2. Indica qual a relacéo existente entre “os amores de Vénus e Marte” e o amor de Carlos da
Maia e Maria Eduarda.

Texto 3- O episodio da “Corneta do Diabo”

“Quando perto das quatro horas se apearam a entrada do Lisbonense no Largo de Santa Justa, o Palma no portal, com um jaquetao
de veludo cocado e calca de casimira clara colada a coxa, acendia um cigarro. Estendeu logo rasgadamente a mao a Carlos — que lhe nao
tocou. (...)

Carlos atalhou-o, tocando muito significativamente com a ponteira da bengala na borda da mesa.

— Vamos ao ponto essencial... Quanto quer o sr. Palma por me dizer quem lhe encomendou o artigo da Corneta?

— Dizer quem o encomendou, e prova-lo! — acudiu o Ega, que examinava na parede uma gravura onde havia mulheres nuas a beira
de dgua. — Nao nos basta o nome... (...)

Palma encolheu os ombros. Esta visto que havia de dar provas. (...) Ele podia ter outros defeitos, trapalhao nao! Em negocios era todo
franqueza e lisura (...) Tinha a carta do amigo que lhe encomendara a piada: a lista das pessoas a quem se devia mandar a Corneta: o
rascunho do artigo a lapis...

- Quer cem mil réis por tudo isso? — perguntou Carlos.

0 Palma ficou um momento indeciso, ajeitando as lunetas com os dedos moles. Mas o criado veio trazer a garrafa da genebra: e entao
o redator da Corneta ofereceu a bebida rasgadamente, puxou mesmo as cadeiras para aqueles cavalheiros abancarem. Ambos recusaram
()

— Cem mil réis sao uma linda soma, Palma amigo! E olhe que se lhe oferecem por delicadeza consigo. Porque artiguinhos como este
da Corneta, apresentados na Boa Hora, levam a grilheta! (...)

Imediatamente Carlos tirou da algibeira das calcas um punhado de libras, que comecou a deixar cair em siléncio uma a uma dentro
de um prato. (...)

Entdo, ao palpar o ouro, Palma «Cavalao» comoveu-se. Palavra, caramba, se soubesse que se tratava de um cavalheiro como o sr.
Maia, nado tinha aceitado o artigo!” (Os Maias, pp. 539-542)

Questdes
1. Explica a intencao critica que subjaz a este episddio.

2. Partindo dos comportamentos de Carlos e de Ega, infere a sua opinido relativamente ao jornalista
Palma “Cavalao”.

2.1.Caracteriza o jornalista, explicando o seu simbolismo na obra.
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Anexo 20- Questionario sobre as experiéncias de leitura em sala de aula

QUESTIONARIO SOBRE AS EXPERIENCIAS DE LEITURA EM CONTEXTO DE SALA DE AULA

Agora que possuis uma visao mais alargada da obra Os Maias de Eca de Queirds sustentada no conhecimento que
adquiriste durante as aulas, partilha as tuas opinies, respondendo as questdes que te sdo solicitadas. Procura justifica-las,

sempre que possivel, com base na tua experiéncia e nas impressoes de leitura na sala de aula. Obrigada pela tua colaboracao!

Dados Pessoais

Idade: Sexo: Feminino |:| Masculino |:|

|. CONSIDERACOES SOBRE O AUTOR

1.Como pudeste verificar ao longo do teu percurso escolar, os autores que estudaste evidenciam diferentes
estilos que lhes sdo muito préprios, podendo até falar-se em marcas autorais especificas. Apds tomares contacto

com varios excertos d' Os Maias, o que pensas do estilo queirosiano e como classificarias a escrita do autor?

2. Segundo o jornalista Luis de Oliveira Guimaraes (1900-1998), “Foi da janela do seu mondéculo que Eca se

debrucou para observar a vida”.

2.1. Gostas da forma como Eca, servindo-se do seu espirito critico, realizou a critica social e politica do
Portugal de entao? llustra a tua resposta com alguns exemplos que tenhas estudado em aula e que te tenham

marcado positivamente.

2.2.0 que julgas que distingue Eca de Queirds de outros escritores abordados na escola?

Il. CONSIDERACOES SOBRE O ESTUDO DA OBRA
1.Escolhe os tépicos que mais te marcaram e/ou despertaram maior interesse:
A analise dos portugueses do tempo de Eca |:| A critica as classes dirigentes |:| A representacao das intrigas

amorosas |:| A imagem da mulher na obra |:| 0O suicidio e a fraqueza humana |:| A artificialidade e a
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mediocridade vigentes I:l A critica a educacédo tradicional I:l A referéncia a educacao inglesa I:' 0
contraste entre o “ser” e o “parecer” I:l A caricatura dos individuos I:l As tentativas de imitacao do
estrangeiro |:| 0  diletantismo/dandismo |:| Outro/outros |:|
Qual/Quais?

1.1. Explicita algumas das razdes que motivaram a(s) tua(s) escolhas(s) anteriores.

2. Como classificas a tua experiéncia de leitura da obra em contexto de sala de aula?

Muito boa |:| Boa |:| Razoavel |:| Ma |:|

2. Manténs as impressodes iniciais suscitadas pela leitura da obra? Porqué?

3. Quando no futuro te questionarem acerca desta obra, quais serdo as primeiras impressoes que te virdo a

mente?
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Anexo 21 - Exemplos de textos dos alunos do 11° ano
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Texto 2

Educacao das criancas

A cronica de Antdnio Lobo Antunes, na minha opinido, assemelha-me a um dos
temas explorados na obra Os Maias.

Eca de Queiroz e Antdnio Lobo Antunes aproximam-se gquando dizem em seus
textos que o ensino tradicional gera individuos fracos. Na obra dos Maias os individuos que
sao sujeitos ao modelo de educagao portugues tornam-se individuos de carater fraco. de
condicao débil e sem uma orientacao pratica na vida, exemplos disso sdo Pedro da maia e
Eusebiozinho. Engquanto na cronica 710.6. 77 (dia da morte do meu pai) o escritor mosira-se
bastante revoltado com o facto dos adultos “estupido” fazerem com que a criatividade das
criancgas “inteligentes”, os seres mais criativos do mundo, “morra”

Como vemos a cronica que Lobo Antunes nos apresenta & bastante recente,
referente ao ano de 2017, e nada mudou desde a escrita desta carta por gquando um adulto
vé& uma crianga a sonhar muito alto, transmite-lhe que isso ndo passa de um sonho, e agui
se perde a esséncia da crianga gquando ela comega a crescer. Mas gquanto mais sonhamos
mais perto estaremos de conguistar algo.

Em suma, a educacdo em vez de funcionar com algo que impulsiona a crianga para
ser melhor no futuro esta a funcionar ao contrario.
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Texto 3

Na obra “Os Maias"” sdo apresentados dois sistemas de educagéo antagdnicos: educagao
tradicionalista e conservadora (portuguesa) e a educacéo inglesa.

Pedro da Maia e o Eusebiozinho sdo as personagens que protagonizam a educagao
portuguesa. Nesta educagédo valoriza-se a memorizagéo do conhecimento, as
aprendizagens religiosas e o latim (apesar de ser uma lingua morta). Porém, ndo valoriza o
desenvolvimento fisico nem o contato com a natureza.

Ja Carlos recebeu uma educagao inglesa, que preza o fortalecimento do corpo e do
espirito, através da pratica de exercicio fisico e do contacto com a natureza. Aprende-se
linguas vivas: o inglés e desprezam-se a cartilha e conhecimento tedrico.

Na Cronica de Lobo Antunes, as criangas sdo ensinadas de forma a ndo colocarem nada
em causa, pois as pessoas de altos cargos sociais tém medo do novo, do diferente, da
criatividade e do que incomoda o sossego.

Sendo assim, considero que o ensino mencionado na cronica é semelhante a educagéao
tradicionalista e conservadora d'Os Maias.

Podemos concluir que tanto na obra de Ega de Queiroz como na cronica de Antdnio Lobo
Antunes, a educacao € um fator importante para o desenvolvimento das pessoas

Texto 4

Texto de reflexio

Os Maias sao uma obra bastante conhecida de Ec¢a de
Queirds que dos varios temas la apresentados um deles ¢ a
educaciao que também ¢ o tema principal desta cronica de
Antonio Lobo Antunes.

Na obra Os Maias, Pedro da Maia ¢ educado por um
padre lisboeta que o tornou muito fraco e wulnerawvel,
principalmente quando Maria Monforte o deixou. Pedro da
Maia  foi educado  pela educacido  tradicionalista e
conservadora. A incapacidade para enfrentar as contrariedades
ou a capacidade para se tornar interveniente na sociedade sao
as consequéncias imediatas deste processo educativo.

A educacgao tradicionalista e conservadora caracteriza-se
pelo recurso a memorizagao; ao primado da cartilha apenas
com os saberes e o0s walores ai insertos; a "moral do
catecismo" e da devogio religiosa com a concepgao punitiva
do pecado; ao estudo do latim como lingua morta; a fuga ao ar
livre e ao receio do contacto com a Natureza.

No texto, Antomio Lobo Antunes diz que as criangas que
nao dao a sua opiniao tiveram uma educagiao parecida a de
Pedro e que essa educacdo € dada em paises em que ndao se
guer que as pessoas tenham opinidao e ai tenho gue concordar.
Aqui em Portugal temos uma educacao bastante liberal que
permite aos jovens de hoje se exprimireim.

Concluindo, esta cronica e a obra de Ega de Queirds tém
pontos em comum no que toca ao objetivo da educagao
tradicionalista e ambos criticam essa educacao.
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Texto 5

Ma crénica de Antonio Lobo Antunes a ideia base é& que a educagiao & como
algo que necessita de ser controlado pois alguém que sabe muito é alguém
que mete medo, alguém incontrolavel por isso se limita o conhecimento.

Em “Os Mais” o tema da educagédo & abordado, como critica social, através de
diferentes personagens, Pedro da Maia e Eusebiozinho educados
tradicionalmente e Carlos da Maia com uma educagio inglesa.

A educagaoc portuguesa era muito mais limitadora pois esta baseava-se em
decorar a "cartilha”, era um regime religioso, com pouco contato com a
natureza, s6 considerava os valores da "moral do catolicismo". A educagao
inglesa promovia muito mais o contacto com a natureza, trabalhava o fisico e
desenvolvia a inteligéncia através da experiéncia.

A educagao tradicional, como esta presente na cronica pode ser considerada
uma educagio para criar "mediocres” aos quais concedemos cargos
importantes pois estes ndao nos colocam em causa, ja a educagio inglesa, cria
as pessoas das quais, como referido no texto de Antdnio Antunes, temos
medo, "homens excecionais” para momentos excecionais.
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