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RESUMO

Partindo dos pressupostos da Sociologia da Infancia, que considera as criangas como actores sociais € a
infancia como uma construgao social e cultural, o presente trabalho objectiva investigar a experiéncia
especifica de “ser crian¢a” das criancas de um bairro da periferia de Maputo, em Mogambique. A
pesquisa, desenvolvida por um periodo de 18 meses, foi dividida em duas etapas: a primeira teve lugar
na escola, para entrar em contacto com as criangas (3 turmas de 6* classe por um total de 120 criangas,
entre os 10 e os 17 anos de idade) e ter uma visdao geral sobre as suas vidas, as suas experiéncias
quotidianas e a maneira como elas as representam; a segunda fase realizou-se fora da escola, para
acompanhar as rotinas quotidianas das criangas, em casa e em outros espagos, ¢ envolveu algumas
criangas do primeiro grupo, mais um conjunto de outras criangas parentes, amigas ou vizinhas destas,
através da amostragem em bola-de-neve. A metodologia de investigagao utilizada foi a etnografia,
complementada por um conjunto de ferramentas inspiradas nas metodologias participativas e visuais,
tais como entrevistas, grupos de discussao, pequenas dramatizagdes, conversas informais (técnicas de
caracter oral), fotografias, videos, desenhos (técnicas de caracter visual) e ensaios e diarios (técnicas
escritas).

A partir da relevante quantidade de dados construidos, o estudo focaliza-se em trés principais ambitos
do quotidiano das criangas: a organizagao ¢ o uso do tempo diario, marcado por rotinas e
acontecimentos; a mobilidade das criangas no espago publico, principalmente no bairro mas também
em outros contextos; finalmente, o trabalho das criancas e, nomeadamente, a actividade de tomar conta
de outras criancas. Cada um destes aspectos ¢é analisado tanto em termos de praticas quanto de
representagoes. Os resultados apontam que as experiéncias das criangas que participaram na
investigacao, aparentemente “fora do lugar” a luz do modelo de infancia hegemoénico e eurocéntrico,
fazem sentido quando estudadas no ambito dos valores e das condigdes sociais e culturais do contexto
onde elas se inscrevem. Finalmente, o estudo revela a agéncia das criangas e a sua participagao activa na
vida familiar.

Palavras-chave: Sociologia da Infancia, Mogambique, vida quotidiana, espago urbano, cuidar de

criancas.
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ABSTRACT

Based on the assumptions of the Sociology of Childhood, which considers children as social actors and
childhood as a social and cultural construction, this study aims to investigate the specific experience of
“being a child” of children in a suburb of Maputo, in Mozambique. The fieldwork, developed over a
period of 18 months, was divided into two stages. The first one took place in a primary school, so as to
get in contact with children and have an overview of their everyday lives and of the ways they represent
them. Research activities involved three classes of 6th grade for a total of about 120 children, aged
between 10 and 17. This stage was also useful to identify the children who wanted to participate in the
second part of the research. The second phase was developed out of school, accompanying the children
in their daily lives at home, outdoors and wherever they went. Initially, this stage involved few children
of the first group. But, through a snow-ball sampling, an important number of other children and some
adults, who were relatives, friends or neighbours of the first group children, also had an active role in
the research process. The main methodology was ethnography, complemented by a set of tools inspired
by the visual and participatory methodologies, such as interviews, focus groups, small role plays,
informal conversations (oral techniques), photographs, videos, drawings (visual techniques) and essays
and diaries (writing techniques).

From the relevant amount of generated data, the study focuses on three main areas of everyday life of
children: organization and use of daily time, characterized by routines and events; mobility of children
in public space, especially in the neighborhood but also in other contexts; finally, children work and, in
particular, child and sibling caregiving. Each of these aspects is discussed in terms of practices and
representations. The results show that the experiences of children who participated in the research,
apparently “out of place” in relation to the hegemonic and Eurocentric model of childhood, make
sense when studied in the framework of local social and cultural values and conditions. Finally, the
study contributes to reveal the agency of children and their active participation in family life.

Key-words: Sociology of Childhood, Mozambique, everyday life, urban space, child caregiving.
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RIASSUNTO

Partendo dai presupposti della Sociologia dell’Infanzia, che considera i bambini come attori sociali e
I'infanzia come una costruzione sociale e culturale, il presente lavoro ha l'obiettivo di indagare la
specifica esperienza di “essere bambino” dei bambini di un quartiere di periferia di Maputo, in
Mozambico. La ricerca, svolta per un periodo di 18 mesi, é stata divisa in due fasi: la prima ¢ stata
realizzata a scuola, per entrare in contatto con i bambini (3 classi del 6° anno per un totale di circa 120
bambini tra 1 10 e i 17 anni) e per avere una visione generale delle loro vite, delle loro esperienze
quotidiane e del modo in cui le rappresentano; la seconda parte si é svolta fuori dalla scuola, per seguire
le routine quotidiane dei bambini, sia in casa che in altri contesti, ¢ ha coinvolto alcuni bambini del
primo gruppo pit un numero significativo di altri bambini loro familiari, amici o vicini, attraverso un
campionamento a palla-di-neve. La metodologia di ricerca utilizzata é stata 'etnografia, corredata da
una serie di strumenti inspirati alle metodologie partecipative e visuali, come interviste, gruppi di
discussione, piccole rappresentazioni teatrali, conversazioni informali (tecniche orali), fotografie, video,
disegni (tecniche visuali) e temi e diari (tecniche scritte).

Partendo dalla considerevole quantita di dati costruiti, lo studio si focalizza su tre aspetti principali della
quotidianita dei bambini: I'organizzazione e 'uso del tempo, segnato da routine e avvenimenti; la
mobilita dei bambini nello spazio pubblico, soprattutto nel quartiere ma anche in altri contesti; infine, il
lavoro dei bambini e, nello specifico, la loro attivita di prendersi cura di altri bambini. Ognuno di questi
aspetti ¢ analizzato sia in termini di pratiche, che di rappresentazioni sociali. I risultati indicano che le
esperienze dei bambini che hanno partecipato alla ricerca, apparentemente “fuori luogo” se considerate
alla luce del modello di infanzia egemonico eurocentrico, hanno senso quando vengono studiate
partendo dai valori e dalle condizioni sociali e culturali dove questi sono inseriti. Infine, il lavoro rivela
I'agentivita dei bambini e la loro partecipazione attiva alla vita familiare.

Parole-chiave: Sociologia dell’Infanzia, Mozambico, vita quotidiana, spazio urbano, cura dei bambini.
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Introducao

Scrivere ¢ sempre nascondere gualcosa in modo che venga poi scoperto.

Italo Calvino

Quantas vezes vimos na televisao, nas revistas ou nas publicidades imagens de criancas africanas? Sem
davida, muitas. E quais sdo as situagcbes que mais frequentemente aparecem? Guerra, pobreza, fome,
explora¢io, doencas, trabalho infantil. Mas sera mesmo esta a realidade vivida por todas as criangas do
continente? Eu acredito que nao. Porém, estas representagoes superficiais e estereotipadas encontram-
se tdo enraizadas no imaginario colectivo que, muitas vezes, torna-se dificil até mesmo conceber a
possibilidade que exista algo mais para além disso. E com o intuito de criar espago para novas
perspectivas de analise e de produciao de conhecimento acerca das vidas das criangas africanas que
surge este trabalho. Longe de ser um produto exaustivo e acabado, ele apresenta-se mais como o relato
de uma viagem de descoberta a procura da quotidianidade de algumas criancas de um dos cantos de
Africa.

Esta tese relata apenas uma das inumeras viagens possiveis, uma vez que abrange apenas um dos mais
de cinquenta paises do continente, Mocambique e, dentro dele, apenas uma cidade, Matola e, dentro
dela, apenas um bairro, Infulene'. E ainda, dentro do bairro, nio envolve todas as criangas mas apenas
algumas, contactadas a partir de apenas trés turmas de uma escola primaria. E entio uma viagem
pequena em relacdo a vastidao do universo das criangas africanas mas, mesmo na sua pequenez, NoOs
revela uma riqueza enorme em termos de vidas, de experiéncias, de saberes e de formas de pensar, de sentir
¢ de agir. F apenas um caso, bem delimitado no tempo e no espaco, mas é suficiente para questionar as
imagens e as ideias dominantes sobre as criangas africanas e mostrar que a realidade ¢ muito mais

complexa e diversificada daquilo que pode parecer a primeira vista.

O percurso biogrdfico da investigadora...
A fim de uma melhor compreensao, a ideia e o desenvolvimento do trabalho precisam ser
contextualizados dentro do percurso pessoal de quem escreve. O meu primeiro contacto com a

realidade mogambicana realiza-se no ambito da investigacdao para a tese de licenciatura em Sociologia,

1O bairro estudado faz parte do Municipio da Matola, do ponto de vista administrativo. Contudo, devido a sua proximidade
a capital, ¢ comummente considerado um dos bairros periféricos da cidade de Maputo.



focalizada num projecto de cooperagao entre Roma e Maputo que envolvia criangas e jovens das duas
cidades (Colonna, 2005). Um dos principais resultados desta pesquisa aponta para o facto que a
aproximagao, a informacdo e a comunicagao relativas ao contexto mog¢ambicano siao construidas de
forma parcial e tendente a reforcar os esteretipos vigentes acerca da Africa e dos africanos. No ano
seguinte, trabalho como voluntaria em um centro de acolhimento para meninos de rua e escola primaria
num bairro da periferia de Maputo, uma experiéncia que me abre uma janela com vista para as vidas das
criangas desta zona. Durante a minha estadia, escrevo uma série de e-7ail, depois publicadas em um
livto (Colonna, 2009), onde descrevo os episddios quotidianos que presencio, para que amigos e
familiares possam ter uma visao diferente e talvez mais complexa do contexto onde me encontro.

Em 2007, a entrada no doutoramento em Sociologia da Infancia® representa a oportunidade de
conjugar as minhas trés paixdes: a sociologia, as criancas e a Africa. Ao longo deste empreendimento
académico, a minha vida pessoal ¢ marcada por muitos e importantes acontecimentos, entre os quais a
actividade de professora na universidade de Maputo, dois casamentos com a mesma pessoa,
significativamente um na Africa e um na Europa, e o nascimento do meu primeiro filho. Estes eventos,
se por um lado tornam o processo mais dificil e demorado, por outro lado, enriquecem o trabalho com
novas e diferentes perspectivas. Os alunos e os colegas da Universidade Eduardo Mondlane (UEM)
representam interlocutores preciosos na contextualizagao das teorias da Sociologia da Infancia e na
discussdao da pesquisa em andamento. O meu marido, que foi crianca ha menos de duas décadas atras
no mesmo contexto onde a pesquisa foi desenvolvida, torna-se um colaborador precioso na
compreensao e na interpretacao das ac¢oes das criangas e dos seus familiares. Finalmente, a presenca de
um bebé na familia permite-me acrescentar ao meu ponto de vista enquanto investigadora e ex crianga,

também aquele de mae.

... € 0 percurso biogrdfico da investigagdo

A gradual aproximacao a Sociologia da Infancia permite-me compreender e abragar os pressupostos
teoricos dos estudos sociais da infancia: por um lado, a necessidade de encarar as criangas enquanto
actores sociais, estudando as suas relagoes e culturas, em si proprias, 7 their own right; por outro lado, o
reconhecimento da natureza socialmente construida da propria infancia (Qvortrup, 1999; Corsaro,
1997; James & Prout, 1990). Nomeadamente, a infancia é reconhecida como um conceito elaborado na
intersec¢ao de varios quadros de referéncia e linguagens, sendo que esta polivocalidade ¢é reflectida pela
multidisciplinaridade do campo dos estudos da infancia. Através da sobreposicao e da coexisténcia de
diferentes marcos tedricos, a heterogeneidade das vidas das criancas ¢ iluminada, enquanto as
investigacOes desenvolvidas a nivel mundial enfatizam a diversidade das experiéncias das criangas e das

representagoes da infancia (Ni Laoire, Carpena-Méndez, Tyrrell, & White, 2010).

2 O doutoramento foi realizado com o apoio financeiro da FCT.
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Contudo, embora se tenham multiplicado as pesquisas intencionadas a desestabilizar a ideia de uma
infancia homogénea (cfr. Qvortrup, Corsaro, & Honig, 2009; Montgomery, 2009; Wells, 2009;
Christensen & James, 2005; James, Jenks, & Prout, 2002; James & Prout, 1990), tem sido dedicada
surpreendentemente pouca atencao a vida quotidiana “normal” das criancas do continente africano
(Nsamenang, 2011; Bass, 2004; Katz, 2004). Apesar da sua relevancia demografica e do seu papel activo
a nivel familiar, social e econémico, as criangas africanas dificilmente tém conseguido espago e
visibilidade na produgao cientifica, tanto no ambito dos estudos da infancia assim como dos estudos
africanos. A revisio da literatura evidencia a centralidade da categoria das “criancas 6rfas e vulneraveis™
no ambito dos estudos existentes que, focalizando-se nas situagdes mais extremas, acabam
marginalizando as experiéncias mais ordinarias que marcam o quotidiano da maioria das criangas
africanas e, nomeadamente, moc¢ambicanas.

Proponho-me entio explorar os quotidianos infantis num bairro periférico da cidade de Maputo,
focalizando a minha atenc¢do na pratica de cuidar de outras criangas, um fenémeno social especifico que
caracteriza as vidas da maioria das criangas dentro do contexto de investigagao seleccionado. As
criangas que cuidam de criangas desafiam a l6gica paternalista dominante que lhes atribui a fun¢io
exclusiva de destinatarios das medidas protectoras dos adultos “sabios, racionais e maduros” (Sarmento
& Pinto, 1997, p. 20), afirmando-se a si proprias como responsaveis pela proteccao de outros. O estudo
deste fenémeno, procurando enriquecer o debate relativo aos direitos das criangas que contrapoe a
proteccao a participagdo, é norteado pelas seguintes questdes: quais SA0 Os recursos que 0s meninos e as
meninas mobilizam para tomar conta das outras criangas? Quais sao as competéncias que adquirem?
Quais sdo as estratégias educativas que desenvolvem? E quais os principais desafios e as dificuldades

que quotidianamente enfrentam?

Orientagcées metodologicas

Em geral, as criangas do continente africano tém sido encaradas como “fora do lugar” (Connolly &
Ennew, 1996) por nao se encontrarem apenas em casa ¢ na escola, ocupadas de maneira exclusiva no
estudo e na brincadeira, como previsto pelas normas das classes médias europeias e norte-americanas
depois universalizadas. Contudo, o antropélogo italiano Paolo Chiozzi, alerta-nos que “para julgar é
preciso conhecer, e para conhecer é necessario sentir o desejo de compreender” (2010, p. 12). Com
efeito, as praticas quotidianas, aparentemente anormais aos olhos externos, fazem sentido se
consideradas a luz dos multiplos elementos que constituem o sistema cultural local (Geertz, 1983).
Neste contexto, torna-se necessaria a adopgao de uma metodologia qualitativa e participativa, que

permita captar as voges € as acgoes das criangas, atribuindo-lhes sentido a partir dos seus pontos de vista

3 O foco quase exclusivo nesta categoria pode resultar dos interesses dos governos, das ONG e das organizacoes
internacionais em mostrar os aspectos mais dramaticos das vidas das criangas, a fim de atrair recursos financeiros.
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e das referéncias do universo cultural e social onde elas estdo inseridas.

A etnografia parece-me o caminho mais apropriado para conhecer as experiéncias e as vivencias
quotidianas das criangas e interpretar as suas voges, isto é, “explorar a contribui¢do unica que as suas
perspectivas providenciam” (Nunes & Carvalho, 2007, p. 23). Ao longo de mais de um ano, acompanho
as criangas nas suas actividades quotidianas, em casa, na escola e na rua, fotografando e registando no
meu diario de campo o que as criangas dizem e fazem. Ao mesmo tempo, procuro também criar
espagos para que as criangas possam contar em primeira pessoa as suas vidas, explicitando as suas
representacbes do mundo através de entrevistas, questionarios, grupos de discussao, pequenas
dramatizagdes, fotografias, videos, desenhos, registos escritos e diarios. A variedade de ferramentas
utilizadas representa uma forma de investigar a pluralidade de infancias, tendo em consideragao as

diferentes competéncias, as experiéncias de vida e as identidades sociais das criangas.

Escrever e comunicar os resultados da investigagdo

O resultado do trabalho de campo é a constru¢io de uma enorme quantidade de dados ricos e
diversificados que, ndo se limitando ao tomar conta de outras criangas, iluminam diferentes aspectos
dos quotidianos infantis. Consciente da impossibilidade de trazer para as paginas de um livro a riqueza
da vida real, procedo a selec¢ao do material e a escrita da tese, movida pelo desejo de elaborar um texto
agil, claro e de facil leitura para diferentes sujeitos. Ao escrever, ndo penso apenas na academia
portuguesa, mas tenho também em mente uma variedade de actores que, nas suas praticas formativas
ou profissionais quotidianas, se ocupam (e preocupam) de criancas e, nomeadamente, das criangas
mogambicanas: professores, investigadores, consultores, politicos, funcionarios de ONG e organizagoes
internacionais, voluntatrios e activistas.

Para quem nio conhece a realidade mogambicana, como referi no principio, este trabalho pretende ser
um caminho de descoberta de outras formas de conceber a infancia e de viver a experiéncia de ser
crianga. Para os que estdo familiarizados com as infancias mog¢ambicanas ou que até ja foram criangas
neste pais, a leitura desta tese pode representar a oportunidade de trazer a tona e reflectir sobre um
conjunto de saberes e operaces que, no decorrer da vida quotidiana, tendem a escapar a reflexdo.
Ainda, espero que este trabalho permita, tanto aos estrangeiros quanto aos mog¢ambicanos, habituados
a julgar as experiencias infantis a partir dos ideais hegemonicos globais, encarar as vidas das criangas
estudadas como uma realidade complexa, marcada por luzes e sombras, potencialidades e criticidades.
Um desafio constante é representado pela exigéncia de manter um equilibrio entre duas atitudes
opostas e contraproducentes: por um lado, a inveja pela riqueza social e pelas experiéncias de
autonomia e de participagao vividas pelas criangas; por outro lado, a pena pelas dificeis condigdes
materiais com as quais muitas criancas se deparam. Com efeito, a inveja promove um essencialismo

problematico que nos remete para um modelo irrealista e ingenuamente “romantizante”, de



rousseauniana memoria, enquanto a pena nega a subjectividade das pessoas, reduzindo actores sociais
competentes e criativos a vitimas passivas das circunstancias (Gottlieb, 2004). Para evitar estes
extremos, procuro concentrar os meus esforcos na compreensao das experiéncias concretas de “ser
crian¢a” num contexto especifico, em situacdes da vida quotidiana (James, Jenks, & Prout, 2002),
tentando iluminar as perspectivas das proprias criangas.

As comparagdes, de vez em quando estabelecidas entre as minhas observages e os resultados de
investigagoes desenvolvidas sobretudo no contexto europeu, tém o objectivo de relativizar eventuais
avaliagoes e juizos elaborados a priorz, permitindo encarar ambos os sistemas como o resultado de uma
construcao social. Ainda, pretende-se sublinhar que cada uma destas construgdes é marcada por um
conjunto de consequéncias tanto positivas quanto negativas para as vidas das crian¢as, em termos de
oportunidades e limita¢cGes para o exercicio da sua agéncia e a realizagdo dos seus direitos. Estou
entretanto consciente que a prépria ideia de construir um confronto entre o contexto eutopeu/norte-
americano e o contexto africano ¢, em si, problematica. Reconhe¢o que nao se trata de duas realidades
homogéneas mas que, no seu interior, as criancas vivem experiéncias diferenciadas, de acordo com uma
variedade de factores, tais como a idade, o género, a classe social e a origem cultural e religiosa.
Contudo, considero que em ambos os contextos existem algumas ideias e praticas que se afirmam
como hegemonicas, pelo menos a nivel discursivo, e que ¢é interessante analisar também em termos
comparativos.

Ao longo do trabalho, procuro analisar tanto as representacOes das criangas, quanto as suas praticas
quotidianas. Neste exercicio, o contexto estudado e o seu sistema cultural nio sdo entendidos como
entidades estaticas e isoladas, mas as transformac¢des em acto e as inumeras relacoes entre os valores
locais e as instancias globais sdo recorrentemente evidenciadas. Ainda, uma genérica categoria de
“infancia mogambicana” procura ser constantemente desconstruida mostrando como, mesmo dentro
do mesmo bairro, as experiéncias quotidianas das criangas se diferenciam de acordo com uma

multiplicidade de factores.

A organizagdo da tese

Milhoes de noticias invadem diariamente as redaccoes, as agéncias, as redes e, finalmente, bombardeiam a nossa
curiosidade enquanto espectadores passivos do espectdculo-mundo. Fragmentos de histérias nunca colocada em
contextos especificos, onde a relacao entre de noticia, evento e pano de fundo se esgota bem antes de ser consumida.
As pegas do puzle-mundo estio todas, o que falta ¢ o enquadramento, o contexto, o horizonte dentro do qual os
Jactos se desenvolvem. E apenas este horizonte ¢ capag, de oferecer ferramentas interpretativas e possiveis percursos
de andlise. Sabemos tudo sem conhecer nada*. George Steiner

A “descontextualizacao” resulta ser uma das principais caracteristicas do mundo da informagao

contemporaneo, impedindo aos receptores disponibilizar os instrumentos para elaborar interpretagoes e

4 Para as citages de obras em linguas diferentes do portugués, todas as tradugbes sio de minha autoria.
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analises pessoais dos factos apresentados. Pelo contrario, procuro construir toda a tese como um
progressivo desvelamento dos contextos necessarios para compreender as vidas das criancas que
participaram da investigacao e, mais especificadamente, a sua pratica de tomar conta de outras criangas,
que ¢ discutida no ultimo capitulo.

O primeiro capitulo ¢ dedicado aos fundamentos tedricos do trabalho. Teoria deriva da palavra grega
tehdred que se traduz como “Sou espectador, considero, contemplo”. Deste modo, falar de teoria significa para
mim descrever a perspectiva a partir da qual assisto, considero e contemplo as vidas das criangas que
participam da investigacdo. Por isso, explico o percurso que me leva a escolher a realidade das criangas
que cuidam de outras criangas como meu objecto de estudo. A seguir, apresento as principais questdes
teoricas com as quais me deparo na formulagdo do projecto de investigacdo, evidenciando o papel
fundamental que a Sociologia da Infancia desempenha neste processo. Depois de discutir as afinidades
e o enriquecimento reciproco que pode resultar do didlogo dos Estudos da Infancia com os Estudos
Africanos, finalizo o capitulo tornando explicita a ambig¢ao da investigagao.

O segundo capitulo focaliza-se no contexto onde vivem as criangas protagonistas do trabalho. Trata-se
de uma viagem por circulos concéntricos, que parte da apresentagao de Mocambique no seu conjunto
para chegar a conhecer a cidade, o bairro, a escola e as familias, onde se desenvolve a vida quotidiana
das criangas consideradas. Ao longo do capitulo, repercorro a histéria do pais até os dias de hoje, para
depois analisar a situagao geral das criancas mogambicanas, detendo-me nas politicas puablicas e nos
instrumentos juridicos nacionais e internacionais que as afectam. Procuro também compreender as
imagens de crianga vigentes na sociedade mogambicana e o que as pessoas, tanto os adultos quanto as
criangas, entendem por “crianc¢a” no seu dia-a-dia.

O terceiro capitulo discute a metodologia do trabalho, isto ¢, o caminho percorrido na tentativa de
tornar concretos os principios enunciados na parte tedrica. Exponho as minhas davidas e as decisoes
que vou tomando a cada desvio, comegando por uma apresentagao geral da pesquisa, dos participantes
e das etapas da investigacao, desde o projecto até a escrita. Depois de reflectir sobre a identidade da
investigadora e a relagao construida com as criangas, defino o meu trabalho como uma etnografia
participativa e visual. Finalmente, partilho algumas reflexdes acerca das questdes éticas com as quais me
deparei ao longo do trabalho e evidencio os riscos e as potencialidades de uma metodologia “rica”.

O quarto capitulo apresenta o quotidiano das criangas do bairro estudado. Partindo das contribui¢oes
da Sociologia da Vida Quotidiana, evidencio a relevancia do estudo dos quotidianos infantis na
Sociologia da Infancia e descrevo os aspectos culturais que estruturam o dia-a-dia das criangas no
continente africano. Depois de explicitar a minha abordagem ao estudo dos quotidianos infantis,
focalizo-me no “tempo”, analisando como ¢ vivido e representado pelas criangas que participam na

investiga¢ao. Amplo espago ¢ dedicado ao que acontece concretamente na vida quotidiana das criangas,



considerando tanto os aspectos mals rotineiros quanto os eventos excepcionais. Na conclusio do
capitulo, procuro discutir a agéncia, a participa¢dao e autonomia das criangas nos seus quotidianos.

O quinto capitulo explora as rela¢Ses das criangas com o espago urbano, comegando por considerar as
contribuicdes tedricas acerca deste tema. Em seguida, indago os conhecimentos, as representagoes € as
praticas espaciais das criangas, relativas ao bairro e a cidade. As questoes da seguranga e do controlo dos
adultos em relacdo a mobilidade das criangas sao aprofundadas. Apds a analise dos movimentos e das
representagOes das criancas a nivel nacional e internacional, encerro o capitulo discutindo algumas
implica¢oes da mobilidade garantidas as criangas no contexto estudado.

Depois de ter explorado os horizontes dentro dos quais se desenvolvem a investigagdo e a vida das
criangas que nela participam, dedico-me as criangas que cuidam de criangas, o cerne do meu trabalho,
no sexto capitulo. Apés a analise da mais ampla divisio do trabalho no seio das familias, delineio
algumas caracteristicas desta pratica e descrevo as acgoes que as ctriangas concretamente desempenham
para cuidar de outras criangas. Para dar conta da complexidade do fendmeno, examino a actividade das
criangas que cuidam de criangas a partir de trés dimensoes: funcional, relacional e lidica. A seguir,
exploro as formas em que o cuidar de criancas e as questdes de género se configuram nas
representacOes das proprias criangas. Através da apresentagao de alguns casos concretos e da
considera¢ao do ponto de vista das crian¢as cuidadas, explico como as crian¢as cuidadoras sio definidas
na pratica, a partir de uma multiplicidade de factores. Por fim, defendo que o cuidar de criangas
representa uma forma de as criangas afirmarem o seu direito/dever a participar na vida familiar.
Encerro o trabalho com algumas consideracées finais, onde discuto as descobertas especificas relativas
as criancas de um bairro periférico de Maputo e as implicagdes que elas trazem para o debate mais
amplo acerca das criangas e da ideia de infancia. Nao deixo de identificar algumas pistas que me
parecem relevantes tanto em termos de futuras investigac¢oes, quanto de programacio e implementacio

de politicas e projectos especificos.






Capitulo 1
Pensando uma investigacao com crian¢cas em Maputo:

0 encontro com a Sociologia da Infancia

O essencial é saber ver,

Saber ver sem estar a pensar,

Saber ver guando se vé,

E nem pensar quando se vé

Newmr ver quando se pensa.

Mas isso (tristes de nds que trazgemos a alma vestidal),
Isso0 exige um estudo profundo,

Uma aprendizagem de desaprender.

Alberto Caeiro
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Em toda a investigagdo, o que ¢ relevante nao sao apenas os resultados mas também o processo que
levou até eles. Isto assume ainda maior importancia nas Ciéncias Sociais, uma vez que a honestidade
intelectual de um investigador social nao se encontra na apresentagdo de uma verdade absoluta (se é
que ela existe), mas na explicitacio do seu préprio ponto de vista. Assim, neste capitulo, explicarei
brevemente o percurso que me levou a escolher a realidade das criangas que cuidam de outras criangas
como meu objecto de estudo, apresentarei as principais questdes tedricas com as quais me deparei na
formula¢ao do projecto de investigacao e tornarei explicito o papel fundamental da Sociologia da
Infancia neste processo. Finalmente, tentarei sublinhar como o campo dos Estudos da Infancia e o dos

Estudos Afficanos podem vir a enriquecer-se reciprocamente.

1.1 A ideia da investigacao

A ideia de uma investigacido sobre a realidade das criangas mogambicanas nasce na sequéncia de um
ano de trabalho, entre 2005 e 2006, como operadora numa instituicio constituida por uma escola
primaria e um centro de acolhimento para criangas de rua, na periferia da cidade de Maputo. Esta
experiéncia ofereceu-me a oportunidade de viver, brincar, aprender, rir e sofrer junto com as criangas e
os jovens que frequentavam o Centro, por um periodo de tempo significativo. O contexto onde eu
estava inserida representou assim um observatério privilegiado para o conhecimento das vivéncias e das
trajectorias de vida de uma pluralidade de criangas. Nomeadamente, tive a possibilidade de entrar em
contacto com sujeitos que se diferenciavam por alguns aspectos principais:

- a gera¢dao, uma vez que frequentavam a institui¢io, ainda que com estatutos diferentes, desde os
bebés recém-nascidos até os jovens com mais de vinte anos de idade, isto ¢, tratava-se de pessoas que
cresceram em situagoes historicas diferenciadas: por exemplo, os anos da guerra e da crise alimentar
foram vividos apenas pelos mais velhos e nao pelos outros;

- a situagao socio-familiar, porque havia criancas que viviam nas suas familias (com um dos pais, com
ambos ou com outros familiares) e s6 iam ao Centro para frequentar a escola, enquanto existiam outras
criangas que viviam de forma estavel na institui¢ao e, entre elas, s6 algumas conheciam as famfilias de
origem e costumavam ter algum contacto com elas;

- a origem geografica, dado que os acolhidos no Centro nio provinham apenas da area circunstante mas
também de outros bairros da cidade e de varias provincias do pais.

Assim que o meu conhecimento sobre a situa¢do das criangas e dos jovens mogambicanos ia crescendo,
aumentavam também as interrogag¢Oes sobre esta realidade e sentia a necessidade de aprofundar do
ponto de vista tedrico a experiéncia pratica que estava a viver, a fim de poder melhor compreendé-la.
Foi entdo que surgiu a ideia de desenvolver uma investigacao cientifica sobre a infancia mogambicana e

tomei a decisdo de me inscrever no Doutoramento em Sociologia da Infancia.
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Uma das primeiras perguntas que me coloquei como ponto de partida para a investigagdo estava
relacionada com as motivagdoes que levavam as criancas a “escolher” a vida na rua. A seguir,
interroguei-me sobre a questao de género: os alunos que frequentavam a escola eram meninos e
meninas, enquanto as crianc¢as e os adolescentes acolhidos no Centro eram exclusivamente de sexo
masculino e justificavam a sua “saida” de casa referindo-se as dificuldades vividas no ambito familiar,
de natureza econémica mas sobretudo relacional (principalmente conflitos com o novo parceiro da mae
ou do pai e os respectivos filhos). Alargando o olhar a realidade de toda a area urbana de Maputo, notei
que o numero de centros de acolhimento dirigidos aos meninos era claramente superior a0 nimero de
centros para meninas e, além disso, pelas ruas da cidade, encontravam-se quase exclusivamente criangas
e adolescentes do sexo masculino envolvidos em pequenas actividades do mercado informal ou a pedir
esmola.

A minha inten¢io era entender onde se encontravam as filhas de sexo feminino pertencentes aquelas
mesmas familias e, sobretudo, porque ¢ que os seus percursos de vida eram diferentes daqueles dos
irmaos. Se os filhos consideravam a sua situagao familiar de tal forma dificil e “pesada” que preferiam a
rua ou um centro de acolhimento, quais eram as razoes sociais e culturais que retinham as filhas em
casa?

Estas reflexes levaram-me a assumir o género como variavel fundamental da pesquisa. Porém, para
melhor definir o objecto de estudo, decidi voltar a dialogar com a realidade local, entrando em contacto
com algumas organizacdes mogambicanas e internacionais que trabalham, de maneiras diferentes,
questoes relacionadas ao género e a infancia’. Tais contactos confirmaram a relevancia de um estudo da
infancia mogambicana a partir de uma perspectiva de género e sugeriram a individuagao da unidade de
analise entre um dos grupos que constituem a categoria das crangas orfas e wvulneraveis (COV).
Nomeadamente, os operadores da Rede da Crianga sugeriram que desenvolvesse a investigacao sobre a
situagao das “criancas chefes da familia”, uma realidade com a qual se deparavam cada vez mais no
ambito dos seus trabalhos nas comunidades mas sobre a qual existia pouquissima documentagao.

Achel muito interessante a questao sugerida, porque desafiadora da imagem dominante de crianga. As
criangas que sao chefes da familia rompem com a légica que as considera como simples destinatarios da
proteccao e dos cuidados dos adultos e se afirmam como responsaveis, ndo apenas de si proprias, mas
também dos seus irmaos. Comecei a procurar mais informagdes sobre o assunto e descobri que, em
2005, a nivel nacional, apenas 0,2 por cento dos agregados de criangas 6rfas e vulneraveis (COV) eram

liderados por uma crianca com menos de 18 anos (UNICEF, 2006). O fenémeno era de facto

5> As organizacGes contactadas foram Unicef Mogambigue, o centro de estudos Women and Law in Southern Africa, a ONG
internacional Save The Children, a ong mocambicana Crianca, Familia e Desenvolvimento, a associa¢do sociocultural juvenil
Machaka e a Rede da Crianga, uma rede nacional que reune organizagdes e associagdes activas em prol das criangas
mog¢ambicanas.
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interessante mas (felizmente) apenas se verificava num pequeno grupo da populagio das criangas
mocambicanas. Pelo contrario, eu estava interessada em estudar algo que fosse préprio da infancia em
Mogambique entendida como grupo geracional, isto ¢é, queria conhecer alguns tragos caracteristicos da
vida de todas as criangas mogambicanas ou pelo menos da maioria delas. Esta minha opgao pessoal
enquadrava-se também nas tendéncias internacionais da investigacdo sociologica da infancia. De facto,
segundo Qvortrup (1999), “grande parte do que se pensa em termos sociolégicos acerca da infancia é
estrutural e nao individual, relacional, antes de mais no que diz respeito a uma perspectiva que engloba
diversas geragOes e que parece interessar-se mais pelas condi¢Oes tipicas, normais e comuns para a
maioria das criangas, ou seja, a atengdao nao recal somente sobre criangas em situagdes particularmente
dificeis’.”

A partir desta 16gica, voltei a observar o contexto onde queria desenvolver a pesquisa, fiz novas
pesquisas bibliograficas, encontrei pesquisadores da infancia e operadores de organizacdes em prol das
criangas e cheguei a identificar como meu objecto de estudo a experiéncia das criangas que tomam
conta dos irmaos mais novos ou de outras criancas da familia. Trata-se de uma pratica muito difusa
entre as familias mogambicanas, mas ainda pouco explorada do ponto de vista sociologico. Este
fenémeno chamou-me a aten¢do desde a minha primeira estadia em Mocambique. Para mim, que
acabava de chegar da Europa, parecia estranho circular pelos bairros periféricos da cidade de Maputo e
encontrar tantas criangas pequenas que, sem a supervisao de um adulto, andavam a vontade pelas ruas,
algumas de mao dada com outra crianga que ainda mal caminhava e outras com um bebé amarrado nas
costas.

Finalmente, decidi realizar uma investigagdo para conhecer as vivéncias quotidianas das criangas que
tomam conta de outras criangas. A minha intenc¢do era conhecer as suas representacdes sobre esta
actividade, mas também sobre si proprias, sobre os outros, sobre os seus direitos e sobre o0 mundo em

que vivem, prestando particular aten¢ao as diferencas existentes em relagao a variavel de género.

1.2 A pesquisa bibliografica: a dificuldade de encontrar material sobre a infincia

moc¢ambicana

Segundo o 3° Censo Geral da Populagio e Habita¢ao 2007 (INE, 2007), a populagao de Mogambique é

estimada em 20,3 milhoes de habitantes, dos quais cerca de 10,8 milhdes tém menos de 15 anos. Isto

¢ Qvortrup é um dos exponentes da corrente interna a SI que estuda a infancia como uma categoria estrutural da sociedade.
Nesta abordagem, a analise focaliza-se mais nas caracteristicas partilhadas por todas as criancas, dentro de uma dada
sociedade, enquanto grupo social geracional, do que nos factores que as diferenciam (Qvortrup, 2010; Qvortrup, 2009).
Contudo, a produgao de conhecimento acerca da infancia e das criangas “normais” ¢ indicada como a primeira raison d’étre
dos Estudos da Infincia também na introducdo do “Handbook of Childhood Studies”, que pretende oferecer uma visao
global deste novo campo de estudos (Qvortrup, Corsaro, & Honig, 2009).
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significa que as criancas’ constituem mais de metade da populagio de Mogambique. Seria entio de
esperar a existéncia de um conjunto significativo de informagao sobre esta faixa etaria e sobre as suas
condig¢des de vida, pelo menos proporcional a sua relevancia demografica. Pelo contrario (infelizmente
para os que, assim como eu, se interessam pela infancia), a situacao parece ser bem diferente. Os
estudos relativos as criangas mocambicanas resultam ser escassos e de dificil acesso, apesar do meu
percurso de pesquisa ter envolvido diferentes tipos de recursos (internet, centro de documentagdes de
organizagoes, livrarias, bibliotecas e universidades).

Em Abril de 2007, comecei a minha procura de material sobre a infancia mog¢ambicana na Rede da
Crianga, o férum de ONG e outras Associagoes que trabalham em prol da Crianga em Situagao Dificil
em Mog¢ambique. Os funcionarios demonstraram-se muito disponiveis em apoiar a minha pesquisa mas
pediram que, uma vez concluido o trabalho, deixasse uma cépia da tese com eles, alegando a falta de
documentacio sobre a situacio das criancas mocambicanas, uma documentacio considerada
fundamental para o planeamento e a implementacao das intervencoes.

De facto, a pesquisa no pequeno centro de documenta¢ao da organizacao confirmou a falta de material
que os funcionarios tinham indicado. O relatério do Instituto Nacional de Estatistica de Mogambique,
“As criancas em Maputo Cidade: cifras e realidades” (INE, 1999), elaborado a partir dos dados do II
Recenseamento Geral da Populagao e Habitagio de 1997, pareceu-me ser o tnico texto com uma
informagao mais detalhada sobre a situa¢do das criangcas mogambicanas. Além disso, encontrei alguns
documentos politicos de caracter programatico, como o ‘“Plano Nacional de Ac¢do para a Crianga
2006-2010” (MMAS, 2006a) e o “Plano Nacional de Acgio para as Criangas Orfis e Vulneriveis”
(MMAS, 2006b), aprovados pelo Conselho de Ministros de Mogcambique, e o “Relatério do Seminario
Nacional sobre Criancas Orfis e Vulneraveis no Contexto do HIV/SIDA” (MMAS, 2004), organizado
pelo Ministério da Mulher e Acgao Social. O restante do material era constituido por relatérios de
encontros ou de projectos de intervengao e por materiais divulgativos (sobre os direitos da criangas, a
prevencao das doengas, etc.), elaborados por organiza¢des nao-governamentais.

Uma revisaio do website da organizacio em Janeiro de 2011 confirmou que a situagdo nio teve
mudangas significativas nos ultimos quatro anos. Dos 16 documentos apresentados na area dos
“Estudos”, apenas trés sao relativos a investigacoes realizadas sobre a vida das criangas, nomeadamente
o “Relatério do estudo sobre abuso sexual de raparigas nas escolas mogambicanas” (Matavele, 2005), o
“Relatério do especialista independente para o Estudo das Nagoes Unidas sobre a Violéncia Contra
Criangas” (Pinheiro, 2006) e o “Estudo da ECPAT Internacional sobre o Comércio e Exploracao

Sexual de Menores na regido Austral de Africa” (Smyth, 2001). Os outros documentos sio

7 Consideram-se aqui criangas, todos os individuos com idade compreendida entre O e 18 anos de idade, de acordo com a
Convengcio dos Direitos da Crianga (Nagoes Unidas, 1989).

14



instrumentos legais para a defesa das criangas (CDC, Lei de Base) ou tém caracter divulgativo sobre os
direitos das criancas.

A segunda etapa da minha busca foi na sede da UNICEF Mogambique, onde consegui o relatério “A
Pobreza na Infancia em Mogambique: uma Analise da Situacdo e das Tendéncias” (UNICEF, 2006). O
trabalho inspira-se numa abordagem a pobreza na infancia baseada em direitos, isto ¢, a pobreza infantil
¢ considerada como privaciao dos direitos basicos. Nomeadamente, sio sete os direitos examinados:
nutri¢do, agua, saneamento, cuidados de saude, abrigo, educagio e informagio. Ao longo do estudo,
esta perspectiva ¢ apresentada em paralelo com a medida oficial da pobreza em criangas baseada no
consumo.

Tendo como fonte principal os dados produzidos pelo Instituto Nacional de Estatistica através de
levantamentos de agregados familiares, a analise da UNICEF (2006) possui um caracter
predominantemente quantitativo e fornece uma visao geral da situacdo socioecondmica das ctriangas
mocambicanas, evidenciando as desigualdades existentes por género, idade, provincia de origem e
outras variaveis, mas pouco nos diz sobre as experiéncias quotidianas das criangas e os seus pontos de
vista. Em poucos casos o relatorio apresenta os resultados de pesquisas qualitativas sobre as condi¢des
de vida das criangas e ainda mais raro ¢ o relato das palavras das proprias criangas. Trechos de discursos
das criangas aparecem no Primeiro Capitulo em duas pequenas Caixas, com titulo “O que dizem as
criangas mocambicanas”. Interessante notar como, neste caso, as palavras sio apresentadas “soltas”,
sem nenhuma referéncia ao contexto onde foram produzidas nem a fonte de onde foram tiradas. Na
segunda frase, um menino de Nampula apela ao direito das criangas de serem ouvidas, dizendo
“..Queremos os nosso direitos, mas nao somos onvidas. En quero que o meu sonho segja ouvido.” Lamentavelmente,
porém, nao é dado muito espago para as opinides das criangas ao longo do relatério: estas aparecem
apenas nas Caixas de Aprofundamento sobre as criangas na rua em Maputo (p. 189) e sobre o abuso
sexual na escola (p. 191). Parece assim que as poucas frases das criangas relatadas tenham mais um
caracter decorativo, ligado ao politically correct, do que um valor efectivo de informagao relevante para os
objectivos do estudo. O que conta parecem ser apenas os nimeros, os dados quantitativos.

Outros relatorios, que me disponibilizaram na UNICEF, na UNICRI® e na Save The Children Mogambique,
revelam de forma clara a categoria das “criancas 6rfas e vulneraveis” como unidade de analise
prioritaria das pesquisas. Segundo a definicdo do Ministério da Mulher e da Acgao Social de
Mogambique (2006b), considera-se 6rfao o menor que, tendo idade inferior ou igual a 18 anos, tenha
perdido um ou ambos os pais, enquanto ¢ crian¢a vulneravel aquela que se enquadra numa das
seguintes categortias: ctiancas afectadas ou infectadas pelo HIV/SIDA; crian¢as em agregados familiares

chefiados por criangas, jovens, mulheres ou idosos ou nos quais um adulto se encontra cronicamente

8 United Nations Interregional Crime And Justice Research Institute.

15



doente; criancas da e na rua; criancas em instituicoes; criancas em conflito com a lei; criancas
portadoras de deficiéncias; criangas vitimas de violéncia, de abuso e explora¢ao sexual, de trafego e das
piores formas de trabalho; criancas casadas antes da idade legal e criancas refugiadas e deslocadas.
Assim, sobre o tema das “criancas 6rfas e vulneraveis”, referimos os estudos relativos as raparigas
vitimas de violéncia e abuso sexual (ActionAid, 2005; Matavele, 2005; Richter, Dawes, & Higson-Smith,
2004), aos orfaos (Artur, 2002), aos menores em conflito com a lei (Bonanzinga, 2009), as criangas em
situacio de rua (Mausse, s/d) e ao trafego de criancas entre Mocambique e Africa do Sul (Serra, 2006).
Ainda sobre criancgas vulneraveis, nomeadamente sobre criancas de rua, encontrei trés dissertacoes de
mestrado realizadas em universidades europeias e varias teses de licenciatura do curso de Sociologia da
Universidade Eduardo Mondlane (Maputo). Vou aqui apresentar brevemente apenas os trabalhos de
pés-graduacio’. A primeira dissertagio de mestrado (Marrengula, 2007) é realizada na area do Servigo
Social e, numa perspectiva historica que vai de 1975 a 2006, apresenta a situagao das criangas de rua e,
paralelamente, analisa a evolu¢ao das politicas sociais e das praticas de trabalho social que sio dedicadas
a este grupo. Marrengula identifica o gap existente entre as politicas e as praticas de trabalho social
relativas aos direitos e ao bem-estar das criangas, uma vez que, apesar das primeiras serem bem
definidas, nao ha a capacidade institucional de implementa-las, pela falta de profissionais, a baixa
capacidade financeira e a inexisténcia de institui¢oes de trabalho social. Nas conclusoes, o autor propde
como solugdo alternativa para Mog¢ambique o trabalho social baseado na comunidade, onde a educacio
seria a chave para empoderar as comunidades e desenvolver nas mesmas as capacidades de lidar com as
problematicas relativas ao bem-estar e aos direitos das criangas.

A segunda dissertagao de mestrado (Mauluquela, 2009) ¢ de cunho sociolégico e estuda as razoes e os
objectivos de afluéncia das criancas da rua aos centros de acolhimento. Numa perspectiva
fenomenoldgica, o trabalho explica o retorno das criangas a rua a partir da nao conciliagio de
objectivos entre as proprias criangas e os centros de acolhimentos. Enquanto as primeiras procuram
abrigo, alimentacdo, protec¢ao e educagao, os segundos, para além de oferecer estes elementos,
propoem-se reintegrar as criangas nas suas comunidades. Este retorno a casa muitas vezes nao faz parte
do horizonte das criangas que preferem assim voltar para a rua. Outras vezes sao as relagdes sociais
repressivas e autoritarias estabelecidas nos centros e a ociosidade que fazem sair as criangas.

A terceira tese de mestrado (Moreira, 2009) enquadra-se na area da Antropologia e, baseando-se no
estudo das perspectivas de criangas e operadores envolvidos em quatro projectos de intervengao para

meninos de rua em Maputo, procura compreender as mais complexas relagoes entre as ONG e o

9 Em 2010, na Universidade Eduardo Mondlane de Maputo, foi também aprovada a dissertacdo de Mestrado em Sociologia
Rural e Gestao do Desenvolvimento, elaborada por Maria Francisca Sales Lucas, com titulo “A Percepgao das Criangas
sobre a Violéncia”. O trabalho, cuja tematica me parece relevante, ndo é aqui apresentado porque nao consegui ter acesso ao
mesmo.

16



atendimento das criangas em Mogambique. Os resultados demonstram que as ONG nido tém uma
abordagem holistica ao problema das criancas em situagdo de rua e se preocupam apenas em
“reintegrar’ as criangas nas suas familias. Moreira (2009) considera que nao sao as criangas a terem um
problema, precisando uma reintegracao ou reabilitagao, mas sao as estruturas sociais que necessitam ser
reabilitadas. Na visio da autora, mais que olhar para as criangas dos pobres como motivo de caridade,
seria preciso oferecer-lhes a oportunidade de expressar as suas opinies e escutar o que elas tém a dizer,
mesmo que seja o oposto daquilo que gostarfamos de ouvir.

Nas revistas cientificas especializadas em lingua inglesa, encontrei um unico artigo relativo as criangas
mog¢ambicanas (Charnley, 2006). Este trabalho apresenta os resultados de um estudo empirico que
procurou explorar a sustentabilidade dos cuidados das familias substitutas para apoiar as criangas
separadas das suas familias durante os dezasseis anos de guerra civil (1975-1992) que marcaram a
histéria de Mogambique. De acordo com os dados trazidos por Charnley, estima-se que entre um
quarto e meio milhdo de criangas experienciaram os efeitos directos do conflito, incluindo formas
extremas de violéncia interpessoal e separa¢Oes temporarias ou permanentes dos seus pais e familiares.
As evidéncias mostram que as criancas e as familias substitutas conseguem construir relacdes
duradouras, através de novas formas de apoio reciproco que representam estratégias locais de lidar com
situagoes dificeis. Também neste caso notamos que o grupo alvo do estudo, as criangas separadas das
familias pela guerra, faz parte da ja citada categoria das COV.

Constata-se que os estudos acerca de criangas em Mogambique, quer académicos, quer realizados por
organizagoes internacionais e nao-governamentais, partem de problemas que, antes de ser sociologicos,
sao problemas sociais. Com efeito, a situacao das criancas de rua, o abuso sexual, o trabalho infantil, o
HIV/SIDA e as outras questoes abordadas constituem motivo de preocupagio para o Governo, a
Accao Social, as organizagOes internacionais e nao governamentais e, em principio, para 0s proprios
cidadaos. Assim, as investigacOes procuram principalmente avaliar as “situagdes criticas” vividas pelas
criangas, identificar as suas causas e propor solugoes para os problemas.

Como vimos, a maioria dos estudos realizados por 6rgiaos governativos, UNICEF e ONG utilizam
predominantemente uma abordagem estatistico-quantitativa, tendo como fim a planificagio de
projectos de intervencao, mas consideram pouco ou nada as vivéncias quotidianas das criangas e as suas
perspectivas sobre elas. Diversamente, os trabalhos académicos procuram solugbes para problemas
sociais, mas partem do estudo das vidas, dos pensamentos e das experiéncias das proprias criangas,
considerando-as actores sociais competentes e niao vitimas passivas da sociedade. Estes estudos
apresentam também um olhar mais critico em relagio aos projectos de intervenc¢io implementados,

sublinhando os seus objectivos a curto prazo e a dependéncia dos incertos financiamentos estrangeiros.
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Finalmente, existe também um conjunto de outras investigagoes cujo objecto de estudo principal nao é
representado pelas criancas, mas onde estas aparecem de forma indirecta e marginal. E o caso dos
trabalhos sobre as familias (Andrade, Loforte, Osério, Ribeiro, & Temba, 2001; Costa, 2007) e sobre as
mulheres e as questdes de género (Arthur, 2007; Frias, 2006; Mejia, Osorio, & Arthur, 2004) em
Mog¢ambique. O facto de encontrar referéncias as criangas em pesquisa sobre outros assuntos explica-se
porque, efectivamente, “a participacdo das criancas na vida social, independentemente de ter sido ou
nao alvo de pesquisa, reflexdo e teorizagao [..], sempre existiu. A presenca das criangas sempre
interferiu na vida social, ainda que silenciosa ou silenciada |[...]. A sua auséncia, também.” (Nunes &
Carvalho, 2007). Qvortrup (1999), porém, sublinha a importancia de estudar a infancia por seu proprio
mérito, ndo a misturando com outras questdes e agentes como, por exemplo, a familia. Segundo este
autor, a “familiariza¢ao da infancia” nao constitui apenas uma concepgao ideolégica acerca do lugar que
as crianc¢as deveriam ocupar, mas também acaba por tornar-se uma forma metodologica de despojar as
criancas do seu direito a serem notadas.

Esta provisoria e certamente incompleta revisao da literatura relativa a infancia mocambicana revela de
forma clara a categoria das “criancas Orfas e vulneraveis” como unidade de analise prioritaria das
pesquisas existentes. Embora os trabalhos até aqui mencionados tenham ampliado o conhecimento
acerca das criangas em Mogambique, os avangos tém sido ainda insuficientes para uma compreensiao
mais abrangente da infincia como fenémeno social. O relatério do Instituto Nacional de Estatistica
(1999) aponta a falta de dados como um dos principais factores para explicar os limitados
conhecimento relativos a situacdo das criancas moc¢ambicanas. A escassez de informacio deve-se aos
problemas de custos elevados e dificuldades metodologicas especiais que a recolha de dados especificos
sobre criangas implica, enquanto os dados secundarios provenientes de censos e inquéritos com
objectivos mais amplos resultam insuficientes para analise da situa¢ado dos cidaddos mais novos.
Também o relatério da UNICEF Mogambique (2006) reconhece a falta de informagao sobre a situacao
das criangas vulneraveis e indica a necessidade de empreender esforcos para assegurar a disponibilidade

¢ o uso de dados fiaveis e actualizados.

1.3 Criancas “fora do lugar”? O conceito de infancia como construcao social e
historica

A revisao da literatura aponta que, quando as criangas mogambicanas constituem o objecto principal
das investigagoes, se trata, na maioria dos casos, de criangas consideradas “problematicas”, tais como as
criancas de rua, as criancas chefes da familia, as criancas soldados, as criancas trabalhadoras, as criancas

o6rfas... B interessante notar como esta situagao nao caracteriza apenas o contexto mog¢ambicano mas,

em boa medida, pode ser generalizada a todo o continente africano, como demonstrado pelo estudo de
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Maria Prats Ferret (2011). Com efeito, esta investigadora realizou um levantamento bibliografico das
principais revistas académicas do mundo angléfono, publicadas no periodo 2000-2008 em diferentes
ambitos (geografia, infancia, desenvolvimento), procurando artigos que fizessem referéncia aos dois
conceitos de infancia e Africa. Os resultados apresentam a preponderancia, por um lado, de questdes
relacionadas com as necessidades basicas (como a saude ou a educagao, maioritariamente tratadas desde
a perspectiva das caréncias ou deficis), por outro lado, de temas ligados a vulnerabilidade (trabalho,
guerra, violéncia, prostitui¢do...).

Na nossa pesquisa bibliografica, ndo conseguimos encontrar trabalhos que se focalizassem sobre o
quotidiano das criangas mogambicanas “normais”, isto ¢, daquelas que nio sao consideradas um
problema social. Da mesma forma, ao nivel do continente africano, Prats Ferret (2011) detecta a
escassez de artigos que tratem de aspectos da vida quotidiana das criangas, como por exemplo as
brincadeiras, as vivéncias no entorno de cada dia, a identificagio com o lugar, as perspectivas para o
futuro. Em suma, nas pesquisas realizadas em Africa nio aparecem os temas que encontramos tratados
com bastante frequéncia nas investigagdes sobre infancia desenvolvidas nos chamados paises do Norte.
Também Punch (2003) aponta que a grande parte das pesquisas sobre a infancia no que ela chama o
“mundo maioritario” (majority world), isto é, em Africa, na Asia e na América Latina, os continentes
onde se concentra a maioria da populacio mundial, continua fortemente focalizada em criangas
desfavorecidas ou que se encontram em situagoes excepcionalmente dificeis. A maior visibilidade
atribuida a estas realidades mais extremas pode acabar por obscurecer a importancia de outros aspectos
igualmente fundamentais e mais comuns das criangas oriundas destes continentes, tal como a
brincadeira, que permanece um elemento fundamental destas infancias, raramente reconhecido e
explorado.

Do mesmo modo, ¢ interessante notar que mesmo os conhecimentos historicos acerca das experiencias
das criangas e das concepgdes de infancia no continente africano sao muito limitados e nao existe uma
obra unitiria acerca da histéria da infincia em Affica, assim como acontece para o contexto norte-
americano e europeu (Wells, 2009). Também nao nos surpreende descobrir que a maioria da reduzida
historiografia acerca das infancias africanas focaliza-se no trabalho infantil'” ou em outras situagdes
“problematicas”. E o caso do estudo de White (1999) acerca do chamado “problema mesti¢o”, isto ¢,
da realidade das criancas afro-europeias na Africa Ocidental e das estratégias de separacdo
implementadas pelo Estado francés.

Ao ver as criangas apenas como problemas, como vitimas passivas do sistema em que se encontram,
nao se tem em conta a sua capacidade de acgdo e a sua participagdao activa a nivel familiar, social e

econémico, mesmo nas situagcdes mais adversas (Honwana & Boeck, 2005). Ao pensar as criangas

10 Wells (2009) refere os trabalhos de Swai, Chirwa, Hansen e Griet.
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como adultos em miniatura, ignoram-se os mundos sociais e as culturas da infancia, que as levam a
desenvolver mesmo as actividades consideradas “adultas” com um estilo proprio, por exemplo, através
da capacidade de articular o trabalho, com a aprendizagem e com a dimensao ludica (Invernizzi, 2003;
Punch, 2003; Silva, 2003; Katz, 19806).

Em geral, no continente africano, as ciéncias sociais, mas sobretudo as organiza¢oes internacionais, tém
privilegiado o estudo das criangas “fora do lugar” (out of place), isto é, das criangas que nao respondem a
norma de infancia da classe média europeia e norte-americana, depois universalixada, e que sao por isso
consideradas em situag¢do de risco e que pdem em risco a propria sociedade (Connolly & Ennew, 1996).
Desta forma, “o que ¢ iluminado pela ciéncia torna duplamente desconhecido tudo aquilo que a ciéncia
(ainda?) niao pode alcangar: desconhece-se o que esta oculto e ndo ¢ susceptivel de ser procurado,
porque nao esta previsto o seu achamento” (Sarmento, 2000, p. 25).

Assim, as criangas e os jovens de Africa que quotidianamente brincam, cuidam dos irmaos, estudam,
ajudam nas tarefas domésticas, trabalham, se organizam e lutam para uma vida melhor continuam a ser
sistematicamente ocultados pela imagem das “criangas africanas pobres, esfomeadas e doentes”, que os
mass media € as organizagoes internacionais costumam propor a opinido publica. Analisando o que foi
produzido acerca da infancia em Mogambique, chegamos a nos perguntar: serd que aqui existem apenas
“criangas 6rfas e vulneraveis”?

A categoria social das “criancas vulneraveis”, que inclui um numero significativo de criancas
mog¢ambicanas, emana de uma especifica visao do que se considera ser uma “infancia normal”. Com
efeito, a0 empreender uma investigagcao sobre a infancia, ¢ importante “topicalizar, escrutinar e assim
reflexivamente problematizar o que ja sabemos sobre o nosso fenémeno” (Jenks, 2005, p. 64). Assim,
qualquer investigador que queira aproximar-se do estudo das erangas e da infincia, procurando
compreender o que significa “ser criangas” para as proprias criangas, devera primeiramente interrogar-
se sobre o sentido que estes termos assumem em diferentes tempos, espagos € contextos sociais.

Ao longo do nosso trabalho, utilizaremos o conceito de ¢riangas, no plural, para dar conta da variedade
de caracteristicas e de experiéncias de vida dos sujeitos que respondem a esta defini¢io. De acordo com
Javeau (2005), esta opgao terminolégica tem caracterizado os estudos de cunho sécio-antropolégico,
em oposi¢ao ao conceito no singular utilizado sobretudo pela Psicologia, a Educagao e o Direito. Estas
disciplinas olham para a evan¢a, como algo ideal, uma entidade abstracta a qual teorias, praticas e leis
podem ser universalmente aplicadas, sem consideragdao pelo especifico contexto social e cultural onde
esta se encontra.

Criangas e infancia: dois termos que na linguagem comum podem ser utilizados quase de maneira
indiferenciada, como sinénimos, assumem porém no ambito cientifico significados bem distintos e

estao relacionados a mundos diferentes: a natureza e a cultura. De acordo com o antropélogo Lévi-
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Strauss (1967), o critério da regra e da universalidade pode fornecer o principio de uma analise ideal
que, pelo menos em certos casos e dentro de certos limites, pode permitir isolar os elementos naturais
dos elementos culturais. Desta forma, onde a regra se manifesta, sabemos com certeza que nos
encontramos no nivel da cultura, considerada como conjunto de atitudes e comportamentos adquiridos
pelos individuos, através da educacido e da aprendizagem da tradi¢ao. Pelo contrario, reconhecemos na
universalidade o critério da natureza, uma vez que tudo o que é constante entre todos os seres humanos
foge necessariamente aos habitos, as técnicas e as instituicdes que diferenciam e opdem os grupos
sociais.

Podemos assim assumir que, por um lado, a universalidade dos factos naturais representa a forma vazia,
o alojamento potencialmente disponivel para ser preenchido pela organizacao, pelas regras, pelos
principios ditados autonomamente pela cultura segundo as suas necessidades. Do outro lado, a
introducao da regra, solicitada pela indeterminagao dos factos naturais, representa a modalidade
especifica através da qual a cultura se expressa (Sgritta, 1988). Aplicando esta logica aos conceitos acima
indicados, podemos afirmar que as ¢riangas, presentes em todas as culturas de qualquer época historica e
em qualquer canto do planeta, representam uma constante universal e, por isso, um elemento natural. F
porém cultural a infancia, englobando o conjunto de representacGes sociais e as regras consequentes
que estabelecem como as criangas devem ser consideradas e tratadas dentro de uma dada sociedade.

No ambito dos novos estudos sociais da infancia, os investigadores tém assumido como ponto de
partida a natureza social e cultural, historicamente localizada do conceito de infancia. Nomeadamente,
James e Prout (1990, p. 8) afirmam que a infancia deve ser entendida “como uma constru¢ao social.
Como tal, isso indica um quadro interpretativo para a contextualizagdo dos primeiros anos da vida
humana. A infancia, sendo distinta da imaturidade biolégica, nao é uma forma natural nem universal
dos grupos humanos, mas aparece como uma componente estrutural e cultural especifica de muitas
sociedades.” Na mesma direcgao, Qvortrup (2001, p. 225), numa das suas nove teses sobre a infancia
como fenémeno social, sustenta que “a ideia [da esséncia] da crianga como tal é problematica, enquanto
a infancia é uma categoria histérica e intercultural”.

Assim, enquanto as criangas existem concretamente como seres bio-psico-sociais, a infancia nao é nada
mais do que uma modalidade de observacao, uma categoria do pensamento, uma representagao (James,
Jenks, & Prout, 2002). A partir de uma epistemologia construtivista, que considera a “realidade” como
um produto da consciéncia, produzido por olhares e interpretacoes de individuos social e culturalmente
localizados, podemos pensar a infancia como fenémeno plural e relacional. Deste modo, qualquer
concepgao de infancia é apenas uma definicio parcial de “multiplas realidades”, no entanto, uma

determinada realidade é sempre tida como 6bvia e legitima dentro do contexto onde ela é produzida.
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Desconstruir esta obviedade e legitimidade do conceito dominante de infancia representa entio o
desafio dos novos estudos sociais da infancia (Marchi, 2007).

De acordo com Glauser (1990), torna-se fundamental a desconstrugao dos conceitos actualmente
dominantes, uma vez que normalmente sao os que detém o poder que definem a realidade dos outros,
moldando e limitando as formas em que ¢ possivel falar e pensar os assuntos na sociedade. Este autor,
estudando a realidade das criangas de rua da capital do Paraguai, encontra um escasso conhecimento
sobre a maneira em que as criangas directamente afectadas por sérios problemas de vida e de
sobrevivéncia consideram a sua prépria situagao. Pelo contrario, a forma dominante de falar sobre as
criangas de rua ¢é constituida por discursos “sobre os outros”, sobre vidas, problemas e situagdes que
nao sdo vividas ou partilhadas directamente mas simplesmente observadas externamente pelos sujeitos
que falam.

Desconstruir um conceito significa responder a perguntas, tals como: ao que ser refere o termo
utilizado? Como foi criado? Em resposta a quais problemas e questdes surgiu? Quais interesses e
necessidades serve? Neste sentido, a desconstru¢ao dos conceitos dominantes nao é necessaria apenas
para a procura de um melhor conhecimento, mas também para a libertagio da influéncia e da
submissao a um poder nao desejado. Segundo Glauser (1990), isto parece particularmente relevante
sobretudo nos paises do chamado “Terceiro Mundo”, uma vez que aqui ameagadoras dependéncias se
expressam e actuam através dos conceitos e dos discursos que definem a “realidade”.

Este empreendimento de desconstru¢io dos conceitos comummente utilizados constitui um desafio
especialmente para as ciéncias sociais, a luz da sua “dupla hermencutica”, isso ¢, das relacOes reciprocas
existentes entre estas e a sociedade, no processo de constru¢cio do conhecimento (Giddens, 1970).
Desta maneira, o envolvimento na constru¢ao de um novo paradigma de infancia constitui também o
envolvimento no processo de reconstrucao da infancia na sociedade. De facto, ao longo do século XX,
os diversos instrumentos de conhecimento, tais como as experiéncias psicoldgicas, os testes
psicométricos, os mapas sociométricos, as descri¢Oes etnograficas e as pesquisas longitudinais tém sido
todos aplicados a infancia e, deste modo, tém estruturado o nosso pensamento sobre as criangas,
levando a uma crescente imposi¢ao de uma concepgao particularmente ocidental de infancia para todas
as criangas, o que acaba por ocultar o seu caracter socialmente construido (James & Prout, 1990).

A fim de sublinhar o facto que o conceito de infancia que foi se afirmando como dominante a nivel
mundial foi construido a partir do estudo de um grupo especifico e limitado de criangas, ao longo do
meu trabalho, adoptarei a terminologia utilizada por Punch (2003) que diferencia as criangas do
“mundo maioritario” e do “mundo minoritario”. De acordo com a autora, comparando o mundo

. . 11 . . . A . , .
“desenvolvido” e o “em desenvolvimento” ', o tipo mais comum de “infancia” é o das criangas do

bl

11 Utilizo aqui os termos usados pela autora no artigo citado (Punch, 2003) mas coloco-os “entre aspas” porque sou
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“Terceiro Mundo”, uma vez que a maior parte das criangas do mundo vivem nas regides mais pobres
de América Latina, Asia e Africa. Porém, paradoxalmente, as infancias do “Terceiro Mundo” tendem a
ser consideradas “desviantes” em relagio ao modelo de infancia globalizado baseado nos ideais
ocidentais que prevéem que as criangas deveriam apenas brincar e estudar, vivendo em espagos
privados e protegidos criados especificamente para elas. Quantitativamente, no contexto global, ¢ mais
frequente que as criangas trabalhem e partilhem o espago publico com os adultos. Assim, em vez de
perceber as infancias das criangas do “Terceiro Mundo” como “anormais”, deveriamos pensar que as
criangas do “Primeiro Mundo” tendem a experimentar infancias mais protegidas em comparagao com a
maioria das crian¢as do mundo. Para corrigir o desequilibrio de percepgao das criangas do “Primeiro” e
do “Terceiro Mundo”, Punch (2003) propoe indicar estas areas do mundo como “mundo minoritario”
e “mundo maloritario” respectivamente. Mesmo reconhecendo que estes termos homogeneizam
indevidamente ambas as regides, pelo menos o seu uso convida a uma reflexdo sobre as desiguais
relagdes entre eles, sublinhando que as criangas do “Primeiro Mundo” sdo a minoria e as do “Terceiro
Mundo” representam a maioria da populagao infantil mundial.

Uma vez que o modelo de infancia do “mundo minoritario” foi ganhando o estatuto de “normalidade”,
do ponto de vista de muitos dos profissionais que trabalham em prol dos direitos e do bem-estar das
criangas, todas as criangas que trabalham ou que vivem nas ruas, que sio presentes Nos espagos
publicos e ausentes da escola e da casa, representam alguma forma de disfuncao pessoal ou familiar
(Boyden, 1990). As criangas que estao “fora do lugar” (Connolly & Ennew, 1996), que nao encaixam
com prontiddo nas fantasias culturais ocidentais de criangas inocentes e vulneraveis, sao percebidas
como demonfacas e ameagadoras e, muitas vezes, temidas e punidas (Honwana & Boeck, 2005). Da
mesma forma, os pais que niao seguem a norma ocidental de criagao dos filhos sio a partida
considerados como irresponsaveis (LeVine, ¢z al., 1990).

Os profissionais, por vezes, ndo consideram que os pais e as criangas podem ter percepgoes diferentes
das suas: modelos de comportamento “patolégicos” para uns, podem resultar “normais” para os
outros. O desencontro entre os objectivos e as perspectivas das criangas e das instituigbes que
trabalham com elas no contexto mogambicano é bem apresentado nos trabalhos de Moreira (2009) e
Mauluquela (2009). Ainda, de acordo com as observacées de Boyden (1990), pude verificar que
também em Mocambique o desenvolvimento precoce de mecanismos de sobrevivéncia, tais como o
trabalho infantil, é visto por muitos como parte integrante do processo de socializa¢ao das criangas.
Neste panorama, torna-se particularmente relevante o papel que as investigagdes no “mundo

maioritario” podem desempenhar na afirmacao da infancia como uma categoria universal em termos de

consciente da inadequagio, no contexto actual, dos inumeros conceitos que foram sucessivamente criados para diferenciar
os pafses do mundo: Ocidente e Oriente, Primeiro, Segundo e Terceiro Mundo, Norte e Sul do Mundo, Paises
subdesenvolvidos, e depois em desenvolvimento, e Pafses desenvolvidos, etc.
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ocorréncia, mas especifica nas suas manifestagoes concretas (Nunes & Carvalho, 2007), uma vez que
estudos empiricos bem conduzidos, sobretudo em contextos etnograficos nao-ocidentais, constituem a
contraparte essencial do trabalho tedrico (James & Prout, 1990). Segundo Sarmento (2006), ja sao
varios os autores que, por um lado, tém apontado a diversidade das formas de desenvolvimento das
criangas em func¢do da pertenga cultural, em contraste com a ideia de uma natureza universal da
infancia, construida a partir de estudos centrados nos paises ocidentais (Rogoff, 2003); por outro lado,
estes tém indicado como a norma da infancia ocidental nao resulta aplicavel em outros contextos
culturais (Mead, 1970; Weisner & Gallimore, 1977; Cutolo, 2007).

Em particular Cutolo (2007), a luz dos resultados da sua pesquisa antropolégica junto com os
Annowfe, uma populagdo da Costa de Marfim, questiona a propria existéncia do conceito de infancia
dentro deste especifico contexto cultural. E seu objectivo demonstrar como aqui a infincia nio pode
ser considerada invisivel, nem negada, uma vez que para isso deveria se postular a sua existéncia num
dado nivel de realidade, existéncia que a seguir poderia ser ou nao reconhecida. Pelo contrario, pode-se
afirmar que, na sociedade Annowfe, a infancia assim como nés a entendemos nao existe. Nao apenas
nao ha uma dnica palavra, uma definicao cultural ou uma categoria social que a defina, mas também
nao ¢é objecto, em si, de nenhuma atribui¢ao de valor que possa levar a formacgao de uma tal defini¢ao.
Nomeadamente o autor, ao falar de infancia, refere-se a uma idade, uma etapa ou uma condi¢ao da vida
humana que carrega valores e direitos especificos, ligados aos que investem, mais em geral, a pessoa.
Esta ideia de infancia enquadra-se na “ideologia moderna”, um sistema de ideias e representa¢oes que
poe o individuo no centro da sua constelagao de valores, considerando a prépria sociedade como um
conjunto de individualidades definiveis em si, sem precisar de referéncias aos grupos e as relagdes onde
estas se inscrevem. Num tal contexto, torna-se possivel ser criangas, com uma identidade definida e
direitos especificos, antes de ser “filhos”, “netos” ou “irmaos” de alguém, isso ¢, antes de estar “em
relagdo”. Na sociedade annowfe, isto nao é possivel, uma vez que as pessoas sao reconhecidas apenas
através de uma relagdo e nao enquanto esséncia. As criangas nao existem socialmente como tais, mas
apenas como “filhos” de determinados pais e maes, de um grupo de parentesco, de um bairro ou de
uma aldeia (Cutolo, 2007).

Chegamos assim a conclusio que “a infancia ndo ¢ uma experiéncia universal de qualquer tipo de
duragao fixa, mas ¢ diferentemente construida, exprimindo as diferencas individuais relativas a inser¢ao
de género, classe, etnia e histéria. Distintas culturas, bem como as histérias individuais, constroem

diferentes mundos da infancia” (Franklin, 1995, p. 7).
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1.4 Criancas locais e direitos universais: um encontro possivel?

Ao deixar de considerar a infancia como um fenémeno natural e, consequentemente, universal e ao
assumi-la como uma variavel da analise social, fortemente relacionada com o especifico contexto socio-
cultural examinado, deparamo-nos necessariamente com uma questio crucial: a dos direitos das
criangas. Sera que os direitos deveriam também variar consoante o pafs, a cultura ou a sociedade
considerados ou deveriam, pelo contrario, ser universais?

Os direitos sao postulados universais, segundo a Convengao dos Direitos da Crianga, promulgada pelas
Nagoes Unidas em 1989 e hoje ratificada por 193 paises (todos os paises do mundo, menos a Somalia e
os Estados Unidos). Este documento, que representa o principal instrumento internacional relativo aos
direitos das criangas, ¢ construido a partir um especifico modelo de desenvolvimento infantil,
considerado natural, uniforme e invariavel. Segundo Lopatka (1992, p. 49), que presidiu o Grupo de
Trabalho das Nag¢oes Unidas para a redacgao da Convencio, “a natureza fisica e mental da crianga ¢é
idéntica em toda parte. (...) O processo de crescimento e adolescéncia tem um rumo parecido em todas
as criangas. As suas necessidades fisicas e mentais também sido parecidas.”

Ao mesmo tempo que identifica um conjunto de caracteristicas que devem ser comuns as infancias de
todo o mundo, a Conveng¢ao também reconhece a importancia das diferencas culturais e dos valores
locais. Assim, a contradi¢io existente entre algumas partes da Conven¢ao da expressio a elevada
complexidade da relagdo entre a lei e a tradi¢do (Douglas & Sebba, 1998). Nomeadamente, o respeito
da cultura local é reconhecido no Preambulo (“Tomando em devida conta a importancia das tradi¢oes e
os valores culturais de cada povo para a protec¢ao e o desenvolvimento harmonioso da crianga”), no
artigo 5 (“(...) os direitos e os deveres dos pais ou, quando for o caso, dos membros da familia alargada
ou da comunidade, conforme determinem os costumes locais (...)”) e no artigo 30 (“(...) o direito de,
em comunidade com os demais membros de seu grupo, ter sua propria vida cultural, professar ou
praticar sua propria religido ou utilizar sua propria lingua.”). Pelo contrario, o conflito entre os direitos
e as tradi¢oes locais torna-se explicito no artigo 24.3 da Convengao, segundo o qual “Os Estados Partes
adoptardo todas as medidas eficazes e adequadas para abolir praticas tradicionais que sejam prejudiciais
a saude da crianca.”

Para além da contradigdao explicita indicada, uma outra contradi¢ao ¢é latente na propria natureza da
Convencao que declara a universalidade dos direitos a partir de uma especifica experiéncia de infancia.
O conceito do “melhor interesse da crianga” pode se tornar assim uma perigosa capa para preconceitos,
paternalismo e decisoes variaveis (Parker, 1994). O discurso dos direitos universais permite a
naturalizac¢ao de avaliagbes normativas sobre o que as criangas sao e deveriam ser. Um tal processo de
naturalizacio de determinados critérios e normas desenvolve-se através da consideracio do

conhecimento como culturalmente neutro, assim como ele é produzido pela psicologia. Pelo contrario,
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pode-se objectar o quanto os fundamentos da politica e da programacao internacional para as criangas
sdo extremamente especificos em termos culturais, de classe social e de género (Burman, 1996). Assim,
enquanto a psicologia e a sociologia parecem estar ocupadas apenas na compreensao da realidade, os
resultados, a terminologia e a visio do mundo que elas produzem sio reabsorvidas e tornam-se parte
das sociedades estudadas. Neste sentido, ndo podem existir conceitos de infancia social e politicamente
inocentes (James & Prout, 1990).

Os conhecimentos, como sublinha Foucault, sio sempre relacionados ao exercicio do poder; nunca
neutros, estes expressam os discursos sobre a sociedade, por sua vez expressdes de interesses
especificos (James, Jenks, & Prout, 2002). Igualmente, a definicio de “um padrio debaixo do qual
qualquer nagdo civilizada, rica ou pobre, deveria ter vergonha de cair” (UNICEF, 1990, p. 7), através da
Convencao dos Direitos da Crianga, torna-se um instrumento para afirmar a superioridade de alguns
paises em relagdo a outros. As ac¢des das criancas que se enquadram fora dos limites universalmente
estabelecidos para a “infancia” sao consideradas patoldgicas, enquanto as familias, as comunidades e os
paises de origem sao implicitamente culpados e estigmatizados (Burman, 1996).

O imperativo do melhor interesse da crianga oferece entao as agéncias externas a legitimidade e os
poderes para intervir nos pafses que nao conseguem garantir as suas criangas o padrao de vida definido
a nivel internacional (Pupavac, 1998). As interven¢oes podem assim tornar-se um meio de afirmagao de
interesses coloniais. Um exemplo significativo é representado pelos programas de educagdo parental e
de escolarizagdo das meninas, considerados pela UNICEF como instrumentos para a promog¢ao do
planeamento familiar e da diminuicdo da taxa de fertilidade (UNICEF, 1989).

A aceitagdo de determinados principios ou a resisténcia que a estes se opde, assim como O
reconhecimento ou a recusa de uma linguagem dos direitos que se vai difundindo a partir das areas
fortes do planeta, através das organizacOes internacionais, constituem parte dos processos politicos
globais em que a antropologia se encontra inevitavelmente implicada (Cutolo, 2007). As outras ciéncias
sociais também, acrescentarfamos nés. Trata-se de uma implicagdo que nao pode assumir a forma de
uma simples técnica de conhecimento dos contextos onde as intervengdes se realizam, como
propuseram alguns teéricos da applied anthropology de época colonial e poés-colonial. Pelo contrario,
continua Cutolo (2007), a antropologia esta implicada porque, a partir do seu proprio projecto de
conhecimento e das praticas de pesquisa que este implica, encontra-se inevitavelmente dentro dos
processos globais mencionados, os observa no seu acontecer no terreno, na sua dimensao local,
experimentado as suas capacidades de produzir novas identidades, novos poderes, novas formas de
inclusio e exclusio social, de dominio e de resisténcia. Procurando identificar relagdes e conexdes entre
os significados locais e globais, a antropologia propoe assim um olhar critico e, de certa forma, contra-

hegemonico.
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Muitas vezes, os profissionais, os activistas e os decisores politicos, atingidos pelos sofrimentos e pelas
necessidades junto das quais trabalham, consideram o debate sobre as efectivas possibilidades de aplicar
direitos universais em contextos sociais e culturais especificos como irrelevante para a pratica, um luxo
académico para sociélogos e filésofos.

Pelo contrario, as orientacdes tedricas e as preferéncias metodologicas mereceriam uma atengao
especial, uma vez que decisoes aparentemente técnicas estao sempre permeadas por implicagdes sociais
(James, Jenks, & Prout, 2002). Planificar intervengdes e escolher prioridades nunca ¢ uma operagao
neutral, na medida em que pessoas reais as poem depois em pratica (Jacquemin, 2006). Programas
baseados na defini¢ao e na aplicacio demasiado estrita de normas universais, supostamente voltadas
para a promocao do bem-estar das criangas, acabam frequentemente por obter resultados muito
diferentes daqueles previstos pelos seus promotores (Boyden, 1990; Jacquemin, 2006; Johnson, Hill &
Ivan-Smith, 1995; Niewenhuys, 1994).

Eis de novo o papel central das ciéncias sociais e, nomeadamente, dos Estudos da Infancia e dos
Estudos africanos. Se as categorias da linguagem global dos direitos da infancia se revelam de dificil
aplicacao na realidade social vivida e observada no terreno, torna-se necessaria a sua critica ou a sua
suspensao temporaria, para melhor entender o contexto objecto de andlise. Isto, ndo apenas para
estabelecer uma relac¢o intelectual correcta entre diferentes perspectivas, mas sobretudo a fim de evitar
contribuir para a constru¢ao de um discurso que, ignorando o caricter concreto das condi¢oes
histéricas e sociais, acaba por propor no ambito cientifico uma hegemonia cultural que legitima a
exportagao mais ou menos for¢ada de direitos universais abstractos (Cutolo, 2007).

O desenvolvimento de investigagoes sociais, que partam do reconhecimento das criangas como pessoas
competentes e que sejam capazes de escutar o que elas tém a dizer sobre as suas proprias vidas, podera
talvez contribuir para a transformacao da legislacao e das ac¢des que nela se inspiram em alternativas

realfsticas a opressao e a explora¢ao dos membros mais jovens da sociedade (Jacquemin, 2000).

1.5 Criangas “pre-sociologicas”: representacoes e imagens sociais

Assumimos que as criangas nao sio elementos puramente naturais, mas sim um conjunto de
caracterfsticas e necessidades biologicas que se enquadram e encontram respostas dentro de um
especifico contexto social e cultural. A experiéncia de ser crianga é assim socialmente construida e, por
isso, as maneiras de tornar-se um ser humano adulto sio tio numerosas quantas sio as culturas
humanas (Berger & Luckmann, 1999), uma vez que cada sociedade e, dentro dela cada grupo social e
cultural, produz a sua propria maneira de olhar para os mais jovens e de representa-los.

Antes de apresentar algumas das zwagens sociais de criangas produzidas ao longo da historia, parece

interessante especificar os conceitos de representacoes e imagens sociais. As representaces sociais colectivas
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podem ser definidas como representacdes sobre a sociedade e o que nela acontece que habitam nas
mentes individuais e que sao partilhadas por um numero elevado de individuos. Sio consideradas
naturais, as que se formam na mente dos individuos através das suas interac¢oes quotidianas no
ambiente onde vivem e construidas, as que sao elaboradas e difundidas por actores sociais especializados,
sob a solicitagdo e no interesse de diferentes grupos, tais como partidos, associagdes e outros. As
representacoes construidas sio difundidas diariamente através dos meios de comunicagao de massas, mas
também através de filmes, livros, aulas, sermoes nas igrejas e publicidades. Estes dois tipos de
representagoes encontram-se constantemente em interacgao e a finalidade das segundas ¢ exactamente
substituir as primeiras nas mentes dos individuos. O resultado de uma tal interac¢do é que as
representagoes realmente presentes nas mentes dos individuos sdo uma complicada combinaciao dos
dois tipos de representagdes, com uma prevaléncia daquelas construidas que pode depender de diferentes
variaveis: o grau de concentracao dos meios de comunicacio numa sociedade, o regime politico, o
petriodo histérico que a sociedade atravessa, a classe social dos sujeitos (Gallino, 1994).

As representacOes colectivas tendem a estruturar-se, nas mentes dos actores sociais, em imagens da
sociedade e dos fendmenos sociais que tém a evidéncia de um objecto e que dificilmente sdo
questionadas. Estas podem ser definidas zwagens convencionais da sociedade: “convencionais” no sentido
de serem “conformes a um uso baseado num entendimento especifico, comum a um grupo de pessoas,
cujos termos sao muitas vezes ignotos ou mal conhecidos fora do grupo” (Gallino, 1994). Por vezes,
trata-se de imagens em conflito entre elas, que competem para conseguir o consenso da maior parte
possivel da populagao e que respondem as visoes e aos interesses de grupos especificos.

Em geral, quando grupos sociais dotados de culturas e visdes do mundo diferentes entram em
contacto, a suposi¢ao que os principios de cada uma sejam “universais” transforma-se na negacio da
validade dos principios da outra. Nestes encontros e desencontros de culturas, o sexso comum torna-se a
posta em jogo de conflitos que tem a ver com a defini¢ao legitima da realidade (Malizia, 2006). Neste
contexto, torna-se mais compreensivel o etiquetamento das vivéncias da maioria das criangas africanas
como “desviantes” ou “fora do lugar” por parte dos operadores das organiza¢des internacionais que
apresentamos anteriormente. As experiéncias destas criangas sio muitas vezes avaliadas por pessoas
sem levar em consideracdo os entendimentos especificos de infancia vigente na sociedade onde elas se
inserem.

Com efeito, definir e conhecer as caracteristicas dos membro mais novos do grupo e os
comportamentos apropriados a ter com eles ¢ uma questao que todos os individuos e as sociedades tém
enfrentado, muito antes do assunto se tornar objecto de estudo dos investigadores das mais diversas
disciplinas. A defini¢io dos conceitos de criangas e de infancia é entdo, primeiramente, um assunto

ligado ao quotidiano das pessoas, ao senso comum. Este é construido socialmente e é hipostasiado nas
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culturas através da linguagem, para além de ser perpetuado na socializagao e suportado pela tradi¢ao
(Malizia, 2006).

James, Jenks e Prout (1998) identificaram cinco zmagens sociais convencionais de criangas que, partindo das
expressoes conceptuais de filésofos e cientistas, se disseminaram no quotidiano, foram apropriadas
pelo senso comum e passaram a impregnar as relaces entre adultos e criangas no contexto europeu.
Tais imagens foram elaboradas através de processos de redu¢ao da complexidade, de abstrac¢ao das
realidades e de interpretacao para fins normativos da crianga “ideal”. Estas ndo podem ser consideradas
como etapas historicas determinadas ou compartimentos simbolicos estanques, mas representam visdes
que frequentemente se sobrepdem e se confundem, quer na interpretacio dos mundos das criangas,
quer na prescri¢do de comportamentos e de normas de actuagao (Sarmento, 2007).

As imagens de criangas que seguem siao consideradas pre-socioldgicas, porque todas elas partem de uma
perspectiva que nao considera o contexto social onde as criangas se inserem. A imagem da “crianca
ma” (the evi/ child), que se baseia na ideia do “pecado original” e nas teorias de Hobbes da “luta de todos
contra todos”. As criangas, mais proximas da natureza, estariam dominadas pelos instintos e nio pela
razao, com uma inclinacao permanente para o mal. O dever da sociedade e dos pais ¢ entdo constituido
pelo controlo dos “excessos”, pela imposi¢io da razao e da norma social para controlar as forgas
indomadas da natureza e evitar a anarquia social. Esta ideia encontra-se frequentemente nas imagens
produzidas sobre as criangas das classes populares, quando ¢ invocada uma ideologia securitaria em
relagdo as “familias disfuncionais” e se propoe o refor¢o das intervengdes paternalistas e mesmo a
adopcao de medidas de repressio infantil (descida da idade penal, refor¢co dos regulamentos
disciplinares, etc.). No contexto mogambicano, por exemplo, podemos identificar estas ideias em
algumas intervengdes dirigidas as criangas em situagao de rua com o intento de as “educar”, “integrar”,
“evangelizar”, “levar no caminho certo”, mas também a fim de “limpar” as ruas da cidade e as tornar
mais seguras.

Contraria a imagem da crianga ma, ¢ aquela da “crianga inocente”, que tem o seu fundamento na
filosofia de Rosseau, segundo a qual a natureza ¢ genuinamente boa e s6 o contacto com a sociedade a
perverte. Associado a esta imagem, é o mito romantico da infancia como a idade da inocéncia, da
pureza e da bondade, a ideia das criancas como o “futuro do mundo”. Mesmo em Mogambique, frases
como “as criangas sao o futuro da na¢do” e “as criancas sao flores que nunca murcham” sio repetidas em qualquer
ceriménia oficial relacionada com as criancas (Dia da Crianga, Dia da Crianga Africana). Outro
desenvolvimento desta ideia é a imagem da “crianca vitima” que aparece nas paginas dos jornais
mog¢ambicanos (cfr. Monjane, 2011) e também na retdrica de muitas organizagdes em prol da infancia.
Segundo esta imagem, as criangas “naturalmente boas” acabam sendo vitimas de violéncia e exploragao

por parte dos adultos e, de forma geral, da sociedade. Do ponto de vista educativo, estas ideias
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concretizam-se nos modelos pedagogicos centrados nas criangas e provocam ainda hoje um importante
debate politico e pedagogico.

Baseando-se nas ideias filosoficas de John Locke, a imagem da “crianca imanente” considera os mais
novos como uma Zabula rasa, onde tanto o bem como o mal podem ser inscritos. Nesta 16gica, a tarefa
dos educadores e da sociedade no seu conjunto é a promog¢io de um crescimento das criangas que
garanta a harmonia social, ja que é na moldagem dada nos primeiros anos de vida que se joga o
comportamento futuro dos individuos.

O trabalho de Piaget e as teorias da Psicologia do Desenvolvimento constituem o fundamento da
imagem da “crianca naturalmente desenvolvida”. De acordo com esta imagem, as criangas sao seres
essencialmente naturais que se desenvolvem através de um processo “universal” estruturado por etapas.
Ao longo do vigésimo século, o impacto desta imagem na pedagogia, nos cuidados médicos e sociais,
nas politicas publicas e nas relagdes quotidianas, tal como na investigacao da infancia é profundo. O
“desenvolvimento natural” das criangas pode ser medido através de um conjunto de escalas e testes. As
criticas elaboradas a partir do construtivismo social de Vigotski e bem documentadas no trabalho de
Rogoff (2003), referem-se ao caracter naturalista, biologista, universalista, a-sociologico e teleologicas
das “etapas de desenvolvimento”.

A dltima imagem, a da “crianca inconsciente”, funda-se na psicanalise de Freud e atribui ao
inconsciente o desenvolvimento do comportamento humano, com incidéncia no conflito relacional na
idade infantil, especialmente na relagdo com os pais. Os comportamentos adultos sao imputados as
vivéncias infantis, assim a crian¢a é considerada mais como um preditor do adulto do que como um ser
humano completo e um actor social.

Estas imagens de criangas e as suas consequéncias sociais tém caracterizado a histéria da infancia na
Europa, tendo sido amplamente difundidas a nivel mundial. Porém, as representa¢des sociais, assim
como as teorias cientificas, as religides ou as mitologias, sao representagdes de alguma coisa ou de
alguém, que possuem um conteudo especifico, um significado especifico que ¢é diferente de um ambito
para outro ou de uma sociedade para outra (Moscovici, 1984). Seria entao desejavel realizar, também
em outros contextos, um trabalho de analise e reconstrucao historica das zmagens sociais de criancas,
analogo ao realizado por James, Jenks e Prout para a sociedade europeia. Poder-se-ia, por exemplo,
verificar se existem zzagens de criancas comuns que tém marcado a histéria de todo o continente africano
ou se estas diferem de forma substancial segundo o especifico contexto cultural. Seria também
interessante estudar em que momentos e de que formas as zzagens de criancas produzidas na sociedade
europeia entraram em contacto e se misturaram as representagoes locais.

Podemos colocar a hipdtese que, nos paises africanos, a instituicao das escolas por parte dos

missionarios e depois dos colonizadores teve uma primordial influéncia na contaminagdo entre
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diferentes imagens sociais de criangas. E, falando dos dias de hoje, diferentes imagens sociais das
criancas tém sido difundidas através dos programas de radio e de televisio, dos projectos de
cooperagao internacional, das campanhas sobre os direitos das criangas, mas também nas interacgoes
quotidianas, por exemplo, entre empregadas domésticas e familias de estrangeiros.

Como vimos anteriormente, imagens naturais e imagens construidas dos fenémenos sociais encontram-
se permanentemente em conflito nas mentes dos individuos. Neste contexto, é importante voltar a
sublinhar o caracter fluido e mutavel das imagens sociais da infancia que leva a consequentes variagoes
nas relacGes entre adultos e criangas e na organizagao dos espagos, tempos ¢ modos de vida das
criangas. No préximo capitulo, apresentarel as imagens sociais de criangas presentes nas mentes das
criangas ¢ dos adultos mog¢ambicanos que foi possivel identificar ao longo do trabalho de investigagao.
Veremos também como as imagens construidas e difundidas na sociedade através de multiplos canais
(mass media, escola, ... ) tém um caracter dominante no discurso “oficial” dos actores interpelados,

mesmo sendo outras as ideias que orientam as suas praticas quotidianas.

1.6 Os tipos ideais de crian¢a: uma perspectiva sociologica

As imagens sociais de criangas, como acima indicado, tendo fundamento no senso comum, na filosofia
e na psicologia, ndo podem ser reconduzidas a nenhum conceito de estrutura social. A primeira
tentativa sociologica de abordar a infancia ¢ representada pelas “teorias da socializacao”. Partindo de
um conceito de sociedade formalmente estabelecida que impde as suas regras as consciéncias dos seus
membros, a “socializagdo” seria o processo através do qual as criangas, e em alguns casos os adultos,
aprendem a conformar-se as normas sociais. Durkheim considera a educagdo e a socializagao como
sinbnimos e, na sua definicio destes conceitos, é facil identificar a influéncia das imagens pre-

sociologicas de crianca.

A crianca, a0 entrar na vida, nio traz consigo mais do que a sua natureza de individuo. A sociedade
encontra-se, pois, por assim dizer, a cada nova geracio, na presenca de uma tabua quase rasa sobre
a qual ¢ necessario comegar a construir de novo. E necessario que, pelas vias mais rapidas, ao ser
egoista e a-social que acaba de nascer, ela junte um outro, capaz de levar uma vida social e moral.
Eis a obra da educacio (Durkheim, 2009, p. 15).

No ambito da sociologia classica, também Parsons (1974) e Mead (1966) elaboram importantes
relfexdes acerca do processo de socializagao, a partir de perspectivas funcionalistas e interaccionistas
respectivamente. No ambito dos estudos funcionalistas, as criangas de facto constituem o objecto da
investiga¢ao, mas sempre de forma subordinada dentro de outras categorias, como a escola, a familia ou
a sociedade. Estas analises, pressupondo uma determinada posi¢ao das criangas na sociedade, ndo se
orientam tanto para a infancia, quanto para a superagao do ser criancas (Hengst & Zeiher, 2004).

Apenas timidamente na década dos 80 e depois de forma mais difusa nos anos 90, a sociologia comeca
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a reconhecer as criangas como verdadeiro foco da investigacao (Jenks, 1982; Qvortrup, 1987; James &
Prout, 1990; Stainton, Rogers, ¢ al, 1991; Mayall, 1994; Corsaro, 1997; James, Jenks & Prout, 1998).

As abordagens ao estudo sociolégico das criangas sio diferentes, mas todas elas partilham o
reconhecimento do caracter fundamentalmente “social” das criangas (James, Jenks, & Prout, 2002),
considerando-as sujeitos de direitos e actores sociais plenos, competentes na formulagao de
interpretagdes sobre os seus mundos de vida e reveladores das realidades sociais onde se inserem
(Soares, Sarmento & Tomas, 2004). Cada abordagem desenvolve-se a partir de uma especifica ideia de
crianga, que influéncia as teorias e as metodologias de investigagao. Poderfamos definir estas diferentes
ideias de crianga como #pos ideais, isto é, meios heuristicos a fim da investiga¢ao de um certo tipo de
fenémenos orientada numa determinada “direcgao”, validos até que nao surja a necessidade de elaborar
outros melhores, mais apropriados aos interesses dos investigadores.

Os #ipos ideais ndo sao a realidade histérica nem a realidade “verdadeira”, mas servem como esquemas
em que a realidade deve ser assumida como exezzplo; estes tém o significado de puros conceitos-limites ideais
em relagdao aos quais a realidade deve ser wedida e comparada, a fim de explicar determinados elementos
significativos do seu conteido empitico. Os #pos ideais sio obtidos através da acentuacio unilateral de um
ou de alguns pontos de vista e através da conexao de uma quantidade de fenémenos particulares
difusos e discretos, existentes em medidas diferentes e também ausentes segundo os casos,
correspondentes aqueles pontos de vista considerados relevantes, a partir de um guadro conceptual unitirio
(Weber, 1958; Ferrarotti, 1985). James, Jenks e Prout (1998) indicam-nos quatro principais abordagens
que tém caracterizado o estudo sociologico das criangas e cada uma delas, através da acentuacao de um
certo ponto de vista, produz um certo #po idea/ de crianga.

A crianga socialmente construida. Segundo esta perspectiva, ligada as teorias do construtivismo
sociologico, ndo existe uma categoria universal de “crian¢a” com a qual relacionar-se, uma vez que as
criancas nao sao formadas através de forcas naturais ou sociais, mas através das interaccOes com os
adultos e da continua relagdo com o contexto social, politico, histérico e moral onde estao inseridas. As
comparagdes interculturais demonstram que existem multiplas e diversificadas constru¢oes de infancia.
A crianga tribal. Esta abordagem reconhece as criangas como uma comunidade auténoma e os seus
mundos de vida como lugares independentes com ritos, regras, constrangimentos e normas proprias.
Trata-se de um sistema com o qual os adultos nao tém muita familiaridade e que, por isso, deve ser
descoberto através da investigagdo. Propde-se entdo a utilizagio de metodologias etnograficas e
interpretativas que permitam documentar detalhadamente as formas de vida infantis.

A crianga do grupo minoritario. Esta abordagem atribui as criangas o estatuto de grupo minoritario,
a partir das relagdes de poder desiguais e discriminatérias existentes entre adultos e criangas na estrutura

social. Existe uma ligacdo directa entre esta abordagem e os estudos feministas e, assim como foi
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sustentado em relacao as mulheres, as criangas sao consideradas como sujeitos activos, cujos interesses
e direitos devem ser defendidos. Neste contexto, porém, corre-se o risco de impor uma uniformidade
politizada, que nao considera as diferengas internas ao grupo geracional das criangas.

A “crianga socio-estrutural. As criangas sdo aqui consideradas como uma componente constitutiva de
todas as estruturas sociais, sio uma categoria universal cujas manifestagoes podem variar de uma
sociedade para outra, mas sio uniformes dentro de uma determinada sociedade. Torna-se possivel
comparar as infancias de forma transnacional e intercultural, através do uso de parametros econémicos,
politicos, sociais e ambientais.

Como ja referido pelas imagens sociais de criangas, também os fipos ideais de crianga aqui apresentados nao
constituem modelos isolados mas a maiotia dos tedricos, nas suas obras, costuma combinar elementos
oriundos de abordagens diferentes. Este processo de contaminagao e reestruturacao dos #pos ideais é
possivel e justificado, uma vez que estas construgoes teoricas se diferenciam da realidade e nao podem
ser confundidas com ela, mas devem servir instrumentalmente para a explicacio dos fenémenos na sua
individualidade. Assim, os #pos ideais variam consoante as alteragdes do interesse cientifico e das

“relacdes aos valores” dos investigadores (Ferrarotti, 1985).

1.7 A Sociologia da Infancia e o meu projecto de investigacao

A ideia do projecto, como vimos nas discussoes até aqui apresentadas, entra em didlogo com as teorias
da Sociologia da Infancia, uma jovem disciplina que se desenvolve na Europa nas tltimas duas décadas,
com uma dupla missdo: criar espago para a infancia no discurso sociologico e enfrentar a sua
complexidade e ambiguidade, na qualidade de fenémeno contemporaneo e instavel (Prout, 2004). De
acordo com Sarmento (2008), o sentido desta disciplina reside, em ultima instancia, em compreender a
sociedade a partir do estudo de um fenémeno social especifico: a infancia. Assim, “ao estudar a
infancia, nao é apenas com as criangas que a disciplina se ocupa: é, com efeito, a totalidade da realidade
social o que ocupa a Sociologia da Infancia. Que as criangas constituem uma porta de entrada
fundamental para a compreensio dessa realidade é o que é, porventura, novo e inesperado no
desenvolvimento recente da disciplina” (Sarmento, 2008b, p. 19).

Os valores, o funcionamento e a estrutura de uma dada sociedade sdao representados de forma clara
pelas possibilidades de vida que esta propoe as suas criangas tanto no presente como para o futuro. Por
outras palavras, em qualquer sociedade, a condi¢dao social da infancia é bem expressiva da realidade
social no seu conjunto (Sarmento, 2008b). Dai a relevancia de considerar a multiplicidade de condi¢oes
de existéncia das criangas num dado contexto e nao apenas de algumas categorias, porque o significado
da vida de uma sociedade esta ligado de forma indissolavel ao que faz ou pensa fazer com #das as suas

criangas (Marchi, 2007).
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Na tradi¢ao sociologica, as criangas tém aparecido como objecto de estudo sobretudo na condigao de
destinatarios dos processos de socializacao. Nomeadamente, elas sio estudadas em qualidade de alunos,
no ambito da Sociologia da Educacio e como filhos, membros “de segunda categoria” do nuicleo
familiar, dentro dos estudos da Sociologia da Familia. Em raros casos, as criangas sdao investigadas a
partir da sua condi¢do social e geracional (Sarmento, 2000). Pode-se assim afirmar, de acordo com
Qvortrup (1995) que, mais do que ignoradas, as criangas tém sido marginalizadas e “menorizadas” pelo
discurso sociolégico.

No principio dos anos 90, a novidade principal trazida pela Sociologia da Infancia é a proposta de
estudar as criancas em si proprias, i their own right, assumindo a autonomia analitica da sua acgao social,
isto ¢é, considerando as ctriangas como actores socias, como sujeitos dotados de uma propria “agéncia”
(agengy). Este termo, central nos novos estudos da infancia, refere-se a capacidade, mesmo das criangas
mais novas, de realizar escolhas acerca das suas ac¢oes e de expressar, através de uma ou mais das “cem
linguagens” (Malaguzzi, 1995) que as caracterizam, as suas ideias e as suas culturas, resultantes quer das
relagoes de pares, quer das reinterpretagdes do mundo dos adultos (Belotti, 2010). O reconhecimento
das criangcas como actores sociais competentes nos seus mundos de vida implica o corte com o
adultocentrismo, entendido como a perspectiva que estuda as criangas a partir do entendimento dos
adultos, das suas expectativas face as criangas ou das suas experiéncias infantis (Sarmento, 2008).

Outra questdao importante enfrentada pela disciplina ¢ a critica da concepg¢do da infancia como um
fenémeno natural e, consequentemente, universal. A partir da reconstrugao histérica do surgimento do
“sentimento de infincia” levada a cabo por Ari¢s (1981), abre-se um amplo debate, cujos pontos
principais foram apresentados anteriormente, acerca do caracter de construcao social, historicamente
localizada, da ideia de infancia. Uma tal perspectiva destaca a relatividade do conceito no tempo, no
espago e nos diferentes contextos de vida e, consequentemente, aponta para a necessidade de os
investigadores considerarem as criangas em contextos especificos, com experiéncias especificas e em
situacdes da vida real (Graue & Walsh, 2003).

Na minha investigacdo, “estudar as criangas em si” significa colocar o foco nas suas experiéncias
quotidianas e nos significados que elas atribuem as suas proprias acg¢des, € nao naquilo que os adultos,
as leis ou as organizacOes internacionais estabelecem que as criancas deveriam fazer. De acordo com
Jackson (1987), o objectivo da pesquisa nao ¢ decidir se os protagonistas da investigacdo deveriam estar
a fazer o que fazem, mas sim descobrir o que eles fazem e o que isto significa. Por outras palavras, nao
se pretende avaliar a situagdo das criangas que tomam conta de outras criangas a partir de algum
modelo ideal de infancia, mas apenas conhecer e compreender as suas vivéncias e as suas
representagoes. De facto, o objecto da investigacao é representado nao apenas pela realidade que as

criangas vivem, mas sobretudo pelos processos de apropriacao, reinvencao e reproducao desta realidade
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que elas realizam, através de negociagcbes permanentes com seus pares e com os adultos (Corsaro,
1997).

O conceito de “ordem geracional” ajuda-nos a compreender a relevancia da defini¢do do estatuto das
criangas e dos adultos na configuracio da sociedade. Esta ideia refere-se a um complexo conjunto de
processos relacionais através dos quais algumas pessoas tornam-se ou sao “construidas” como criangas
e outras como adultos. “Construir” significa trabalho e, por isso, implica o ser activos, quer das criangas
quer dos adultos. A “constru¢ao” ¢ um processo social, pratico e material (Alanen, 2004). A posi¢ao
social e o conjunto de direitos e deveres que caracterizam uma sociedade num dado periodo histérico
fazem parte de uma particular estrutura de relagdes hierarquicas e de poder entre as geragdes.
Nomeadamente, o que as criangas podem fazer ou é esperado que fagam ¢ definido e redefinido diaria
e continuamente através das relacdes (Belotti, 2010).

Nesta logica, torna-se relevante compreender também a ideia da infincia e a ordem geracional
elaboradas no ambito do contexto histérico-cultural no qual as criangas se inscrevem, uma vez que
estas contribuem em grande medida na propria configuracio das infancias das criangas. Assim, no
decorrer da pesquisa, procurei identificar, por um lado, as visoes de infiancia vigentes na sociedade
mog¢ambicana em geral, por outro lado, as especificas ideias de infancia elaboradas quer pelos adultos,
quer pelas criangas dentro do contexto estudado.

Outra ideia central no estudo da infancia ¢ a necessidade de adoptar uma perspectiva capaz de articular
os elementos de homogeneidade com os de heterogeneidade que caracterizam esta categoria geracional
(Sarmento, 2008b). Por um lado, Qvortrup (2010) alerta os investigadores acerca da tentagao e
sobretudo dos riscos de pulverizac¢io da categoria de infancia através do foco nas diferengas existentes
entre as criangas. Por outro lado, segundo James (2007), é preciso reconhecer que as diversidades que
distinguem uma crian¢a de outra sdo tdo importantes e tdo significativas quanto as semelhangas que
possam compartilhar. Na minha investigacio, como sugerido por James, tenho procurado ter em
considera¢ao tanto o que une como o que diferencia as criangas e as suas experiéncias. Com efeito,
veremos como as criangas envolvidas no estudo partilham o mesmo estatuto social e se inserem no
mesmo contexto juridico, politico e sociocultural, também residem no mesmo bairro e frequentam a
mesma escola. Contudo, ao longo da investigacdo, paralelamente aos tracos comuns que caracterizam
as vidas das criangas, foi possivel notar as diferencas decorrentes do pertencimento das criancas a
diferentes categorias sociais, como o género, a classe social, a idade, as habilitagdes e o tipo de emprego
dos pais e, finalmente, a configuracio familiar (numero de irmaos, ordem de nascimento,...). Uma
atencao especial a estes factores sera prestada na descri¢ao e na analise das representa¢des e das praticas

das criancas relativas ao tomar conta de outras criangas.
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Recuperando os tipos ideais de criangas acima apresentados, tteis para orientar o estudo e a explicacdo
dos fenémenos sociais relativos a infancia, posso explicar a minha posi¢io no ambito da investigagao
acerca das criangas que tomam conta de outras criangas como uma contaminag¢ao entre varias
abordagens. Também Punch (2003) sugere que uma perspectiva que inclua visdes multiplos e
sobrepostas da infancia poderia ser a mais apropriada para compreender e apreender a complexidade
das infancias das criangas. A exploragdo de apenas um aspecto das vidas quotidianas das criangas, tal
como o trabalho (por exemplo, a partir da abordagem da crianca do grupo minoritdrio) ou as brincadeiras
(utilizando a abordagem da crzanga tribal) leva a uma conceptualizagao dos seus mundos de vida mais
limitada e estatica. A combinagao de diferentes abordagens permite ter uma perspectiva holistica que
pode conduzir a um entendimento mais profundo das vidas das criangas, tornando visiveis as formas
em que elas integram diferentes aspectos das suas infancias: o trabalho, a escola, a brincadeira e a casa.
Neste trabalho, propde-se entdo uma reciproca contaminagao entre a abordagem da cranga tribal, da
crianga socialmente construida e da crianca do grupo minoritario, de maneira que cada uma das perspectivas
possa complementar os pontos fracos das outras. A abordagem da ¢rianga tribal procura conhecer a
cultura prépria das criancas de um bairro periférico da cidade de Maputo, uma vez que sio ainda
pouquissimos os trabalhos sobre as culturas infantis do continente africano. Como ja referido, a
visibilidade atribuida as dificeis condi¢oes de vida das criangas acaba por obscurecer aspectos
igualmente importantes do seu dia-a-dia, como as brincadeiras. Assim, um dos objectivos do trabalho é
demonstrar que as criangas que participam da investigagdo e que estudam, ajudam nos trabalhos
domésticos e tomam conta de outras criancas, estao também envolvidas nas suas bem desenvolvidas
culturas infantis.

A abordagem da crzanga tribal, porém, tende a estudar o mundo das criangas como substancialmente
auténomo em relagdao ao contexto social mais alargado. A referéncia a ideia da cranga do grupo minoritirio
permitiria entdo de evitar o risco de ignorar o facto que em casa, na escola e na rua, as criangas
interagem frequentemente com os adultos, especialmente com os pais e com os professores. Esta
abordagem, que considera as criangas imersas no mundo dos adultos, mas numa posi¢ao subordinada,
procura investigar as percep¢oes das criangas sobre a sociedade em que se inserem, sobre os seus
direitos e sobre o trabalho infantil.

Finalmente, a perspectiva da crianga socialmente construida ofereceria a oportunidade de relacionar os
resultados das duas abordagens precedentes ao contexto social, cultural, econémico e politico mais
alargado. Levando em consideracio a realidade especifica dentro da qual as criangas vivem e as
diferentes representagoes de criangas produzidas por outros actores com quem as criangas entram em
contacto (a familia, os professores, os media, o governo), fugir-se-ia a tentacao de avaliar a infancia das

criangas a partit de um modelo descontextualizado e abstracto de crianca. A infancia ¢ entdo
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considerada como um produto histérico e cultural e também as ideias sobre as capacidades e
competéncias fisicas, psiquicas e sociais das criangas dependem do contexto.

Uma ultima reflexdo ¢ acerca da pertinéncia destas categorias no contexto africano. O uso do termo
“tribal” em relagdao ao estudo das criangas é metaférico, uma vez que o seu “dominio original” seria a
etnologia e, no ambito desta, a analise de formas de organizacao social que transcendem os
particularismos dos grupos domésticos e locais (Magnani, 1992). Trata-se de uma metafora que evoca o
“primitivo, selvagem, natural, comunitario” (Magnani, 1992, p. 50), por outras palavras, todo o
imaginario relacionado a Africa e aos africanos. Desta forma, as criangas estudadas seriam duplamente
“tribais”, porque integradas tanto na subcultura infantil, quanto numa cultura local que afunda as suas
raizes nas tradi¢coes da “tribo tsonga” (Junod, 1996). Ainda, ao encararmos as criangas enquanto grupo
minoritdrio, encontramo-nos novamente perante um uso metaférico da expressio, com uma acepgao
moral mais do que demografica (James, Jenks, & Prout, 2002). Com efeito, as criangas mogambicanas
sao “minoritarias” em termos de relagdes de poder, mas representam a maioria da populacio em
termos demograficos. Finalmente, a infancia mogambicana é duplamente “socialmente construida”, se
consideramos que tanto as instancias globais eurocéntricas, quanto as concepg¢oes herdadas das
tradi¢oes locais, contribuem para a configuragdo das imagens sociais actuais das criangas.

A infancia é uma constru¢ao em continuo devir que precisa ser observada de muitos angulos para ser
devidamente compreendida e assimilada (Graue e Walsh, 2003). No terceiro capitulo, apresentarei 0s
instrumentos metodologicos que tentei desenvolver e utilizar para apreender e compreender as

multiplas faces do quotidiano das criangas.

1.8 0 encontro dos Estudos da Crian¢a com os Estudos africanos

A Convengao sobre os Direitos da Criangas, aprovada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em
1989 e o surgimento da ‘nova’ Sociologia da Infancia nos paises angléfonos no principio dos anos 90
(James & Prout, 1990) sio os dois pontos de referéncia que marcam uma viragem ontologica,
epistemoldgica e metodoldgica na investigacao das criangas (Mortari & Mazzioni, 2010) e contribuem
para a criagao de um novo campo de estudos. Este campo interdisciplinar, denominado de Estudos da
Crianga®, tem sido caracterizado pela critica as ideias dominantes acerca das criangas e das formas para
as conhecer e pela consequente tentativa de elaborar novos conceitos e novas ferramentas
metodologicas.

Woodhead (2009) sintetiza a riqueza e a diversidade de questées que caracterizam os Hstudos da
Infancia em trés ideias principais: as multiplas formas em que a infancia é socialmente construida e as

implicagbes que estas trazem para o seu estudo e teorizagdo; o reconhecimento do estatuto e dos

12 Em inglés, este campo de estudo tem sido indicado como Child Studies ou Childhood Studies.
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direitos das criangas como ponto de partida para a investigacdo, as politicas e as praticas; o
reconhecimento que estudar a infancia ¢ uma questao de relagoes intergeracionais. Diversamente,
segundo Sarmento (2008a), apesar da variedade de visdes e de abordagens existente, é possivel
identificar quatro pontos partilhados por todos os que se inserem neste campo de conhecimento e de
investiga¢ao: o reconhecimento das criangas como actores sociais, a sua consideragio como ‘“ser”
(being) e nao apenas como “devit” (becoming), a centralidade do conceito de geragio e a
interdisciplinariedade.

O reconhecimento das criangas como actores sociais 7 their own right (James & Prout, 1990; Qvortrup,
1999) ¢ central neste campo de estudo e implica que estas sejam estudadas a partir do que elas pensam e
fazem, e nao apenas como destinatarios das ac¢des dos adultos. Fundamental é também a recusa de
considerar as criangas apenas como “seres em transi¢ao” e “cidadaos do futuro” (Prout, 2004). Afirma-
se a necessidade de encarar as criangas sobretudo pelo que elas sio no presente (Nunes, 1999; Corsaro,
2003), como seres competentes nos seus mundos de vida, ainda que vulneraveis e carecendo da
proteccao adulta (Sarmento, 2008).

Um outro ponto que caracteriza os Estudos da Infancia é a relevancia do conceito de geragao no
estudo dos membros mais novos da sociedade (Alanen, 2004; Mayall, 2005). A geracao das criangas é
caracterizada, no seu interior, por elementos de homogeneidade e heterogeneidade (Sarmento, 2005),
por comunalidade e diversidade (Christensen & James, 2005). Com efeito, todas as criangas,
pertencendo a mesma categoria social geracional, partilham algumas caractéristicas comuns (Qvortrup,
2005), porém elas também se inserem em outras categorias sociais que as diferenciam: nacionalidade,
género, classe,... Finalmente, os investigadores da infancia partilham a ideia da necessidade de uma
abordagem interdisciplinar para a analise das vidas das criangas. Trata-se de uma abordagem que seja
capaz de ter em conta a complexidade das experiéncias infantis: a natureza e a cultura, o individuo e o
grupo, o corpo e o pensamento, a ac¢ao e a reflexao.

O que aqui se propde, por outras palavras, ¢ superar a visao adultocéntrica das criangas, que as define
por negatividade, a partir dos adultos que ainda ndo siao ou a partir das ac¢des dos outros sobre elas
(educagao, socializagao). O objectivo é chegar a constru¢ao de conhecimento acerca das criangas, a
partir dos seus proprios pontos de vista. Trata-se de um saber que deixa de ser apenas “sobre” as
criangas, para se tornar um saber produzido “com” elas e, em alguns casos, “por” elas (Alderson, 2005).
Reconhecendo as criangas como actores sociais capazes de compreender e interpretar os seus mundos
de vida, os Estudos da Infancia, com o papel decisivo da Sociologia da Infancia (Prout, 2004),
contribuem para a afirma¢ao de um novo paradigma da competéncia infantil (Hutchby & Moran-Ellis,

1998).
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De acordo com esta ideia, todas as criangas sao competentes no que fazem, considerando a sua
experiéncia e as suas oportunidades de vida, sendo que as suas areas de competéncia sao distintas das
areas de competéncia adulta (Sarmento, 2008b). Comentando a afirmagao desta nova abordagem ao
estudo das criancas, Tomas (2008) defende que estamos a assistir a um processo de descolonizagao da
infancia. Segundo a autora, trata-se sobretudo de um processo de descolonizacao epistémica dos
fundamentos adultocéntricos da racionalidade.

Nesta tentativa de construir uma investigagao mais consciente dos preconceitos do investigador e das
radicais diferencas existentes entre este ¢ os outros actores envolvidos, os caminhos dos Estudos da
Infancia e dos Estudos Africanos” se cruzam. Resumindo sobremaneira, poderiamos afirmar que,
enquanto os primeiros visam a constru¢ao de um saber niao adultocéntrico acerca da infancia e das
criancas, os segundos objectivam a um saber nio etnocéntrico acerca da Africa e dos africanos. A
interdisciplinaridade, como meio para dar conta das complexas e multifacetadas realidades estudadas,
constitui também um ponto de encontro entre estes dois campos de estudo.

Com efeito, os Estudos Africanos, assim como vimos para os Estudos da Infancia, sio um campo
complexo nas suas configuragoes disciplinares e interdisciplinares, com significativas variagoes
metodologicas e tedricas entre as disciplinas e as interdisciplinas. Entretanto, é possivel identificar
algumas semelhancas essenciais na consideracio da Africa e no reconhecimento das mais amplas forcas
politicas e sociais que tém influenciado a constru¢ao dos conhecimentos sobre este continente na
academia. Os referenciais histéricos para a criagdo deste campo sao representados pelo
desenvolvimento do Nacionalismo Africano e pela descolonizacdo, que levou ao estabelecimento de
novos estados nacionais e de universidades africanos (Zeleza, 20006).

Estas transformagoes ofereceram as bases institucionais, intelectuais e ideoldgicas para a formacao de
grandes comunidades de estudiosos africanos. Um primeiro ponto partilhado por todos foi o
reconhecimento da necessidade e as consequentes pressoes para a producao de conhecimentos about, for
and on Africa” que fossem mais relevantes para as condigdes histéricas e humanisticas do continente, os
desafios, os problemas e as possibilidades, as ansiedades e as aspiragoes. Outro elemento comum no
ambito dos Estudos Africanos tem sido a luta para a descoloniza¢io e a desconstrugao intelectual. De
facto, os esforcos para desvendar a epistemologia eurocéntrica que tem dominado a construgao e a
organiza¢ao do conhecimento no mundo colonial e pés-colonial sao evidentes em todas as disciplinas e
interdisciplinas (Zeleza, 2000).

Assim como os Estudos da Infiancia se fundam na reflexdo critica e interdisciplinar acerca das
condig¢des de produgio de conhecimento sobre as criangas, os Estudos Africanos fazem o mesmo em

relagdo a Africa. Dar conta desta dupla reflexividade é um dos desafios a enfrentar ao realizar uma

13 Para as reflexGes acerca dos Estudos Afticanos, foi fundamental a contribui¢io do professor Elisio Macamo.
4 Em portugués, podetiamos traduzit como conhecimentos “acerca, para e sobre Aftica”.
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investigagdio com criangas em Moc¢ambique. Problematizar e procurar ultrapassar a focalizacdo
exclusiva nas “criangas fora do lugar” pode representar um interessante ponto de partida para explorar
as encruzilhadas entre os Estudos da Infancia e os Estudos Africanos.

Como vimos anteriormente, no ambito dos Estudos da Infancia e da Sociologia da Infancia, o
reconhecimento da infancia como construgao social constitui um pressuposto basico que tem sido
amplamente desenvolvido (Montgomery, 2009; Wells, 2009; Kehily, 2009; James & Prout, 1990) e que
traz importantes implicagdes. Com efeito, esta idela chama a atengao nido apenas para as origens
culturais da ideia de infancia, mas também para as destinagdes culturais de especificas construgoes de
infancia (Woodhead, 2009). Nomeadamente, a referéncia é dirigida as formas em que os discursos
oriundos do Mundo Minoritario tém sido exportados e tém-se tornado padroes globalizados para julgar
as infancias de outras pessoas e, eventualmente, etiqueta-las como “fora do lugar” (Burman, 1996;
Boyden, 1990).

No ambito do debate desenvolvido pelos Estudos Africanos, a escolha de uma certa construgio de
infancia em detrimento das outras reflectiria aquela que Foucault (1996) chama orden do discurso e, por
extensdo, ordem do saber, isto é, um regime discursivo que selecciona “quais discursos” podem ser
produzidos, circular e ser aplicados. Em suma, o saber é poder: fruto de relagdes de luta, gerador de
relagdes de poder, instrumento de guerra, meio de dominacao (Foucault, 2008).

A focalizagiao nas “criancas fora do lugar” poderia também ser analisada como uma manifestacao das
formas em que a Africa e a sua realidade social sio observadas e examinadas a partir de pressupostos
externos ao debate intelectual africano. Mignolo (2002) descreve este fendmeno em termos de
geopoliticas do conbecimento e colonialidade do saber, isto é, uma forma de organizagio do conhecimento
mediante centros de poder e regides subalternas. De acordo com este autor, apenas os saberes
produzidos pelos centros sao reconhecidos como legitimos e chegam a ter um impacto a nivel global,
enquanto os conhecimentos originados nas periferias, por si de escasso interesse e relevancia, véem-se
obrigados a recorrer a conceitos e teorias vindos dos centros para serem reconhecidos. Uma das
principais consequéncias negativas destas relagoes desiguais é impedir que o pensamento se gere de
outras fontes nao ocidentais, que beba em outras 4aguas.

Uma outra importante contribui¢do dos Estudos Africanos é a chamada de atengdo acerca das formas
em que a antropologia e as investigagoes etnograficas tém involuntariamente contribuido para a
construgao da “excepcionalidade africana”, isto ¢, a conotagao de Aftica como o local da alteridade
racial por exceléncia. De acordo com Pierre (2000), isto acontece principalmente de dois modos: por
um lado, através do desenvolvimento de um ambiguo conceito de “cultura” que continua tendo
fundamentos raciais; por outro lado, através do insuspeitavel papel da antropologia africanista em

naturalizar a diferenca cultural africana. Mais uma vez, torna-se evidente a necessidade da reflexividade
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do investigador ao longo de todo o processo e de uma rigorosa vigilancia metodolégica, para evitar e,
eventualmente, detectar a adopg¢ao de perspectivas etnocéntricas e adultocéntricas.

Os Estudos da Infancia e os Estudos Africanos, juntos, deparam-se assim com o desafio de evitar a
“dupla exclusao” das criangas africanas: uma exclusao geracional, uma vez que s6 recentemente as criangas
tem conseguido o estatuto de actores sociais, que merecem ser estudados “pelos seus proprios méritos”
(Qvortrup, 1999), e uma exclusio geogrdfica, uma vez que os proprios Estudos da Infancia nasceram e tém

se desenvolvido sobretudo no Mundo Minoritario e a partir dos seus conceitos.

Concluindo: a ambicao da investigacao

O objectivo principal do trabalho de investigacao realizado num bairro periférico da cidade de Maputo
¢ conhecer a experiéncia de “ser crianga” num contexto especifico, em situagoes da vida quotidiana
(James, Jenks, & Prout, 2002). Trata-se de um estudo fundamentalmente exploratério, que procura
abrir novos caminhos na investigagdo sobre a infancia mogambicana, uma vez que a predominancia de
estudos sobre a categoria das “criangas 6rfas e vulneraveis” a partir de abordagens quantitativas tem
deixado na sombra as experiéncias quotidianas das criangas e os seus pontos de vista. Considero
particularmente relevante desenvolver investigagoes com as criangas em Mogambique por duas razoes:
por um lado, porque elas constituem a maioria da populagao do pais; por outro lado porque a condi¢iao
social vivida pelas criangas é bem expressiva da realidade social no seu conjunto (Sarmento, 2000).
Nomeadamente, o tomar conta de outras criangas foi escolhido como “porta” através da qual entrar no
mundo das crian¢as mogambicanas por se tratar de uma pratica muito difusa no contexto considerado.
A discussao acerca da construcao social do conceito de infancia permitiu entender como o0s
sentimentos humanos que, a primeira vista, podem ser considerados “naturais”, “dados”, sio na
realidade profundamente influenciados por factores sociais (Giddens, 1991). A Sociologia, a fim de
compreender as formas subtis e, a0 mesmo tempo, complexas e profundas, em que as vidas das
pessoas reflectem os contextos das suas experiéncias sociais, deve ser capaz de praticar uma “ruptura
com o senso comum’” (Ferrarotti, 1995; Santos Silva, 1986). No caso das criancas que tomam conta de
outras criangas, temos de partir das nossas crengas acerca do fenémeno e nos perguntar: é
verdadeiramente assim? Por exemplo, sera que se trata de uma violagao dos direitos de protecgao das
criangas, um abandono de menores? Serd que constitui uma exploragdao do trabalho infantil? Sera que
esta errado porque as criangas deveriam ficar com as suas maes ou em instituigdes especializadas, como
as creches?

A partir da pesquisa exploratoria, da “imaginagao socioldgica” e do desenho da investigagao (Ferrarotti,
1995), procurei elaborar outras possiveis interpretagdes do fendémeno considerado. Talvez fosse

possivel encarar a actividade das criangas de cuidar de outras criangas nao apenas como uma situa¢ao
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de vulnerabilidade mas também como um momento de autonomia, uma oportunidade para a afirmagao
dos direitos de participagao. No fundo, utilizar a imaginagdo sociologica significa mesmo praticar este
tipo de exercicio intelectual: ser capazes de reflectir sobre a realidade social livres dos habitos familiares
da propria vida quotidiana, a fim de olha-la com um olhar diferente, a partir de multiplas perspectivas
(Giddens, 1991; Mills, 1973).

Nesta légica, sera possivel ver que o facto de as criangas tomarem conta de outras criangas é “normal”,

no sentido durkheimiano do termo, em muitos contextos africanos e do “mundo maioritirio”, assim

>
como era “normal” também em ambito europeu até umas quatro décadas atras. Basta pensar que esta
pratica, que tanto me chamou a aten¢dao a primeira vez que me deparei com ela em Maputo, era
desenvolvida habitualmente pelas minhas tias quando eram criangas, na Italia dos anos 50. Com efeito,
uma vez que os valores e as regras sociais variam no tempo, de uma cultura para outra e entre as
diferentes subculturas dentro de uma dada sociedade, o que ¢ normal num certo contexto social resulta
desviante noutro (Giddens, 1991).

Contudo, nao podemos esperar que os valores e as regras sociais de outras sociedades se transformem
seguindo o mesmo caminho percorrido pelos pafses europeus e norte-americanos e que esta pratica seja
destinada a desaparecer dos paises africanos, assim como foi desaparecendo do contexto europeu. Esta
ilusdo marcou a chamada “era do desenvolvimento”, comecada quando o presidente dos Estados
Unidos Truman, no seu discurso inaugural, pela primeira vez, utilizou a expressio “area
subdesenvolvida” para definir a maior parte dos paises do hemisfério Sul. Esta declaragao baseava-se na
premissa implicita que os Estados Unidos, junto com os outros paises industrializados, representavam o
vértice da escala evolutiva ao qual todos deveriam almejar (Sachs, 1998).

A partir desta ideologia, a América Latina, a Africa ¢ a Asia foram tomadas como algo deslocado em
relacio a modernidade, um deslocamento que foi inicialmente assumido pelos intelectuais e pelos
estadistas destas areas geograficas que se esforcaram para chegarem a ser “modernos”, como se a
“modernidade” fosse um ponto de chegada e ndo a justificagio do poder colonial e neocolonial
(Mignolo, 2002). Todavia, a situacao foi mudando e, cada vez mais, estudiosos e também politicos
reconhecem que nio existe um modelo exclusivo de modernidade, mas sio possiveis multiplos
caminhos. Nomeadamente, Eisenstadt defende que, dentro de cada sociedade, existem “multiplas
modernidades”, isto ¢, ha um grande pluralismo em termos de experiéncias de vida e interpretagdo das
premissas da sociedade (Eisenstadt & Weil, 2010).

Nesse sentido, a elaboragao de diferentes perspectivas sobre o nosso fenémeno implica levar em conta
as condi¢bes de vida e as interpretagdes dos sujeitos que estio nele envolvidos e também as
caracterfsticas especificas do contexto onde este se desenvolve. Por um lado, no senso comum

moc¢ambicano, a pratica de tomar conta de criangas poderia constituir para as meninas uma preparacao
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para aquele que é considerado ser o seu “destino natural”: ser maes. Por outro lado, o deixar as criangas
sob o cuidado de outras criangas poderia nao reflectir nenhum tipo de opgao mas pura e simplesmente
uma necessidade, decorrente da falta de politicas publicas para a primeira infancia e da escassez de
recursos das familias, que nao permite contratar alguém para o desempenho desta tarefa.

Um outro viés interpretativo, que ¢ aquele que mais nos interessa ¢ que tera um lugar central neste
trabalho, esta ligado aos especificos significados atribuidos a esta pratica pelas préprias criangas que a
protagonizam. Quais sdo as interpretacdes que elas produzem acerca da sua actividade? Como a
descrevem e como a praticam? Qual é o conhecimento das préprias criangas acerca dos seus mundos
de vida e da experiéncia de ser crianca? A produgiao de um saber cientifico acerca das criangas que
tenha em conta as suas perspectivas resulta particularmente relevante, uma vez que os conhecimentos
sociologicos incomodanm e, a0 mesmo tempo, contribuen para as crengas do senso comum. A maior parte
daquilo que consideramos patrimoénio do senso comum, “o que todos sabem”, baseia-se no trabalho
dos sociélogos e de outros cientistas sociais (Giddens, 1991).

Um interessante exemplo disto ¢ o facto que a categoria de criangas 6rfas e vulneraveis, “fora do lugar”,
nao aparece apenas nos estudos realizados ou financiados por estrangeiros mas também nos trabalhos
académicos dos proprios mogambicanos (Mauluquela, 2009; Marrengula, 2007; muitas teses de
licenciaturas sobre meninos de rua). Do mesmo modo, esta categoria esta também presente nas cabegas
das criancas da escola primaria que participaram na minha investigacao. Quando aceitaram participar

numa investigagao para conhecer “a vida das criangas mogambicanas”, em vez de falar-me das suas

>
vidas (como eu esperava), explicaram-me que em Mog¢ambique havia muitas criangas pobres e 6rfas,
que havia crian¢as que nao iam a escola e criangas que viviam nas ruas da cidade e até sugeriram
organizar uma ajuda para estas criangas, com roupa, comida e material escolar.

A imagem de criangas pobres e 6rfas é uma representacio social, que se transmite e reproduz num
movimento circular entre os conhecimentos cientificos e os saberes do senso comum, espalhando-se
diariamente através de meios de comunicacio de massas, filmes, livros, aulas, sermdes nas igrejas e
publicidades (Gallino, 1994). E uma construcio que provavelmente teve ofigem no “mundo
minoritario” mas que acaba se tornando um conceito “hibrido” (Magubane, 2006), no encontro e na
negocia¢do dos seus aspectos com as imagens de crianga vigentes no contexto mogambicano. Esta
imagem dominante das criangas “fora do lugar” (fora da escola, fora das casas e das familias) acaba se
tornando « categoria disponivel para a descricio do mundo e, por isso, perpetua-se o seu uso. De
acordo com Hacking (2004), a inten¢ao ¢é funcao da nossa capacidade de descrever o mundo.

A existéncia e o reconhecimento da legitimidade de uma certa categoria descritiva, como por exemplo a

de criancas de rua, acaba tendo consequéncias nas opg¢oes de ac¢ao das pessoas, abrindo possibilidades

que sao exploradas. Assim, as criangas envolvidas na investigacdo falam das criangas de rua para
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demonstrar que tém conhecimento e sensibilidade em relagao aos problemas sociais do seu pais, assim
como os estudantes mogambicanos escrevem teses sobre esse fenémeno porque, desta forma, podem
conseguir financiamentos ou um emprego numa ONG, ou podem demonstrar que sio humanitarios.
De acordo com James & Prout (1990), proclamar um novo paradigma para o estudo sociolégico da
infancia significa também envolver-se no processo de reconstru¢ao da infancia na sociedade, a luz da
“dupla hermenéutica” das ciéncias sociais (Giddens, 1990). Eis entdo a ambiciosa tarefa que me
proponho com este trabalho: construir e disponibilizar novas categorias para a descri¢io e a
interpretagao dos mundos sociais das criangas mogambicanas. Tenho consciéncia que em Mogambique,
assim como em outras partes do mundo, as vidas de muitas criangas estao marcadas por problemas e
dificuldades, porém, concordando com Belotti (2010), acredito que estes aspectos nao possam ser
compreendidos, nem prevenidos ou reduzidos, através de uma focalizagao exclusiva neles. Pelo
contrario, considero necessaria uma perspectiva que olhe globalmente para as crian¢as como actores
sociais que, dentro do seu “normal” quotidiano, estabelecem relacdes com os outros, dao sentido as
suas acgoes, interpretam e seleccionam informacdes, produzem culturas de pares (Corsaro, 2003) e
contribuem na transformacio do contexto onde estdo inseridas.

Tornar visiveis as experiéncias quotidianas de um grupo de criangas mogambicanas, muitas vezes
encobertas pelas situagdes mais extremas, pode constituir uma mais-valia no mosaico ainda reduzido do
conhecimento e da compreensao acerca dos mundos sociais e culturais da infancia no continente
africano. Talvez seja este o caminho nio apenas para alcangar resultados relevantes do ponto de vista
cientifico, que permitam uma reflexdo acerca das concepcdes de infancia vigentes, mas ainda para
disponibilizar informagdes e identificar eventuais pistas de trabalho para informar os politicos, os

profissionais e os activistas que operam no ambito da promog¢ao dos direitos das criangas.
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Capitulo 2

Mocambique, Maputo, Infulene:

os contextos juridicos e sociais acerca das criancas

45

Ja tive um pais pequeno,

tdo pequeno

gue andava descalgo dentro de minm.
Um pais tao magro

que 1o seu firmaniento

ndo cabia sendo uma estrela menina,
tdo timida e delicada

que s6 por dentro brilhava.

Eu tive um pais

escrito sem maisiscola.
Nao tinba fundos
para pagar a um berdi.
Nao tinha panos

para costurar bandeira,
nem solenidade

para entoar um hino.

Mas tinha pao e esperanga
para os viventes

¢ sonhos para os nascentes.

Eu tive um pais pequeno,
tdo pequeno
que ndo cabia no mundo.

Mia Couto
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Sera que ¢ a mesma coisa nascer na China, na Italia, em Nova Zelandia, no Brasil ou em Mo¢ambique?
Sera que todas as criangas levam a mesma vida dentro de cada um destes paises e dos outros paises do
mundo? Obviamente ndo. As vidas das criangcas podem apresentar alguns elementos comuns mesmo
em sociedades diferentes, mas também existem outros aspectos que as diferenciam, quer entre um pais
e o outro, quer dentro do mesmo pafs. As criancas nao sao elementos puramente naturais, mas sim
individuos com um conjunto de caracteristicas e necessidades biologicas que se enquadram e
encontram respostas dentro de um especifico contexto social e cultural. Como vimos no primeiro
capitulo, a experiéncia de ser crianga é socialmente construida, uma vez que cada sociedade e, dentro
dela cada grupo social e cultural, produz a sua propria maneira de olhar para os mais jovens e de
representa-los.

A partir desta perspectiva, é evidente a importancia de conhecer o contexto de vida onde se inserem as
criangas que participaram na investigagdo, a fim de melhor compreender e interpretar os sentidos do
seu agir quotidiano e as relacdes que elas estabelecem quer com as outras criangas quer com os adultos.
A apresenta¢ao do contexto, fundamental em qualquer pesquisa sociologica, torna-se aqui ainda mais
relevante pelo facto do trabalho se dirigir, em primeiro lugar, a um publico (a academia portuguesa) que
nao conhece necessariamente a cidade, o bairro e os tragos culturais da sociedade onde a investigagao
foi desenvolvida.

Eis o desafio que vou enfrentar neste capitulo: pegar a mio dos leitores e acompanha-los a descoberta
da realidade onde vivem as criangas protagonistas do trabalho, através de uma viagem por circulos
concéntricos. Partiremos do contexto mogambicano no seu conjunto, oferecendo algumas informagoes
sobre o pafs, sobre a situacao geral das criangas, sobre as politicas publicas e os instrumentos juridicos
nacionais e internacionais que as afectam. Procuraremos também compreender qual é a imagem de
crianga vigente na sociedade mogambicana e o que as pessoas, tanto os adultos como as criangas,
entendem por “crianga” no seu dia-a-dia. A seguir conheceremos o contexto urbano das cidades de
Maputo e de Matola e veremos alguns dados sobre as criangas que nele habitam. Finalmente,
chegaremos a focalizar a atencao sobre o bairro de Infulene, sobre a escola que as criangas frequentam

e sobre as familias em que elas vivem.

2.1 Mogcambique

Falar de um pais inteiro nao é tarefa facil. Paradoxalmente, a facilidade de acesso a informagao que
temos hoje em dia tende a complicar ainda mais este trabalho. Olho para alguns livros ao meu lado,
para os artigos que espalhei a minha frente, para os relatérios das varias agéncias das Nagoes Unidas
que deixei encima da cadeira e fico duvidosa. Por onde comegar? Quais informagoes seleccionar? Que

petriodos histéricos apresentar? Comegamos por dizer que Mogambique ¢ um pais da costa oriental da

47



Affrica Austral, limitado a sul e oeste pela Affrica do Sul, a oeste pela Suazilandia e pelo Zimbabwe, a
norte pela Zambia, Malawi e Tanzania e a leste pelo Canal de Mogambique e pelo Oceano Indico. O
seu vizinho do outro lado do Canal é o Madagascar. Tem uma superficie de cerca de 800 000 km? e
mais de 2500 km de costa. O pais esta dividido em onze provincias: Cabo Delgado, Niassa e Nampula,
na zona norte; e Zambézia, Tete, Manica e Sofala, na zona centro; Inhambane, Gaza, Maputo e
Maputo-cidade, a sul. O estudo foi desenvolvido no bairro de Infulene que, mesmo integrando-se
administrativamente no municipio da Matola, a capital da provincia de Maputo, encontra-se a menos de

3 km do limite com Maputo-cidade e a cerca de 10 km do centro da cidade de Maputo.

Figura 1. Mapa de Africa. Figura 2. Mapa de Mogambique.
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2.1.1 Historia do pais e das suas criangas

A fim de melhor compreender o contexto onde a pesquisa foi desenvolvida, ¢ importante conhecer o
percurso historico que levou até a situacdo actual. Seria aqui util reconstruir a histéria de Mogambique
focalizando-se nas criangas, isto é, examinando o que as criangas faziam e como eram consideradas e
tratadas nos diferentes periodos histéricos. Infelizmente, a historiografia acerca da infancia no
continente africano é realmente limitada (Wells, 2009) e Mo¢ambique nido ¢ excepgao, razao pela qual
foi dificil encontrar material sobre este assunto'. Contudo, a partir de fontes secundarias, procurarei
apresentar as principais etapas da histéria mogambicana e, onde possivel, explicitarei o lugar das

criangas e as politicas para a infancia que as caracterizaram. De forma muito esquematica, dividirei a

15 A escassez de informacoes historicas acerca das criancas mogambicanas e africanas tornou-se evidente para mim, quando
leccionava a cadeira de Sociologia da Infancia na Universidade Eduardo Mondlane em Maputo. Com efeito, discutindo com
os estudantes as ideias de Aries (1981) e alguns textos de Sarmento (2007; 2008), dei conta que o que af aparecia acerca das
imagens sociais da infincia, da sua institucionalizacio moderna e da sua reinstitucionalizacdo na segunda modernidade
referia-se ao contexto europeu e nio era aplicavel a realidade mogambicana. Fica assim a reconstrucio da histéria da infancia
e das criangas em Mogambique como desafio para futuros trabalhos.
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histéria de Mogambique em trés grandes etapas: a histéria pré-colonial, do Neolitico até os grandes
impérios africanos; a histéria da presenca colonial portuguesa, desde 1498 até 1975 e a historia pos-

independéncia, desde 1975 até as elei¢oes de 2004.

A histéria pré-colonial

O territério que hoje constitui Mogambique foi povoado, desde o Neolitico, por povos de cagadores e
recolectores de produtos naturais. Uma mudanca significativa teve lugar entre os séculos I e IV d.C.
com a grande migracio dos bantu que desceram da Africa central para o sul. Estas populacdes ja
conheciam a metalurgia do ferro e sabiam cultivar a terra. Deste modo, a actividade principal passou a
ser a agricultura, acompanhada por pequenas criagoes de bovinos, extrac¢ao de minerais e manufactura
destinadas a suprir as necessidades familiares. A estrutura social era baseada na “linhagem” (ou familia
alargada), cada uma das quais reconhecia um chefe (Newitt, 1995). Notamos que, depois de muitos
séculos de historia e de mudangas que marcaram a sociedade mogambicana, em muitos contextos a
familia alargada ainda constitui uma base significativa da organizagao social.

A divisao social do trabalho fundava-se basicamente na idade e no sexo. Ulteriores divisdes e
especializacdes nos trabalhos favoreceram, de alguma forma, uma evolugao técnica e tecnoldgica da
sociedade. Ja a partir do 600 d.C., as aldeias do norte puderam aproveitar das trocas comerciais (e
culturais) cada vez mais frequentes com mercantes arabes, pérsicos, chineses e indonésios.
Consequéncia destas trocas, dos movimentos migratérios e das guerras entre linhagens para a
dominagio, foi o surgimento de crescentes diferenciagdes regionais a nivel linguistico, cultural e de
costumes, gerando a variedade de grupos étnicos que ainda hoje povoam as diferentes regides do pafs.
No sul do rio Zambeze, a sociedade patrilinear baseada sobretudo na agricultura criou grandes
agrupamentos politicos e sociais como os reinos Tonga e o Estado Shona. Neste tipo de organizagao
social, sao os homens e as mulheres da familia do pai que assumem a responsabilidade das criangas
(Charnley, 2000).

Diversamente, os povos que habitam a regido norte de Mogambique, embora apresentem hoje uma
grande diversidade de linguas, partilham a mesma forma de organizagao da sociedade de tipo
matrilinear, ou seja, a transmissao dos poderes “magicos” e da propriedade do préprio “poder” é feita
por casamento com a mulher da linhagem que o detém'® (Jonanneau, 1995). Aqui os membros
masculinos e femininos da familia da mae encarregam-se de cuidar das criangas e de tomar as decisoes
que lhes dizem respeito (Charnley, 2006). No norte do pais, e sobretudo na costa de Pemba, entre os

séculos IX e XIII, foram-se fixando centros de populaciao de origem arabe oriunda do Golfo Pérsico,

16-O poder linhageiro, com origens ancestrais em tempos imemoraveis, ¢ territorial e hierarquicamente organizado e
encabegado por uma pessoa que combina fungdes politicas, administrativas judiciais e também magico-religiosas (José,
2000).
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que depois entraram em concorréncia com os interesses comerciais dos portugueses na mesma zona.
Os contactos dos arabes com os grupos locais criaram uma cultura “mesti¢a” que foi denominada
“swahili” e grande parte da populagao aderiu ao Islao (Serra, 1999).

As estruturas politicas presentes no territorio foram-se tornando cada vez mais complexas, chegando-se
a formacdo de verdadeiros estados. Um dos principais foi o primeiro estado do Zimbabwe, que existiu
aproximadamente entre 1250 e 1450. Sucessivamente, o norte do planalto zimbabueano foi invadido e
conquistado pelas tropas de Mutota, em 1440-1450, dando origem a um novo estado dominado pela
dinastia dos Mwenemutapas. Os invasores fixaram a sua capital perto do rio Zambeze, no norte da
actual provincia mogambicana de Manica. O Império dos Mwenemutapas ocupou uma regiao fértil e
nao afectada pela mosca tsé-tsé, permitindo a criagao de gado, o que contribuiu para a estabilidade e
crescimento das populagoes. Porém, o que constituiu a grande riqueza da dinastia foi o controlo das
rotas comerciais que transportavam o ouro das minas do interior para as zonas costeiras. Foi o mesmo
ouro que atraiu primeiro os arabes, ainda no século XII e depois os portugueses, a partir do século XVI
(Newitt, 1995; Serra, 1999).

Nos impérios e nos estados que se criaram no territério que hoje é Mogambique, a autoridade era
exercida através de um sistema de lideres locais, anciaos dos clis e chefes das familias. Considerado o
modo de vida substancialmente autarquico da maioria das pessoas, era possivel satisfazer as
necessidades basicas, desde a habitacio e o armazenamento de alimentos ao apoio em tempos de
privagoes, gragas a relagdes interpessoais de mutua ajuda (Marrengula, 2007). Os lagos de parentesco da
familia alargada protegiam os membros mais vulneraveis da comunidade e os raros casos de criangas
sem relagoes familiares tornavam-se responsabilidade do 7égulo, o lider comunitario local, que arranjava

e monitorizava os cuidados de uma familia substitutiva (Charnley, 2000).

A histéria da presencga colonial

Mocambique foi um dos primeiros pafses da Africa Subsaariana a ter uma presenca europeia no seu
territério, desde 1498, com a expedicio do Vasco da Gama, e foi entre os udltimos a obter a
independéncia, em 1975. A colonizag¢ao propriamente dita comegou apenas no século XIX, sem nunca
chegar a um efectivo controlo do territério. A partir de 1885, quando as poténcias europeias dividiram
entre si a Africa durante a Conferéncia de Berlim, a presenca portuguesa foi-se transformando primeiro
numa ocupa¢ao militar, com a submissao dos estados ali existentes, e depois numa verdadeira
administracdo colonial, no inicio do século XX. Desde 1930, as accles de resisténcia ao dominio
colonial foram varias. No sul de Mocambique, lembramos os chefes tradicionais de Marracuene e

sobretudo o imperador de Gaza, Gungunhana'’. Depois de este ter sido preso e levado para os Acores,

7' A histéria de Gungunhana ficou particularmente nota aos portugueses através do filme de propaganda colonialista do
Estado Novo, “Chaimite”, realizado por Jorge Brum do Canto. A exaltacdo da gesta colonial é evidente na exemplar
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o seu exército continuou a resistir, sob a lideranca de Maguiguane Cossa, que s6 foi derrotado a 21 de
Julho de 1897 (Newitt, 1995).

De acordo com Eduardo Mondlane (1995), o sistema colonial em Mogambique foi caracterizado por
uma rede administrativa centralizada e autoritaria, a alian¢a com a Igreja Catodlica, o uso de companhias,
frequentemente estrangeiras, para a exploracaio dos recursos naturais, o sistema de concessoes, O
trabalho forcado e uma ampla exportagio de trabalhadores para a Africa do Sul. Mogambique, parte do
Império Colonial Portugués desde 1930, ¢ transformado em Provincia Ultramarina em 1951, com a
aboli¢ao da distin¢ao entre metropole e coldnias.

. . . .. 7 : 18
Apesar de ser definido por muitos funcionarios portugueses como um “paraiso lusotropical””,

o
colonialismo portugués em Mogambique foi organizado através de uma politica fortemente racializada
de “assimilacao” (Power, 2000). Segundo esta teoria, todos os habitantes do Império Portugués teriam a
oportunidade de absorver a civilizagdo portuguesa e, ao fazerem isto, ganhariam a cidadania portuguesa
e serlam aceites em igualdade de condigdes com os portugueses de nascenca, independentemente da
cor ou da origem (Mondlane, 1995). A populacio local foi dividida em assinzilados, que constitufam uma
reduzidissima minoria, e zndigenas, desprovidos de cidadania e sujeitos a obrigagdes de trabalho,
excluidos de determinadas areas da cidade depois de anoitecer e limitados a poucos lugares de
entretenimento. Por sua vez, os assimilados deveriam viver inteiramente segundo o estilo europeu, sendo
proibidos de usar as suas linguas maternas e de visitar os familiares #do assimilados nas suas casas
(Mondlane, 1969). Isto representou uma violenta tentativa de negar a cultura da populagao local e, com
efeito, de acordo com Cabral (1970, apud Moreira, 2009), a dominacao s6 pode ser mantida através da
repressao total da vida cultural das pessoas.

As ideologias da cruz e da espada deram-se as maos para a grande ac¢ao civilizadora (Gomez, 1999
apud Dambo, 2008) e, para minimizar os custos, a tarefa de ensinar a lingua portuguesa e de assimilar os
indigenas foi confiada a Igreja Catolica. Contudo, em 1958, cerca do 98% da populagiao continuava
analfabeta (Espling, 1999). Estas percentagens indicam que a preocupag¢ao do Estado portugués nio era
de educar o “nativo”, mas apenas domina-lo. O maior enfoque dado ao ensino profissional em relagao
ao literario tinha como objectivo “formar produtores e nao contestatarios” (Gomez, 1999 apud Dambo,
2008). Com efeito, para que o aparelho colonial e civilizacional funcionasse em pleno era necessario um
corpo de recursos humanos bem preparado (Dambo, 2008).

Servicos de educagido, de assisténcia sanitiria e de transporte foram disponibilizados aos assimilados

sequéncia que opde o herdi do filme, Mouzinho de Albuquerque, ao régulo negro Gungunhana, que ele proptio trouxe
cativo para Lisboa em 1897 em gesto delirantemente saudado pelo povo da capital. No filme, Gungunhana é representado
como um negro forte e gordo, de natureza quase sub-humana devido a sua poligamia. Muitas crian¢as portuguesas, que
assistiam o filme na escola, passaram a utilizar o nome de Gungunhana para gozar com os colegas mais gordos.

18 Inspirados pela visio de Freyre (1958, in Moreira, 2009) do lusotropicalismo como fusdo cultural e hibridismo,
miscigenag¢ao e suposta auséncia de preconceitos raciais.
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apenas para os tornar trabalhadores eficientes, confiaveis e dedicados a fim de melhor servirem os
interesses de Portugal. Contudo, estes servigos eram de qualidade inferior em relagao aqueles oferecidos
a populagio branca e estavam localizados principalmente nas cidades, enquanto a maioria dos
moc¢ambicanos viviam no meio rural (Marrengula, 2007). Pelo que se refere as criancas, as brancas
tinham a escolarizacdo primaria e secundaria garantida e gratuita, mas o mesmo nao valia para as
negras, cujas familias tinham de pagar para a educagao dos seus filhos (Mondlane, 1995). Assim o
colonialismo ¢ descrito na Declaragao dos Direitos da Crianca de 1979 (Issa, 2008, p. 165): “Esse era
um tempo em que as criangas mog¢ambicanas nao tinham direitos. Para elas ndo havia casa, nao havia
hospital, ndo havia centro infantil, ndo havia escola, ndo havia campos dos jogos, nio havia jardim.
Tudo isso so existia para os filhos dos colonos.”

O atendimento da populacio zndigena era deixado ao trabalho dos missionarios e de outras organizagdes
de voluntarios que, dependendo sobretudo de fundos caritativos, eram geralmente capazes de oferecer
apenas os servicos mais basicos, sendo estes também de baixa qualidade (Marrengula, 2007).
Entretanto, em consequéncia da colonizac¢ao, os mecanismos de apoio social baseados na comunidade
tinham mudado radicalmente. Uma das razdes pode ser encontrada na promocgao do dinheiro como
principal meio para a troca de bens e servigos e na introdu¢ao da distingdo entre a casa e o lugar de
trabalho, elementos estes que haviam reduzido a necessidade da reciprocidade para a obten¢ao do bem-
estar pessoal e familiar (Ouma, 1995, apud Marrengula, 2007). Ainda, a passagem do poder do nivel
local para o governo colonial centralizado acabou enfraquecendo o sistema de relagdes de parentesco e
a autoridade dos lideres comunitarios e, consequentemente, diminuiu a capacidade do grupo de
proteger os seus membros mais vulneraveis. Assim, durante o periodo colonial, foram os centros
missionarios e as igrejas catdlicas que assumiram o papel central na assisténcia das criangas, uma vez
que para além de evangelizar, ofereciam as pessoas um nivel basico de educacao e assistencia (MMCAS,
2001, apud Marrengula, 2007).

Entre 1959 e 1960, com a independéncia das colénias africanas inglesas e francesas", formaram-se trés
movimentos de resisténcia a ocupagdao colonial que, em 1962, uniram-se para formar a Frente de
Libertagao de Mocambique (FRELIMO). Os “nativos” que haviam sido “assimilados” e preparados em
quase todo o pafs para constituirem um corpo de recursos humanos ao servico do regime colonial
acabaram por desempenhar um papel fundamental na luta pela independéncia (Dambo, 2008). O
primeiro presidente da FRELIMO foi Eduardo Mondlane, depois assassinado em 1969 por uma
encomenda-bomba. No principio, tentou-se a via diplomatica mas, nio tendo obtido resultados, langou-

se oficialmente a Luta Armada de Liberta¢ao Nacional em 25 de Setembro de 1964. A luta de guerrilha,

19 J4 tinham obtido a independéncia os seguintes paises africanos: Gana (1957), Guiné Francesa (1958), Burkina Faso,
Camardes, Chade, Congo, Costa de Marfim, Benim, Gabao, Madagascar, Mauritania, Niger, Senegal, Sudao, Mali, Togo,
Congo belga, Somalia e Nigéria (1960).
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que durou cerca de 10 anos, teve fim com os Acordos de Lusaka, assinados a 7 de Setembro de 1974
entre o governo portugués e a FRELIMO. A seguir, criou-se um governo de transi¢ao, chefiado por
Joaquim Chissano, que inclufa ministros nomeados pelo governo portugués e outros nomeados pela
FRELIMO (Brito, 2009).

Ja nos finais dos anos 60, a UNICEF havia come¢ado a cooperar com o movimentos pro-
independéncia em Mog¢ambique, proporcionando alguma assisténcia nos servigos basicos,
nomeadamente saude, nutricao, fornecimento de agua rural, educacao e auxilio em emergéncias. Mais
tarde, em Fevereiro de 1975, uma missao de exploragao das Nagoes Unidas visitou Mogambique, o que
resultou num primeiro compromisso continuo de 1,2 milhdes de ddlares destinados a uma campanha
de vacinagdo em massa e outras intervengoes na area de saude, fornecimento de agua rural e

reabilitacao de centros de formagao de professores (UNICEE, 2011a).

A histéria pés-independéncia

A independéncia e o Socialismo

A independéncia de Mog¢ambique foi proclamada oficialmente no dia 25 de Junho de 1975. O primeiro
presidente foi Samora Machel, que havia substituido Mondlane, apds a sua morte, na direc¢io da
FRELIMO. O novo pafs, de acordo com Mondlane (1995), nio nascia de uma comunidade estavel,
historicamente significando unidade cultural, econémica, territorial e linguistica. Em Mog¢ambique, foi a
dominagio colonial que produziu a comunidade territorial e criou a base para uma coesiao psicologica
fundamentada na experiéncia de descriminagao, exploracdo, trabalho forcado e outros efeitos do
sistema colonial. O portugués foi escolhido como lingua oficial devido a multiplicidade de linguas
faladas em Mocambique, nenhuma das quais estava em condi¢bes de ser veiculo de unidade nacional,
nem de responder as exigéncias linguisticas da administracio do pais. Entretanto, o portugués
representava a unica lingua capaz de servir de meio de comunicagao a nivel nacional, por ser falada, um
pouco por todo o pais, pelos “assimilados” que resultaram da politica de assimilagio™ (Dambo, 2008).
O novo governo, de inspiragao socialista, destacava-se pelo compromisso e pela mobilizagao em prol da
justica social, pretendendo restituir ao povo os direitos que lhe tinham sido negados pela autoridade
colonial. A garantia de educagdo e servicos de saude gratuitos para todos e o envolvimento da
populagao na identificagdo das necessidades e¢ no desenvolvimento dos programas para enfrenta-las
foram as principais promessas da FRELIMO. Os subsidios e o controlo dos pregos foram outra area de
grande investimento. Procedeu-se, em primeiro lugar, a nacionaliza¢io da Saide, da Educac¢ao, da

Justica, das habita¢oes e depois foram criadas as Empresas Estatais, para garantir as pessoas os bens de

20 Em 1975, cerca de 80 por cento dos mogambicanos ndo falava portugués. Ainda em 2000, apenas 40 por cento da
populagao falava portugués, como segunda lingua e s6 3 por cento da populagdo tinha no portugués a sua lingua materna
(Couto, 2001).
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primeira necessidade, tais como alimentagdo, agua canalizada, electricidade e estradas. A agricultura
constitufa a base do desenvolvimento econdémico, através da criagdo de grandes cultivagoes estatais
(Marrengula, 2007).

O ano de 1979 foi definido pelas Nagoes Unidas como o Ano Internacional da Crianga e, no ambito
das comemoragoes realizadas no pais, a Assembleia Popular da Repuiblica de Mocambique aprovou a
Declaragdo dos Direitos da Crianga. Neste documento, explica-se que a FRELIMO comegou a luta
contra o colonialismo para que todas as criancas mog¢ambicanas pudessem nascer e crescer livres,
gozando dos mesmos direitos independentemente da raga, da cor da pele e da situagao econémica (Issa,
2008). Os direitos enunciados recuperam basicamente os principios da Declaragio dos Direitos da
Crianca das Nagoes Unidas de 1959, porém estio aqui adaptados e relacionados a realidade
moc¢ambicana e aos ideais socialistas.

Em termos de atendimento as criancas, o Estado assume um papel “paternalista”, atribuindo-se
inteiramente as responsabilidades relativas a cuidados de saude, educagio e alimenta¢io dos membros
mais novos da sociedade (Marrengula, 2007). Depois da independéncia, os centros criados pelos
missionarios ctristaos nas décadas anteriores foram reduzidos drasticamente, assim como diminui a
autoridade dos régulos, que foram acusados de terem colaborado com os portugueses durante o
periodo colonial. Assim a administragio das comunidades rurais foi confiada a funcionarios locais
nomeados politicamente (Charnley, 2000).

O governo promoveu a politica dos orfanatos, criando centros de acolhimento onde as criangas Orfas,
sobretudo da guerra colonial, eram colocadas e recebiam assisténcia basica. A Direccao Nacional de
Accao Social, que fazia parte do Ministério da Satde e coordenava estas iniciativas, foi a primeira
institui¢ao de trabalho social concebida pelo governo pés-independéncia. Contudo, as comunidades
locais também participaram no atendimento das criangas, fornecendo apoio moral, social e material,
educacdo e alimentagdo aos orfanatos e as criangas em geral (Marrengula, 2007). Entretanto, logo a
seguir a independéncia, a UNICEF abriu o seu primeiro escritorio em Maputo, comegando a
implementar projectos em prol das criangas e, até¢ 1985, a organiza¢io tinha quadruplicado as suas
despesas no pais (UNICEF, 2011a).

Dois anos depois da independéncia a economia voltou a crescer e, em 1981, ja havia alcancado os niveis
do tempo colonial. O governo havia também conseguido levar cuidados basico de sadde, educagao
primaria e alfabetizacdo dos adultos a populagao rural. No entanto, existiam ainda significativos
desequilibrios regionais a nivel econémico e politico, o que deixou muitas pessoas das areas rurais

decepcionadas com as politicas e a ideologia do governo (Moreira, 2009).
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A guerra civil e a ajuda internacional (1976-1992)

Pouco tempo depois da independéncia, ja em 1976, ex-colonos portugueses” e dissidentes da
FRELIMO, criaram um movimento de resisténcia ao regime socialista, a Resisténcia Nacional
Mog¢ambicana (RENAMO). Este movimento, que realizava ac¢Oes de desestabilizagdo no centro e
norte de Mogambique, tais como ataques as aldeias e as infra-estruturas sociais, tinha o apoio dos paises
vizinhos™ também hostis ao socialismo. A administracio Reagan apoiou Africa do Sul, como um
baluarte anticomunista, e deu a RENAMO o apoio privado dos EUA (Minter, 1994). Desta forma
Mogambique, tal como tinha acontecido em Angola, tornou-se um campo de batalha da guerra fria
(Moreira, 2009).

As acgoes da RENAMO conseguiram efectivamente destabilizar social e economicamente o pais: por
um lado, porque muitos recursos tiveram de ser investidos na guerra; por outro lado, porque mais de
um quarto da populacio morreu ou deixou as zonas rurais para se refugiar nas cidades e nos paises
vizinhos, o que reduziu a produg¢io agricola que constituia a base da economia mogambicana (Charnley,
20006). Hanlon (1997) relata um ditado africano: “Quando os elefantes lutam, ¢ a relva que sofre” e
definitivamente foram os mocambicanos mais pobres as principais vitimas desta guerra brutal. Os
servicos de saude e de educagao das zonas rurais foram alvos dos ataques da RENAMO, que os
reduziram consideravelmente. O recrutamento for¢cado de criangas era difuso e, em geral, poucos
soldados eram voluntarios (Moreira, 2009; Honwana & Boeck, 2005).

Estima-se que quase meio milhdo de criangas experimentou os efeitos directos do conflito, incluindo
formas extremas de violéncia e a separagdo temporaria ou permanente dos seus pais e familiares
(Charnley, 20006). Os o6rgaos governativos de Acc¢ao Social trabalharam em coordenacao com as
organizagoes nacionais de mulheres e de jovens, os voluntiarios da Cruz Vermelha, os lideres
comunitarios e as organizagdes internacionais, para promover e apoiar programas de reunifica¢ao
familiar.

Contudo, estes programas tiveram uma cobertura limitada, devido aos problemas de seguranga que
afectavam as zonas rurais e, durante a guerra, a grande maioria das criancas separadas das suas familias
foram absorvidas espontaneamente pelas comunidades, com uma interven¢ao limitada ou nula das
agencias formais (Charnley & Langa, 1994, apud Charnley, 2006). Quando esta pratica se tornou
conhecida das autoridades localis, as politicas e as praticas passaram a encorajar a integra¢ao das criangas

deslocadas nos sistemas comunitarios de distribuicao alimentar e provisao educacional (Charnley, 2000).

2l Tratava-se de empresdrios, funciondrios da administragdo colonial, privilegiados do regime e outros portugueses que
haviam perdido tudo com a proclama¢io da independéncia e que ndo aceitaram ser governados pelo novo governo
socialista.

** Nomeadamente, destacam-se a Rodésia e a Africa do Sul, por causa do apoio que Mogambique oferecia aos movimentos
antagonistas aos regimes destes pafses.
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A economia nacional atravessou um periodo de profundas e continuas crises economicas (Marrengula,
2007) e Mogambique viu-se forcado a fazer trés concessoes a fim de receber ajuda alimentar vital para a
sua populagio: retirar o seu apoio ao African National Congress, o movimento de libertagao sul-africano;
aderir a0 Banco Mundial e ao Fundo Monetario Internacional; permitir as ONG internacionais
distribuir a ajuda e iniciar o trabalho de desenvolvimento, actuando de forma independente em relacdo
ao governo (Hanlon, 1997). Em 1986, a Renamo ja tinha organizado uma base central na provincia de
Sofala e estendia as suas acgOes militares a todas as provincias do pais. No mesmo ano, o presidente
Samora Machel morreu num acidente de avido cujas causas nao foram até hoje esclarecidas e as ajudas
alimentares pararam até Mocambique aceitar um Programa de Reestruturagdo Econémica (Moreira,
2009).

A comunidade internacional nao estava disposta a intervir para parar a guerra mas, uma vez que o pafs
aceitou as condicOes estabelecidas, as ajudas internacionais chegaram em grande quantidade, tornando
Mog¢ambique um dos pafses mais dependentes da ajuda externa do mundo. De acordo com Hanlon e
Smart (2008), Mogambique havia sempre exigido que os estrangeiros trabalhassem como cogperantes para
o Governo e nunca havia permitido a entrada das ONG. Contudo, em 1984, os Estados Unidos
insistiram para que fosse autorizado o ingresso de duas das suas ONG internacionais, Care e World
Vision. Ambas as organiza¢Oes tinham uma reputagao controversa: a primeira era suspeitada de ter
ligagoes com a CIA e a segunda de aproveitar do pretexto da ajuda para evangelizar (Hanlon & Smart,
2008).

Em 1990, trabalhavam em Mog¢ambique 32 agéncias multilaterais, 44 doadores bilaterais de 35 paises e
143 ONG de 23 paises (Minter, 1994). Segundo Dom Manuel Vieira Pinto, bispo de Nampula,
Mogambique ganhou a sua independéncia do regime colonial portugués em 1975, mas continua
sujeitado aos paises ricos através de uma nova e mais oculta forma de colonialismo, o colonialismo

econoémico (Hanlon, 1997).

O Programa de Reestruturagao Econémica e o Programa de Reabilitagio Econémica e Social
Em 1987, vistas as dificeis condi¢bes econémicas em que o pafs se encontrava, o novo presidente
Joaquim Chissano assinou um acordo com o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional para
um Programa de Reestruturacdo Econdémica, o que marcou o abandono definitivo da politica socialista
e a entrada de Mogambique no sistema neoliberal.

A esséncia do programa era a desisténcia do Estado da participagdo directa na economia e da provisio
dos servigos sociais para deixar espago as trocas no mercado livre (Marrengula, 2007). Contudo, as
medidas introduzidas enfraqueceram as ja precarias condi¢des econdmicas da maioria dos
“consumidores” mogambicanos, deixando desempregada metade da populagio (Marrengula, 2007) e

tiveram o efeito perverso de aumentar a pobreza (Charnley, 2000).

56



O wvalor real do salario minimo diminuiu, os precos dos alimentos cresceram dramaticamente e 0s
cortes na despesa publica tornaram os servicos de saude e de educacdo inacessiveis para muitos
(Moreira, 2009). O custo das propinas obrigou muitos estudantes a deixar a escola e, devido a factores
culturais, isto atingiu principalmente as meninas. Aumentaram também as disparidades geograficas, uma
vez que os professores qualificados deixavam as zonas rurais para trabalhar nas escolas das cidades,
onde recebiam salarios mais elevados (Marrengula, 2007).

De acordo com as novas politicas do governo de atendimento nao institucionalizado, alguns orfanatos e
centros de emergéncia foram utilizados apenas como medida a curto prazo para as criangas separadas
das familias durante a guerra (Charnley, 2006). As outras institui¢des foram fechadas ou privatizadas,
uma vez que o governo havia também perdido a capacidade de sustenta-las (Marrengula, 2007). Apesar
das pressoes das familias que consideravam os orfanatos como um meio para garantir aos seus filhos
seguranca alimentar e educagao formal e de um pequeno nimero de organizag¢des internacionais que
mantiveram o0s centros residencials para atingir os seus objectivos, 0 governo concentrou 0s Seus
esforcos em restabelecer e manter os contactos das criancas com as suas familias e comunidades
(Charnley, 2006). A responsabilidade de satisfazer as necessidades das criangas foi confiada aos pais e o
Estado deixou de intervir nas vidas das familias (Marrengula, 2007). Nomeadamente, considera-se que
o Plano de Reestruturacio Econdémica atingiu mais duramente as mulheres uma vez que foram
sobretudo elas que tiveram de arranjar maneiras para continuar a alimentar as suas familias (Hanlon,
1997).

Reconhecendo a dramatica situacao social provocada pelo plano de adjustamento estrutural e tendo
consciéncia dos possiveis efeitos politicos, foram introduzidos alguns mecanismos para apoiar os
grupos mais vulneraveis: o PARPA (Plano de Acgao para a Redugao da Pobreza Absoluta) foi a nova
capa do PRE que, em 1990, assumiu o nome de PRES, Programa de Reabilitacio Econémica e Social
(Castelo-Branco, 1994, apud Marrengula, 2007). Contudo, a propria definicao dos grupos vulneraveis
desafiava o programa, num contexto marcado por uma pobreza generalizada, um elevado numero de
6rfaos da guerra e do HIV/SIDA e por muitas outras dificuldades. O Estado nao tinha recursos nem
poder para apoiar o crescente numero de pessoas que deixavam as zonas rurais a procura de melhores
condi¢Oes de vida nos centros urbanos. Assim, as ruas das cidades tornaram-se o lar para muitas delas,
sobretudo criancas, idosos, mulheres e doentes mentais. As criancas em situacao de rua eram chamadas

>

23 ~ . . N . . N . . o , .
“moluenes™ e para elas nao havia nenhum tipo de assisténcia, devido a sua baixa situagdo econémica

(Marrengula, 2007).

23 Detiva da palavra ronga (lingua local do Sul de Mocambique) mohwéni, que significa crianga abandonada, vagabunda, vadia.
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Os anos da paz e as eleigdes multipartidarias (1992 até 2004)

No dia 4 de Outubro de 1992, depois de cerca de dois anos de negociagdes mediadas pela Comunidade
de Santo Egidio, uma organizagdo catdlica, com o apoio do Governo italiano, o presidente de
Mog¢ambique Chissano e o presidente da Renamo Dhlakama assinaram o Acordo Geral de Paz, em
Roma. O acordo estabelecia um imediato cessar-fogo, a desmobilizagao dos militares e a criacio de um
novo exército nacional e as elei¢oes multipartidarias em 1994. Nas elei¢cdes, a FRELIMO foi o partido
mais votado, tendo como candidato a presidéncia Chissano (Brito, 2009). Nas elei¢des seguintes, em
1999, o presidente foi reeleito com 52,3% dos votos, enquanto Dhlakama (RENAMO) teve o 47,7%.
Em 2004, a presidéncia passou ao novo candidato da Frelimo, Armando Guebuza, porém as elei¢oes
foram criticadas por ndo terem sido transparentes e Dhlakama e a Renamo recusaram-se a reconhecer
os resultados, continuando contudo a fazer parte do Conselho de Estado e do Parlamento (Hanlon,
2004).

Nos primeiros anos depois da guerra, os esforcos conjuntos de Governo, UNICEF e organiza¢oes nao-
governamentais focalizaram-se na reconcilia¢ao, incluindo a desmobiliza¢do de criangas-soldado e sua
reintegracao na sociedade, a reunificacido das criangas com as suas familias, e o aconselhamento em
situagoes de trauma para milhares de criangas e respectivas familias (UNICEE, 2011a). A UNICEF
empenhou-se também na reabilitacio de postos de satude, escolas e outros servigos sociais,

especialmente em areas remotas que nao podiam ser alcangadas durante a guerra (UNICEE, 2011a).

2.1.2 Mocambique hoje

Quadro 1. Mogambique em cifras.

Populacio total 20 milh&es (30% urbana e 70% rural)
Populagio 0-14 anos 46,9%

Taxa global de fecundidade 5,7 filhos/mulher

Taxa de analfabetismo 50,3%

Incidéncia da pobreza 54,7%

Prevaléncia do HIV/SIDA 13,8 % nos adultos e 4,7% nas criancas
Esperanca de vida 50,9 anos

Fonte: INE (2007), INE, ez a/. (2008), DNEAP-MPD (2010).

Mog¢ambique aparece hoje como um pais em significativo crescimento e se, por um lado, apresenta
grandes riquezas e potencialidades, por outro, é caracterizado por gritantes contrastes e sérios desafios a
enfrentar. A populagdo mogambicana é prevalentemente rural (cerca de 70%) e extraordinariamente
jovem, uma vez que cerca da metade dos 20.3 milhoes de habitantes ¢ constituida por criangas com

menos de 15 anos de idade (INE, 2007).
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Mogambique é também um pais intercultural onde convivem e interagem cerca de vinte grupos étnicos
de origem bantu, cada um caracterizado por uma lingua e um conjunto de tradi¢oes préprios, e varias
comunidades imigradas, sendo as mais antigas de origem asiatica e portuguesa. As diferentes linguas e
culturas nao se distribuem por regides estanques mas sao espalhadas em diferentes zonas do pafs, como
resultado da deslocag¢ao de populacbes durante a guerra e da forte migracao em direcgdo aos centros
urbanos. O portugués, que representa a lingua oficial, é falado por cerca de 39% dos mogambicanos
(Dambo, 2008).

Desde o fim da guerra civil, o pafs tem sido caracterizado por uma discreta estabilidade politica®™ e
macroeconémica e por um crescimento econémico elevado, bem acima da média do continente, sendo
apontado pelas instituicdes internacionais como um dos exemplos africanos mais bem-sucedidos de
reconstrugdo e recuperagiao econémica pos-conflito (UNICEF, 20006). Contudo, apesar de registar um
crescimento médio anual de 7% (desde 1994), Mocambique permanece um pais altamente dependente
da ajuda externa® (Dias, 2010) e, em 2010, foi classificado entre os 20 pafses mais pobres do mundo™
(UNDP, 2010).

Ainda, o crescimento econémico nao tem significado um melhoramento das condi¢bes de vida para
todos os mogambicanos e cerca de metade da populagao adulta continua a viver na pobreza (UNICEF,
2007). As famfilias recorrem a inimeras estratégias de subsisténcia, incluindo a produgao agricola, o
comércio informal e o trabalho migratério na Africa do Sul, sobretudo nas minas (Sixpence, Pereira, &
Mutisse, 2008; Costa, 2007). A maioria da populagao rural sobrevive com base na agricultura tradicional
e de subsisténcia (UNICEF, 2007), que ocupa o 95% da terra cultivada (Sixpence, Pereira, & Mutisse,
2008). E particularmente significativo o facto de a agricultura empregar cerca de 80% da forga de
trabalho do pafs, contribuindo apenas para 25% do PIB (Mendola, 2009).

Sob o pretexto do desenvolvimento, o projecto neoliberal tem assegurado que o poder e a riqueza se
tornem cada vez mais concentrados nas maos de um pequeno grupo de elite (Moreira, 2009). A
desigualdade social é crescente, existindo disparidades em termos de rendimento, educagao, estado de
saude e nutricdo bem como acesso a 4gua e saneamento seguro entre uma provincia e outra, entre os
que vivem em 4areas rurais ¢ em areas urbanas, entre homens e mulheres, entre criangas e adultos e entre
os que tém escolarizagdo e os que nio tém (UNICEE, 2007). Esta realidade cria uma forte pressao
economica sobre os poucos homens e mulheres que tém um emprego (frequentemente nas cidades ou
no estrangeiro), por parte da numerosissima familia alargada e da comunidade (Mendola, 2009).

Entretanto, o bloqueio dos aumentos do salario minimo no sector publico imposto pelo FMI nos anos

2+ Contudo, em todas as eleicoes, houve acusagdes de fraudes e irregularidades e ndo reconhecimento dos resultados por
parte da RENAMO.

25 Mais de 50% do ot¢amento geral do estado ¢ financiado pela ajuda externa (Dias, 2010).

26 Em 165° lugar de 169 paises no Indice de Desenvolvimento Humano de 2010.
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90, junto com outros factores, contribuiu para a criagao de um clima de pequena e grande corrupgao
entre os funcionarios publicos que subtraem tempo ao seu trabalho aceitando consultorias para
empresas ou agéncias de coopera¢ao estrangeiras ou exigem uma remuneragao extra aos usuarios dos
servicos publicos. Apesar dos salarios terem recentemente subido, o custo da vida também tem
aumentado e o clima de corrupc¢io esta ja bem enraizado (Mendola, 2009).

As doengas, com particular destaque do HIV/SIDA, atingem e tornam mais vulneraveis sobretudo os
segmentos mais pobres da populacio mogambicana. Com uma prevaléncia de HIV entre os adultos
(15-49 anos) estimada em 13% em 2001, Mo¢ambique classifica-se entre os 10 paises mais afectados do
mundo. Estima-se que 500 pessoas sdao infectadas a cada dia. As mulheres representam 57% da
populagao adulta vivendo com HIV/SIDA e tendem a ser infectadas em idades muito mais jovens em
relagdo aos homens. Este padrao de género que descreve a infecgdo pelo HIV em Mogambique ¢é
comum a toda a regidao e esta claramente relacionado com o baixo nivel educacional, as taxas de
analfabetismo extremamente elevadas e, em geral, a posi¢ao subordinada a nivel econémico, politico e
social que caracteriza a populacdo feminina (ECA, 2003).

Outra preocupante ameaga para 0s mog¢ambicanos ¢ representada pelas calamidades naturais. Em 2000,
Mogambique sofreu as piores cheias da sua historia recente, uma emergéncia que afectou quase um
milhdo de pessoas e mereceu grande atengdo internacional. O Governo e as Nagoes Unidas
estabeleceram mecanismos para fazer face a calamidades, estabelecidos de tal modo que responderam
com mais prontidio as cheias de 2001. Estas abrangeram uma area geografica ainda maior das
anteriores, mas afectaram cerca de metade do nimero de pessoas do ano anterior, devido a fraca
densidade populacional na regiao (UNICEF, 2011b).

Apesar das tantas dificuldades, Mocambique, partindo de uma situagao inicial bastante precaria mas
com forte desenvolvimento subsequente, promete cumprir varias metas dos Objectivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM) que definem um progresso relativo em relagdo a algumas das
balizas nacionais anteriores, como a redu¢ao da pobreza, da mortalidade infantil e da mortalidade
materna. No entanto, continuam distantes as metas que definem um progresso em termos absolutos,
como a educag¢ao primaria universal e a igualdade de género (UNICEF, 2000).

Contudo, Hanlon e Smart (2008) realcam as contradigdes que tém caracterizado as politicas de ajuda
focalizadas nos sectores relacionados aos objectivos “quantificaveis” dos ODM: a educagdo e a saide.
Com efeito, apostou-se na quantidade no primeiro caso, como é bem representado pelo objectivo da
educagio primaria universal, sem ter em conta as condicdes em que é desenvolvida” e sem considerar a

formagdo secundaria, profissional e universitiria como elemento estratégico de um modelo de

27 No nivel primirio do 1° grau, hd uma média de um professor para cada 74 educandos e apenas 58
por cento dos professores neste nivel tém formagao (UNICEE, 2007). Também as escolas tém aumentado o nimero de
turmas, sem ter a disponibilidade de salas suficientes para todas.
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desenvolvimento econémico. Pelo contrario, no que se refere a saude, os objectivos estao mais ligados a
qualidade, num contexto onde apenas 36% da populagio vive a menos de meia hora a pé do “centro de
saude” mais proximo, sendo que sio os segmentos mais isolados e pobres os mais afectados pelas
doengas.

Ainda os mesmos autores, na sua analise critica do desenvolvimento mogambicano, afirmam que
muitos dos projectos de cooperagio implementados no pais visam aumentar a oferta de bens ou
servicos, sem necessariamente verificar que exista uma demanda por tais bens ou sem confirmar se as
prioridades internacionais ou estabelecidas na capital sio também as prioridades locais (Hanlon &
Smart, 2008). Os exemplos de “projectos nao sustentaveis” apresentados sao muitos e detalhados e
evidenciam os limites nos objectivos, na duragao, na coordena¢io e nas dimensdes da cooperagao
internacional, todavia existem também casos de sucesso, como o da industria das castanhas de caju®.
Desiludidas com o governo” e com as instituicdes internacionais de ajuda, muitas pessoas em
Mog¢ambique foram criando actividades de subsisténcia autbnoma a margem da economia formal e
deram vida a novas redes sociais. Por exemplo, muitas mulheres mogambicanas que vivem nas cidades
estao envolvidas nos “xitigues”, que sao redes informais de poupanca para ter acesso ao crédito (Frias,
2006). Embora seja inegavel que as questoes ligadas a sobrevivéncia constituam as principais
preocupagodes dos moradores mais pobres das areas urbanas, estes nao se apresentam como vitimas
passivas das condi¢cdes do ambiente em que vivem, procurando activa e criativamente solugdes para os
seus problemas. Assim, apesar dos demais constrangimentos, muitos mogambicanos esfor¢am-se
diariamente para ampliar suas oportunidades e melhorar a sua qualidade de vidas, porém calma e

tranquilamente (Moreira, 2009).

2.1.3 Alguns dados acerca da situacao actual das crian¢as mo¢cambicanas

Quando nos dias de hoje se procura ter uma ideia acerca do lugar que as criancas ocupam na
sociedade e averiguar as condi¢Oes de bem-estar social da infancia, ja se sabe de antemao que existe
uma série de documentacido oficial disponivel em diversos suportes, contendo informagoes
colectadas, organizadas e inscritas segundo diferentes escalas de grandeza e complexidade e
reportadas a campos tdo vastos como diversos, desde a demografia a violéncia, passando pela satde
ou educagio... (Ferreira & Sarmento, 2008, p. 62)

A situagdao acima descrita ¢ perfeitamente valida também para o caso mogambicano. Com efeito, sao

28 O Instituto Nacional do Caju (INCAJU) reintroduziu a protec¢do, violando directa e explicitamente as regras do Banco
Mundial, e trabalhou secretamente em parceria com uma agéncia de desenvolvimento nacional e alguns doadores para a
criagdo da cadeia de valor. Esta cadeia de valor consistia na producao feita pelos camponeses, pulverizacio e protecc¢io de
plantas feita pelo governo, comercializagdo, novas fabricas de processamento e exportagdo coordenada. O resultado foi a
criagdao de milhares de empregos e niveis de produgio recorde durante a campanha agricola de 2009-2010 (Cungara, Garrett,
& Donovan, 2011).

2 Emblematicos sio os dados relativos a abstengio eleitoral. Nas elei¢oes, registou-se uma degradacio continua e intensa da
participacio, que passou de 88% nas eleicdes de 1994, para 68% nas eleicoes de 1999 e desceu ainda mais em 2004, sendo
estimada por volta de 42% (Brito, 2009).
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varios os relatérios produzidos por 6rgaos governativos e organizagdes internacionais que nos
apresentam um conjunto de informagao estatistica acerca das criangas em Mog¢ambique. Entre todos,
destaca-se o trabalho da UNICEF, que atribui as suas publicagdes “um papel fundamental no
cumprimento do mandato da organizacdao para promover e defender os direitos de todas as criangas”
(UNICEF 2011d).

O relatério publicado pela UNICEF em 2006, “A Pobreza na Infancia em Mogambique. Uma Analise
da Situagdo e das Tendéncias” representa sem duvidas o exemplo mais recente da tentativa de oferecer
um quadro completo da realidade das criangas mogambicanas. O trabalho divide a informagao acerca
das criangas em trés ambitos principais: sobrevivéncia e desenvolvimento da crianga; educagao,
informacao e desenvolvimento da crianca e, finalmente, protec¢io da crianca. Cada area é constituida
por varios pontos e, por cada um deles, é oferecido um conjunto de informagdes estatisticas,
evidenciando as desigualdades por género, sexo, provincia, nivel de educagao dos pais e outras variaveis.
As causas subjacentes a situagao actual, os financiamentos e o quadro das politicas nacionais relativos a
cada ambito sao também apresentados.

Nesta secgdo, proponho-me apresentar alguns dados acerca da situagio actual da infancia em
Mogambique, seguindo aproximadamente a estrutura dos trabalhos da UNICEF (2006; 2011).
Contudo, ¢ preciso ter consciéncia que a informagao estatistica assim organizada, se por um lado
permite ter uma descricdo sintética e de rapida apreensio de determinadas facetas da infancia no
contexto considerado, por outro lado, ao reduzir a complexidade da vida real, acaba apagando a
subjectividade dos actores sociais a que se refere e a diversidade das suas experiéncias e condigoes de
vida (Ferreira & Sarmento, 2008).

Também Sgritta (1988) evidencia trés principais distor¢des e ambiguidades que caracterizam a relagao
entre a infancia e as estatisticas. Em primeiro lugar, a crianga nunca, ou quase, ¢ assumida como
unidade de observa¢ao e de analise, mas sim como parte de uma mais ampla e indefinida unidade de
analise. Em segundo lugar, a infancia é geralmente representada segundo modelos de tipo “familistico”
ou “adultocéntrico”. Finalmente, a analise da distribuicdo dos recursos entre os varios membros da
familia e, mais em geral, entre a populagao, nio leva em conta, se N30 em raros casos, a variavel
geracional.

Assim, a panoramica baseada nos indicadores de bem-estar das criangas aqui apresentada nao pode ser
tomada como 6bvia ou inquestionavel, mas é reconhecido o seu caracter predominantemente (se nao
exclusivamente) adultocéntrico, normativo™ e descontextualizado (Ferreira & Sarmento, 2008). Por isso,
mais adiante e ao longo de todo o trabalho, complementarei as informagoes estatisticas existentes

acerca das criangas mogambicanas com dados qualitativos e contextualizados. Desta forma, procurarei

30 Cada indicador baseado em privagdes (saude, nutricdo, educagio, abrigo, etc.) utilizado pela Unicef (2006; 2011) esta
associado a um artigo da CDC.
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dar conta da especificidade dos contextos sociais onde as criangas que participaram da investigacao
estao inseridas e, sobretudo, tentarei tornar visiveis as criangas enquanto sujeitos, com as suas vozes € a
sua ac¢ao social.

Como vimos anteriormente, as criangas constituem cerca da metade da populagao mogambicana, sendo
atingidas pela pobreza de modo particular. De acordo com a medida padriao baseada no consumo, em
2003, 58% das criangas no pais viviam em agregados familiares que se encontravam abaixo da linha da
pobreza®, enquanto o valor relativo aos adultos era de 49% (UNICEF, 2006). Estes valores variavam
consideravelmente de uma provincia para outra, sendo que a pobreza atingia 84% das criangas em
Inhambane contra 39% em Sofala. Diversamente, considerando a pobreza absoluta como privagao de
dois ou mais direitos basicos”, verificamos que esta afectava 59% das criangas mogambicanas em 2003
e decaiu para 48% em 2008, com niveis significativamente mais elevados nas areas rurais (60%) do que
nas urbanas (22%), de acordo com a UNICEF (2011).

Ja estes poucos dados permitem introduzir um elemento central que caracteriza a situagao das criangas
mog¢ambicanas a nivel nacional: a desigualdade. Com efeito, podem ser identificadas disparidades em
termos de rendimento, educagio, estado de saude e nutricdo bem como acesso a 4gua e saneamento
seguro entre 0s que vivem em areas rurais e em areas urbanas, entre meninas e rapazes, entre familias
cujos chefes sao homens ou mulheres e tém ou nao tém escolarizacao. Segundo a UNICEF (2011), os
pobres vivem frequentemente lado ao lado dos nao pobres, estando a maior desigualdade representada
por diferencas dentro de distritos.

As criangas em agregados familiares cujo chefe ndo tem escolaridade apresentam probabilidade muito
maior de enfrentar uma privacao do que aquelas em agregados familiares chefiados por uma pessoa
com o nivel de escolaridade secundario ou superior. De facto, 68% das criancas do primeiro grupo
estavam a viver em pobreza absoluta em 2003, comparadas com 11% das criangas do segundo grupo.
Ainda, os agregados familiares chefiados por mulheres, que representam um ter¢o do total em
Mogambique, estio muito mais envolvidos no acolhimento e no cuidado de criangas 6rfis e sio
também mais pobres do que as familias chefiadas por homens (UNICEF, 2000).

A Anilise da Situacio de Criancas Orfis e Vulneraveis realizada em todas as provincias pelo Ministério
da Mulher e da Acgdo Social em 2005 constatou que 0,2% de todos os agregados familiares de criangas
orfas e vulneraveis envolvidos na pesquisa eram chefiados por uma crianga com menos de dezoito anos
(RAAAP Working Group, 2004). As criangas chefes da familia estio menos protegidas em relacdo as

outras criangas, tendo mais probabilidade de serem estigmatizadas e discriminadas, de trabalhar em

31 As pessoas abaixo da linha da pobreza sio aquelas que vivem com menos de 18,4 meticais (cerca de meio dolar
americano) por dia. Este valor ¢ obtido através de um calculo das necessidades de consumo para manter um padrao de vida
extremamente basico (Unicef, 2011).

32 As necessidades basicas avaliadas sdo dgua, saneamento, abrigo, educacio, saide, nutri¢io e informagio.
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condig¢des de exploragio e de serem sujeitas a violéncia, abuso e negligéncia (UNICEF, 2011).

Outro elemento de desigualdade entre as criancas ¢ a relagio de parentesco com o chefe do agregado
familiar. Os estudos mostram que, sobretudo no seio das familias pobres, os 6rfios acolhidos podem
ser vitimas de discriminaciao, notando-se uma distribuicio de recursos tendenciosa a desfavor de
criangas que nao sao descendentes biologicos directos do chefe do agregado familiar. Em Mogambique,
em 2006, as criangas 6rfas” eram cerca de 1,6 milhdes, representando aproximadamente 15% do total
da populacio infantil. Estima-se que 380.000 criangas tenham ficado 6rfas devido ao HIV/SIDA, o
que representa mais de 20 por cento do total de criangas 6rfas (UNICEF, 2000).

Sobrevivéncia e desenvolvimento

A sobrevivéncia de uma criang¢a depende da satde e da educagdo da mae bem como das condi¢des nas
quais a crian¢a nasce. Em Mogambique, apesar de terem baixado as taxas de mortalidade materna e
infantil, a situacao continua ainda dificil. Apenas metade dos nascimentos conta com a presen¢a de um
técnico de saude qualificado e cerca de 70 por cento das mulheres gravidas estio anémicas, uma
condi¢ao relacionada ao nascimento de bebés com baixo peso. Das mulheres gravidas seropositivas,
apenas uma minoria recebe medicamentos anti-retrovirais para reduzir o risco de passar o virus para o
seu bebé (UNICEEF, 2007).

A situacdo da sadde infantil em Mogambique nao difere da observada na regidao africana. As principais
causas de morte nas criangas com menos de cinco anos sio representadas por doengas preveniveis e
curaveis, tals como malaria, infec¢des respiratorias e diarreia. Estas doengas encontram as criangas
particularmente vulneraveis, como consequéncia dos efeitos da malnutricao e do HIV/SIDA (Sixpence,
Pereira, & Mutisse, 2008). Cerca de 41 por cento das criancas sofre de malnutricio crénica e
aproximadamente dois ter¢os das criangas com menos de cinco anos de idade tém uma deficiéncia de
vitamina A, o que as torna mais susceptiveis a doengas infecciosas (UNICEF, 2007).

O acesso a agua potavel e saneamento adequado sdo vitais para a sobrevivéncia e desenvolvimento
saudavel da crianga, reduzindo a incidéncia de doencas que sdo entre as principais causas de
mortalidade infantil. Porém, em Mogambique, as privagdes de agua e saneamento sao as que mais
afectam as criangas, sendo os valores de 49 e 47 por cento respectivamente. Isto significa que cerca da
metade das criangas do pais s6 tém acesso a agua superficial de rios e lagos para beber ou vivem a mais
de trinta minutos de caminho da fonte de dgua mais proxima e niao tém acesso a instalagdes sanitarias
de qualquer espécie na vizinhanga das suas residéncias, incluindo sanitarios ou latrinas comunais. Como

¢ de esperar, estas privagoes atingem muito mais as criangas das zonas rurais do que as que vivem nas

cidades (UNICEF, 2000).

33 As criangas 6rfas sio definidas como menores de 18 anos que perderam um ou ambos os seus progenitores.
3 Os valores variam consoante as fontes, oscilando entre o 12 e 0 16 por cento.
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Educagdo

Nos dltimos anos, cada vez mais criangas tém ganho acesso a educagao: em 1992, apenas 32% das
criangas estavam matriculadas na escola primaria e, em 2007, este valor chegou a 83%. Contudo,
persistem significativas desigualdades, baseadas na zona de residéncia, no sexo e no nivel de pobreza do
agregado familiar da crianca. Mais de metade das criangas em idade escolar, pressionada por diferentes
fontes, deixa a escola antes de concluirem a 5" classe. As criangas frequentemente desistem para tomar
conta de irmaos mais novos ou de familiares doentes ou para ajudar em outras actividades familiares.
Muitas das meninas desistem também porque ficam gravidas ou se casam ainda jovens (UNICEF,
2011).

Em 2004, as propinas escolares foram abolidas e introduziu-se um programa de apoio directo as
escolas. Contudo, a expansao do sistema escolar nem sempre foi acompanhada pela garantia de padroes
minimos de qualidade: os professores sao poucos (uma média de 1 cada 74 alunos) e nem todos tém
formacao. A maioria das escolas nao tem agua, nao tem latrinas separadas para meninas e rapazes ¢ nao
tem salas suficientes”. Para lidar com a sobrelotagio, as escolas primarias e secundarias do pafs
introduziram turnos da manhi, da tarde e da noite. O acesso as escolas secundirias continua
fortemente limitado e concentrado sobretudo nas zonas urbanas, representando os alunos que as

frequentam apenas 8% das criangas em idade do ensino secundario (UNICEF, 2007).

Protecgdo das criangas

Muitas criangas comecam a enfrentar o risco de serem infectadas pelo HIV/SIDA por volta dos 14
anos de idade, uma vez que um ter¢o delas se tornam sexualmente activas sem ter conhecimento
suficiente sobre métodos de prevencdo do HIV. Mesmo neste ambito evidenciam-se disparidades
relacionadas com a variavel de género e com o nivel de escolaridade. As raparigas tém uma
probabilidade trés vezes maior de serem seropositivas do que os rapazes (UNICEE, 2007) e também
notou-se uma correlacio entre um nivel mais elevado de instrucio escolar e o maior uso de
preservativos (Sixpence, Pereira, & Mutisse, 2008).

Em muitos casos, a adopc¢ao de comportamentos sexuais de risco depende de factores culturais. Com
efeito, em sociedades onde o casamento ¢ altamente valorizado e o prestigio social da mulher depende
da sua capacidade de encontrar um marido e ter filhos, como no caso mogambicano, algumas jovens
estao dispostas a tudo para aumentar as suas possibilidades de matriménio, inclusive aceitando ter
relagoes sexuais desprotegidas (Sixpence, Pereira, & Mutisse, 2008). A idade média das meninas no
primeiro casamento varia entre as provincias, indo dos 16 aos 20 anos, sendo as criangas das zonas
rurais as que casam mais cedo. Os rapazes tendem a casar mais tarde, o que significa que na maioria dos

casos as meninas se juntam com homens mais velhos (UNICEF, 2000).

35 Em muitas escolas, as aulas decorrem ao ar livre.
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A violéncia é muitas vezes testemunhada e vivenciada pelas criangas no ambito familiar e escolar e, mais
uma vez, constata-se a relevancia da variavel de género. Uma pesquisa realizada em 2005 estimou que
pelo menos 8% das meninas tinham sofrido abuso sexual fisico na escola e um outro 35% tinha sido
vitima de assédio sexual verbal (Matavele, 2005). Outro estudo demonstrou que as criancas
mocambicanas sio vitimas de violéncia nido apenas no lar e na escola, mas também nos sistemas
assistenciais e de justi¢a, nos locais de trabalho e na prépria comunidade (Pinheiro, 2006a).

Pelo que se refere as criangas em conflito com a lei, destaca-se que, em Mo¢ambique, muitas vezes nao
beneficiam da protecgdo estipulada nos instrumentos internacionais. As criangas em conflito com a lei,
embora as normas estabelecam que os presos sejam separados por sexo e idade, sio frequentemente
colocadas em prisdes para adultos, onde as condi¢Oes sanitarias e de seguranca sao precarias. Seria
desejavel a existéncia de centros de transicio ou instalagio intermédia para criangas, capazes de
garantirem que esses casos fossem levados a tribunal de forma expedita (UNICEF, 2011). O trafico de
criangas representa outra ameaca para a populacao infantil, uma vez que Mog¢ambique foi reconhecido
quer como um pafs fonte, quer como um pafs de transito para as actividades das redes de trafico de
pessoas na Africa austral (Sixpence, Pereira, & Mutisse, 2008).

Finalmente, o trabalho infantil constitui uma realidade difundida no contexto mog¢ambicano. Os dados
indicam que 22 por cento das criangas com idades compreendidas entre os cinco e os catorze anos
estao envolvidas em algum tipo de actividade econémica, tratando-se sobretudo de trabalho nio
remunerado para a familia, tal como trabalhar na machamba® e vender. Neste ambito, diferencas
significativas contrapoem as areas urbanas as zonas rurais (15 por cento zs5. 25 por cento). Enquanto
raparigas e rapazes se encontram envolvidos em iguais percentagens nos negocios domésticos, a

prevaléncia do trabalho infantil ¢ ligeiramente maior nas meninas (INE, 2010).

2.1.4 As criangcas mocambicanas na legislacao e nas politicas publicas

Compreender a vida quotidiana das criancas num contexto especifico significa também conhecer o
quadro legal e politico onde estas se inserem. Uma breve apresentagao dos principais instrumentos
juridicos e politicos que incidem sobre a infancia mogambicana permitirda ao leitor avaliar as
correspondéncias e também os paradoxos existentes entre a retorica do reconhecimento dos direitos
das criangas e a efectividade dos mesmos, uma vez que nem sempre o que ¢ estabelecido pelas leis e
pelos governos corresponde ao que acontece na realidade social.

Em Mog¢ambique, assim como na maior parte do mundo, a Convencao sobre os Direitos da Crianga
(CDC) constitui o referencial fundamental para toda a legislagao relativa a infancia. Com efeito, este

documento definiu de forma organica e partilhada as bases legais internacionais dos direitos das

36 Machamba: horta, pequeno campo cultivado.
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criangas e a sua variegada implementagdao nos contextos locais representou a mais imponente tentativa
de institucionalizar, em escala global, a primeira etapa da vida humana, a infancia (Belotti, 2008).
Mogambique subscreveu e ratificou a CDC em 1990 e, em 2002, aderiu também aos Protocolos
Facultativos relativos ao Envolvimento de Criancas em Conflitos Armados e a Venda de Criancas,
Prostituicao e Pornografia. Ainda, em 2003, o pais ratificou as Convencoes sobre a Idade Minima de
Admissao ao Emprego e sobre a Proibic¢ao e Elimina¢ao das Piores Formas do Trabalho Infantil.

Em 1998, Mogambique havia também ratificado a sua adesdao a Carta Africana dos Direitos e do Bem-
Estar da Crianca (CADBEC), aprovada pela Assembleia dos Chefes de Estado e Governo da
Organizacao da Unidade Africana (OUA) em 1990. Parecida com a sua predecessora das Nagoes
Unidas em muitos aspectos, a Carta Africana apresenta uma diferencga significativa: aqui a primeira parte
¢ chamada “Direitos e Deveres”. Enquanto na CDC os direitos das criangas sio considerados
absolutos, a Carta Africana torna-os relativos, dependentes do cumprimento dos seus deveres por parte
das criangas, assim como explicitado no Preambulo: “Considerando que a promocao dos direitos e bem
estar da crian¢a também implica o cumprimento das obrigagdes e tarefas de cada um”. As
responsabilidades das criangas sio indicadas no artigo 31 e sdao relativas a familia, a sociedade, ao
Estado e a comunidade internacional.

Apesar das diversas medidas legais, politicas e administrativas adoptadas pelo Governo para tornar
efectivos os direitos das criancas enunciados na Constituicao e nos varios instrumentos regionais e
internacionais, um estudo realizado em 2003 constatou que o tratamento legal das matérias ligadas 2
infancia apresentava ainda graves insuficiéncias. Nomeadamente, verificou-se uma grande dispersio das
matérias atinentes a crianca na legislacio existente e uma falta de recursos e mecanismos que
permitissem a efectiva materializagdo dos direitos das criangas enunciados nos documentos oficiais.
Identificou-se assim a necessidade de coordenar as ac¢des desenvolvidas pelos varios Ministérios e, no
ambito da legislagao nacional, de fazer corresponder a afirmagao dos direitos das criangas um conjunto
de obrigagoes por parte das familias, das comunidades e do Estado em geral (Issa, 2008).

A fim de preencher as lacunas existentes, optou-se pela elabora¢io de uma Lei Quadro, definidora dos
principios gerais no qual toda a legislagio e todas as acgoes relativas as criangas devem assentar. Esta lei,
denominada “Lei de Bases de Proteccao da Criancga” (Lei n° 7/2008), estabelece os direitos e os deveres
das criancas, bem como as responsabilidades das familias, da sociedade e do Estado, face as questoes
que as afectam. Em especial, atribui-se ao Governo o dever de legislar de forma efectiva sobre as
matérias de interesse para a proteccao da crianga, sem prejuizo da previsio de algumas condutas
proibitivas e positivas. Sobrevivéncia e Desenvolvimento, Opinido da Crianga, Nao Discriminagao e

Superior Interesse da Crianga representam os quatro principios fundamentais que orientam a Lei de

37 Reforma Legal para a Protecgdo das Criancas em Mogambique, Fevereiro de 2004, citado em Issd (2008).
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Bases. Trata-se dos mesmos principios fundadores da CDC e encontram-se também afirmados na

Constituicao da Republica de Mogambique de 2004, em modo especial nos artigos 47 e 121.

Quadro 2. Legislagdo e politicas de protecgao social recentemente aprovadas.

2010 | A Estratégia de Protecgdo Social Basica inclui, como parte integrante, subsidios para criancas.

2009 | A Lei da Violéncia Doméstica tem por objectivo aumentar a protec¢do das mulheres e das criangas contra o

abuso e a exploracio sexual em casa e nas comunidades. Criminaliza pela primeira vez a violéncia doméstica em
Mocambique, requer penalizacoes acrescidas para os infractores e atribui ao Estado a obrigacdo de assistir as

vitimas oferecendo servicos como investigacio policial e tratamento médico.

2008 | A Lei da Crianca e a Lei da Justiga Juvenil, ambas aprovadas em 2008, traduzem a Convencio sobre os Direitos

da Crianca na legislacdo nacional de direitos da crian¢a, um passo importante para a criacio de um quadro juridico e

politico concernente a crianga.

A Lei sobre o Trafico de Pessoas define o trifico de pessoas em consondncia com os instrumentos jutidicos
internacionais (nomeadamente o Protocolo de Palermo, ratificado em 20006) e ctiminaliza o trafico, sobretudo de

criancas e mulheres. Tem de ser elaborado e aprovado o regulamento desta lei.

2007 | A Lei do Trabalho proibe explicitamente as piotes formas de trabalho infantil para criangas menores de 18 anos.
Estabelece que as criangas entre os 15 e os 18 anos s6 podem trabalhar um maximo de 38 horas por semana ou 7
horas por dia. Em reconhecimento da realidade econémica do pafs, permite que as criancas de 12 a 15 anos
trabalhem, desde que o fagam com a permissio de um dos seus progenitores ou outro responsavel legal.

A Lei de Protecgdo Social exige a provisio de seguranca social basica a pessoas pobres e criangas em situagGes

3

dificeis. A lei define proteccdo social como “um conjunto de medidas que visam mitigar a pobreza absoluta da
populagao, garantindo a subsisténcia dos trabalhadores em situagdes de privagdo ou capacidade para o trabalho
diminuida, bem como a de familiares sobrevividos em caso de morte do referido trabalhador, e garantir condi¢des

para a sua sobrevivéncia.”

2006 | O Plano Nacional para Criangas Orfas e Vulneraveis identifica seis servicos essenciais para atender as

principais necessidades das criancas: saide, educacio, apoio nutricional e alimentar, apoio financeiro, apoio juridico
e apoio psicologico. O Governo de Mogambique comprometeu-se a garantir que as criancas tenham acesso a pelo
menos trés desses seis servigos, com particular incidéncia sobre as criangas que vivem abaixo da linha de pobreza
absoluta, incluindo 6rfaos e criangas a viver com e afectadas pela SIDA. A implementa¢ido do plano é coordenada
pelo Ministério da Mulher e Ac¢io Social com o apoio de um grupo de trabalho técnico multissectorial e do Grupo

de Trabalho Técnico para Criangas Orfis e Vulneraveis.

2005 | O Plano Nacional de Acgdo para a Crianga 2006-2010 visa proteger os direitos civis e humanos e a seguranca de
todas as criancas desenvolvendo e coordenando actividades das principais partes interessadas.
A Lei da Familia articula novas normas juridicas para responsabilidades parentais, guarda, adop¢io e heranca, e

eleva a idade de casamento de 16 para 18 anos tanto para rapazes como para raparigas.

2004 | O Codigo do Registo Civil alarga o periodo de registo de nascimento gratuito de 30 para 120 dias a contar do

nascimento da crianca.

Fonte: UNICEF (2011).

Em 2008, junto com a Lei de Bases de Protec¢io da Crianga, foi também aprovada a “Lei da

Organizacio Jurisdicional de Menores” (Lei n® 8/2008), visando adequar a legislaciao sobre esta matéria
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a actual realidade do pafs e as normas de direito internacional a que Mogambique aderiu (Issa, 2008).
Na sequéncia desta lei, foram criados cinco tribunais provinciais especializados para menores, com o
objectivo de melhorar a protec¢ao dos direitos da crianga, reduzindo o atraso de decisbes judiciais
pendentes e fortalecendo as capacidades do sistema judicial para gerir eficazmente os casos de criangas
em conflito com a lei (UNICEF, 2011).

Outras leis aprovadas na dltima década e que contribuiram para a criagio de um sistema nacional capaz
de promover e proteger os diteitos das criangas foram o Cédigo de Registo Civil (Lei n® 12/2004), a Lei
da Familia (Lei n® 12/2004), a Lei do Trabalho (Iei n°® 23/2007), a Lei de Bases da Protec¢iao Social
(Lei n° 4/2007), a Lei sobre o Trafico de Pessoas (Lei n® 6/2008) e a Lei da Violéncia Doméstica
Praticada Contra a Mulher (Lei n® 29/2009). Recentemente, o governo procedeu também a ctiacao do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca, da Comissao de Direitos Humanos e do Parlamento
Infantil.

O Conselho Nacional dos Direitos da Crianga (CNAC), instituido em 2009, representa um 6rgao de
coordenagao intersectorial que tem como objectivos supervisionar, impulsionar e acompanhar a
implementagao de politicas e programas para a area da crianca. Este conselho é composto pelos
dirigentes dos Ministérios da Mulher e da Accdo Social (presidéncia), da Educa¢ao e Cultura (vice-
presidéncia), da Satude, da Justica e da Juventude e Desportos, bem como por cinco organizag¢oes da
sociedade civil e igual nimero de confissoes religiosas. Contudo o Comité para os Direitos da Crianga
das Nagoes Unidas manifestou a sua preocupagao acerca do nivel de autoridade, estatuto e
relacionamento efectivo deste Conselho com os varios ministérios, incentivando a organizacao do
CNAC como organismo multissectorial de alto nivel e independente, garantindo que tenha recursos
humanos e financeiros suficientes para coordenar, acompanhar e avaliar efectivamente a realizagao dos
direitos das criancas™ (Committee on the Rights of the Child, 2009).

Também em 2009, foi criada a Comissio Nacional de Direitos Humanos. No entanto, de acordo com
as Observagoes Finais do Comité para os Direitos da Crianga, nao ficou claro o mandato dessa
Comissao com respeito aos direitos das criangas e precisam de ser criados procedimentos sensiveis as
criangas por meio dos quais estas possam fazer dendncias sobre violagoes dos seus direitos (Committee
on the Rights of the Child, 2009). A instituicio do Parlamento Infantil em Mog¢ambique foi um outro
passo que demonstrou o interesse e a sensibilidade do governo para a promogao dos direitos das
criangas. Porém, os métodos de trabalho e o processo eleitoral utilizados por este 6rgao podem afectar
a sua legitimidade e eficacia (Committee on the Rights of the Child, 2009).

Em termos de politicas para a infancia em Mogambique, destaca-se a adopc¢ao do Plano Nacional de

3 Com efeito, constitui também preocupag¢io para o Comité que o Ministério da Mulher e da Acgido Social, cujo dirigente
preside o CNAC, receba menos de 1% do orcamento nacional e tenha diversas outras tarefas a sua responsabilidade
(Committee on the Rights of the Child, 2009).
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Acgio para a Crianca 2006-2010 (PNAC) e do Plano de Accio para Criancas Orfis e Vulneraveis
(PACOV). O Plano Nacional de Acgao Para a Crianga (PNAC), tendo em conta as politicas e as
estratégias gerais do Governo e as capacidades e os recursos limitados do pais, identificou como areas
prioritarias de intervencao a Educa¢io Basica, a Sadde Materna Infantil, o HIV/SIDA, a Ac¢ao Social,
a Protecgdao e a Nutri¢ao. Este plano representa um mecanismo de congregagao das politicas e planos
desenvolvidos pelas instituicdes governamentais, pelas ONG e pelas outras entidades activas em prol
do bem-estar da crianga (MMAS, 2006a).

No PACOV, a definicao de criangas vulneraveis incorpora as criangas afectadas ou infectadas pelo
HIV/SIDA, as crian¢as que vivem em agregados chefiados por outras criangas, jovens, mulheres ou
idosos, as criancas da rua, as criancas em instituicoes, as criancas com deficiéncia, os menores
deslocados internamente ou refugiados, entre outras. Este plano preve, por um lado, o fortalecimento
das capacidades nacionais, a nivel familiar, comunitario e institucional, de atendimento das criangas, por
outro lado, o apoio directo as criancas mais vulneraveis (MMAS, 2000b). As estratégias-chaves
identificadas sdo quatro: ctiar um ambiente protegido de forma a reduzir o impacto do HIV/SIDA
sobre as criangas 6rfas e vulneraveis; desenvolver capacidades institucionais no seio do governo para
que este possa responder a crise das criangas orfas e vulneraveis; reforcar a capacidade das familias e
comunidades para que elas possam encontrar solu¢des locais para a protec¢ao e cuidados dos 6rfaos e
de outras criancas que se tornaram vulneraveis devido a presenca do HIV/SIDA e, finalmente,
estabelecer e reforgar os sistemas que recolhem dados, os monitorizam e avaliam (Cardoso, 2010).

O conjunto das politicas que visam os Objectivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) tem
também efeitos directos em diferentes aspectos da vida das criangas mogambicanas. Porém, apesar de o
pais ter avancado em alguns ambitos e de o Governo de Mogambique ter reafirmado o seu
compromisso em alcangar as metas (MPD, 2010), muitos dos ODM ficam ainda longe de serem
atingidos. A situa¢do de Mocambique em relagdo aos Objectivos de Desenvolvimento do Milénio
encontra-se resumida no Quadro 3.

No ambito da saide, destaca-se a criagdo em todo o pais dos Servicos de Saude Amigos dos Jovens e
Adolescentes (UNICEF, 2011). Trata-se de centros especializados para o atendimento de criangas e
jovens dos 10 aos 24 anos de idade, que operam junto de varios hospitais e centros de saude nacionais,
oferecendo informacio e aconselhamento sobre a saude sexual e reprodutiva, sobre o HIV/SIDA e
sobre os cuidados gerais a ter, incluindo tratamento de doengas mais comuns (UNICEE, 2011c). Ainda
na area da saude, foi implementado o Plano Estratégico Nacional de Prevencio e Combate ao
HIV/SIDA (2005-2009) que atinge de modo televante a populacao infantil (Conselho de Ministros de
Mogambique, 2004).

70



Quadro 3. Breve Olhar sobre o progresso de Mogambique rumo aos Objectivos de Desenvolvimento do Milénio.

Objectivo O objectivo sera atingido?
Provavel | Potencial Improvavel | Sem dados
POBREZA EXTREMA E FOME
Reduzir para metade a proporc¢io de pessoas que vivem em extrema pobreza até
Potencial
2015
Garantir um emprego decente para todos, incluindo mulheres e criangas até
Sem Dados
2015
Reduzir para metade a proporc¢ao de pessoas afectadas pela fome até 2015 Potencial
EDUCAGAO PRIMARIA UNIVERSAL
Garantir que todos os rapazes e raparigas consigam concluir o ciclo completo
Potencial
do ensino primario até 2015
IGUALDADE DE GENERO
Eliminar a disparidade do género no ensino primario e secundario, de
Provavel
preferéncia até 2005 e em todos os niveis de ensino o mais tardar até 2015
MORTALIDADE INFANTIL
Reduzir em dois tercos a taxa de mortalidade abaixo de cinco anos até 2015 | Provavel |
HIV/SIDA, MALARIA E OUTRAS DOENCAS
Ter travado e iniciado a inversio do alastramento do HIV/SIDA até 2015 Potencial
Até 2010, atingir o acesso universal para o tratamento de HIV/SIDA para todos
Improvavel
os necessitados
Ter travado e iniciado a inversdo da incidéncia da malaria e de outras doencas
Provavel
principais até 2016
SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL
Reduzir para metade, até 2015, o numero de pessoas sem acesso a dgua potavel e
Potencial
saneamento
Até 2020, ter conseguido uma melhoria significativa no nivel de vida dos
Potencial
residentes dos bairros degradados

Fonte: MPD (2010).

De acordo com a legislagao e as politicas atinentes as criangas, ¢ possivel afirmar que em Mogambique
existe uma certa cultura prd infancia, entendida por Sgritta (1988) como uma coordenacao das iniciativas
existentes, uma sensibilidade em relacao as necessidades especificas da categoria das criangas e também
uma capacidade de previsio dos efeitos a longo prazo dos actuais modelos de desenvolvimento (ou de
degrado) destinados a influenciar a saude e o bem-estar das geragoes futuras. Contudo, as informagoes
recolhidas em relatorios elaborados por diferentes fontes (UNICEF, 2011; Committee on the Rights of
the Child, 2009; Rede da Crianga, 2009) demonstram que, em Mocambique, ainda ha um longo
caminho a percorrer para que o conteudo dos textos legais e dos planos de acgao relativos a infancia se

torne uma realidade efectiva para todas as criangas do pais.
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2.1.5 As ideias de crianca na sociedade mo¢ambicana

Focalizando a nossa aten¢do nas criangas mogambicanas, comegamos este capitulo procurando
perceber como elas foram consideradas nas diferentes etapas da histéria do pafs, depois examinamos a
sua realidade actual através das estatisticas e dos dados oficiais e, finalmente, analisamos o quadro legal
e politico que lhes diz respeito. Mas como as criangas sao percebidas e encaradas pelas pessoas no dia-
a-dia em Mog¢ambiquer Como elas sio apresentadas pelos meios de comunica¢ao social? Enfim, quem
30 as criangas No senso comum?

Nao pretendendo aqui fazer um estudo completo e exaustivo das inimeras formas em que as criangas
sao consideradas dentro do contexto mog¢ambicano, oferecerei apenas algumas ideias, baseadas quer na
analise documental quer nas minhas observacdes directas da realidade de Maputo™, que poderio ser
aprofundadas em futuros trabalhos. Acredito que esta breve apresentacdo podera ser util para
compreender a multiplicidade e a complexidade de imagens sociais relativas as criangas que coabitam
nao apenas dentro da mesma sociedade, mas também dentro das mentes dos proprios individuos.
Assim como vimos para as imagens sociais de crian¢a identificadas por James, Jenks, & Prout (2002) no
contexto europeu, também neste caso as diferentes ideias apresentadas nao caracterizam fases histéricas
determinadas nem constituem compartimentos simbolicos estanques, mas representam visdes que
muitas vezes se sobrepdem e se confundem. Em particular, foram dois os momentos que constituiram
ocasides privilegiadas para averiguar a pluralidade de imagens sociais de crianga vigentes na sociedade
mocambicana e das complexas relacdes que se estabelecem: as aulas de Sociologia da Infancia que
leccionei na Universidade Eduardo Mondlane® e o Seminirio de Capacitacio sobre os Direitos da
Crianca"' no qual participei em Maputo.

Em ambas as ocasides acima referidas tiveram lugar longos e animados debates para responder a
aparentemente simples pergunta “o que ¢é crianca?”’. Nestas discussoes, as definicdes mais diferentes,
por vezes contrapunham-se vivamente e, em outros momentos, conviviam pacificamente. Por exemplo,
algumas pessoas podiam dizer que “crianga ¢ aquele que nao pensa e nao sabe nada” e outras que “crianga ¢ todo
o individuo de 0 a 18 anos de idade”. Contudo, quando convidadas a comparar as suas respostas com a

realidade quotidiana, as mesmas pessoas podiam ser capazes de enumerar uma série de coisas que, de

% Quero aqui sublinhar que as reflexdes aqui apresentadas decorrem de vivéncias e observagdes que realizei no contexto
urbano e periurbano de Maputo. E possivel que em outras areas do pais as imagens sociais das criancas sejam
tendencialmente as mesmas, assim como que existam diferencas consideraveis.

40 Durante o ano académico de 2009, leccionei a cadeira de Sociologia da Infancia para trés turmas do 3° e 4° ano do Curso
de Licenciatura em Sociologia, na Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane, em Maputo.

#1 Seminatio de Capacitagdo sobre os Direitos da Crianca, organizado pela Rede da Crianca, Maputo, 25-29 de Maio de 2009.
O seminario era aberto a todos os operadores sociais de instituicGes e organizacGes publicas e privadas do Zona Sul de
Mogambique (Cidade de Maputo, Provincia de Maputo e Provincia de Gaza). Nomeadamente, participaram operadores
sociais da Acgdo Social e das organizagées membros da Rede e administradores publicos (chefes de quarteirdo, secretarios
do bairro, chefes de localidade e de posto administrativo,..). Todos os participantes eram mog¢ambicanos, oriundos de
diferentes areas tanto urbanas como rurais, com cargos e niveis de formagao académica diferentes.
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facto, uma crianga sabe fazer ou afirmar que muitas mogas de dezasseis e dezassete anos ja nao sao
criangas, tendo filhos, cuidando do lar e levando a vida de uma jovem mulher.

Entre as varias representa¢des de crianga identificadas, foi possivel notar que algumas tém as suas raizes
na tradicdo dos povos bantu, enquanto outras representam o resultado do encontro com outras
instancias culturais, primeiro através dos colonos e dos missionarios e depois através dos cooperantes
das inimeras organizagoes internacionais que chegaram ao pais nas dltimas décadas. Pelo que se refere
as influéncias das tradi¢Oes locais, é interessante constatar as significativas analogias existentes entre
defini¢oes de criangas e costumes relativos aos primeiros anos de vida actualmente utilizados pelas
pessoas ¢ os que sdao relatados por Junod (1996) na sua etnografia acerca dos bantu do Sul de
Mogambique, realizada cerca de um século atras, entre o fim do 1800 e o principio do 1900.

Uma estudante de Sociologia da Infancia apresentou uma classificagao que diferenciava o bebé, que s6
mama, a crian¢a que sabe sentar e come papas e, finalmente, o rapaz, que ja caminha, come sozinho e ¢
capaz de se afastar autonomamente da casa. Similarmente, Junod (1996) refere que o recém-nascido ¢é
considerado uma “coisa”, um “ser incompleto”, até o momento em que comega a gatinhar e se realiza a
ceriménia do atamento do cordao, que marca a sua entrada oficial na familia e na comunidade,
tornando-a nkulo, uma crianga que cresceu. Depois de aprender a falar e andar, a crianga é desmamada e
enviada a viver em casa dos avos, sendo ja quase rapaz.

Outra concepg¢ao oriunda das culturas tradicionais mas ainda presente no contexto actual ¢ a ideia de as
criangas nao “pertencerem’ aos seus pais, mas a familia alargada (Costa, 2007). Com efeito, de acordo
com as normas das culturas colectivistas, a responsabilidade e o privilégio de criar os filhos nem sempre
cabem aos pais biologicos. Sao comuns os casos em que o cuidado e a socializa¢do das criangas sao
assumidos pelos irmios, por parentes do sexo feminino mais velhas e/ou sem filhos, ou também por
membros mais abastados da familia.

A ideia de considerar as criancas como um bem precioso, tipica dos contextos rurais da Africa
Subsaariana (LeVine, ez al, 1996), é ainda identificavel no contexto mogambicano, sendo frequente
ouvir as maes referir-se ao seu primogénito com a expressio “a minha primeira sorte”. Segundo
Francisco, Ali e Ibraimo (2010), ter muitos filhos foi durante muito tempo e representa ainda hoje a
principal forma de proteccdo social em Mocambique, a solug¢do adoptada pelas pessoas na sua luta
quotidiana para a sobrevivéncia e para a prevencao e mitigacao dos principais riscos humanos.

Para além de conferir riqueza e seguranga aos progenitores, as ctriangas sio também consideradas
capazes de satisfazer os objectivos sociais e espirituais dos pais, garantindo prestigio e imortalidade
(LeVine, et al., 1996). Em muitos paises do mundo, incluindo Mogambique, as criangas representam o
meio para formar uma familia e para ganhar o estatuto de homem e de mulher (Montgomery, 2009).

Muitos casais comeg¢am a viver juntos quando a mulher engravida e, em outros casos, os homens
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podem chegar a “devolver” a esposa a familia de origem quando esta nio consegue ter filhos®.

Alguns excertos de conversas informais ilustram claramente a relevancia social atribuida ao facto de ter
criangas. Uma jovem mae de dezoito anos, cujas irmas mais velhas eram todas maes, explicou-me: “Quis
ficar gravida, para verem que eu também son mulber”. Também, a0 me verem no limiar dos trinta anos sem
filhos, algumas pessoas dirigiam-me perguntas do género: “‘Queres morrer sem deixar ninguém aqui?” Neste
sentido, os filhos representam uma forma de prolongar a propria presenca no mundo, mesmo apos a
morte.

Igualmente, a atribui¢io do nome a crian¢a desempenha um papel social e espiritual importante. O
nome, que pode ser de um antepassado, de um familiar, de uma amigo ou de uma pessoa conhecida,
acaba tendo consequéncias praticas e significativas na vida das familias e dos membros que assim sdo
nomeados. A partir do nome da crianga, podem-se estabelecer ou fortalecer rela¢ées, transmitir ou dar
sentido a comportamentos e também explicar choros do bebé, doengas ou outras situagoes
problematicas (Costa, 2007).

Contudo, nem sempre as criangas sao vistas como uma riqueza e, inicialmente pelas pressoes da guerra,
foi se desenvolvendo uma certa ambivaléncia em relagao a elas. Sendo portadoras de um conjunto de
exigéncias numa altura de recursos escassos, as criangas acabaram sendo percebidas também como uma
ameaga (Charnley, 2006). Esta ideia pode ser identificada também em certos discursos relativos as
criangas da rua, quando se pensa em reintegra-las nas comunidades para o seu bem, mas também para
tornar o centro urbano mais apresentavel e mais seguro.

Hoje em dia, também a escolarizagao traz implicagdes contrastantes na apreciacao social das criangas.
Por um lado, os pais consideram os estudos dos filhos como um investimento para o futuro, na
esperanga que estes possam conseguir um emprego, ganhar um bom salario e assim ajudar a familia
(Paulo, Rosario, & Tvedten, 2008). Por outro lado, a escola implica uma série de despesas, tais como
matriculas, uniforme, lanche e transporte, dificeis de suportar para muitas familias (Costa, 2007). E
assim que as criangas vao sendo percebidas ndo apenas como uma riqueza, mas também como uma
despesa.

Mesmo na organizagdo quotidiana da vida familiar, as criangas tém sido consideradas de modo
ambivalente. Apesar de serem reconhecidas e apreciadas as suas competéncias no desenvolvimento de
algumas tarefas domésticas, as criangas sio geralmente entendidas como desprovidas de razao e de
conhecimentos. Dai a definicdo de criangas propostas por alguns estudantes do meu curso de
Sociologia da Infancia como pessoas que “ndo pensam, nio sabem nada”. Este entendimento das
criangas como seres incompetentes e incompletos, de acordo com Montgomery (2009), é comum nas

culturas de diferentes partes do mundo.

ulpa” ¢ ibuidas A ’ va . . - u .
42 A “culpa” é geralmente atribuidas as mulheres. Raramente, leva-se em consideracio a possibilidade que o problema seja
do homem.
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E interessante notar como esta concepgio téorica da irracionalidade e da ignorancia das criangas nio
impede que lhes sejam confiadas responsabilidades. Como veremos ao longo do trabalho, estas mudam
de acordo com a idade da crianca e do contexto familiar onde ela se insere, variando de tipologia e de
grau de dificuldade. As criangas demonstram-se e sao reconhecidas como “socialmente utéis” (Corsaro,
2003), desempenhando actividades que vao das mais simples, como varrer o quintal até aquelas cada
vez mais desafiadoras, como levar recados, vender e tomar conta dos irmaos.

Parece-me também importante contemplar as formas como as criangas sao apresentadas nos meios de
comunicag¢ao social, uma vez que estes tém um impacto consideravel na producao e difusio de ideias
dentro de uma sociedade. A televisdo e a radio mogambicanas apresentam um panorama interessante de
programas “de crianga para crianga”, isto ¢é, produzidos e apresentados por criangas e dirigidos a um
publico infantil”. Nestas transmissdes, as criangas tém espaco para partilhar os seus interesses e as suas
opinides e, de modo especial, informacgdes relativas aos direitos das criangas sao veiculadas através de
musicas, jogos e debates. Aqui, sem duvida, a imagem social de criangas que se pretende difundir
encara-as como “‘sujeitos activos e titulares de direitos”.

Diferente ¢ a situagdo relativa a imprensa. Um estudo realizado em Mogambique (UNICEF & MISA,
2009) afirma que, quando as criangas aparecem nas pautas dos jornais, se trata principalmente de
artigos relacionados com a Educacido (43,5%) e a Protec¢ao (29,1%). O tema da educagao remete para
a bem conhecida imagem da “crianca como aluno” (Sarmento, 2000), enquanto a area da protec¢ao
focaliza-se nas “criangas como vitimas” de violéncia e abusos e na ja referida categoria das “criangas
orfas e vulneraveis”, encaradas principalmente como “destinatarias” das actividades sociais
desenvolvidas pelo Gabinete da Esposa do Presidente da Republica ou outros.

Monjane (2011) confirma que a pratica da valorizacao da crianga como vitima é bastante recorrente na
cobertura dos dois principais jornais mogambicanos por ele analisados. O seu estudo evidencia que em
apenas 15% dos artigos relativos a infancia as criangas sao retratadas como sujeitos activos, enquanto na
maioria das pegas as criangas ¢ delegado um papel de passividade e os adultos aparecem como os
principais agentes. Por outras palavras, a imagem dominante veiculada pelos jornais é a da “crianca
como objecto”, destinataria das acgdes benéficas ou violentas dos adultos.

Ainda segundo Monjane (2011) essa vitimiza¢do da infancia pode estar relacionada com a difusio do
modelo da “crianga romantica”, em que ela é vista como um ser fragil e vulneravel, que deve ser

protegido para manter caracteristicas de inocéncia e pureza. Esta imagem, que tem como seu corolario

4 A Radio Mogambique tem cerca de 34 programas da crianca, difundidos em 18 linguas nacionais e em Portugués.
Programas deste tipo sio também transmitidos em cerca de 50 radios comunitirias em todo o pafs. A Televisio de
Mogambique (TVM), com o apoio do UNICEF e parceiros, iniciou também um programa de televisio de crianca para
crianca chamado “Roda Viva”, que dispoe de jovens reporteres em todas as delegacdes provinciais da TVM (UNICEE,
2011d).
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a ideia das criancas como o “futuro do mundo”, ¢ também habitualmente veiculada nas ceriménias
oficiais mo¢ambicanas relacionadas com a infancia, tais como o Dia Internacional da Crianca, o Dia da
Crianca Mog¢ambicana, o Dia da Crianca Africana.

Concepgoes romanticas da infancia, que retratam as criangas principalmente como futuro, sio
generalizadas a nivel global (James, Jenks, & Prout, 2002; Corsaro, 2003; Montgomery, 2009). Contudo,
a ideia que domina os discursos oficiais dos politicos afunda provavelmente as suas raizes na
Declaragao dos Direitos da Crianga, aprovada pela Assembleia Popular de Mogambique em 1979, na
altura do socialismo. Neste documento, a crianga é definida, de forma muito poética, como o futuro do
pafs -“Fis a esperanca do futuro que brilha no teu sorriso quando estas feliz” - e é-lhe confiado o papel
de “continuador da revolugao™: “O Povo Mogambicano quer que tu sejas o homem e a mulher que vao
continuar essa luta®, que vdo viver uma vida nova, mais feliz do que aquela que os teus pais vivem hoje.
Uma vida de paz, de bem-estar, de alegria, de justica.”

A persisténcia deste tipo de imagem ¢é confirmada pelas palavras dirigidas as criancas pelo Presidente da
Republica, Armando Guebuza, no ambito das comemoragdes dos 25 anos da Organizagao dos
Continuadores de Mogambique, em 2010. O Presidente afirmou que as criangas tém uma tarefa muito
importante na “construcio do futuro” “Noés também devemos empenhar-nos para, no futuro,
contribuirmos na constru¢ao do nosso paifs. Mas para isso, é preciso estudar muito” (AIM, 2010).
Como foi possivel ver, as imagens sociais de crianga vigentes no contexto mog¢ambicano sio numerosas
e diversas, algumas se assemelham e outras se contrapoem, tendo origem em fontes diferenciadas que
vao da tradi¢do as autoridades politicas e as organizacOes internacionais, passando pelos meios de
comunica¢ao. Enquanto representantes de um futuro contestado e objecto das politicas culturais, as
criangas encontram-se na encruzilhada de diferentes projectos culturais (Stephens, 1995, apud
Montgomery, 2009, p. 7). No proxima secgdo, focalizaremos também a nossa atencgdo sobre a visio das
criangas mogambicanas elaborada pelas préprias criangas que participaram na investigagao, procurando

compreender de que forma esta se relaciona com as ideias aqui apresentadas.

2.1.6 A ideia de crianca das criancas: a crianca da propaganda e a criang¢a abstracta

Uma das fungoes criticas da sociologia ¢ representada pelo estudo das zwagens de pessoa (e de crianga)
produzidas pela sociedade, as suas consequéncias sociais, as ac¢oes que orientam e também os factores
sociais que presidiram a sua adopcao (Gallino, 1994). A minha investigagdo comegou com a intengao de
conhecer as representagoes de um grupo de criangas acerca das suas proprias vidas. Assim, a recolha de
um conjunto consideravel de informagao sobre a ideia de “criangas em geral” revelou-se como um dos

resultados inesperados do trabalho.

4 A referéncia é 2 luta de libertacio contra o colonialismo.
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Com efeito, colocadas frente a possibilidade de direccionar o trabalho dentro de algumas actividades
propostas por mim, as criangas deram a investigacao um rumo diferente daquele que eu imaginava.
Enquanto eu esperava recolher dados relativos aos seus quotidianos, elas ofereceram-me uma
panoramica das suas representagoes das criangas. Optei por dividir as diferentes imagens de crianga que
consegui identificar nos discursos dos participantes em duas categorias principais: a crianga da propaganda

€ a crianga abstracta.

A criang¢a da propaganda

Com o termo crianga da propaganda refiro-me a todas aquelas representagies construidas, elaboradas e
difundidas por actores sociais especializados, que habitam nas mentes das criangas (Gallino, 1994).
Trata-se de representagoes construidas sob a solicitagao e no interesse de diferentes grupos, sobretudo
do governo e das organizagdes em prol das criangas, internacionais e locais (por exemplo: UNICEF e
ONG) e espalhadas diariamente através dos meios de comunicagdo de massa (telejornais e programas
infantis de radios e televisoes), dos livros escolares, das aulas e das campanhas de sensibilizagao. Estas
representagoes podem ser divididas em duas ulteriores subcategorias: as criangas vulneraveis e as
criangas sujeitos de direitos.

As criangas vulnerdveis sao criangas orfas, doentes, pobres, que vivem na rua, que nao estudam ou que sao
obrigadas a trabalhar; estas criancas sdo apoiadas pelos planos do governo e das diferentes
organizagoes, mas também cada um de nés é chamado a dar a sua contribuigao para ajuda-las. Com o
termo criangas sujeitos de direitos refiro-me a ideia de criangas enquanto titulares dos direitos da CDC.
Estes direitos resultam ser muito bem conhecidos pelas criangas envolvidas na investigagao do ponto
de vista mnemonico, mas nem sempre em termos de uma compreensao efectiva do seu significado.
Estas imagens sociais das crian¢as emergem em muitos dos momentos considerados “oficiais” da
pesquisa. Logo nos primeiros encontros com as criangas, perguntei-lhes como fazer para conhecer a
vida das criangas e o que elas acham mais importante saber para conhecer as criangas e as suas vidas.
Varias respostas indicam que muitas criangas se encontram em situagdes dificeis, assim parece

necessario conhecer as dificuldades que elas atravessam com o objectivo de ajuda-las.

Eu acho que devemos conversar com as criangas mogambicanas e conhecernos um pouco o lado bom e o lado man
das criangas mogambicanas também devemos ajudar as criangas que estio a passar necessidades para que um dia o

n0sso pais possa desenvolver. (Atalina, 10 anos)

Para conbecermos a vida das criangas devemos visitar a cidade e ver como as familias vivem e apoiar aqueles que
ndo tem nada e as criangas 01fas como também aqueles que ficam nas ruas a pedir esmola e também como podemos

nos conhecer através de saber os nossos nomes através de sabermos onde cada nm de nds vive. (Antonia, 11 anos)

Acho que é mais importante saber para conbecer as criangas e as suas vidas hoje em dia as criancas sdo
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maltratadas e precisam do nosso apoio. (Aida, 12 anos)

Eu acho que ¢ importante sabermos como ¢ que elas vivem porque umas criancas ndo tém o que comer, nio

estudanm nem tém roupa limpa para vestir. (Denilson, 12 anos)

Mesmo nos trabalhos de grupo®, onde as criancas tinham a oportunidade de escolher o recorte que
quisessem dar ao tema geral “a vida das criangas”, estas imagens da ¢rianca da propaganda tiveram uma
presenca significativa. As meninas do grupo de canto apresentaram uma primeira musica sobre os

direitos das criangas, inventada por elas:

Todas criangas, criancas mocambicanas, criancas tém direitos, direitos e deveres.
Au, an, au mama, nds somos mocambicanas!
Todas criangas, criancas mocambicanas, criangas tém direitos,

direito a ter um nome, direitos a educacao!

No grupo dos cartazes, discutiu-se longamente acerca da ideia de realizar o trabalho sobre a pobreza.
Alguns membros do grupo achavam que seria um tema triste para ser apresentado na festa do
encerramento do ano e outra crianga respondeu que tinha de se diferenciar entre “pobreza normal” e
“pobreza absoluta”; conceitos omnipresentes nos discursos dos politicos mogambicanos (Brito, 2009) e
consequentemente nos zedia.

Quando propus as criangas do grupo das entrevistas um brainstorming sobre as possivels tematicas a ser
enfrentadas nas perguntas, elas fizeram uma lista de todos os direitos da Convengao que conheciam.
Também, apesar das entrevistas terem sido realizadas sobretudo com outras criangas da escola, no
grupo de discussao conclusivo disseram que o trabalho tinha sido importante para descobrir que em
Mogambique existem muitas crangas pobres, que passam mal e nao estudanm.

Os membros do grupo do teatro, apesar das minhas repetidas propostas de arranjar um tema relativo a
sua quotidianidade, insistiram em querer realizar uma peca sobre as “criangas de rua”. Os meninos de
rua apresentados na pe¢a pareceram-me fortemente estereotipados e quase “desumanizados”: falavam
pouquissimo, estavam sempre no chio, choravam, pegavam as pessoas pelas roupas e as puxavam e

gritavam todos a0 mesmo tempo.

A crianga abstracta

Outra imagem muito presente nos discursos e nas representacdes das criancas ¢ a ¢rianga abstracta.
Escolhi esta defini¢ao para indicar, por um lado, todas aquelas representa¢des que colocam as criangas
num plano “ideal”, que nao existe na realidade concreta. Refiro-me aqui, por exemplo, a algumas

propostas de temas para 0s cartazes, tais como “a paz e as criangas’. Quando pergunto a criang¢a o que

% As criangas dividiram-se em grupos que desenvolviam actividades diferentes: canto, cartazes, teatro, entrevistas e
fotografias. O trabalho dos grupos sera aprofundado no capitulo relativo as op¢des metodologicas (cfr. 3.3.2).
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gostaria de colocar no cartaz relativo a este tema, ela responde-me que poderia desenhar todas as
criangas em circulo, de maos dadas, dentro de um grande coragao.

Por outro lado, considero a ¢rianca abstracta presente, todas as vezes que as criangas se referem a uma
suposta crian¢a do futuro. As criangas consideram-se o “futuro da na¢ao” e véem nos seus estudos a
condi¢ao para o “desenvolvimento do pais”. Mas também, no ambito das actividades da investiga¢ao,
preferem falar dos seus gostos, dos seus sonhos e dos seus desejos, mais do que das suas vidas
concretas. Quando lhes pedi para formular perguntas para os seus colegas, muitas continham as
palavras “gostas” ou “gostarias”. Por exemplo, “O que gostarias de ser?”, “Em que pais gostarias de
viajar?”’, “Qual é o prato/a provincia/a cor que mais gostasr”.

Concluimos que, na maioria dos momentos considerados ‘“oficiais” da pesquisa e sobretudo nos
trabalhos em grupo, as criangas, interrogadas sobre a vida das criangas em Mogambique, ndo costumam
falar das suas experiéncias pessoais e concretas, mas referem-se a outras criangas de quem ouviram falar
ou que viram na rua ou na televisio ou a conceitos abstractos, como os direitos das criancas. Muitas
vezes baseiam-se em imagens de criangas fortemente estereotipadas (as criangas de rua, as criangas
orfas, as criangas pobres,...) e manifestam uma abordagem assistencialista, de querer ajudar.

Uma possivel explicagao deste facto, ainda por verificar, pode ser uma baixa auto-estima ou uma falta
de habito de falar de si, entendida como uma questdo cultural ligada a um processo de socializacio que
induz o siléncio sobre a identidade pessoal, enfatizando a expressio de uma consciéncia discursiva
sobre o grupo. As criangas podem talvez nao considerar relevante e interessante contar as proprias
experiéncias e procuram relatar o que costumam ouvir falar sobre as criangas. Outra explicagio pode
ser encontrada na tentativa das criangas de agradar a investigadora, apresentado o discurso “correcto”
sobre a vida das criancas em Mogambique, isto ¢, o discurso oficial. Nesta logica, a insisténcia nos
direitos da CDC e o uso de imagens estereotipadas de criangas seriam o resultado da reprodugao dos
discursos governativos, divulgados através dos mass media e dos proprios programas escolares.

A reprodugao dos discursos dominantes poderia ainda estar relacionada com as dificuldades dos
estudantes mogambicanos em desenvolver um pensamento critico e criativo, apontadas pelo socidlogo

;. 46
Elisio Macamo™.

Segundo a sua analise, tais dificuldades dependem do préprio processo de
socializagao, durante o qual as criancas em casa aprendem que nio se pode questionar a autoridade e a
sabedoria dos “mais velhos”. Daf decorreriam os constrangimentos em questionar e por em discussao o
que se aprende na escola, o que se assiste na radio ou na televisio, o que diz a tradigao e, a um nivel
mais amplo, o sistema social em si, a politica e as autoridades.

A influéncia nas mentes dos individuos das zwagens construidas por actores especializados depende de

diferentes variaveis, tais como o grau de concentragao dos meios de comunica¢ido em uma sociedade, o

46 Palestra “Que Mogambique? Que Sociologia? Que Curriculo?”, apresentada pelo professor doutor Elisio Macamo em
Maputo, Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da UEM, no dia 18 de Setembro de 2008.
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regime politico, o periodo histérico que a sociedade atravessa e a classe social dos sujeitos. No contexto
da investigagdo, notei uma presenca significativa da televisio no quotidiano das criangas, sendo que a
maioria delas refere assistir diarlamente uma ou mais novelas e nalguns casos o telejornal, antes de
dormir. Mesmo que nao tenham televisao em casa, as crian¢as costumam ir a casa dos vizinhos para
poder assistir.

Na programacao televisiva mogambicana e nomeadamente nos telejornais, é geralmente dedicado
amplo espaco aos esforcos que estao a ser desenvolvidos pelo Governo para cumprir os Objectivos do
Milénio, eliminando a pobreza absoluta, garantindo o direito a educagao para todos e atendendo as
criangas Orfas e vulneraveis. Ainda, o nfvel socioeconémico e cultural das familias frequentemente
impede que elas consigam ter meios de informacao alternativo que lhes permitam elaborar analises
criticas da realidade. Estas sio apenas algumas hipoteses provisorias, possivelmente explicativas das
ideias de crianga das criangas. Parece-me interessante e desejavel um aprofundamento do estudo das
diferentes imagens que as criangas produzem sobre si mesmas e sobre as outras criangas, procurando

identificar a complexa trama que as liga a0 contexto social, cultural, politico e econémico mais alargado.

2.2 A “grande Maputo”

Maputo ¢ a capital de Mogambique e a maior cidade do pais, contando com uma populagao estimada de
1°094°628 de habitantes (INE, 2007). Ao seu lado, também debru¢ada na bafa de Maputo, encontra-se a
cidade da Matola, povoada por cerca de 671°556 pessoas (INE, 2007). Estes dois municipios
representam, na realidade, uma mesma area urbana que pode ser designada por “grande Maputo”. Isto
deve-se, por um lado, a proximidade geografica e a continuidade fisica dos dois espagos urbanos
(separados apenas por um limite administrativo que coincide com o vale do Infulene), por outro lado,
as intensas inter-relagdes sociais e econémicas que entre eles se estabelecem diariamente. A circulagao
de pessoas e bens entre os dois municipios ¢ de tal ordem que os cidadaos tém a percepcao de estarem
dentro da mesma cidade (Aradjo, 2000).

Durante o periodo da guerra, entre 1980 e 1990 a populagido da area urbana de Maputo aumentou
drasticamente, como resultado das grandes migra¢des de refugiados internos (Espling, 1999). No
entanto, as condi¢oes de vida da populagio tornaram-se mais dramaticas na década de 90, com a
implementagao dos programas de ajustamento estrutural. Com o colapso das oportunidades de
emprego formal, o aumento do custo da vida e a falta de servigos basicos, as condi¢gdes de vida nos
assentamentos informais deterioraram-se (Paulo, Rosario, & Tvedten, 2008).

A populagiao urbana tem-se envolvido cada vez mais na economia informal, sendo o comércio de
pequena escala a actividade mais comum. Pelas ruas da cidade e nos mercados, nas bancas

improvisadas, nas malas e nas carruagens de mao dos vendedores ambulantes ¢ possivel encontrar uma
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grande variedade de produtos: frutas e legumes, roupas e bens importados de todo o tipo (Moreira,
2011).

A “grande Maputo” ¢é constituida por zonas distintas caracterizada por bruscas assimetrias sociais,
economicas e demograficas. A zona central apresenta caracteristicas semelhantes aquelas dos centros
urbanos dos pafses industrializado, enquanto as areas suburbanas, sdo caracterizadas pela auséncia de
planeamento urbano e de elevada densidade populacional (Saranga, ez a/., 2010). Esta estrutura dualista
da cidade representa uma heranca do colonialismo, quando se distinguiam dois nucleos espacial e
arquitectonicamente definidos: a “cidade de cimento”, ja “cidade dos brancos”, e os “bairros de
cani¢os”’, onde residia a chamada populagao indigena (Costa, 2007).

A cidade de cimento, constituida por grandes avenidas cheias de arvores floridas, caracteriza-se por uma
mistura de estilos arquitecténicos, que vao desde os edificios da época colonial aos novos arranha-céus.
A baixa, o centro de negodcios da cidade, onde se encontra a maioria das lojas e dos escritorios, ¢ um
espago tendencialmente degradado, embora alguns dos edificios encantadores tenham sido renovados
(Moreira, 2011). Esta é também a zona onde o fendmeno das criangas em situag¢ao de rua se torna mais
visivel.

Perto do centro da cidade, encontram-se as areas tesidenciais da classe média e alta, varios centros
comerciais de recente constru¢ao e muitos restaurantes e bares, que s6 sdo acessiveis aos turistas, a
comunidade dos expatriados e a uma minoria de mogambicanos abastados. Moreira (2011) nota que,
enquanto as ruas e as avenidas ainda trazem os nomes de famosos dirigentes comunistas e
revolucionarios, as montras das lojas apresentam a natureza do sistema actual, ostentando objectos da
mais recente tecnologia e custosas roupas de marca importadas.

Os contrastes identificaveis nas cidades de Maputo e Matola sao numerosos. Caminhando dos centros
dos municipios em direccao as periferias, a simples observacao visual permite captar o atravessamento
de diferentes paisagens urbanas. Passa-se de contextos onde a ocupagao do solo ¢ total e organizada, o
predominio do betao constitui a marca fundamental e a vida apresenta determinados ritmos, atitudes e
comportamentos, a outros espacos onde a ocupa¢iao ¢ menos densa, nao ordenada, os materiais de
construgao sao diferentes e mais precarios e a vida social transmite outros valores e comportamentos
(Arayjo, 2000).

Contudo, seria enganador pensar numa divisdo rigida entre o centro dos ricos e as periferias dos pobres.
Hoje, cada vez mais, as pessoas com melhores condi¢bes econdémicas procuram os espagos € a
tranquilidade das zonas as margens da cidade para construir as suas vivendas de luxo. Entretanto,
bairros populares outrora periféricos acabam resultando agora centrais, devido as novas configuragoes
que a area urbana assume através da continua expansao dos seus limites.

Em geral, a populagao da grande Maputo ¢ bastante jovem, sendo que as criangas com menos de 15

81



anos representam 40% da populagao no municipio da Matola e 36% no municipio de Maputo (INE,
2007). As duas cidades apresentam uma estrutura etaria um pouco diferente, sendo que Maputo é
caracterizada por uma populagio mais adulta, mas menos velha em relagio a Matola®. Ainda, o peso da
populagao jovem e idosa tende a aumentar movendo-se do centro para a periferia, sucedendo o inverso
para a popula¢ao em idade de trabalhar (Aratjo, 2000).

Também o peso das mulheres em idade reprodutiva, fazendo parte do grupo da populagao adulta (15-
64 anos), aumenta das periferias em direc¢ao aos centros mais urbanizados e com mais infra-estruturas
econdmicas e sociais. Nesta 16gica, a populagao das areas centrais tenderia a crescer mais em relagao as
zonas suburbanas, contudo a grande mobilidade da populagdo urbana e a tendéncia, ainda que
embrionaria, de as mulheres residentes nas areas mais urbanizadas terem menos filhos fazem com que
isto nao se verifique (Aragjo, 2000).

Em Mogambique, ao contrario do que diz o senso comum, os dados gerais apontam para a existéncia
de familias urbanas mais numerosas do que as rurais. Isto pode explicar-se pensando que, nas areas
urbanas, tanto as familias mais ricas como as mais pobres tém recebido familiares oriundos das zonas
rurais. Nos anos 80 e 90, os residentes da capital receberam nas suas habitacdes muitos dos seus
familiares que saiam do campo a procura de uma vida melhor, muitas vezes fugindo das catastrofes
naturais e da instabilidade politica. Ainda, os chefes dos agregados familiares que possuem melhores
condi¢Oes economicas e de residéncia costumam hospedar varios dos seus parentes, sobretudo criangas
e jovens, que sao mandados para a cidade para estudarem (Aratjo, 2000).

Os agregados predominantes em toda a grande Maputo sdo aqueles que tém entre 3 e 5 membros. Mas
as familias constituidas por oito ou mais pessoas estdo representadas em modo bastante significativo,
ultrapassando 10% do total INE, 2007; Aratjo, 2006). Segundo Paulo, Rosario e Tvedten (2008), as
pessoas acabam vivendo em agregados familiares numerosos e complexos, quer porque ter uma
habitagdo separada é uma opg¢ao inacessivel para muitos, quer por razoes praticas. Com efeito,
sobreviver num ambiente urbano torna importante diversificar as fontes de rendimento, cooperar nos
cuidados com as criancas ¢ os idosos e, também, manter lacos vitais com as areas rurais e com a
produgao agricola.

No que se refere aos chefes da familia, verifica-se que tende a aumentar o nimero de mulheres, idosos e
criangas a medida que se caminha do centro para os bairros periféricos (Araujo, 2006). No municipio de
Maputo, 1% das criangas e dos jovens com menos de 20 anos de idade chefiam um agregado familiar e
este valor atinge quase 1,8% na Matola (INE, 2007). Mesmo sendo bastante limitado o nimero de
chefes da familia com menos de 15 anos de idade, os dados nio deixam de nos fazer reflectir acerca dos

desafios enfrentados por estas criancas e da necessidade de implementar mecanismos de protec¢ao

47 Isto quer dizer que a populagao de Maputo é caracterizada por uma prevaléncia de adultos, enquanto na Matola ha mais
criangas, jovens e idosos.
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social capazes de protegé-las.

2.2.1 A vida nos bairros

“Os bairros sio a cidade” (Costa, 2007), “Os bairros enquanto comunidades” (Paulo, Rosario, &
Tvedten, 2008) sao alguns dos titulos que encontramos nos trabalhos de cunho sécio-antropolégico
desenvolvidos na cidade de Maputo. Estas expressoes dao conta da centralidade que o bairro de
residéncia assume quer na construcao da identidade das pessoas, quer na organiza¢ao da vida social.
Paulo, Rosario e Tvedten (2008) identificaram um sentido de comunidade muito forte nos bairros onde
trabalharam. As institui¢Ges e os individuos que as pessoas definiram como importantes para elas estio
grandemente confinados a sua prépria comunidade mais proxima e nio a cidade em geral. Apesar de as
pessoas safrem da sua zona de residéncia por multiplas razoes, tais como trabalho, compras e visitas a
familiares e amigos, o bairro de origem permanece o seu ponto de referéncia. Contudo, para além de
um sentimento positivo de pertenca, residir em determinados bairros, frequentemente associados a
pobreza e crime, pode também trazer um estigma negativo que inibe o estabelecimento de relagoes
vitais, por exemplo de emprego (Paulo, Rosario, & Tvedten, 2008).

A maioria dos bairros populares mais centrais, congestionados e febris, sio caracterizados por um
“viver amontoado”, com casas superpovoadas, passeios estreitos e cheios de pequenas lojas, mercados,
vendedores, oficinas de reparacbes e bares. Aqui encontra-se um grande nimero de “estranhos” que
alugam casas ou quartos por curtos periodos de tempo, uma situagdo que ameaga os sentimentos de
pertenca e de seguranca dos moradores habituais. As relagdes sociais, limitadas pela deficiente
iluminagao nocturna do espago publico, tendem assim a ser circunscritas a vizinhang¢a mais proxima
(Paulo, Rosario, & Tvedten, 2008).

Existe também um outro conjunto de bairros periurbanos “menos densos e tensos”, caracterizados por
espacos maiores e uma populagdo mais estavel, sendo reduzido o movimento de estranhos entrando e
saindo da comunidade. Contudo, aqui a vida parece ser mais “privatizada”, como exemplificado pela
cuidadosa demarcagdao dos talhdes e pela diligéncia com que as pessoas varrem e cuidam dos seus
patios. Diversamente dos bairros centrais que sao muito movimentados durante todo o dia, estes
bairros ficam mais vazios, uma vez que a maioria dos adultos saem de manha cedo para as suas
actividades em outras zonas da cidade e s6 regressam no fim da tarde, quando o bairro escurece e, por
razdes de seguranca, evita-se sair (Paulo, Rosario, & Tvedten, 2008).

Geralmente, a “casa” nos bairros da grande Maputo é um espaco multiplo, constituido por um quintal
onde se encontra uma ou mais construgdes. No quintal, desenvolve-se a maior parte da vida familiar:
cozinha-se, lava-se a roupa, cultivam-se pequenas hortas, descansa-se, conversa-se, recebem-se as visitas

e fazem-se pequenos negocios. A variedade de materiais utilizados para rodear os quintais desafia a
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imaginacdo: plantas, arame, cimento, tijolos, chapas de zinco, restos de automoveis, garrafas vazias,...
(Costa, 2007).

Os materiais mais utilizados para a constru¢ao das casas sao os blocos de cimento para as paredes e as
chapas de zinco para o telhado. E frequente que o dinheiro acabe antes de ter terminado a obra, assim
as paredes podem ficar com cimento por rebocar ou por pintar ou algumas partes da casa podem ficar
sem telhado durante muito tempo. Também se pode comegar com a construgao de apenas um quarto e
uma sala e outras divisdes vao sendo acrescentadas quando houver a possibilidade. A casa de banho e a
cozinha encontram-se muitas vezes fora da casa, no quintal, construidas com materiais precarios.

Os bens mais possuidos pelas familias e considerados parte essencial de uma habita¢ao completa sao,
em geral, camas, mesas e cadeiras. As camas podem ndo ser suficientes para todos os membros das
familias, sendo bastante comum as criancas dormirem em esteiras no chao. Porém, existe quase sempre
um numero razoavel de cadeiras para receber os visitantes, um aspecto importante do estilo de vida
urbano. Muitos agregados familiares investem partes consideraveis dos seus parcos rendimentos em
bens como radios, colunas, DVD e televisores. Segundo Paulo, Rosario e Tvedten (2008), isto reflectiria
a importancia atribuida a estes objectos para uma vida urbana moderna. Eu acrescentaria que a posse
destes bens esta também associada a relevancia que é culturalmente reconhecida a musica e a diversao.
As familias que possuem carros, motas e bicicletas sao poucas, sendo bens caros e dificeis de usar nos
caminhos de areia dos bairros e no congestionado e perigoso transito da cidade. Uma consideravel
proporcao de agregados familiares tem acesso a electricidade e agua potavel, embora somente alguns
tenham 4gua canalizada no seu proprio terreno ou na sua propria casa. Finalmente, a maioria dos
agregados familiares possui pequenas ferramentas agricolas, indicando a importancia da agricultura para
a sobrevivéncia e a seguranga alimentar também nos contextos urbanos (Paulo, Rosario, & Tvedten,
2008).

Os vizinhos e os amigos representam relages sociais importantes para muitos agregados familiares,
que confiam nestes contactos, tanto no quotidiano (olhar pelas criangas, “vigiar a casa” quando o dono
nao esta, pedir alguma coisa emprestada, ajudar a vender nas bancas perto da casa), como em alturas de
crise (receber apoio em caso de falecimentos, emprestar dinheiro para material escolar ou visitas ao
hospital). Contudo, a tensao da vida de bairro limita o nimero de pessoas nas quais se pode confiar e é
provavel que estas também sejam pobres e nada tenham para partilhar (Paulo, Rosario, & Tvedten,

2008).

2.2.2 As criancgas na area urbana de Maputo

As criangas urbanas estio geralmente menos propensas a sofrer privagoes severas dos direitos basicos

do que as que vivem nas zonas rurais. Nomeadamente, o melhor acesso aos servigos de saude,
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educacio, agua, saneamento e proteccao disponibilizado as criangas da area urbana de Maputo esta
associado as mais elevadas dotagOes orcamentais que caracterizam as provincias do sul do pafs, em
relagdo ao centro e ao norte. Em outras palavras, a maior efectivagao dos direitos estabelecidos na CDC
nas vidas das criangas da capital ¢ o resultado de um maior investimento de recursos nesta area
(UNICEF 2011).

A Cidade de Maputo apresenta os mais baixos niveis de pobreza infantil absoluta, com apenas 4 por
cento das criangas a enfrentar duas ou mais privagoes severas, o que reflecte o nivel relativamente
elevado de acesso a servigos basicos na capital. Entre as criangas da Cidade de Maputo, no periodo
entre 2002/03 e 2008/09, registaram-se também grandes reducoes na medida de pobreza baseada no
consumo (UNICEE, 2011).

Para além das medidas oficiais da pobreza, os moradores dos bairros de Maputo constroem também os
seus critérios para definir e reconhecer este fenémeno. Os resultados do estudo desenvolvido por
Paulo, Rosario e Tvedten (2008) evidenciaram que a incapacidade de cuidar apropriadamente das
criangas ¢ considerada como um sinal central de pobreza e desamparo. Esta incapacidade é simbolizada
pelas criangas que vao para a escola sem uniformes ou roupas apropriadas. Uma vez que nao cuidar das
criangas ¢ visto como algo vergonhoso, esta atitude costuma ser identificada em adultos em situagao de
pobreza, demasiado ocupados a ganhar a vida para acompanharem os seus filhos.

Ainda o mesmo estudo procurou compreender se as familias consideram positivamente o facto de ter
muitos filhos no contexto urbano. Alguns entrevistados responderam que um numero elevado de filhos
¢ bom quando os agregados familiares reinem as condi¢des adequadas para os criar. Outros afirmaram
que nao ¢ bom ter muitas criangas porque estas niao arranjardo emprego para ajudar os pais,
perpetuando uma situacio de pobreza e privagdo para o agregado familiar. De qualquer modo, as
pessoas nos quatro bairros envolvidos na investigagao continuam tendo muitos filhos (Paulo, Rosario,
& Tvedten, 2008).

Relativamente as questoes de género na infancia, Maputo regista dois primados positivos. Aqui as taxas
de casamento infantil, que envolvem sobretudo meninas, encontram-se entre as mais baixas do pafs,
sendo inferiores a 10%, enquanto nas zonas centro e norte atingem valores que vao de 20 a 30 por
cento. Outro dado interessante refere-se a area da educacao e destaca que, na provincia de Maputo,
estao matriculadas nas escolas ligeiramente mais raparigas do que rapazes (UNICEF, 2011).

Contudo, é importante lembrar que, mesmo na grande Maputo, nem todas as criangas em idade escolar
estao matriculadas. Paulo, Rosario e Tvedten (2008) levantam a hipétese de que, considerada a elevada
taxa de desemprego entre os jovens, esta situacdo possa reflectir uma emergente diminui¢ao de
confianga na educagdo como estratégia de melhoria das condi¢oes de vida do nucleo familiar e da

familia alargada.
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Em alguns casos, as criangas nao estao integradas no sistema de educac¢ao formal porque os familiares
consideram que elas “nao tém idade suficiente”, isto ¢, existe um desajustamento entre a idade escolar
formal e aquela percebida como apropriada pelos pais. Em outros casos, as familias justificam a
situacdo, alegando a falta de recursos para mandar as criangas a escola. Ainda, a dificuldade de suportar
os custos de uniformes, material escolar e outros, faz com que os professores se queixem pelo facto de
muitas criangas chegarem mal preparadas de casa em termos de comida, roupas e condigdes para

estudar (Paulo, Rosario, & Tvedten, 2008).

2.3 0 bairro, a escola e as familias

Chegamos quase ao fim da nossa viagem imaginaria. Depois de termos conhecido alguns aspectos da
vida do pafs e da area urbana que constituem o pano de fundo da investigacdo, passarei agora a
descrever o contexto concreto dentro do qual o trabalho de campo foi desenvolvido. Comegarei por
uma breve caracterizacao do bairro onde a investigagao teve lugar. A seguir, apresentarei a escola que
constituiu a porta de entrada para conhecer as criangas. Finalmente, tentarei oferecer algumas

informacoes acerca das familias onde as criancas estio inseridas.

2.3.1 O bairro de Infulene

O Municipio da Matola é constituido por 41 bairros, repartidos por trés postos administrativos
urbanos: Matola, Machava e Infulene. O primeiro posto, que deu origem a cidade, hospeda a parte mais
antiga e urbanizada da cidade, as principais infra-estruturas econémicas e sociais, 0 governo municipal e
o governo da provincia de Maputo. O posto administrativo da Machava foi, anteriormente, um bairro
periférico da cidade da Matola, possuindo uma fung¢dao industrial relativamente importante e
constituindo-se como area residencial para as classes médias e médias baixas (Araudjo, 20006).

O posto administrativo do Infulene surge a partir de bairros que se desenvolvem, inicialmente, a volta
de trés pontos: a cadeia, o estadio de futebol e a margem direita do vale do Infulene, uma area de
pequenas machambas. Estes bairros, que aparecem mais como uma extensao da cidade de Maputo que da
Matola, foram sempre as periferias mais precarizadas, recebendo sobretudo populagio imigrante de
fracos recursos econémicos (Aradjo, 2000).

E dificil definir com exactiddo a 4rea onde a investigacio teve lugar, uma vez que as denominagdes e 0s
limites administrativos muitas vezes nao coincidem com as designa¢des utilizadas pelas pessoas no seu
dia-a-dia. A escola que permitiu o contacto com as criangas e que hospedou uma parte das actividades
localiza-se naquilo que as pessoas chamam simplesmente “bairro”, o bairro de Infulene A, integrado no
posto administrativo da Machava. Contudo, apenas uma parte dos alunos vivem no “bairro”, enquanto

os outros vem de varios bairros proximos, quer da Machava quer do Infulene. Sdo todos bairros
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periféricos da cidade, que partilham aproximadamente a vida e as caracteristicas dos bairros “menos

densos e tensos” descritos anteriormente (cfr. 2.2.1).

Figura 3. A localizagio do bairro de Infulene.

" ‘Machava 2 Bairro do Infulene

Toda esta area, mesmo encontrando-se no Municipio da Matola do ponto de vista administrativo, ¢
fisicamente equidistante das zonas centrais de Matola e de Maputo. Trata-se de um espago bastante
heterogéneo, onde os moradores possuem um nivel socioeconémico diferenciado: existem idosos a
viver com criangas em situa¢des de forte pobreza, jovens casais com filhos onde o marido faz biscates e
a mulher ¢é inserida no comercio informal e familias de funcionarios publicos e de profissionais de vario
tipo (cozinheiros, serralheiros, carpinteiros, electricistas, enfermeiros, professores, alfaiates,...).

A diversidade dos habitantes da zona ¢, muitas vezes, simbolizada pelas diferentes condi¢oes das casas.
As casas mais luxuosas sao grandes, as vezes de dois andares, estdo bem pintadas da mesma cor do
muro que constitui a vedagao do terreno, a casa de banho e a cozinha encontram-se no interiof,
enquanto fora tem um jardim com plantas e flores. A presenca de um carro estacionado dentro do
terreno ajuda também a compreender as condi¢es econdmicas das pessoas que nele habitam.

As casas mais pobres podem ser constituidas apenas por uma ou duas divisdes e os blocos estio a vista
porque nao foram rebocadas nem pintadas. A casa de banho encontra-se no quintal e frequentemente
nao tem telhado. A cozinha ¢ representada por um fogao de carvao, utilizado no espaco exterior da
casa. A delimita¢ao do quintal é ausente ou feita com plantas de espinhosa. Entre estes dois extremos,
encontram-se a maioria das casas, as vezes espagosas mas com restos de tinta muito antiga, outras vezes
pequenas mas bem cuidadas e equipadas.

Nesta zona, coexistem também tragos urbanos e rurais, fabricas e machambas, estradas alcatroadas e
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caminhos de areia. Muitas familias procuram melhorar um pouco a prépria situacio econémica através
do cultivo de legumes, hortalicas e mandioca em pequenos terrenos emprestados ou de sua
propriedade, integrando a quantidade de alimentos que conseguem comprar com os rendimentos do
més.

Aqui, mesmo as mulheres que nao tém um emprego fixo, passam a maior parte do dia ocupadas em
multiplas tarefas: acarretar agua, lavar a roupa, limpar a casa, cultivar, fazer compras, vender diferentes
tipos de produtos e cozinhar, uma actividade que leva muito tempo porque implica também ralar o
coco e pilar o amendoim. As mulheres costumam desempenhar todos estes trabalhos para as suas
familias, mas também para outras que as paguem pofr isso.

Em geral, apenas as criang¢as mais pequenas, que ainda nao conseguem andar, sao carregadas pelas maes
nas costas ¢ levadas junto com elas em todas as suas deslocagdes quotidianas. As mais crescidas, s6
algumas vezes, acompanham as maes nas suas actividades. Na maioria dos casos, as criangas passam
muito tempo entre elas, brincando em casa, no quintal ou na rua, ajudando nas tarefas domésticas,
entregando encomendas na zona, cartando agua e indo ao mercado fazer compras. Em todos estes
momentos, as criancas mais velhas brincam com as mais novas, mas também costumam ser
responsaveis por elas: carregam-nas, controlam-nas, ajudam-nas, chamam-lhes a atengao, dao-lhes

banho, cozinham para elas e servem-lhes a comida.

2.3.2 A escola

A institui¢ao onde foi realizada a pesquisa é uma escola primaria completa, isso é, que inclui o EP1 (1*-
5% classe) e o EP2 (6™-7° classe). A escola funciona em dois turnos: em geral, de manha, das 7 as 12,
estudam as criancas mais novas (1% 2% 4* e 5% classe) e a tarde, das 12 as 17, as mais velhas (3% 6* ¢ 7°
classe). A escola é propriedade das Irmas Salesianas e é por elas gerida directamente, porém o Estado
Mogambicano providencia os professores e os livros didacticos. O apoio governativo as instituigdes de
ensino privadas ¢ justificado pelo facto de as escolas publicas nao terem capacidade suficiente para
receberem todas as criancas em idade escolar.

As Irmas abriram, inicialmente, um centro de acolhimento para meninos de rua e, s6 mais tarde, uma
escola primaria, com o objectivo de garantir aos rapazes acolhidos um lugar onde estudar. Depois de
alguns anos, esta escola abriu as portas as meninas e aos meninos da zona, mas sempre conservando a
missao de atender as criangas mais necessitadas, oferecendo-lhes também a possibilidade de receber as
refeicoes e o material escolar na mesma instituicdo. Nos anos mais recentes, mesmo mantendo esta
prioridade, a escola tem recebido criangas oriundas de todo o tipo de familias e tem sido também muito
procurada por criangas de outros bairros e de um nivel socioeconémico mais elevado, por oferecer

melhores estruturas e melhor acompanhamento em relagao as escolas publicas.
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De facto, nas instituicGes publicas, ¢ muito frequente que as salas de aulas e as carteiras nao sejam
suficientes para todos e os alunos se vejam obrigados a sentarem no chio ou ao ar livre, debaixo da
sombra de uma arvore, com todas as consequéncias que isto comporta: nao estudar nos dias de chuva,
desconforto provocado pelo frio e pela ventania, dificuldades na escrita,... Diversamente, na Escola
Dom Bosco, existem salas suficientes para todas as turmas e estas sao dotadas de carteiras, portas,
janelas e energia eléctrica.

Antigamente, a caracteristica de ser uma “escola de pobres”, assim como ¢ definida pela prépria directora,
tinha levado a direcgao da escola a elaborar um regulamento préprio, que pudesse beneficiar as criangas
atendidas e as suas familias. Por exemplo, nao era exigido o uso do uniforme, para nao sobrecarregar as
familias com esta despesa; era proibido o uso de mexas no cabelo e o consumo de produtos caros no
lanche; as matriculas tinham um valor relativamente baixo.

Na altura da investigacdo, as transformagdes a decorrer na tipologia de populagio que frequenta a
escola acabaram provocando algum debate interno entre os professores e a direc¢ao da escola. Alguns
afirmavam que a instituigao 74 ndao ¢ escola de pobres’, porque as criangas chegam a escola com mais
dinheiro no bolso e melhores telefones do que os professores e, por isso, o valor das matriculas deveria
subir. Outros defendiam que nem todas as criangas apresentavam as mesmas possibilidades econémicas
e um aumento generalizado das matriculas significaria prejudicar os que realmente nao tinham
condi¢Oes para estudar.

E importante aqui salientar também algumas caracteristicas das escolas mocambicanas, igualmente
validas para a institui¢ao considerada. Em geral, a escola ¢ vista pelas criangas e por muitas das familias
como algo realmente importante, onde se aprende muita coisa e como uma forma de melhorar as
proprias condi¢oes de vida (Paulo, Rosario, & Tvedten, 2008; Costa, 2007). Na realidade, esta dltima
crenga costuma tornar-se uma realidade concreta apenas para os que conseguirem atingir niveis de
estudo mais elevados, como os dos institutos técnicos e das universidades. Com efeito, uma vez que nas
cidades a quase totalidade das criangas consegue completar o ensino primario, este titulo ja niao tem
grande relevancia para conseguir um bom emprego.

As turmas costumam ter um numero de alunos bastante elevados, entre os 40 e os 60, o que dificulta a
relacao pessoal entre o professor e os alunos. Para conseguir manter o controlo de tantas criangas,
muitos professores tém apostado num regime de disciplina bastante rigido, sendo comum o uso de uma
série de formas de violéncia verbal, simbdlica e fisica. Mesmo o relatério da UNICEF (2011) aponta
que, apesar de os regulamentos internos do Ministério de Educagdo proibirem os castigos corporais,
estes continuam a ser infligidos as criangas por pais e professores.

Desde as primeiras classes, as criangas aprendem a memorizar um conjunto de nog¢oes € a responder

todas em coro as perguntas do professor, mais do que procurar entender o assunto que estia a ser
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tratado. Para aprender a ler e a escrever as criangas podem levar varios anos. Nas turmas da 6" classe
que participaram da investiga¢ao, alguns alunos apresentavam sérias dificuldades na leitura e na escrita.
Por um lado, as causas das dificuldades de aprendizagem devem ser procuradas dentro do proéprio
sistema escolar, caracterizado por turmas numerosas e por métodos de ensino que talvez nao estimulem
suficientemente as criangas. A qualidade do ensino (UNICEF, 2011) é comprometida pelos niveis de
formagao tendencialmente baixos dos professores. Hoje em dia, para poder ensinar nas escolas
primarias, ¢ necessario concluir a 10" classe e posteriormente frequentar um ano de formagao de
professores, mas existem professores que praticam a profissio ha mais de vinte anos e, nos seus
tempos, s6 estudaram até a 4* ou 5% classe e logo tiveram a formacgao para poder ensinar. Por outro
lado, para compreender as dificuldades das criangas nos estudos, ¢ preciso considerar o contexto social
mais alargado onde as criangas estdo inseridas. O portugués representa, para muitas criangas pequenas,
uma segunda lingua pouco conhecida. Assim, ao entrar na escola, elas enfrentam o duplo desafio de
aprender a ler e escrever numa lingua com a qual tém pouca familiaridade.

Ainda, a linguagem escrita nao é geralmente muito presente no dia-a-dia das criangas, sendo raro que
estas vejam circular nas suas casas e tenham acesso a revistas, jornais, livros infantis ou para adultos.
Em consequéncia disso, a aprendizagem de muitas criangas nao ¢é estimulada pela curiosidade e pela
necessidade de aprender a ler. Finalmente, as familias dificilmente tém o tempo, as competéncias € o

habito de acompanhar as criangas nas suas aprendizagens e nos trabalhos para a casa.

2.3.3 As familias

O grupo de criangas consideradas para o estudo ¢ caracterizado por uma forte heterogeneidade em
termos de proveniéncia da familia, bairro de residéncia, composi¢ao familiar e nivel socioeconémico.
Muitas criangas pertencem a familias naturais da cidade de Maputo ou de zona préximas, mas também
existem criangas cujos pais chegaram a capital mogambicana migrando de outros paises africanos ou de
outras provincias do pais; outras criangas, mesmo tendo pais mogambicanos, tém vivido por algum
tempo na vizinha Africa do Sul. E relevante sublinhar a proveniéncia geografica das familias das
criangas, porque dela depende o tipo de cultura em que as criangas crescem, os habitos e as tradigoes
praticados e a propria lingua falada no ambito familiar.

Também os bairros de residéncia das criangas e das suas familias sdo diversificados. Apesar de a maioria
das criangas viver em zonas relativamente proximas da escola, o que lhes permite chegar a institui¢ao a
pé, existe um grupo significativo de criangas provenientes de outros bairros, mais ou menos distantes.
Estas criancas costumam ir para a escola de chapa® ou de carro. Caracteristica comum a todos os

bairros de proveniéncia das criangas ¢ o facto de serem bairros periféricos das cidades de Maputo e da

8 Os chapas sio pequenos autocarros privados pata transporte de passageiros.
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Matola, isto é, ndo existem criangas que saem de um bairro central da cidade para uma escola de
periferia uma vez que, nos centros urbanos, a oferta de institui¢des escolares tem sido maior. A op¢ao
das familias de fazer as criancas percorrer longas distancias para chegar a escola é explicada pela fama
desta instituicao de oferecer estruturas e acompanhamento dos alunos de um nivel superior em relagao
as outras escolas publicas, como ja referido anteriormente.

Pelo que se refere a composi¢ao familiar, as criangas encontram-se integradas numa variedade de
situagdes. De acordo com a informagido fornecida pelas criancas”, a familia nuclear com mie, pai e
irmaos constitul a situa¢do mais comum, representando 66% dos casos. Contudo, é preciso notar que a
expressao “pais” nao se refere necessariamente aos progenitores biolégicos, mas pode ser utilizada para
indicar um deles e o seu novo parceiro ou também um casal de tios com quem a crianga vive ha varios
anos.

Permanece também alguma duvida acerca da fiabilidade destes dados, podendo estes representar uma
realidade efectiva assim como o que as criancas consideram desejavel ou “a resposta correcta”. Com
efeito, similarmente ao que Martins e Fortes (2010) relatam para o caso cabo-verdiano, embora na
pratica as relagdes familiares sejam muito pouco normativas, a maioria das pessoas continua idealizando
e aspirando constituir uma organizagao familiar de tipo normativo, nuclear e patriarcal.

O numero de irmaos e as diferencas de idade entre eles representam outros aspectos que variam
consideravelmente. Além das familias nucleares, existem numerosos casos em que aos pais € aos filhos
se juntam outros familiares, como primos, tios, sobrinhos ou avés. Outro grupo significativo de
criangas, cerca de 15%, vive apenas com um dos pais, geralmente a mie, acompanhadas pelos irmaos e,
as vezes, por outros familiares. Mais reduzido ¢ o nimero de criangas que vivem com outros familiares
diferentes dos pais, sendo pouco mais de 10%.

Também em termos de profissio dos pais, as criangas apresentam uma grande variedade de situagdes,
que reflectem a heterogeneidade de nivel socioeconémico dos moradores da zona referida
anteriormente. SO para dar alguns exemplos, entre as maes existem as que ficam em casa, as que
estudam, as que fazem pequenos comércios, mas também as que sao funcionarias de lojas e empresas,
directoras de escolas ou policias. Os pais também desempenham actividades diferentes, desde as
profissoes mais qualificadas como arquitecto, engenheiro, director de empresa, aos negdcios como o
dono de uma ferragem até outros tipos de trabalhos, como locutor de radio, motorista, seguranca,
operario ou machambeirs™.

Finalmente, existem diferencas significativas entre as criancas no tipo de actividades e nas

responsabilidades que assumem no ambito familiar. Isto depende de varios factores, entre os quais o

# No ambito de actividade de investigagdo dos diarios, foi pedido as criancas para registarem com quem viviam, no
principio do seu caderno. Para um aprofundamento acerca deste instrumento de investigacao, cfr. 3.3.2.
0 Machambeiro: pessoa que trabalha na machamba, camponés, agricultor.
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nfvel econémico da familia, o facto de ter ou nio agua canalizada em casa, a presenca ou nao de uma
empregada doméstica, a actividade da mae, a composi¢ao familiar, o numero de irmaos e a posi¢ao da
crianga na ordem de nascimento dos irmaos. Por exemplo, uma crianga que ¢ a ultima de varios irmaos,
cuja mae fica em casa e tem também uma empregada podera talvez s6 ajudar a regar as plantas ou a
fazer outros pequenos trabalhos domésticos. Diversamente, uma crianga que ¢ a mais velha da familia e
cujos pais ficam todo o dia no trabalho tera provavelmente de desempenhar multiplas tarefas em
relacao a casa e aos irmaos (lavar a loica, cozinhar, tomar conta dos irmaos,...).

Embora a familia continue a ser, como sempre foi, a base mais importante para a estruturagao das
identidades e dos percursos de vida das pessoas, incluindo as criangas, ela é marcada por
constrangimentos varios, tais como a pobreza, o fracasso das relacSes conjugalis, a violéncia, as doengas,
a migra¢ao e os conflitos intergeracionais. Contudo, diferentes estratégias, que vao das redes familiares
multilocais e transnacionais as transformagoes nas relagoes de género e as dinamicas de reciprocidade
intergeracional, permitem driblar estes constrangimentos e configurar multiplos modelos de relages

familiares, para além do modelo normativo de familia nuclear e patriarcal (Martins & Fortes, 2010).

Concluindo: a relevancia do contexto da investigacao

Aqui no fim do capitulo, recuperamos a pergunta que nos colocamos no principio: sera que as criangas
levam a mesma vida dentro de cada pais? Logo respondemos que ndo, mas agora temos dados
concretos para sustentar a nossa resposta. Como vimos, dentro do contexto mogambicano, existem
elementos de homogeneidade que caracterizam a vida da maioria das criangas e que sao definidos, por
exemplo, pela histéria nacional comum, pela lingua oficial, pelas politicas publicas, pelos programas
escolares e pelos livros didacticos.

Existem porém muitos elementos de heterogeneidade que diferenciam as vidas das criangas, tais como
o género, a idade, a composi¢ao do nucleo familiar, a lingua local, as condi¢oes econémicas e a religido.
Notamos que estas diferengas se manifestam entre o Norte, o Centro e o Sul, entre uma provincia e a
outra, entre as zonas rurais € as zonas urbanas, entre o centro da cidade e as periferias, mas elas
aparecem também entre criangas que frequentam a mesma escola, estudam na mesma turma e vivem
no mesmo bairro, a poucos passos de distancia umas das outras. Esta aten¢dao aos elementos de
homogeneidade e de heterogeneidade que caracterizam o quotidiano das criangas serd um aspecto que
nos acompanhara ao longo de todo o trabalho.

Vimos também que a vida das criangas se desenvolve numa sociedade caracterizada por uma
permanente e complexa articulacdo entre “modernidade” e “tradi¢io” (Costa, 2007), isto ¢é, entre
aspectos inovadores do presente social e elementos herdados do passado. Contudo, a “tradi¢io” nao

deve ser entendida como algo de estatico e intangivel, mas antes como o resultado de negociagdes
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dinamicas que permitem a permanéncia de referentes ao longo dos tempos (Amselle, apud Costa, 2007).
Ao evocar o passado, recriam-se identidade e valores e produz-se a mudanca social, um processo
enddégeno e nao apenas o produto do contacto com elementos externos (Costa, 2007). Assim, também
a ideia de crianga é continuamente reconfigurada, dentro do contexto mogambicano, a partir de antigas
e novas instancias.

Achei relevante mostrar alguns aspectos do meio onde a pesquisa foi desenvolvida e da realidade das
proprias criangas, antes de avangar com a apresentagdao da propria investigagdao, uma vez que considero
as op¢oes metodologicas como algo extremamente sensivel em relagdo ao contexto e aos proprios
sujeitos participantes e nao receitas a aplicar universalmente validas. Neste ambito, é interessante a
proposta de Reviere (2001) de uma metodologia de investigagao afrocéntrica, cujo fundamento seja “a
inclusio do lugar” como ponto de referéncia a partir do qual analisar e criticar as regras que regem

a investigacao eurocéntrica e que impedem explicagoes cuidadosas das experiéncias africanas.
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Capitulo 3

Opcoes metodologicas

Dizes: ¢ desafiador frequentar as criangas.
Tens razao.

Acrescentas:

Porgue ¢ preciso colocar-se ao seu nivel
baixar-se, descer, dobrar-se, fazer-se pequenos.
Estas enganado.

Nao ¢ este 0 aspecto mais desafiador.

E mais o facto de ser obrigados a elevar-se
At a altura dos seus sentimentos.

De esticar-se, alongar-se, levantar-se

Nas pontas dos pés.

Para nao as ferir.

Janus Korczak
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Qualquer investigador da infancia suficientemente sensivel e actualizado, ao apresentar o seu trabalho,
tera o cuidado de especificar que a investigagdo foi realizada co as criancas ou até por e para elas, mas
absolutamente nao sobre elas. E porque tanta preocupagao por simples preposi¢oes? Na verdade, estas
pequenas palavras escondem enormes diferengas teoricas, epistemoldgicas e metodolégicas. De facto, a
mudanga de preposi¢do assim referida constitui o simbolo das transformag¢oes que, nas ultimas duas
décadas, tém afectado o papel das criangas no ambito dos processos de investiga¢ao. Na conceituagao
desta importante viragem epistemoldgica e metodologica, podemos identificar dois importantes pontos
de referéncias: por um lado, a Convencao sobre os Direitos da Criangas, aprovada pela Assembleia
Geral das Nagoes Unidas em 1989 e, por outro lado, o surgimento da ‘nova’ Sociologia da Infancia, que
teve lugar nos paises angléfonos no final dos anos 80 (Qvortrup, 1987; James & Prout, 1990).

Com efeito, a partir destas datas, muitos investigadores da infiancia, em diferentes pafses do mundo,
deixaram de considerar os mais jovens como simples “objectos de estudo”, fontes de onde tirar dados
para as suas pesquisas, e comeg¢aram a envolvé-los como “sujeitos colaboradores” no processo de
producdo do conhecimento (Mortari & Mazzioni, 2010). Eis a passagem da uma investigagdao sobre as
criangas a uma investigacao com as criangas. Ainda mais, notou-se um crescente COMPromisso em
suportar iniciativas onde sao as proprias criangas a controlar e desenvolver todo o processo de pesquisa
(Alderson, Criangas como Investigadoras. Os efeitos dos direitos de participagao na metodologia de
investigacao, 2005). Seria este o caso das investigacOes feitas por criangas, acerca das quals existe
actualmente um amplo e aceso debate (Almeida, 2009).

Apesar da variedade de posi¢cOes assumidas pelos investigadores, alguns pressupostos sio hoje
considerados incontornaveis para todos os que pretendam trabalhar com o grupo geracional das
criangas. Em primeiro lugar, encontramos a ideia de encarar as criangas em si, zz their own right, como
actores sociais competentes e sujeitos de direitos, e nado apenas como seres em devir (James & Prout,
1990). Isto implica a necessidade de “escutar as criangas”, desocultando e incluindo as suas zozes na
investigacao (Fernandes, 2005). A reflexividade do investigador sobre valores e papéis seus e das
criangas, bem como sobre a escolha e a aplicagio dos métodos ¢ outro ponto importante a ser
considerado (Punch, 2002). Ainda, a riqueza e a complexidade que caracterizam as vidas das criangas
téem exigido a opgao por uma abordagem multidisciplinar e o uso de uma pluralidade de instrumentos
de investigacao (Woodhead, 2009; Ferreira & Sarmento, 2008; Punch, 2002). Finalmente, uma aten¢ao
especial as questOes éticas ¢ requerida aos que trabalham com os membros mais novos da sociedade
(Gallagher, 2009; Graue & Walsh, 2003; Christensen & Prout, 2002; Morrow & Richards, 1996;
Alderson, 1995).

Examinando com aten¢do os pontos que acabamos de apresentar, ¢ facil dar conta que, para quem

estiver prestes a empreender uma investigagao com criangas, estes pontos tendem muito mais a levantar
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perguntas do que a oferecer respostas (Tisdall, Davis, & Gallagher, 2009). E foi exactamente assim que
eu me senti quando chegou a hora de entrar no campo, com muitas interrogagdes e poucas certezas.
Havia passado o ano anterior a ler e estudar com o objectivo de estar preparada para este momento
mas, na pratica, ndo sabia como me comportar. Como fazer para que os principios propostos pela
Sociologia da Infancia nido se transformassem em “frases feitas” para comegar a redac¢ao dos artigos?
Como evitar que a ideia de ouvir as vozes das criangas se tornasse uma retorica declaragao de intengdes,
desprovida de qualquer contetdo’'?

Neste capitulo, vou contar o caminho que percorri na tentativa de tornar concretos os principios acima
enunciados no meu trabalho de investiga¢ao. Apresentarei as minhas davidas e as decisGes que fui
tomando a cada desvio, uma vez que o percurso nao foi sempre direito mas as vezes tortuoso,
caracterizado por paragens e aceleragoes, avancos e recuos. Nomeadamente, comegarei por uma
apresenta¢ao geral da pesquisa, dos participantes e das etapas do trabalho, desde o projecto até a escrita.
Depois tentarei reflectir sobre a identidade da investigadora e a relagdio que esta estabelece com as
criangas no ambito do processo de pesquisa. Posteriormente, discutirei alguns aspectos centrais da
metodologia utilizada. Trata-se de um “bricolage metodologico”, dentro do qual se destacam as
contribui¢des da etnografia, das metodologias participativas e das metodologias visuais. Como veremos,
na pratica da investigagao, as diferentes formas de construir os dados comprenetram-se e enriquecem-
se reciprocamente. Finalmente, serdo partilhadas algumas reflexdes acerca das questoes éticas com as

quais me deparei ao longo do trabalho.

3.1 Apresentacdo da pesquisa: objecto, objectivos e contexto

Considera-se um possivel objecto da investigacio qualquer ambito da realidade susceptivel de ser
investigado: pode ser uma experiéncia, um conceito, um ambiente, um grupo de pessoas ou um aspecto
das suas actividades quotidianas (Richards & Morse, 2009). No meu caso, o objecto de estudo foi
escolhido a partir da observagao da realidade das criangas mogambicanas e da revisio bibliografica
sobre o assunto, que levaram a identificacdo de um gap na literatura existente. Com efeito, a pratica das
criancas de tomar conta de outras criancas foi reconhecida como um fenémeno muito difundido entre
as familias mogambicanas dos bairros periféricos da cidade de Maputo, mas ainda pouco explorado a
partir de uma perspectiva sociolégica.

E provavel que o assunto tenha sido negligenciado pelos investigadores, quer por razdes ligadas as

L. ~ . 52 , . ~
politicas de alocacao dos financiamentos™, quer porque sendo uma pratica tio comum No contexto

51 Um caso bastante frequente como demonstrado pelo trabalho de Ferreira e Rocha (2009; 2011).

52 Como vimos no capitulo 1, em Mogambique, a investiga¢io relativa a infincia ¢ financiada sobretudo por organizagdes
internacionais com o objectivo de disponibilizar dados para a planificagio de politicas e intervengdes e, por isso, tem
privilegiado o grupo das “criangas 6rfas e vulneraveis”.
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mog¢ambicano acaba sendo dada por adquirida. A este propésito, lembro que, quando contei a uma
experiente investigadora mog¢ambicana a minha intenc¢ao de estudar a realidade das criangas que tomam
conta de outras criangas nas periferias da capital, ela exclamou admirada: “Mas sao todas!” Com efeito,
os assuntos culturais, as crengas e os comportamentos enraizados na cultura de um certo grupo ou
sociedade, nem sempre sio imediatamente evidentes para os proprios membros desta colectividade. O
facto de se tratar de um tema ainda ndo abordado do ponto de vista sociologico, faz com que o
trabalho apresente os desafios tipicos da exploragdo de uma nova area, isto ¢, a necessidade de mapear
o objecto de estudo e de procurar visualiza-lo em modo inovador (Richards & Morse, 2009).

O objectivo principal da investigagdo ¢é conhecer a experiéncia de “ser crianga” num contexto
especifico, em situagoes da vida quotidiana (James, Jenks, & Prout, 2002). Como vivem a sua
experiéncia de “ser crian¢a” as meninas e os meninos dos bairros periféricos de Maputo que tomam
conta de outras criangas? Para responder a esta pergunta, considerei necessario investigar as vivéncias
quotidianas das criangas protagonistas deste estudo, os seus espacos e tempos de vida e as relagoes que
estabelecem com as outras criangas, assim como com os adultos, a partir dos seus préprios pontos de
vista. Procurei também conhecer a interpretagao que as criangas dao acerca das suas proprias vidas, as
representacoes de si proprias, dos outros ¢ do mundo e o modo como estas se constroem, Os seus
interesses, as suas necessidades e as suas aspira¢oes de vida.

No meu projecto inicial, este objectivo geral articulava-se em objectivos especificos, relacionados a trés
dimensoes principais: o tomar conta de criangas, os direitos e o género. O primeiro objectivo especifico
seria estudar a prépria actividade desempenhada pelas criangas de tomar conta de outras criangas,
procurando compreender o significado que as criangas atribuem a esta tarefa. Nomeadamente, queria
prestar uma ateng¢ao especial as estratégias educativas que as criangas utilizam, as regras que respeitam,
as principais dificuldades que encontram, aos desafios que quotidianamente enfrentam, aos recursos
que mobilizam e as habilidades e competéncias que desenvolvem no ambito desta pratica. O segundo
objectivo especifico estaria relacionado com a investigacao das percepgoes que as criangas tém dos seus
direitos, procurando saber quais destes consideram respeitados e, paralelamente, quais os direitos que
pensam que lhes sao negados. O terceiro e ultimo objectivo especifico implicaria compreender de que
forma cada um dos elementos considerados (das vivéncias quotidianas as representagoes das criangas)
se modifica consoante a variavel de género.

Mesmo tendo em mente estes objectivos especificos, procurei abordar a tematica de uma forma aberta,
que deixasse espaco para as surpresas € que me permitisse, eventualmente, reformular os meus
propositos e as minhas perguntas a partir dos dados. Foram assim aparecendo inimeros aspectos do
quotidiano das criangas que niao havia inicialmente considerado, mas que foram chamando a minha

atenc¢ao. Por isso, achei necessario redefinir os objectivos especificos para melhor alcanc¢ar aquilo que
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sempre considerel como a minha finalidade principal: explorar as vidas quotidianas das criangas de um
bairro periférico de Maputo, um ambito ainda pouco conhecido, cuja compreensiao cientifica parecia-
me inapropriada ou até ausente. A actividade das criangas de tomar conta de outras criangas continuou
sendo o foco central do trabalho e defini como novos objectivos especificos o estudo das relagoes entre
as criangas e o espago urbano e a analise das diferentes formas de trabalho, sobretudo doméstico,
desempenhadas pelas criangas. Entretanto as tematicas dos direitos e do género tornaram-se questdes
transversais que apareceram nos diferentes ambitos do quotidiano das criangas, por vezes em modo
explicito, mas mais frequentemente em formas subtis e veladas.

O contexto de investigacdo foi representado pelo bairro de Infulene, um bairro dos arredores da cidade
de Maputo. Mas porque foi relevante escolher um bairro de periferia para a nossa investigacdo? Em
primeiro lugar, porque ¢ nestas areas da cidade que se concentra o maior nimero de criangas. Contudo,
os servigos publicos de atendimento das criangas, ja limitados nas areas mais centrais, sao ainda mais
reduzidos ou até ausentes nestas zonas. Apenas as familias mais abastadas conseguem mandar os seus
filhos para escolinhas e para creches particulares existentes ou contratam uma empregada para ficar a
tomar conta das criangas. Pagar alguém para cuidar das criangas durante a auséncia dos adultos torna-se
um luxo inacessivel para a maioria das familias moradoras dos bairros periféricos, ocupadas
quotidianamente para conseguir o minimo necessario para a sobrevivéncia. E assim que, nestas zonas,
aparece em abundancia o fendmeno objecto de investigagao: as criangas que cuidam de criangas.

De acordo com Richards e Morse (2009), o contexto da investigacio deve consentir observar
facilmente o fenémeno escolhido, em modo detalhado e repetidamente. Nesta logica, qualquer bairro
periférico representaria um contexto favoravel para o estudo da realidade das criangas que tomam conta
de outras criangas. Assim, a escolha de um bairro especifico foi guiada pelo conhecimento que eu ja
possuia do bairro de Infulene e, particularmente, da escola que constituiu a porta de entrada para o
campo de investigagao. Com efeito, entre 2005 e 2006, tinha trabalhado nesta instituicio como
educadora e professora, desenvolvendo uma valiosa proximidade com as Irmas, os funcionarios e os
professores e um notavel nimero de criangas. Este elemento foi um grande facilitador na fase inicial da
pesquisa, quer Nos contactos com os gatekeepers para as autorizagoes, quer sobretudo no relacionamento
com as criangas. De facto, muitas das criangas da escola ja tinham alguma familiaridade com a minha
presenca por estarem habituadas a ver-me no espago escolar e no bairro, por ter substituido alguns
professores nas suas turmas ou por ter tido alguns contactos nos momentos do recreio.

Para além do conhecimento prévio do bairro e da escola, uma outra razao de caracter pragmatico
influenciou a escolha do contexto de investigagao. Durante a minha estadia em Mog¢ambique, eu ficaria
hospedada numa casa no bairro de Infulene e considerei que a possibilidade de chegar a pé tanto na

escola como nas casas das criancas possibilitaria um contacto mais frequente e prolongado com o
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campo de investigacio™. Entretanto, nio havia considerado que o facto de viver na mesma zona das
criangas permitir-me-ia encontra-las e observa-las também em momentos nao especificadamente
destinados a investigagdo. Por exemplo, safa de casa para ir a universidade e cruzava-me com uma das
criangas envolvidas na pesquisa que ia regar a machamba ou que acompanhava o irmao mais novo a
escolinha. Também me acontecia, quase diariamente, encontrar as crian¢as no percurso de ida e de
regresso da escola: algumas cumprimentavam-me e continuavam e outras juntavam-se a mim para
conversar. Outro elemento inesperado de “viver na zona” e que sera discutido em seguida foi o facto
de me tornar também objecto de curiosidade e, porque nio, de investigacio das criangas, que

comegaram a vir para a minha casa para descobrir como e com quem eu vivia.

3.2 Os participantes da investigacao

Inicialmente, pensei em trabalhar com um grupo de cerca de quarenta criangas, de ambos os sexos,
com idade compreendida entre os dez e os catorze anos, uma vez que, sobretudo as meninas, passam a
ser consideradas mulheres adultas quando capazes de ser maes. A ideia era a de identificar, através da
colaboracao com os lideres comunitarios, as organizacoes locais e as proprias familias, algumas criangas
que desempenhassem a tarefa de tomar conta de outras criangas (irmaos, outros familiares ou vizinhos),
na auséncia dos adultos, com uma certa regularidade, pelo menos algumas horas por semana. Esperava
que outras criangas pudessem, em seguida, vir a ser indicadas directamente pelas criancas envolvidas,
construindo assim uma amostra em bola-de-neve.

Depois de um estudo exploratério desenvolvido em Dezembro de 2007, através de algumas
observacdes e de conversas com informadores privilegiados™, pareceu-me necesséario voltar a reflectir
sobre a identificacdo dos participantes relativamente a dois aspectos. Por um lado, precisava considerar
a relevancia da defini¢do que havia elaborado: “criancas que desempenbam a tarefa de tomar conta de outras
criangas, na auséncia dos adultos, com nma certa regularidade, pelo menos algumas horas por semana”. Por outro lado,
tinha de ponderar as possibilidades concretas de entrar directamente em contacto com as familias e as
criangas e as reac¢oes que estas poderiam ter. Em rela¢do ao primeiro ponto, foi sobretudo o seguinte

acontecimento que mais me fez pensar:

“E domingo e encontro-me em casa de uma familia amiga, num bairro de periferia, onde tenho sido convidada
para almogar. A familia é constituida por sete irmaos, dos quais o mais velho tem 30 anos e a mais nova, Maria,

tem 11. Os drmaos mais velhos tém filhos e neste dia estao presentes duas meninas, uma de 7 ¢ uma de 2 anos, e

5 E importante considerar que o sistema de transporte publico na area da grande Maputo ¢ ainda insuficiente para

responder as necessidades de mobilidade dos cidadios, assim na “hora da ponta” é necessario “lutar” para ter uma vaga nos

mini-buses e, as vezes, fica-se horas a espera na paragem antes de conseguir. Ainda de salientar que nao é prudente circular
3 b

pelas ruas dos bairros depois de escurecet, isto ¢, depois das 17 ou 18 horas, dependendo da época do ano.

54 Investigadores do Departamento de Sociologia da Universidade Eduardo Mondlane de Maputo.
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dois meninos, um de 5 ¢ um de 4 anos. As mulberes adultas (irmas e cunbadas de Maria) estio ocupadas na
cozginha e uma delas estd a fazer trancas a menina de 7 anos. Os homens estio sentados a conversar e a beber. A
Maria pega, uma de cada vezg, as trés criangas mais novas, e dd-lhes banho no tangue do quintal. Depois do

banho, ela carrega cada nma das criancas nas costas, para evitar que esta suje 05 pés na areia, e leva-a até casa,

onde a veste.” (Didrio de campo, 23/12/2007)

Na situagao descrita, varios adultos estao presentes mas ninguém parece preocupado com aquilo que a
Maria esta a fazer. Assim, podemos considerar que, naquele exacto momento, é ela a pessoa
responsavel pelos cuidados das criangas mais novas. Serd que, apenas pela presenca dos adultos,
poderia deixar de ser considerada como uma “crianga que desempenha a tarefa de tomar conta de outras
criangas’?

Uma outra condigao que tinha indicado como necessaria para a selec¢ao dos participantes era o facto
de tomar conta de outras criancas “com uma certa regularidade, pelo menos algumas horas por semana”. Apos
uma reflexdo mais aprofundada, a selec¢ao dos participantes a partir desta especificagio verificou-se
nao ser viavel, uma vez que seria dificil estabelecer, a partida, por quanto tempo e com que frequéncia
cada crianca desempenha esta tarefa. Ainda, esta pratica poderia nao se realizar de modo constante ao
longo do ano, variando em relagdo ao periodo (tempo escolar ou de férias), as ocupagdes dos pais e as
situagoes contingentes, tais como a doenga ou a viagem de um familiar, um nascimento, etc.
Finalmente, a tentativa de definir a partida quem sao as criangas que tomam conta de criangas pareceu-
me em contraste com os objectivos da investigagao. De facto, uma vez verificada a auséncia de estudos
sobre esta realidade, o meu proposito era conhecer o fenémeno, nas suas diferentes modalidades,
dimensdes e caracteristicas. Por quanto tempo as criancas cuidam de outras criancas? Com que
frequéncia? Com ou sem a presenga e a supervisao de um adultor Estas questoes s6 poderiam ter
resposta ao longo da investigacao.

A outra questao sobre a qual voltei a reflectir aproximando-me ao campo de investigagdo estava
relacionada com o modo de identificar e contactar as familias e as criangas. Num primeiro momento,
tinha pensado entrar directamente em contacto as familias mas, ao pensar como isto se efectuaria na
pratica, apareceram-me algumas duvidas: como poderia escolher as familias antes de conhece-las? E
qual seria a reac¢ao delas a0 meu pedido de entrar nas suas casas e observar as suas vidas? Existiria a
possibilidade de realizar actividades com as criangas em grupo, sendo que as familias foram escolhidas
separadamente e as criangas talvez nao se conhecam? Também, as observagdes exploratorias e as
entrevistas com informadores privilegiados tinham confirmado a pratica generalizada de as criangas
tomarem conta de outras criangas no seio das familias dos bairros periféricos da cidade de Maputo.

Efectivamente, este dado representava uma das premissas do presente estudo, isto é, interessar-se pelas
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condigdes tipicas, normais e comuns para a maioria das criangas, numa dada sociedade e niao apenas
pelas criangas em situagoes particularmente dificeis (Qvortrup, 1999).

A partir desta constatagdao, considerei desnecessario escolher familias especificas, resultando mais
interessante entrar em contacto com um grupo de criangas através da escola, para ter uma visao geral
do fenémeno objecto de estudo e das experiéncias e das representa¢oes que as criangas tém acerca dele.
Esta primeira fase permitiria também conhecer as criangas e as relativas familias e identificar aquelas
disponiveis para receber as minhas visitas nas suas casas, durante a segunda etapa do trabalho. Uma
ulterior vantagem de comecar o trabalho a partir da escola foi representada pelo facto de a
investigadora ser apresentada pelas autoridades escolares, infundindo assim mais confianga nas proprias
criancas e, sobretudo, nos pai555 .

O grupo com o qual comecei a investigagao foi constituido pelas trés turmas de 6* classe da escola, por
um total de 120 criancas com idades compreendidas entre os 10 e os 17 anos. A grande maioria das
criancas tinha 11, 12 e 13 anos de idade. O interesse em trabalhar com criancas desta classe foi
motivado por diferentes razdes. Em primeiro lugar, tinha observado que os familiares costumavam
confiar as criangas desta faixa etarla um conjunto significativo de responsabilidades no ambito
doméstico. Em segundo lugar, pensei que as criangas das 5* e 7* classes, que poderiam ter uma idade
proxima, tinham exames no final do ano lectivo (Novembro) e seria problematico ocupar o tempo das
aulas com as actividades de pesquisa, logo em proximidade desta data, uma vez que ia trabalhar na
escola de Agosto até Outubro. Em terceiro lugar, tinha inten¢ao de trabalhar com as criangas utilizando
um conjunto de diferentes instrumentos para a constru¢ao dos dados, assim considerei que as criangas
da 6" classe tétm um dominio da escrita, o que permite também o uso de técnicas de investigagao de
caracter escrito. Finalmente, o facto de ter anteriormente dado aulas as turmas da 6* classe fazia com
que eu me sentisse mais a vontade no trabalho com criangas desta faixa etaria.

Estas 120 criancas foram envolvidas nas actividades de investigagdio na escola com tempos e
modalidades diferentes, que serdo apresentadas de forma mais detalhada nas préximas secgoes. Deste
grupo, frequentei repetidamente a casa de seis criangas, trés meninas e trés rapazes. A seleccao das
criangas foi intencional e baseou-se principalmente em trés critérios: a presenga de criangas mais novas
no agregado familiar, a residéncia numa 4rea préxima da minha habitacio™ e, finalmente, a relagio
positiva estabelecida entre as criangas e a investigadora. O primeiro critério esta estritamente
relacionado com a possibilidade de se manifestar o fenémeno objecto de estudo, enquanto o segundo

procura facilitar o proprio trabalho de campo. O terceiro critério, aparentemente discutivel, é

5 Os casos de rapto e trafico de criangas, conhecidos em Mogambique sob o nome de “tatd papa, tatd mama” (Serra, 2006),
fazem com que as pessoas (adultos e criancas) desconfiem de adultos desconhecidos que procurem aproximar-se das
criangas.

% No maximo, trinta minutos a pé, considerando as dificuldades de mobilidade apresentadas anteriormente.
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fundamental para que a investigagao seja ética, viavel e produtiva. Com efeito, de acordo com a
antropologa Ana Bénard da Costa”, a etnografia implica passar muito tempo juntos, sendo importante
que todos os sujeitos envolvidos se sintam bem e a vontade juntos, quer para respeitar a sensibilidade
de cada um™, quer para conseguir compreender o “outro” e construir dados relevantes.

Além de frequentar de forma mais sistematica este pequeno grupo, fui visitar a casa de outras dez
criangas. As minhas visitas tiveram lugar em circunstancias diversificadas, as vezes era eu que
perguntava as criancas se me quetriam mostrar as suas casas e elas aceitavam, outras vezes calhava eu
passar por perto das suas habitagdes e eram elas a convidarem-me para entrar. Ainda, 17 criangas do
grupo contactado na escola vieram pelo menos uma vez para a minha casa, sendo na maioria dos casos
uma sua espontanea iniciativa. Apenas quatro ctriangas apareceram na sequéncia de um convite meu
para concluirmos algumas actividades iniciadas na escola.

Contudo, tratando-se de uma investigacdo etnografica e participativa, fica extremamente dificil
contabilizar o nimero exacto de criangas que participaram nela. Com efeito, para além das criangas
oficialmente envolvidas na investiga¢ao através da escola, foram muitissimas as criangas vizinhas,
amigas ou familiares das criangas do primeiro grupo que apareceram nas visitas na minha casa ou que
encontrei e conheci nas visitas nas casas das criangas ou simplesmente nas ruas do bairro. Estas outras
criangas também conversaram comigo, discutiram e deram indicagdes acerca das fotografias e dos
videos a tirar, utilizaram a maquina fotografica, apareceram nas imagens, foram objecto das minhas
observagdes e as suas palavras e acgdes entraram nas notas do meu diario de campo. Em alguns
momentos, penso que teria sido muito mais simples trabalhar com um grupo limitado ¢ bem definido
de criangas, mas na realidade nao foi isto que aconteceu. Foi um conjunto impossivel de calcular de
criangas que participou na investigacio e que contribuiu de alguma forma para os resultados aqui

apresentados.

3.3 As etapas da investigacao e os seus limites: do projecto a escrita

Descrever o processo de investigacao desde a elaboraciao do projecto até a redacc¢do da tese ndo ¢ uma
tarefa facil, uma vez que implica sintetizar em poucas paginas mais de quatro anos de vida e de
trabalho. Contudo, para permitir aos leitores una melhor compreensao dos passos que levaram até os
resultados aqui expostos, procurarei descrever e discutir alguns dos momentos e das decisdes mais
relevantes que marcaram o trabalho. O quadro seguinte pode ser util para ter uma panoramica do

percurso investigativo.

57 Conversa informal, Maputo, Agosto 2008.
3 Segundo Gallagher (2009), ¢ importante que o investigador assuma uma conduta ética em rela¢do ndo apenas as criangas,
mas também aos outros adultos envolvidos e a si mesmo.
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Quadro 4. Cronologia da investigagao.

Actividade Periodo
Elaboracio do projecto de investigacdo Outubro 2007 — Junho 2008
Pequisa exploratéria em Maputo Dezembro 2007

Apresentagao da investigacdo a criancas e adultos | Abril 2008

Investigagdo na escola e arredores Agosto — Novembro 2008
Investigacdo nas familias Margo — Julho 2009
Encontros finais e saida do campo Outubro 2009 — Janeiro 2010

Nas pesquisa quantitativas, em principio, é possivel identificar uma sequéncia linear de momentos
distintos, definidos a priori. Diversamente, as tentativas de sistematizar metodologicamente as
investigacOes qualitativas sugerem que estas sejam consideradas como processos creulares ou interactivos
(Ronzon, 2008). Assim, apesar desta apresentacdo tao esquematica, ¢ importante salientar que o
caminho nio se deu de forma linear mas foi marcado por idas e vindas, aceleragdes e paragens. As
etapas nao devem ser entendidas como estanques e as actividades indicadas representam aquelas que
foram predominantes em cada periodo, mais do que as unicas desenvolvidas numa dada altura.

De acordo com Richards & Morse (2009), a definicao do projecto de investigagio é um processo
continuo e as mudangas baseiam-se no crescente conhecimento do fenémeno que o investigador vai
adquirindo. Na mesma linha, Santana (2007) afirma que os momentos em que se tornam necessarias
adaptagOes e reorientagoes, ao contrario de representarem situagoes de pouco €xito, sio ocasides que
propiciam revelacbes importantes acerca do contexto que esta a ser investigado e permitem o

questionamento de algumas premissas tedrico-metodologicas assumidas no trabalho.

3.3.1 A primeira entrada no campo: o programa e a realidade

A entrada em campo ¢ crucial na etnografia, porgue um dos seus objectivos centrais como método interpretativo
¢ 0 estabelecimento de um estatuto participante ¢ uma perspectiva interna.

Corsaro e Molinari (2005)

Consciente da relevancia do momento da entrada no campo para o desenvolvimento da pesquisa, tentei
planifica-lo da maneira mais detalhada e organizada possivel. O primeiro contacto com a direc¢ao da

institui¢ao e, em seguida, com as criangas realizou-se em Abril de 2008.

Depois de ter combinado com o director pedagogico que irei trabalbar com as 6° classes, peco-lhe que me apresente
nas trés turmas para que en possa pedir também as criangas o seu consentimento para realizar a pesquisa. Nas
dnas primeiras salas, os alunos parecem muito animados pela minba presenca, alguns me cumprimentam con unm

gesto da mao, ontros com um sorriso ou piscando o olho. Eu reconbeco apenas algumas das criangas mas, quando o
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director pedagdgico me apresenta e pergunta quem jd me conbece, quase todas levantam a mao. Na terceira sala, as
criangas parecem-me muito mais calmas e nao consigo identificar nenbuma cara conbecida. De facto, esta turma é
composta por criangas que estudaram em outras escolas e entraram nesta instituigao no principio deste ano lectivo.

E por isso que, quando o director pergunta quem me conbece, apenas um menino levanta a mio.

Nas trés turmas o director exiplica muito brevemente as criangas que eu preciso realizar um trabalho com elas para
a universidade onde estudo, na Enropa. Comunica que precisarei passar algumas horas com elas na escola para
saber um pouco sobre as suas vidas e depois, se quiserem, irei também para as suas casas para ver o que fazens,
como brincam e outras coisas. Depois diz que, para poder fazer isso, eu preciso saber se eles querem participar on
nao. “Queremos”, respondem em coro. “Entao aceitam?”, pergunta de novo. “Aceitamos”, respondem sempre em
coro. Eu acrescento que gostaria de saber deles o que gostam de fazer, o que gostam de brincar, o que fazem em

casa, agradeco pela disponibilidade e informo-as que estarei com elas a partir do més de Agosto. (Didrio de campo,

1/4/08)

Desde este primeiro contacto com a instituicao até a minha entrada no campo e ao longo do préprio
trabalho de investigagao, esteve sempre presente a duvida se devia trabalhar com todas as trés turmas
ou optar apenas por uma. Tal duvida tinha base no conflito existente entre as questoes éticas relativas a
seleccao dos participantes na pesquisa (Alderson & Morrow, 2004; Alderson, 1995) e a preocupagao
com a viabilidade do trabalho e com a criagio de uma relagao de confianga entre a pesquisadora e as
criangas no pouco tempo a disposi¢cao antes da conclusio do ano lectivo. Por um lado, nio queria
excluir nenhuma turma, uma vez que na minha primeira entrada na escola todas as criangas pareciam
ter aceitado participar com entusiasmo. Por outro lado, dava-me conta que, em apenas dois meses, seria
dificil conhecer profundamente e construir uma relagdo de cumplicidade, que precisa de proximidade e
de tempo, com cada uma das 120 criangas, correndo o risco de acabar por ter um contacto muito
superficial com todas elas.

No momento da minha entrada efectiva no campo, em Agosto de 2008, discuti com o director
pedagdgico a minha ideia de escolher apenas uma turma entre as duas onde mais criangas me tinham
reconhecido. Porém, ele sugeriu que eu pedisse autorizagao aos pais e comegasse as actividades com as
trés turmas e, depois de as conhecer, escolheria com qual delas continuar a trabalhar. Aceitei a sua
proposta e também, juntos, planificamos uma entrada bastante gradual na instituicio. Nas primeiras
duas semanas, apareceria na escola apenas nos momentos da entrada, do intervalo e da saida para
comegar a ter os primeiros contactos informais com as criangas. Depois entraria nas salas apenas para
assistir as aulas dos professores, por mais duas semanas. Finalmente, a0 completar um més, comecaria a

envolver-me directamente nas actividades de investigacdo com as criangas dentro e fora das salas de

aulas.
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Inicialmente, tinha pensado numa apresentagao da investigagao as criangas mais formal, através de um
pacote informativo a entregar a cada crianga com uma carta para ela, uma para a familia e outro material
util para o trabalho de pesquisa (O’Kane, 2005; Thomas & O’Kane, 1998). Utilizaria também um
esquema no quadro ou num cartaz, onde fossem indicados os objectivos, os métodos e a utilizagao dos
dados (Gaitan, 2006; Alderson, 1995). Contudo, reflectindo sobre a realidade local e sobre a melhor
maneira de deixar as criangas esclarecidas, optei por uma apresentacio mais simples e menos
“escolarizada”. Explicaria o meu trabalho através de uma conversa com as criangas na sala de aulas que
pudesse ser renovada e aprofundada naquele ou noutro contexto, todas as vezes que eu ou elas
sentissemos essa necessidade.

Na realidade, o projecto de um contacto gradual com as criangas acabou por nao se efectivar e a minha
entrada no campo revelou-se bastante precipitada. Nas primeiras semanas em que deveria estar com as
criangas apenas no tempo e espago fora da sala de aula, faltaram alguns professores enquanto eu me
encontrava no espacgo escolar. A directora da escola pediu-me que eu ficasse na sala de aulas com as
criangas e eu acabel por aceitar, achando que seria uma boa oportunidade para poder explicar melhor as
criangas o que vinha fazer na escola: um trabalho de investigagdo para conhecer a vida das criangas
mocambicanas e, nomeadamente, da zona onde elas vivem. Comegaria também a conhecé-las, fazendo
um pequeno jogo para saber os nomes, as idades e o que cada um gosta de fazer na sua casa.

Tudo correu bem no primeiro encontro com cada turma, mas ja no segundo comegaram as
dificuldades. A directora pediu-me para entrar nas salas de repente e eu nao tinha planificado o que
fazer com as criangas, de modo que tive alguns problemas de “disciplina”. Eu, que acabava de ler sobre
o papel de “adulto atipico” (Corsaro & Molinari, 2005) ou “menos adulto” (Mandell, 1991) na
investigagao, ndo me queria impor de uma forma autoritaria, por isso niao gritel nem ameacei as
criangas, o método geralmente utilizado pelos professores e ao qual elas estao habituadas. Vista a minha
postura, as criangas aproveitaram para conversar em voz alta, deslocar-se dentro da sala e até dangar, o
que acabou por incomodar a directora e os professores das salas ao lado que vieram reclamar. Na
sequéncia deste episddio, apesar dos meus propodsitos, ndo consegui evitar de repreender as criangas
com um pequeno “sermao’.

Decidi entao que nio aceitaria mais ficar nas salas, antes de ter a autorizacao dos pais e as actividades ja
planificadas. Contudo, tornou-se um pouco dificil evita-lo porque quer a directora quer as proprias
criangas me procuravam para solicitar a minha presenca na sala, sempre que faltava algum professor.
Assim, comecei logo a desenvolver as primeiras actividades com as criangas nas salas e, a0 mesmo
tempo, nao deixei de estar presente no horario do intervalo, sentada sempre no mesmo banco,
disponivel para estar com as criangas que quisessem. Considerei essencial este momento porque

deixava nas maos das criangas a liberdade de decisdo de vir ter comigo ou nao, mesmo que fosse apenas
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para cumprimentar, trocar poucas palavras ou sé para estar por perto sem nada querer dizer. Outros
tipos de interac¢ao poderiam assim aparecer com o tempo e com a relagio de confianca desenvolvida.
Entretanto, em duas semanas, consegui as autoriza¢Oes escritas dos pais e das proprias criangas para a
realizacao da pesquisa. Este momento representou apenas o ponto de partida do longo processo de
negocia¢ao da participagao das criangas na investigacao que sera discutido mais adiante (cfr. 3.5.2).
Depois das primeiras actividades de investigacao nas salas de aula, senti a necessidade de tomar uma
decisdo em relagdo as criangas e as turmas com quem iria trabalhar. Optei por nao desistir por completo
de nenhuma turma, mas continuar a trabalhar com todas as trés nas actividades que requeriam um
envolvimento limitado por parte da investigadora. Esta decisao foi motivada quer por razdes éticas,
quer por razoes praticas. Por um lado, ndo queria excluir nenhuma das criangas realmente interessadas
em participar no trabalho que existiam nas trés turmas. Por outro lado, achei interessante recolher uma
parte da informacao com um universo mais amplo e continuar a manter contactos com todas as
criangas, uma vez que podiam eventualmente participar na etapa seguinte da investigagao.
Diversamente, optei por desenvolver apenas com as criangas de uma turma os trabalhos em pequenos
grupos, que requeriam maiores investimentos em termos de tempo, acompanhamento e envolvimento
pessoal da investigadora. A escolha da turma baseou-se na “disciplina” e no interesse das criangas pela
pesquisa, elementos que tornavam muito mais facil o meu trabalho na sala de aula. A partir destes
critérios, acabei seleccionando a turma que, no principio, tinha pensado de excluir, aquela onde menos
criangas me conheciam. Com efeito, em poucas semanas, o relacionamento era praticamente 0 mesmo
quer com as novas, quer com as antigas “amizades”. O que acabou por confirmar a minha escolha foi
também o facto de que, nas duas turmas que ficaram parcialmente excluidas, havia varios alunos mais
crescidos, dos quinze aos dezassete anos, que ja poderiam ser considerados adolescentes, mais do que

criancas.

3.3.2 As actividades na escola

A primeira etapa da investigacao teve lugar na escola, por um petiodo de cerca de trés meses (18/08-
15/11 de 2008). Foram oficialmente envolvidas 120 criangas, alunas de trés turmas de 6* classe,
contudo muitas das outras criangas da escola estabeleceram alguma relagio com a investigadora, assim
como as suas brincadeiras e interacgdes acabaram sendo também objecto de observagao. A ideia inicial
era comegar a investigacdo com a observacao participante das crian¢as nos momentos de entrada, do
intervalo e de saida da escola, caracterizadas por algumas interaccdes e conversas informais, para
melhor conhecer os que participam na investigacdo e conseguir uma maior compreensao dos seus

pontos de vista e das suas experiéncias (Graue & Walsh, 2003).
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S6 depois de construir uma relacio com as criangas e ganhar a sua confianga, queria entdo passar a
colocar em pratica métodos mais interactivos e participativos de constru¢ao dos dados. Como ja
indicado na secgdo anterior, esta separa¢ao temporal dos dois momentos nio foi possivel e a
constru¢ao de uma relacio com as criancas fora das salas de aula foi acontecendo enquanto ja
comegava a desenvolver algumas actividades com elas. Mesmo assim, a observacdo participante
constitui-se como o instrumento principal utilizado no trabalho de campo, ao longo de todo o
processo. Tratou-se de uma observacao com registo sistematico de todo o observado. Esta actividade
foi util para especificar as perguntas iniciais da investiga¢ao, recolher informac¢ao sobre o contexto da
pesquisa, acompanhar e registar a recolha de dados através de outros métodos e técnicas e, ainda,
verificar e complementar a informagao obtida através de outros métodos e fontes (Gaitan, 2000).

Designadamente, alternaram-se momentos de observagao nio interactiva e interactiva: nos primeiros, a
investigadora ndo procura relacionar-se com as criangas e, pelo contrario, faz de conta que nao esta a
acompanhar ou nao esta interessada no que acontece ao seu redor, para que as criangas nao mudem o
seu comportamento e as suas conversas pelo facto de estarem a ser observadas por um adulto; nos
segundos, a investigadora esta disponivel ou mesmo procura interagir com as criangas integrando-se na
situagao em que elas se encontram e, se possivel, desempenhando a mesma actividade em que elas estao
envolvidas. A seguir, tentarei apresentar brevemente todas as actividades de investigacao realizadas com

as criancas na escola.

Jogo de apresentacdo

Como ja acenado anteriormente, a primeira actividade proposta as crian¢as foi um jogo de apresentagao
muito simples. Uma crianga de cada vez parava em frente de todos, dizia o seu nome e depois, sem
poder falar, imitava com gestos a actividade que mais gosta de desenvolver em casa, enquanto o resto
da turma tentava adivinhar. Entretanto eu ia anotando no meu caderno o nome e a actividade preferida
de cada crianca. Este momento foi importante quer para mim, para comegar a conhecer as criangas, 0s
seus nomes € Os seus gostos, quer para as criangas, para comecarem a familiarizar-se com a minha
presenca e para ganharem interesse nas actividades que poderiam desenvolver comigo. Alguns dias
depois, um breve dialogo com uma crianga demonstrou-me o seu interesse para que eu continuasse a

trabalhar com elas na sala de aula.

3 z ; »
A: “Has-de vir de novo na nossa sala para fazger concursos?
Eu: “Que concurso?”
A: Agquele de fazer gestos e os outros adivinbar...”
Eun: “Ab, na tua turma ainda temos de concluir. .. nao foram todos que fizeram, falton uma fila, nem?”
Az “Sim, falton a segunda fila, fizeram a primeira, a terceira e a quarta. Vens quando?”

Eu: “Ainda nao sei.” (Didrio de campo, 27/08/2008)
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Perguntas: ‘Queres participar?’ e ‘Como fazer?’

Uma vez que a minha ideia era avaliar a escolha dos métodos mais adequados no campo e partilha-la
com as criangas, resolvi propor aos alunos das trés turmas de responder por escrito a algumas
perguntas que me pudessem fornecer informacao relevante sobre as suas intengdes em relacio a
participagdo na investigacdo e sobre as maneiras que achavam mais apropriadas para desenvolver o
trabalho. Nomeadamente, as perguntas foram as seguintes:

- Queres participar no trabalho de pesquisa para conhecer a vida das criangas em Mogambique?

- Como fazer para conhecer a vida das criangas?

- O que acham mais importante saber para conhecer as criangas e as suas vidas?

As primeiras duas perguntas foram propostas nas trés turmas enquanto a terceira apenas numa delas.
As ideias que sugeriram sobre as formas de conhecer a vida das criangas foram varias e sao discutidas

ao longo do trabalho (cfr. 2.1.5 e 3.5.2).

Questiondrio colectivo co-construido

Dado que muitas criangas sugeriram que era importante fazer perguntas as criangas sobre varios
assuntos que tinham a ver com as suas vidas, tive a ideia de realizar um “questionario colectivo co-
construido”; isto é, deixar as criangas a possibilidade de criar as perguntas que elas mesmas em seguida
iriam responder. Designadamente, cada crianga da turma pensava e enunciava uma pergunta que todos
os colegas respondiam, cada um na sua folha. As vezes, os colegas criticavam uma pergunta e sugeriam
alteragdes que eram elaboradas também com a ajuda da investigadora. Nos momentos em que
nenhuma das criangas tinha uma ideia pronta, eu também aproveitei para propor em forma de
perguntas algumas das questoes de pesquisa que mais me interessavam. Pareceu-me que as criangas
gostaram desta actividade por duas razoes: por um lado, porque lhes deu o papel de protagonistas no
momento de formular a pergunta para toda a turma; por outro lado, porque as perguntas resultavam-
lhes “interessantes”, uma vez que eram elas proprias a elabora-las. Assim, este trabalho produziu uma
dupla informagao para a pesquisa: as perguntas indicam-nos que aspectos as criangas acham relevantes
para conhecer a vida de outras criangas e as respostas fornecem-nos, em pouco tempo, um conjunto

notavel de informagao sobre tais aspectos.

Desenho e/ou texto

As criangas podiam escolher um titulo a partir do qual desenvolver um desenho, um pequeno texto ou
uma combinagao das duas coisas. A ideia seria dar em seguida a possibilidade a cada crianga de explicar
o que tinha escolhido fazer e o porqué, mas isto nao foi possivel porque o trabalho foi realizado em
turmas numerosas ¢ com pouco tempo a disposicao. A grande maioria das criangas optou pelo

desenho, algumas pela combina¢ao do desenho com um pequeno texto e apenas um menino escolheu
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o texto. O desenho foi provavelmente escolhido por ser uma actividade inusual, ao contrario do texto
que constitui uma pratica quotidiana no ambito escolar. Ainda, a possibilidade de dispor de lapis e cores
representou um ulterior incentivo para esta opgao.

Os titulos propostos pela investigadora foram: “A vida das criangas”, “Eu e a minha familia”, “Eu e os
meus irmaos”, “BEu em casa”, “Eu a brincar”. O primeiro titulo nao foi escolhido por nenhuma crianga,
enquanto os tltimos dois foram os mais seleccionados. F interessante notar que a maioria das criancas,
e ndo apenas as que escolheram o tema “Eu em casa”, desenhou uma grande casa, geralmente sem
pessoas. Varias criangas copiaram algum desenho dos livros escolares ou dos cadernos. Estes desenhos
oferecem pouca informagdo acerca do quotidiano das criangas que eu procurava conhecer, porém
representam um material muito interessante a ser analisado em termos de “producio simbilica, isto é, um

acto social onde se exprimem modos especificos de interpretacio do mundo” (Sarmento, 2007, p. 35).

Entrevista

As criangas, em pares, elaboravam um conjunto de perguntas que depois faziam reciprocamente uma a
outra e registavam as respostas numa folha. Em alguns casos, as entrevistas foram também gravadas ou
filmadas. Aqui as criangas detinham o poder de decidir o formato, a duragio e¢ o conteido da
entrevista. Quase todas as criangas comegaram as entrevistas com perguntas gerais acerca do nome, a
idade, a morada e a composicao familiar e depois focalizaram-se sobretudo nos gostos dos

entrevistados, em termos de cores, pratos e actividades do tempo livre, entre outros.

Diario

Cada crianga recebeu um caderno, onde escrever o diario das suas actividades quotidianas, ao longo de
uma semana. Antes de entregar os cadernos as criangas, discuti com elas o que se considera um diario e
depois dei algumas indicagoes relativas a informacao que nao poderiam esquecer de escrever cada vez
que fossem preencher o diario: data, hora, onde estavam, com quem estavam e o que fizeram. De
acordo com Gaitan (2006), através deste instrumento, a crianga coloca-se no centro do processo de
investigacao, expressando-se livremente, oferecendo mais elementos em relagdo aos previstos pelo
investigador e libertando-se do marco preconcebido da investigagao.

Os diarios permitem também conhecer quais os aspectos do seu quotidiano que as criancas consideram
dignos de serem relatados. Segundo Corsaro (2003), os critérios de selec¢io do que é considerado
relevante contar sao aprendidos no contexto familiar e local e depois reproduzidos de forma
interpretativa. Outra vantagem dos diarios foi que permitiram recolher uma grande quantidade de
dados num breve intervalo de tempo. Nomeadamente, foram entregues 120 cadernos e foram

recolhidos 92, isto é, cerca de 75%.
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Filme e questiondrio

Apresentou-se as criangas “Os caminhos do Ser”, um filme documentario que conta o dia-a-dia de

,
quatro irmaos que vivem sozinhos porque os pais faleceram e véem-se entdo obrigados a desempenhar
todas as tarefas domésticas e a tomar conta uns dos outros. A ideia de assistir a um filme na escola foi
bem-vinda pelas criangas, que tendencialmente recebiam com entusiasmo a proposta de qualquer
actividade diferente daquelas escolares. Apds a visao do filme, pedi as criangas para preencherem um
questionario acerca do seu envolvimento e das suas opinides em relaciao aos trabalhos domésticos e a
actividade de tomar conta de criangas. As perguntas primeiro apresentavam um aspecto da situagao das
criangas do filme e depois pediam para que cada crianga fornecesse informagao sobre este aspecto na
sua vida.

O filme revelou-se muito util para despertar o interesse das criangas em relacao a actividade proposta e
para oferecer um exemplo visual concreto que pudesse ser utilizado para explorar a vida das criangas e
tornar mais claras as proprias perguntas do questionario. Com efeito, o filme pode ser considerado um
material de estimulo, indutor da troca de informagdes, que permite organizar um contexto de construgiao
de informagao mais aberto, mais ludico e mais participado (Soares, Sarmento, & Tomas, 2005).

As criangas apresentaram algumas dificuldades no preenchimento do questionario. Isto deveu-se, por
um lado, a falta de familiaridade das criangas com este instrumento, por outro lado, a insuficiente
clareza das questGes propostas pela investigadora. Nomeadamente, o questionario niao tinha sido
testado num pequeno grupo de criangas o que teria permitido modificar e tornar mais clara a
constru¢ao de algumas perguntas. Contudo, a presenca na sala da investigadora durante o
preenchimento dos questionarios foi fundamental para esclarecer as questoes e ultrapassar as pequenas

dificuldades que apareceram.

Caixa do “Correio da pesquisa”

Na ultima semana de aulas, foi apresentada a todas as criangas e depois colocada numa das salas, a caixa
do “Correio da pesquisa”, isso ¢é, uma caixa onde as criangas pudessem deixar qualquer mensagem,
assinada ou an6nima, relacionada com a vida das criangas, com as actividades de investigacio e com a
propria investigadora. Designadamente, na caixa estava escrito: “A vida das criangas. Ideias,
comentarios, sugestoes, reclamagdes.” O objectivo desta ferramenta seria ter uma avaliacido global do
trabalho desenvolvido junto das criangas e fornecer-lhes um espago para expressar opinides sem ter de
me falar pessoalmente (Punch, 2002a).

As criangas enviaram numerosas mensagens de diferentes tamanhos, desde uma linha até uma pagina
cheia. Em geral, tratou-se de comentarios positivos acerca do trabalho da investigacao e da pessoa da
investigadora. Varias criangas afirmaram ter gostado sobretudo das entrevistas. Ainda, algumas

mensagens deram indicacGes acerca das formas de conhecer e ajudar as criancas mog¢ambicanas.
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Apenas um rapaz fez uma critica, escrevendo que ndo gostava quando eu saia para trabalhar com um
grupo e deixava os outros na sala: “Ew acho que helend” é uma boa investigadora se tivesse dinheiro iria lhe
contratar mas prefiro que ela figue aqui connosco... Mas en nao gosto quando ela nos deixa e sai com um grupo nao
deixa ninguém ir para casa esta é a parte mais chata dela... H.” Fiquei satisfeita com a recep¢ao desta
mensagem porque confirmou que o instrumento da “caixa secreta” deixou as criangas a vontade para

expressar as suas opiniodes em rela¢ao ao trabalho e a investigadora, positivas ou negativas que fossem.

Os trabalhos em pequenos grupos

Os grupos de trabalho foram constituidos directamente pelas criangas, uma vez que cada uma delas
tinha a possibilidade de escolher em que actividade se colocar, dentro de uma lista que eu elaborei a
partir de algumas das respostas que eles tinham dado a pergunta “Como fager para conbecer a vida das
criangas?”. As actividades propostas pela investigadora foram cartazes, fotografias, entrevistas, canto e
danga, teatro, video, bandas desenhadas e histérias. As criangas dividiram-se entre quase todas as
actividades, excluindo apenas as tltimas trés.

De acordo com as opgdes das criangas, os grupos tiveram tamanhos diferentes, variando entre trés e
dez membros. A composi¢io dos grupos foi homogénea em relacio ao género, sendo que as
actividades de cartazes, entrevistas e canto foram escolhidas apenas pelas meninas, enquanto foram sé
rapazes que optaram pelo teatro e pelas fotografias. Contudo, ¢ importante salientar que, ao longo do
processo, alguns membros faltaram ou desistiram das actividades, enquanto outras criangas pediam para
assistir a0s encontros e também participar.

No principio e na conclusdo do trabalho de cada grupo, realizaram-se pequenos grupos de discussiao
com os participantes. No encontro inicial, propus as criangas o uso do diagrama aranha (brainstorming),
um material visual para juntar ideias, construir informagao e estimular aprofundamentos (Punch,
2002a). No segundo caso, procurei compreender o significado que as criangas atribufam ao que foi
produzido e recolher as impressGes e os comentarios sobre as actividades desenvolvidas. Apesar do
grupo de discussao ter sido apontado como uma forma de romper as relagdes de poder desiguais entre
criangas e adultos e deixar espago a expressao espontanea das criangas (Gaitan, 2006), nem sempre isto
aconteceu. Frequentemente, as criangas mostravam-se timidas e responderam com dificuldade as
questdes que eu colocava.

As criangas pediram para que pudessem apresentar o produto dos seus trabalhos aos pais e aos colegas
e, de acordo com a direcgdo e os professores, decidiu-se atribuir um espago a cada grupo no “Dia do
Encerramento do Ano” em que participam os alunos, os familiares das criangas, os professores e 0s

funcionarios de toda a escola. Contudo, uma vez que ao aproximar-se da data as criangas andavam

% Apesar do meu nome ser Elena, muitas ctiancas costumavam escrevé-lo a portuguesa, com H: “Helena”.
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ocupadas nos ensaios de outras exibi¢cdes, acabaram por se esquecer das actividades da investigagao e
no proprio dia desistiram da apresentacao.

Cartazes. Este grupo foi constituido por trés meninas, que realizaram cartazes com desenhos e textos,
depois de terem discutido por muito tempo sobre os temas a apresentar. Mais do que a propria
realidade das criangas, este grupo revelou quais sdo as representagoes sobre a vida das criancas em geral
que as proprias criangas possuem e quais 0s aspectos que consideram mais relevantes a serem tratados.
Entre os temas propostos pelas criancas destacam-se “O ar que as criangas respiram”, “Os momentos
agraddveis e desagradaveis das criangas”, “O dia-a-dia das criancas”, “A pobreza das criancas”, “Como ajudar as
criangas mocambicanas”, “A saide das criancas”.

Fotografias. Os métodos auto-fotograficos consistem na producao e na sucessiva analise de
fotografias retiradas pelos proprios sujeitos da investigacdao. Segundo Santana (2008), o interesse pelas
maquinas fotograficas, assim como pelas fotografias produzidas, costuma aumentar o interesse das
criangas pelo projecto de investigacdo. No meu caso, depois de ter discutido com os sete rapazes do
grupo quais sao as razoes que levam as pessoas a tirar fotografias, pedi a cada um deles que escolhesse e
tirasse uma fotografia de uma coisa, um lugar ou uma pessoa que considerasse importante na sua vida
na escola. A seguir, pedi que as criangas tirassem uma fotografia do que consideravam importante nas
suas vidas em geral. Uma vez que a maioria das criangas escolheram os pais, o pretexto de levar a
maquina para tirar a fotografia permitiu-me conhecer as casas e as familias destas criangas. Finalmente,
alguns meninos do grupo reuniram-se para ver e discutir as fotografias tiradas e decidir como organiza-
las num cartaz.

Entrevistas. As entrevistas foram planificadas e realizadas directamente pelas proprias criangas. Como
no caso do “questionario colectivo co-construido”, este instrumento também forneceu uma dupla
informagao, quer sobre o que as criangas acham relevante perguntar, quer sobre as suas respostas a tais
perguntas. Ainda, o facto de serem outras criangas a conduzirem as entrevistas, deixou os entrevistados
muito mais a vontade do que se fosse a investigadora adulta a colocar as perguntas.

Depois de uma discussao em grupo acerca do dia-a-dia das criangas, as oito meninas do grupo, em
pares, pensaram e escreveram numa folha algumas propostas de questoes para as entrevistas. Todas as
folhas foram recolhidas pela investigadora, que juntou todas as propostas numa unica lista,
organizando-as por grupos tematicos: escola, familia, brincadeiras e tempos livres, atitudes e gostos
pessoais, saude, futuro. A escola e a familia foram os dois assuntos que recolheram mais questoes.
Dentro do tema “familia”, eu acrescentei algumas perguntas sobre o tomar conta dos irmaos que nao
tinham sido propostas pelas criangas. Ainda, deixei um espago livre no fundo da lista com o titulo

“Perguntas livres”, que as criangas poderiam improvisar na hora da entrevista.
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Finalmente, as criancas entrevistadoras escolheram entrevistar criancas de uma outra turma, assim seria
mais interessante uma vez que tinham menos conhecimentos acerca delas. No principio da entrevista,
perguntava as criangas se queriam fazer apenas a gravagao audio ou também o video e também se
queriam que eu ficasse na sala ou saisse. A maioria das criangas optou por ter as duas gravagoes e
disseram que eu poderia ficar. Contudo, considerando que poderia ser dificil expressar abertamente
uma recusa da minha presenca, optei por me afastar sempre do lugar da entrevista com uma desculpa,
tipo atender o telefone ou outra coisa, a fim de deixar as criangas mais livres.

Canto e danga. As nove meninas deste grupo foram convidadas a criar e apresentar cangdes que
falassem, de alguma maneira, da vida das criangas. Depois de elaborar as letras e as musicas, comegaram
os ensaios, primeiro na sala ou no patio e, mais tarde, no palco. As letras das musicas estavam
geralmente relacionadas aos direitos e a uma imagem “romantica’ das criangas (por exemplo, “A crianca
¢ 0 so/”). Mais tarde, pude dar conta que as suas musicas ecoavam aquelas dos programas infantis
transmitidos na radio e na televisdo. Para além da informacao fornecida pelos grupos de discussio,
pelas letras e pelas musicas criadas pelas criangas, a fase dos ensaios permitiu observar as relagdes que
se instauraram entre as crianc¢as e a negociacdo entre diferentes ideias sobre a melhor maneira de
apresentar-se em publico. A decisdo final foi alternar os cantos a declamacdo de alguns direitos da
CDC.

Teatro. O grupo de teatro, formado por dez rapazes, teve uns primeiros encontros em que a
investigadora propunha as criangas alguns exercicios para as capacitar a representar diferentes
personagens e situagoes. Em seguida, pediu-se as criangas para pensar e apresentar uma pequena pega
que tratasse algum aspecto da vida das criangas. Em trabalho anterior, comentei que ‘o frabalho foi
bastante dificil e ndo se chegon a produzir nenbuma pega para ser apresentada por cansa da escassa familiaridade das
criangas com a lingnagem teatral e das dificuldades em organizar-se e trabalbar em grupo” (Colonna & De Maria,
2009, p. 663).

Meses depois, voltei a analisar os videos das apresentagoes do grupo de teatro. Logo dei conta que as
criangas chegaram sim a produzir algumas pequenas pegas, s6 que as minhas expectativas enquanto
investigadora adulta acerca do trabalho a ser realizado me impediram de reconhecer a legitimidade e a
propria existéncia destas producdes. Com efeito, enquanto eu esperava que as criangas representassem
o seu quotidiano no ambito familiar, elas propuseram uma danga estilo discoteca e uma pequena peca,
denominada “O #eatro das piadas”, em que gozavam com os professores e com um colega. Preocupada
pelo facto que o menino representado pudesse sentir-se desconfortavel, o que ndo seria aceitavel do
ponto de vista ético, acabei “chumbando” e até esquecendo esta produgao das criangas. Mais tarde,
apesar da minha insisténcia em pensar numa pega que retratasse o seu quotidiano, as criangas

escolheram por em cena uma pequena histéria bastante estereotipada acerca dos meninos de rua.
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No ambito escolar, a investigacao concluiu-se oficialmente com a festa do encerramento do ano, em
Novembro de 2008. Contudo, como ja foi referido anteriormente, a investigagdio nio teve um
desenvolvimento linear, sendo caracterizada por idas e vindas. No decorrer do ano seguinte, voltei
varias vezes a escola, quer para contactar as criangas para visitar as suas casas, quer para participar de
alguns momentos especificos, como por exemplo a festa do “Dia da Crianga”. Porém, o trago
caracteristico destas visitas em relagao a minha presenc¢a do ano anterior foi a “informalidade”: ja ndo
entrava nas salas de aula, ndo propunha actividades, nao tinha horarios marcados para a investigagao.
Apenas ficava com as criangas nos momentos livres: as vezes sentava com elas nos bancos para
assistirmos a um jogo de futebol, outras vezes ficava a espera-las na saida apenas para cumprimentar e

trocar poucas palavras. Tudo dependeu da disposi¢io do momento minha e, sobretudo, das criangas.

3.3.3 As visitas as crianc¢as nas familias

A segunda etapa da investigacdo, realizada entre Marco e Julho de 2009, envolveu seis criangas e as
respectivas familias e foi caracterizada por breves periodos de frequentacdao das suas casas e observacao
das suas rotinas. O trabalho de campo teve um desenvolvimento temporal e uma construgao de dados
diferente em relagdo a cada crianca. Por exemplo, visitei o Samito 19 vezes ao longo de um periodo de
dois meses, quase diariamente nas primeiras duas semanas e depois cada vez menos frequentemente,
produzindo 30 paginas de notas de campo, 90 minutos de gravacao video e mais de 300 fotografias.
Diversamente, frequentei apenas durante quatro dias a casa da Marcia, que ja havia visitado uma vez no
ano anterior, o que resultou em 12 paginas de notas de campo e nove fotografias.

Um dos principais desafios desta fase do trabalho ¢ representado pela escolha dos participantes e pela
necessidade de realizar seis “entradas no campo”. O acesso ao contexto de investigagao é considerado
por Ronzon (2008) o momento mais dificil do trabalho etnografico. Com efeito, “é preciso que o
investigador se familiarize com o contexto e com as pessoas que nele agem e, contemporaneamente, é
preciso que estas pessoas se familiarizem com o recém-chegado” (Ronzon, 2008, p. 51). Na verdade, o
trabalho foi bastante facilitado pelo facto de ter escolhido criangas com as quais ja tinha estabelecido
uma relagdo de confianga reciproca e de respeito e que haviam demonstrado uma certa disponibilidade
relativamente a ideia de me receberem nas suas casas.

Nomeadamente, os critérios que presidiram a seleccdo das criangas e das relativas familias sio de trés
tipos: razoes interpessoais, relevancia para o estudo e razoes praticas. A justificacdo da escolha da
primeira crianga anotada no diario de campo ¢ bem ilustrativa da combinacio dos diferentes factores na

seleccao das famfilias a serem observadas.
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Escolbi o Samito como primeiro caso porque ji conbego a mae e tenho com ela um minimo de amizade, entio a
entrada no campo seria mais facil; tenho a impressao que o Samito gosta de mim, parece ficar feliz quando me vé e
procura vir ao men encontro; o pai viajou, assin parece-me que vou incomodar menos o ambiente familiar, tanbém
ndo o conhego e acho que ndo me poderia sentir tdo a vontade como com a mae (ragoes interpessoais). Também o
Samito tem dois irmaos mais novos e, quando a made vai a escola a noite, eles os trés ficam em casa so3inhos

(relevincia para o estudo). Finalmente, eles vivem muito perto da minha casa (razdes praticas). (Didrio de campo,

8/3/09)

Apesar das minhas preocupagdes iniciais, os pais mostraram geralmente uma grande abertura,
afirmando que eu seria bem-vinda e que as portas estariam abertas para receberem as minhas visitas,
ap6s uma brevissima apresentagao do trabalho. Entretanto, o tratamento que me dispensam nao ¢ o
mesmo em todas as casas. Alguns pais, depois das saudagdes tradicionais, voltam as suas tarefas,
deixando-me a vontade com as criangas. Pelo contrario, outros optam por me receberem como uma
“sua” visita, ficando a conversar comigo por todo o tempo, enquanto as criangas aparecem e
desaparecem do lugar onde nos encontramos, bem ocupadas nas suas actividades.

As criangas, como ja referi, demonstram interesse em relacao a ideia de receber as minhas visitas.
Contudo, uma vez que entro no espago doméstico, elas também assumem atitudes diferenciadas em
relacio 2 minha presenca. As vezes conversam comigo, as vezes me ignoram e outras vezes nio sabem

bem o que fazer. As atitudes podem variar de uma crianga para outra, mas também em relacio a mesma

crianga de um dia para outro ou de um momento para outro.

Passamos para uma sala de jantar enorme, com uma mesa no meio, continuamos e ao lado abre-se um espaco com
0 sofd, uma cadeira sofd ¢ a TV. A Atalina explica que passamos a coginba, a sala de jantar para conversar e
aqui estamos na sala de assistir. Pergunto se estavam a assistir a novela e dai comegamos a conversar.
Praticamente, apesar de termos sentado na sala de assistir, passamos a maioria do tempo a conversar sobre ontros

assuntos que ndo tém nada a ver com a televisao. (Didrio de campo, 14/7/09)

Ao ver-me entrar, Nilza e Mdrcia levantam-se logo para me atender. 1'ao tirar a cadeira e colocam-na ao lado da
esteira para eu sentar. Depois de cumprimentarmos e eu perguntar se estao bem, se estao a assistir Tom & Jerry e

se anima, cada um volta a concentrar-se na sua actividade, quase como se eu nao estivesse ai. (Didrio de campo,

5/5/09)

Neyma pede a tia para ficar um pouco comigo porque ela quer escovar os dentes e desaparece. Depois de um tempo
aparece de novo com a vassonra na mao, pdara em frente do espelho que esta na sala e arruma e penteia o cabelo.
Depois vejo-a a fazer limpezas no quarto e, em seguida, volta a desaparecer. Aparece depois de um bom tempo,
desta veg com roupa, enquanto antes estava de pijama. Pdra de novo em frente do espelbo, desta vez por mais

tempo, penteia o cabelo e coloca também wm lengo, depois poe-se alguma maquilhagem. Depois vem sentar-se
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comigo, como se 5o agora me pudesse atender dignamente como visita. “Chegaste ha muito tempo?”, pergunta-me.

(Didrio de campo, 13/4/09)

Enquanto a Atalina assume o papel de “guia” dentro do seu quotidiano, apresentando-me a casa ¢
explicando-me varios aspectos da organiza¢ao familiar, a Marcia e a Nilza, depois de terem feito o
minimo necessario para receber uma visita, isto ¢, dar cadeira, voltam a ocupar-se naquilo que estavam
a fazer antes da minha chegada, sem considerar mais a minha presenca. A Neyma muda entre estas
duas posi¢des: primeiro conversa comigo, depois realiza as suas actividades como se eu nao estivesse
presente e, finalmente, volta a vir ter comigo.

Uma grande variabilidade de posturas assumidas pelas criangas em relacdo a investigadora é relatada
também por Ferreira (2010, p.169): “as criancas pareceram aceitar que eu as observasse, ignoraram-me,
nao se coibindo de acesas disputas, conflitos e mesmo confrontos fisicos, como se a minha presenga
lhes fosse indiferente e eu nao estivesse sequer ali, ou entao, tomaram a iniciativa de me chamar ou
vieram até mim para interagirem comigo na sala e no recreio”. Assim como o investigador constroi
processual e interactivamente a sua identidade com o objectivo de ser aceite pelos investigados,
também os actores constroem e reconstroem as suas identidades em relagao ao investigador, guiados
por diferentes motivagoes (Gobo, 20006).

Ainda, o acesso ao espago da casa foi diferente em relagio a cada crianga e nem sempre esta
relacionado ao tempo de frequentacao da familia. Em alguns casos, fui convidada desde logo a entrar
na sala e cheguei a conhecer também os outros espagos, como os quartos e a cozinha. Em outras casas,
fui recebida no quintal e, com o tempo, foi convidada a entrar também em casa. Ainda, outras criangas
receberam-me sempre no espago exterior. Isto ndo ¢ de estranhar, uma vez que também Costa (2007),
no seu trabalho nas familias das periferias de Maputo, descreve as casas como espagos multiplos,
constituidos pelo quintal (“ca fora”) e pela propria casa, e afirma: “E ‘ca fora’ que normalmente sou
recebida”. Até uma das criangas me recebe num espago ainda exterior ao quintal, entre o portao de

entrada e um pequeno muro de vedagao.

O menino recolhe do chio um ancinbo e vem ter comigo: “Elena, estou a ir varrer o quintal ld dentro, venho ja!”
Entao pergunto: “V'ir ou te esperar aqui?” Ele responde: “Esperar.” Sento fora no muro para escrever. Ele entra

¢ 0 portao fecha-se atras dele. (Didrio de campo, 16/7/09)

Durante as visitas, procurava observar as situagoes e memorizar da forma mais detalhada possivel o que
estava a acontecer. Apenas no caso em que me deixassem sozinha, tirava o meu caderno para escrever
algumas breves notas. As vezes, ligava o gravador para gravar algumas conversas. Também costumava
levar a maquina fotografica, que utilizava depois de ter perguntado as criangas o que achavam que daria

para fotografar ou filmar. Geralmente, explicava as criangas como usar a maquina e deixava que fossem
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elas a utiliza-la, a nao ser que elas pedissem que fosse eu a tirar. Ao terminar a visita, ia logo para a
minha casa onde redigia directamente no computador o diario de campo detalhado do dia, ajudando-
me eventualmente com as notas do caderno, as imagens, os videos e as gravacoes. Contudo, ha sempre
limites de observa¢ao, de memoria e de registo. Por isso, ¢ importante lembrar que a investigacao nao ¢
um mero “espelho do mundo”, mas representa sempre o produto dos interesses do investigador
(Ronzon, 2008).

As saidas do campo foram os momentos que me criaram mais dificuldades. As familias receberam-me
com bastante facilidade e abertura como uma “visita”, o que implicou que nio exigissem muitos
detalhes acerca das motivagoes e das modalidades da minha presenga. As visitas nao tinham um
calendario estabelecido. Depois do primeiro contacto, eu procurava combinar com a crianga o encontro
seguinte mas, por vezes eu chegava la e a crianga nao estava, outras vezes eu nao podia ir por alguma
razao.

Acabado um certo periodo, eu tentava explicar que ja nao voltaria porque tinha de ir para as casas de
outras criancas. As criancas e as suas familias tinham dificuldades em entender a distin¢do entre “visitas
de investigacdo” e “visitas de cortesia”, assim como eu tinha dificuldade de explicar esta diferenca.
Quando me perguntavam se nao voltaria a visita-los, nunca tive coragem de responder claramente que
ndo, o que resultaria muito pouco educado, uma vez que as visitas sao consideradas um meio
fundamental de fortalecimento e manutengao das relagdes sociais. Assim, quando voltava a encontrar a
criangas e os seus familiares, estes faziam comentarios do tipo “Jd nao nos visitas!”, “Desaparecida!” ou

ora andas muito ocupada!” e eu sentia-me mal, sem saber o que responder.
“A de 1 da!” tL 1, b r der

3.3.4 A “investigaciao permanente”

Strauss e Corbin (1990, apud Gobo, 2006) colocam a acgiao que é objecto da observagao etnografica no
centro de um diagrama com sete circulos concéntricos. Cada vez que nos afastamos do centro (a
interacg¢ao), encontramos os diferentes contextos que influenciam e que sao influenciados pela prépria

acgao € que sao:

O grupo

o espaco fisico

o nivel organizacional

- a comunidade

- 0 contexto nacional, marcado por aspectos legislativos e econémicos

- 0 contexto internacional.

O facto de viver e de trabalhar durante quase dois anos no contexto estudado permitiu-me ter uma

visao global destes diferentes niveis. Os encontros casuais com as criangas no espago publico, as visitas
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a familiares e amigos, as conversas com os professores e os pais, as reunides com os membros das
organizagoes que trabalham em prol das criangas, as trocas de ideias com os colegas e os estudantes do
Departamento de Sociologia da Universidade Eduardo Mondlane, a leitura dos jornais e a escuta dos
programas radiofénicos e televisivos e até o simples passear pelas cidade e observar o que acontecia ao
meu redor foram elementos extremamente utéis para a minha compreensao das culturas das criangas
envolvidas na investigacao.

Todos estes momentos que nao estavam oficialmente previstos como parte da pesquisa mas que muito
contribuiram para a mesma constituem aquilo que eu chamo de “investigacio permanente”. Nesta
secdo gostaria de apresentar as circunstancias que achei mais interessantes e as razdes da sua
relevancia. Em primeiro lugar, os encontros casuais com as criangas na rua, nas proximidades da minha
casa, ofereceram a possibilidade de ver as criangas e saber das suas actividades em horarios e situagoes

que nao poderia conhecer no ambito da investigagao oficial.

Sao 7 horas da manhd e sai de casa para comprar pao. Um menino dos seus 8 anos, bem agasalbado com
camisola e gorro, cumprimenta-me: “Bom dial”. Respondo, olho para ele e reconbeco-o, ¢ o Edilson, um menino
que estuda na 3° classe. Depois das sandacoes tradicionais para saber como estd e como acordon, pergunto-lhe para
onde vai.

Ed: “Vou para casa.”

Eu: “Ai é2 Vais para casa? E estds a vir de onde?”

Ed: “Da machamba.”

Eu: “Ai é2 E fica aonde?”

Ed: “E agui em baixo.”

Eun: “Estavas a trabalbar um ponco?”

Ed: “Sim.”

Eun: “E o que é que tens na tua machamba?”

Ed: “Magaroca, cana, banana,. .. e alface.” (Didrio de campo, 21/8/08)

Preocupada com a possibilidade de acordar ou incomodar as pessoas, nunca visitava a casa das criangas
antes das nove da manha. Mesmo assim, este encontro permitiu-me verificar uma informag¢ao que as
criancas me deram através dos diarios, isto ¢, que geralmente come¢am muito cedo o seu dia de
trabalho.

Outra ocasido importante para aprofundar as ideias relativas a infancia difusas no contexto social mais
alargado do Sul de Mog¢ambique foi-me oferecida pela participa¢ado no Seminario de Capacitagao sobre
os Direitos da Crianga. O encontro, organizado pela Rede da Crianga e aberto a todos os operadores
sociais de instituicdes e organizagdes publicas e privadas do Sul do pais (Cidade de Maputo, Provincia

de Maputo e Provincia de Gaza), teve lugar em Maputo, entre o 25 e o 29 de Maio de 2009. Todos os
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participantes eram mogambicanos, oriundos de diferentes areas tanto urbanas como rurais, com cargos
e niveis de formac¢ao académica diferentes. Nomeadamente, tratava-se de operadores sociais da Acgao
Social e das organizacdes membros da Rede e administradores publicos (chefes de quarteirao,
secretarios do bairro, chefes de localidade e de posto administrativo,..). Aqui diferentes imagens sociais

de criancgas sao apresentadas e discutidas.

O primeiro dia do semindrio comega com o discurso da Directora da Acgao Social da Cidade de Maputo, gue se
refere d definigdo legal de crianga: “A crianca é definida como sendo todo o ser bumano com uma idade inferior a
18 anos e ocupa uma posicao sinica e privilegiada na sociedade africana e, em particular, em Mogambigue.” Mais
tarde, cada participante apresenta-se e comunica as suas expectativas em relagao ao semindrio e parece-me que cada

1 carrega consigo uma perspectiva diferente sobre o que ¢ numa crianga. (Didrio de campo, 25/5/09)

Ainda, a cadeira de Sociologia da Infancia que leccionei durante o ano académico de 2009 para trés
turmas do 3° e 4° ano do Curso de Licenciatura em Sociologia na Universidade Eduardo Mondlane de
Maputo representou uma preciosa oportunidade para investigar as ideias de criangas de jovens e
adultos. A luz dos novos conceitos e teotias examinados, os estudantes conseguiam analisar
criticamente os seus preconceitos acerca da infancia e as relagdes que estabeleciam com as criangas,
enquanto pais, tios ou irmaos mais velhos. Este material revelou-se precioso para a elaboragio do
capitulo 2, relativo ao contexto da investigacio, mas também foi util para a compreensio das
interac¢des que ia observando no campo.

Finalmente, ler o jornal, escutar a radio e assistir a televisao foram actividades centrais para entender as
referéncias utilizadas pelas criangas quer na construgdao do discurso acerca da vida das criangas para a
investigacdo, quer nas suas interac¢oes quotidianas. Em relagio ao primeiro aspecto, as cangdes
elaboradas pelo grupo de canto e danga na escola representam um exemplo bem significativo. A
indicagdo era inventar uma musica que falasse da vida das criangas e eu fiquei sem perceber porque as
criangas decidiram falar sobre os direitos. Um dia, ouvi na radio um programa infantil que comegava
com uma musica bastante parecida com a produgao das criangas, tanto no ritmo como no conteudo.
Ainda, o interesse das criangas pelas novelas brasileiras e a inclusio de numerosas expressoes retiradas
das mesmas na sua linguagem quotidiana sublinha ser necessario que o investigador tenha algum
conhecimento da programacao proposta pela média. O seguinte relato do diario de campo poe em

evidéncia a minha incompeténcia inicial em relagdo a estes assuntos:

Voltando da escola, converso com algumas meninas.
Maria: “Sou chigue de doer!”
Eun: “Chique delué significa muito chic?”, pergunto en duvidosa.

Maria: “Sim.” (Didrio de campo, 20/ 8/08)
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Dias depois, ou¢o uma vizinha utilizar a mesma expressio e pergunto-lhe o que significa. Ela explica-
me que, de facto, significa muito chique e que tem uma personagem da novela que estd a passar na
televisdio que utiliza sempre estas palavras. Estes sio apenas alguns dos exemplos que poderia
apresentar para mostrar que o trabalho de investigacao nao se limitou aos momentos em que entrava na
escola ou nas casas das criangas, mas abrangeu todo o periodo de permanéncia em Mogambique. Com
efeito, a etnografia é, antes de mais, “um produto contendo o conhecimento situado que surge do
encontro entre duas culturas em interac¢ao” (Licari, 2008, p. 3), um encontro que nao acaba nos limites

espaciais e temporais definidos pelo projecto de investigagao.

3.3.5 A conclusao do trabalho de campo

Depois de um ano e meio a viver no meu “campo” de investiga¢ao, chegou a hora de me afastar das
criangas para voltar a Portugal e avangar com a elabora¢io da tese. Com o objectivo de marcar
oficialmente a minha saida do campo, decidi organizar uma pequena festa na escola para as turmas que
haviam participado na investigacio no ano anterior. Queria aproveitar para me despedir das criangas,
agradecer a sua contribuicao e, na medida do possivel, devolver alguma coisa do material produzido
durante a investigacio. F interessante notar que, enquanto existe uma ampla literatura relativa a entrada
no campo, nao consegui encontrar uma produgao equivalente relativa a safda, que me pudesse orientar

na organizac¢ao deste momento.

Outro dia entro no Dom Bosco. Algumas meninas correm ao meu encontro para me cumprimentar. Trocamos
beijinhos e depois explico que gostaria de organizar uma festinha para me despedir. Rita diz que se podia
contribuir para fazer um lanche. Pergunto o que é necessdrio. Elas vio respondendo... sumo, bolachas, nicky-nice”.
“E tudo?”, pergunto. “Sim, 56 falta saber o valor da contribuicio!”, responde-me a Rita. Explico que vou tentar
ver Se consigo arranjar eu as coisas, uma ve que queria agradecer pela ajuda e pela colaboracao que me deram na

pesquisa. (Didrio de campo, 27/11/09)

De acordo com as indicag¢oes das criangas, compro todo o material para o lanche e apareco na escola
no dia combinado. “Desaparecida!l” é o comentario que a maioria dos alunos faz ao me ver. As criangas
parecem bastante animadas com a ideia da festa e sobretudo do lanche e colaboram na distribuicao das
comidas e do sumo. Tento perguntar as criangas se ha alguma actividade que gostariam de propot, tipo
um jogo, uma danga ou outra coisa, mas cada um vai apontando outra pessoa que queria apresentar e
ninguém chega a ultrapassar a “timidez” para fazer uma proposta em frente de cem colegas.

Antes de sairem, convido as criangas a assistirem um video, uma apresentagao com musica e imagens

60 Nicky-nice: trata-se de um snack industrial para ctiancas, disponivel em diferentes cores e sabores. Geralmente importado de
Africa do Sul, é vendido nas lojas e nas bancas nas ruas em pequenos saquinhos, a um preco muito acessfvel. Este produto ¢é
muito apreciado e consumido pelas criangas de todas as idades.
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tiradas no ambito da investigacio onde agradeco as criangas por cada uma das actividades em que
participaram. Por problemas logisticos, ndo consigo apresentar o video na televisio, mas apenas no

computador (Foto 1, 3/11/09).

Muitos concentram-se ao redor do computador, empurram-se, apertam-se. Eu digo que 5o podem: esperar um grupo
acabar e depois vai se repetir, para todos assistirem. Acho que quase todos conseguem assistir mas nao me fazen
nenhum comentario, para diger se gostaram ou ndo. Entretanto, pelas caras a assistirem, percebe-se um certo

interesse. (Didrio de campo, 3/11/09)

Foto 1. Assistindo ao video. Foto 2. Trangando o cabelo da investigadora Elena.

Acabada “oficialmente” a festinha, é quando as crian¢as comec¢am a aproximar-se de mim. Com efeito,
as minhas tentativas de manter a ordem com mais de cem criangas levam-me a assumir um papel
necessariamente mais autoritario, que nao permite que as criangas entrem em relagdo comigo. Primeiro
aproximam-se as meninas, com o pretexto de tocarem o meu cabelo (Foto 2, 3/11/09), e depois alguns
rapazes também. E a oportunidade para conversarmos um pouco. Também deixo que elas peguem a
maquina e tirem todas as fotografias que quiserem. Dado que fiz uma despedida, algumas criangas
perguntam se vou viajar hoje. Explico que nao vou viajar agora, mas em Janeiro, s6 que vim despedir-
me porque daqui a nada eles irdo fazer exame e nao os encontrarei mais na escola. Um menino vem-me
perguntar porque nao arranjo um talhdo e fico a viver em Mogambique. Respondo sorrindo que estou a
pensar nesta possibilidade. A sua maneira, esta crianca estd dando-me um feedback extremamente
positivo da minha presenca e do trabalho realizado.

Antes de viajar, ainda sinto a necessidade de me despedir e agradecer de modo particular as criangas
que participaram na segunda etapa da investigacio, recebendo-me nas suas casas. Alderson (2004, apud
Fernandes, 2009) identifica cinco razdes para a existéncia de compensagdes na investigacio com
criangas: reembolsar as despesas devidas a participagio na investigacdo; compensar o tempo, a

inconveniéncia e o possivel desconforto; demonstrar apreco pelo contributo; motivar a participacao;
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estabelecer relagdes igualitarias no tratamento dos participantes, tanto adultos como criangas. Eu decido
levar um pequeno presente para as seis criangas envolvidas sobretudo para demonstrar o meu apre¢o
pela sua contribui¢ao e compensar o tempo, a dedicagdo e, eventualmente, o possivel desconforto que
sentiram em relagao a minha presenca.

Compro uma pequena agenda revestida com tecido colorido para cada menina e uma bola de futebol
para cada rapaz e passo por todas as casas para entregar o presente. Nas casas onde nao encontro a
criangas, deixo a encomenda com um familiar. A reacgdo de todos, criangas e adultos, parece-me
positiva. Todos agradecem com entusiasmo, desejam-me boa viagem e esperam que eu volte para os
visitar. Queria sair do campo de investiga¢ao deixando uma imagem positiva de mim enquanto pessoa e
sobretudo enquanto investigadora. Considero que estes momentos conclusivos contribuiram para
alcangar este objectivo, resolvendo as pequenas faltas que inevitavelmente posso ter cometido na
relacao com as criangas e as suas familias, ao longo do percurso.

Uma actividade desejavel mas que nao tive a possibilidade de realizar foi a devolugao da informacao as
criangas, uma vez que deixei o contexto da investigagao antes de organizar os dados e elaborar o
relatorio final da investigagao. Depois da defesa da tese, vou considerar possiveis estratégias para
apresentar as criangas os principais resultados do trabalho. Provavelmente, nao conseguirei contactar
todas as criangas, mas vou fazer o possivel para devolver de alguma forma a informagao recolhida, ao

menos as criangas que foram maioritariamente envolvidas no trabalho através das visitas nas suas casas.

3.3.6 O desafio da analise dos dados e da escrita da tese

De acordo com Edmond (2005), um dos principais pontos de for¢ca da abordagem etnografica é a
riqueza e a quantidade dos dados gerados; contudo, quando chega a hora da analise, o volume dos
dados pode resultar opressivo. E foi exactamente esta a sensacdo que eu tive quando, regressada a
Portugal, elaborei uma descri¢ao detalhada do material relativo ao trabalho de campo. Tinha mais de
200 paginas de diario de campo, 92 diarios das criangas, 20 horas de gravagoes audio e video, 60
desenhos, cerca de 600 fotografias, 94 questionarios, 217 folhas de registos escritos pelas criangas e
alguns cartazes. Fui obrigada a fazer uma escolha e decidi comegar a trabalhar com o material escrito,
que me pareceu o mais facil de organizar.

A minha primeira actividade foi transcrever os diarios das criangas, o que se revelou um trabalho
bastante complicado, devido as dificuldades de compreensao das suas grafias. Na transcri¢dao, optei por
corrigir apenas os erros ortografico, mantendo a estrutura sintaxica e a pontuag¢ao originais que, na
maioria dos casos, resultam muito proximas da oralidade. Também registei num ficheiro de Excel as

respostas das criangas aos questionarios, elaborando tabelas e graficos dos resultados relativos as
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questdes fechadas®. Depois, voltei a ler as transcricdes dos meus diarios de campo e dos diarios das
criangas e, com o apoio do programa Nvivo8, dividi este material em categorias. Algumas das categorias
tinham sido estabelecidas a priori (por exemplo, tomar conta de criangas), enquanto outras surgiram a
partir dos préprios dados (por exemplo, ir a explicagdao). A seguir, de acordo com a dimensdo e a
relevancia de cada categoria, optei por fazer agrupamentos em categorias mais amplas ou ulteriores
divisdes em subcategorias.

Nao ¢ facil decidir em qual das categorias colocar cada pedago de texto, porque a mesma cena pode ser
vista sob multiplos pontos de vista. Por exemplo, um momento em que dois irmaos correm um atras
do outro em frente de casa pode ter a ver com as brincadeiras, mas também com o cuidar de criangas
brincando com elas ou com o corpo e¢ o movimento. Contudo, depois de muitas duvidas e bastante
trabalho, o material ficou organizado dentro das categorias apresentadas nos Quadros 5 e 6.

Num primeiro momento, pensei em explorar todas as categorias dentro da tese, mas logo dei conta que,
tratando-se de um campo demasiado amplo, nio conseguiria abordar em profundidade todos os
assuntos. Mais uma vez, vi-me obrigada a fazer uma escolha. Trabalharia em capitulos especificos
apenas as categorias do Quadro 6, sendo respectivamente o capitulo 3 sobre a metodologia, o capitulo
5 sobre a relagao das criangas com o espago urbano e o capitulo 6 sobre o tomar conta de outras
criangas, que constitufa a minha questao de partida. Os critérios que utilizei para a selec¢ao destes temas
em detrimento dos outros foram essencialmente o meu interesse pessoal e o conhecimento prévio que
possufa sobre o assunto.

Na minha opinido, apesar de ser inevitavel, esta selecgao representa um dos grandes limites do trabalho:
as criangas, com os seus gestos e as suas falas, graca a sua aceitacdo da minha presenca e a sua
participagao nas actividades, contaram-me muito mais do que aquilo que consegui trabalhar no periodo
de analise e incluir na tese. Ainda, o material foi seleccionado a partir daquilo que eu, enquanto
investigadora, considerava mais viavel e interessante e nao necessariamente corresponde ao que as
criangas teriam considerado mais relevante. Para fazer justica a contribuigao das criangas, no capitulo 4,
tentarei dar uma visio global do quotidiano das criangas, utilizando parcialmente os dados das
categorias apresentadas no Quadro 5. Também me comprometo a explorar ulteriormente este material
em futuros trabalhos, dando maior espaco aos temas mais relevantes para as proprias criangas, como ¢

o caso das brincadeiras.

6 Na transcricdo dos didrios e das respostas do questionario, pude contar com a preciosa ajuda do meu marido,
mogambicano, fundamental para entender quer a letra das criangas, quer o proprio sentido daquilo que elas tinham escrito.

125



Quadro 5. Categorias parcialmente exploradas no Cap. 3.

Quadro 6. Categorias exploradas em capitulos especificos.

Aparéncia, roupa e cabelo Actividades de investigagio
Corpo, saude e doenca Relagio investigadora-criangas
As criangas Emocgoes, felicidade e tristeza L Criangas pobres e ajudar os outros
Investigacdao
Gostos, sonhos e aspiracoes
’ pirag Controlo dos adultos
Lingua oE PR
st Africa do Sul e Provincias
Nomes N
Ir as compras
Acordar — —
Mobilidade e Visitar os familiares
Alimentacdo . ~
circulagao Transporte
Cumprimentar e despedit — - -
p p Vizinhanca e vida do bairro
Dinheiro \
Acompanhar a escola
Fazer digestao -
& Cuidar de Ajudar no TPC
As rotinas Grandes acontecimentos ) - —
criancas Ahmentag:ao
Higiene e cabelo - -
& Brincadeira
Preparacio para a escola =
paragao p Poder, mandat, chamar a atencio
Tempo livre —
Representa¢oes
Tirar uniforme - mudar de roupa
Actividades Actividades domésticas
domésticas, Cuidar de animais
negocios e Machamba
trabalho Vender
Aprendizagem Escola
Estudo, TPC e explicac¢ido
Relacoes Adulto-crianca
sociais Pares
Em casa
Brincadeiras Na escola
Na rua
Culturas das criancas
Comunidade Vizinhanga e vida do bairro
Festas e comemoracoes
Religiao

Finalmente, cheguei a etapa da escrita da tese, uma etapa particularmente relevante uma vez que “a
comunicagao dos resultados da investigagdo nao representa apenas o evento final do trabalho
etnografico, mas constréi a identidade do mesmo” (Tota, 20006). Tenho consciéncia de que as
dificuldades que estou para enunciar nao representam nenhuma novidade, uma vez que se trata de um

dilema que antropdlogos e cientistas sociais véem enfrentando ha mais de duas décadas, destacando-se a
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contribui¢ao da antropologia pods-colonial (cfr. Clifford & Marcus, 1986). Nao obstante, considero
importante fazer referéncia ao grande desafio que constituiu a escrita etnografica. Na vida real tudo
acontece a0 mesmo tempo, cada pequeno gesto pode assumir multiplos significados e pode ser visto
sob variados pontos de vista. E qual é o dificil empreendimento do investigador? Entrar na vida das
pessoas, observa-la e depois transforma-la num relatério de pesquisa através de passos sucessivos e
alternados de reducao e reconstrugao da complexidade.
Vou para a casa do Samito e assisto as suas brincadeiras com os irmaos. Uns minutos depois estas
brincadeiras transformam-se em poucas palavras no meu caderno, simples apontamentos para nao
esquecer aquilo que acabo de ver. Algumas horas mais tarde, em casa, em frente do meu computador,
tento reconstruir a complexidade da situagao que eu vivi, desenvolvendo um relato de acgdes, falas e
emocdes, rico de significados, a partir do pouco que havia escrito nas minhas notas. Depois de alguns
meses, eis-me de novo a trabalhar sobre as brincadeiras do Samito e dos seus irmaos, para reduzir
aquela “descricio densa” (Geertz, 1998) num simples esquema, numa lista de categorias. Assim a
brincadeira que eu assisti torna-se “cultura das criangas”, “relagdes de poder”, “corpo e movimento”,
. e a lista é potencialmente infinita e depende das op¢des tedricas do investigador, das lentes que ele
escolhe utilizar para olhar a realidade. Esta operac¢ao nunca ¢ neutra e, do meu ponto de vista, ¢ bem
dificil envolver as criancas nesta fase.
Se formos perguntar as criangas o que estavam a fazer, o mais provavel ¢ que nos respondam
simplesmente e sem duvidas “Estamos a brincar!”. Todo o resto entdo é fruto da sensibilidade, das
percepcdes e das reflexdes do pesquisador, constituindo para ele uma grande responsabilidade e um
risco. Ele, como um equilibrista, caminha encima de um fio suspenso entre a realidade dos factos e as
suas reflexdes tedricas. O investigador tem que ir além da definicdo superficial da realidade que
qualquer observador poderia dar (“As criancas estio a brincar”), mas também nao se pode afastar
demasiado daquilo que assistiu procurando significados que nio fazem sentido para os proprios
sujeitos. Por exemplo, vendo dois irmaos a lutar, o investigador poderia etiquetar a cena como
“violéncia”, enquanto para as criangas se trata verdadeiramente de uma simples brincadeira, sem
nenhuma inteng¢ao de agressividade.
De acordo com as sugestoes de Wolcott (2009), ao longo do texto, adoptei a primeira pessoa em lugar
das formas impessoais e fiz abundante uso de exemplos e ilustragdes concretas das ideias apresentadas.
Optei pela inclusio de inumeros excertos dos discursos das criangas tirados tanto dos seus diarios
como do meu diario de campo, considerando que estes contribuem para a apresentacao € a
compreensao da complexidade da realidade em estudo (Costa, 2007). Nesta fase, seleccionei também
um conjunto de desenhos e fotografias tiradas por mim e pelas criangas, com o objectivo de

complementar e enriquecer as ideias emergidas da analise do material escrito. Contudo, a pluralidade de
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vozes que falam no texto niao questiona a minha autoridade enquanto unica autora que decide a quem e
com quais modalidades dar a palavra (Clifford, 20006). Por isso, é importante salientar que o trabalho
apresentado nao descreve « realidade das criangas estudadas, mas apenas uma entre as inumeras

representagoes possiveis desta realidade (Tota, 2000).

3.4 A identidade da investigadora: mana, tia, pesquisadora, professora,

explicadora, educadora ou Elena?

La conoscenza del prossimo ha questo di speciale:
passa necessariamente attraverso la conoscenza di se stesso.

Italo Calvino

Ao tentar desenvolver uma investigacao com as criangas de forma etnografica e participativa, parece-me
necessario, em primeiro lugar, tentar desconstruir a ideia de “adulto tipico” que as criangas possuem
(Corsaro, 2005), para poder em seguida negociar uma nova relagio especifica investigador/criangas.
Penso que as criangas nunca poderdo considerar o investigador como um membro efectivo do grupo

de pares, mas a fim de facilitar a interac¢do ¢ importante “libertar-se”, na medida do possivel, das

)
categorias de adulto que regulam a vida e o pensamento das criangas.

Na minha opinido, é preciso avaliar a quais categorias de adulto o investigador mais se aproxima, quer
por razbes contextuais (por exemplo, trabalhar numa escola aproxima mais o investigador a figura do
professor), quer por razoes pessoais, como caracteristicas de género ou também particularidades fisicas
(por exemplo, uma investigadora mulher com uma atitude materna para com as criangas pode fazer
com que a primeira relacio que se instautre seja mais do tipo mae/filho ou um homem com a barba e a
barriga grande pode lembrar as criangas o Pai Natal e, por consequéncia, podera criar-se inicialmente
uma relagao mais orientada para a brincadeira).

No caso de uma investigagao num lugar diferente do seu contexto de origem (cidade, regido ou pafs), o
investigador deve ter em conta os factores culturais e os estereétipos relacionados a sua proveniéncia
ou a sua nacionalidade. Num contexto como o de Mogambique, os estere6tipos estdo geralmente
ligados ao facto de “ser estrangeiro” e de “ser branco”, mais do que a prépria nacionalidade. Trata-se
de esteredtipos que decorrem dos tempos da colonizagdo, mas também das relagdes actuais com os
“estrangeiros brancos”, que em Mog¢ambique sdo sobretudo turistas, diplomatas, cooperantes ou
religiosos, todas pessoas que, em geral, possuem um nivel de vida, econémico e de instru¢do muito
superior a média mogambicana.

Muitas vezes, entdo, a populagao mogambicana estabelece com os “estrangeiros brancos” uma relacao
de deferéncia ou de interesse. Em ambos os casos, trata-se de uma relagao que coloca as duas partes em

nfveis diferentes. De facto, apesar das relagdes entre Brancos e Negros terem melhorado, sobretudo ao
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longo dos dltimos 30 anos, séculos de crencgas e convicgoes, de racismo e de colonialismo, nao podem
ser apagados em poucas décadas (Reviere, 2001). Amélia Frazao-Moreira (2002), no ambito da sua
investigacao na Guiné-Bissau, destaca a necessidade de negociar a sua identidade e o seu “papel social”,
com o objectivo de evitar estabelecer com as pessoas envolvidas uma relagdao autoridade-dependéncia,
caracteristica do confronto entre “cooperantes” e locais.

Assim, ¢ importante que uma investigadora branca, ao empreender uma pesquisa em Mogambique,
tenha em consideracdo este sistema de relagoes de superioridade/inferioridade, mas também de
esperteza/incompeténcia. Os termos em questio podem vir a ser atribuidos, alternativamente, a cada
uma das duas partes, dependendo do contexto. Por exemplo, um “estrangeiro branco” podera ser
muito esperto em ambito escolar e académico, mas revelar-se totalmente incompetente em muitas
actividades quotidianas, como acarretar agua, fazer compras num mercado ou dangar.

Mesmo em compara¢do com as proprias criancas mogambicanas, o adulto branco pode revelar-se
incompetente em muitos trabalhos domésticos, uma vez que estas actividades se baseiam na
competéncia adquirida através da experiéncia e da pratica mais que em caracteristicas fisicas ou
biologicas que variam com a idade (Punch, 2003). Por exemplo Marcia e Linda, duas meninas de onze
anos que gostavam de visitar a minha casa para me ajudar na cozinha, conseguiam descascar e cortar os
vegetais, lavar a loica e limpar o chdo muito mais rapidamente do que eu.

Podemos entio resumir, simplificando, que uma investigadora branca que pretende realizar uma
investigacdo com criangas numa escola em Mogambique, se depara com trés diferentes niveis de
obstaculos, representados por um conjunto de estereétipos, que podem afectar a relacio com os
sujeitos da pesquisa: relacdo branco/negro, relagio professor/aluno, relacio crianca/adulto®.

No caso desta investigagdo, o primeiro aspecto relativo ao conjunto de papéis e expectativas que
regulam a relagao entre brancos e negros tem sido em parte resolvido gracas aos meus repetidos
periodos de permanéncia na zona ao longo dos ultimos trés anos e a um ano de trabalho como
professora e educadora na instituicao onde a pesquisa foi desenvolvida. Estes elementos tém permitido
que a presenca da investigadora, apesar de ser uma “estrangeira branca”, deixasse de ser excepcional e
se tornasse, de alguma forma, familiar. Malinowsky afirma que comegou a recolher material interessante
para a pesquisa, a partir do momento em foi capaz de atravessar toda a aldeia de ponta a ponta sem que
as pessoas parassem as suas actividades para olhar para ele. Do meu lado, posso afirmar que conseguia
percorrer todo o percurso de casa a escola e vice-versa, sem gerar admira¢ao naqueles que me viam a

passar, pelo contrario, cumprimentando a maioria deles.

%2 Um quarto elemento que acaba afectando a relacdo investigadora-crianca, mas que ndo tinha pensado a partida, é
representado pelo género. A relacio mulher/mulher que estabeleco tanto com as meninas que participam na investigacio,
quanto com as mies das criancas que visito, implica maior cumplicidade e a-vontade. Na relagio mulher/homem, quer com
os rapazes quer com os membros masculino das familias das criangas, dificilmente chego geralmente a ter a mesma
intimidade que caracteriza a relagio com as mulheres, apesar de haver conversa e interesse reciproco.
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O segundo obstaculo a ultrapassar diz respeito a relacio professor/aluno. Com efeito, se por um lado o
facto de ja ter trabalhado e ser conhecida na escola e a relativa proximidade quer com os adultos quer
com as criangas tem representado um valioso facilitador para a entrada no terreno, por outro lado, tem
originado alguma confusao de papéis, ainda mais em um contexto onde a hierarquia e a autoridade sio
muito consideradas. Na mesma linha, Gallagher (2009, p. 17) identifica vantagens e desvantagens do
desenvolvimento de investigaces nas institui¢des escolares, fazendo notar que “trabalhar numa escola
como professor, embora seja um util caminho de acesso, limita as possibilidades dos alunos de recusar
a sua participagao”.

No ambito do meu trabalho, sobretudo num primeiro momento, fui vista fundamentalmente como
uma professora e isto levou-me talvez a ser “temida” pelas criancas e “mandada” pela directora. Esta
confusdo de papéis investigadora/professora, devida 2 minha actividade antetior no local, foi enfatizada
pelo facto da primeira etapa da pesquisa ser desenvolvida no tempo e no espago escolar e, ainda, por ter
sido mandada varias vezes pela directora a substituir os professores nas salas de aula. Eu tentei resolver
este problema esclarecendo e sublinhando o meu papel de investigadora no principio da pesquisa e
sempre que se tornasse necessario. Como afirmado por Frazao-Moreira (2002, p. 134), trata-se de um
“processo permanente de ‘negociacio de sentido’, pelo qual impus presenga enquanto investigadora,
clarificando a minha posi¢ao”.

Porém, para além das palavras, considero que outros elementos nao-verbais tiveram um peso decisivo
em marcar a diferencga entre o meu papel e o dos outros professores. Nomeadamente, nao gritava, nao
ameacava ¢ nao batia na sala de aulas; desenvolvia algumas actividades em pequenos grupos ao ar livre
sentando no chao com as criangas numa roda; partilhava com as crian¢as o momento do intervalo,
sentando com elas nos bancos ou no chio, aprendendo as suas brincadeiras, conversando e comendo
gelinhos® juntos, ...

As criangas nao tardam em se aperceber da postura que me diferencia dos professores e procuram fazer
um uso estratégico da minha presenca e do estatuto social de adulto que represento (Ferreira, 2002).
Em algumas situa¢des, nomeadamente onde sentia que as criangas estavam a ser vitimas de alguma
forma de injusti¢a, nao consegui manter uma posi¢ao de “nao-interferéncia deliberada”, como sugerido
por Ferreira (2002), mas acabei utilizando a minha presenc¢a no sentido solicitado pelas criangas, em sua

defesa. A este proposito, a cena descrita é bem ilustrativa:

E a hora da entrada na escola e eu eston parada ao lado dos alunos que se organizam em filas para o momento da

concentragao inicial. Aproxima-se Josefina.

03 Gelinbos: sio feitos colocando liquidos coloridos e com sabores de fruta dentro de saquinhos plasticos e depois
congelando-os. Podem ser industriais ou caseiros. Sao geralmente vendidos por vendedores ambulantes (as vezes criangas) e
adquiridos por criangas, que rasgam o plastico com os dentes e chupam o seu conteudo. O prego é muito baixo.
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. 64 .. ~
J: “Tia Helena, o store™ quer nos bater hoje, diga a ele para nao nos bater.”
Eu: “Hei-de estar na vossa sala hoje, ndo se preocupem. Depois vamos ver.”

Ela volta a correr para a concentragao. (Didrio de campo, 26/9/08)

A Josefina pede-me que eu, enquanto adulta, fale com o professor para modificar as suas intengoes. Eu,
em lugar de tentar minimizar o poder que ela me atribui, enfatizo-o ainda mais, fazendo notar que a
minha simples presenca sera suficiente para alterar o comportamento do professor em questdao. Este
uso social do investigador por parte das criangas como mzediador entre elas e os outros adultos ¢ relatado
em varios trabalhos (Ferreira, 2002; Davis, Watson, & Cunningham-Burley, 2005).

Finalmente, o terceiro obstaculo que se apresenta na criagao de uma relagdo entre a investigadora e as
criangas tem a ver com o conjunto de normas e papéis que regulam as relagoes entre adultos e criangas
no contexto estudado. Com efeito, trata-se de uma sociedade onde o respeito e a obediéncia aos mais
velhos constituem um traco fundamental das relagdes sociais, o que tornou mais dificil a tentativa de
esbater as diferencas de poder existentes. As crian¢as costumam ser constantemente mandadas pelos
adultos e cumprem as ordens com prontiddo, mas também com um certo orgulho. De resto, o mundo
dos adultos e o das criangas permanecem fortemente separados, sendo raras as interac¢Oes entre
adultos e criangas orientadas para a conversa, a troca de ideias e de informagdes, a brincadeira.

No ambito da investigagao, tentei ultrapassar esta separa¢ao e aproximar-me ao mundo das criangas.
Para tal, da mesma forma em que havia tentado diferenciar-me dos professores, optei por assumir um
conjunto de atitudes que se afastavam das expectativas das criangas sobre os adultos, quer em relagao
ao que elas achavam que me podia agradar ou desagradar, quer acerca da maneira em que elas
esperavam ser tratadas. Sempre que foi possivel, como recomendado por Ferreira (2010) procurei
adoptar o principio etnometodolédgico de seguir atris das criangas, observando-as e escutando-as com
aten¢ao para me contextualizar nas suas actividades, respeitando as suas indicac¢oes e evitando alterar o
curso das suas acgoes.

Bem representativo das minhas tentativas de ndo propor ou impor as minhas ideias, mas de seguir
aquelas das criancas é um episédio que teve lugar em casa do Samito. Estamos no seu quintal e eu tiro-
lhe fotografias, enquanto ele se poe em pose (Figura 3, 14/3/09). De repente, ele diz que agora é minha
vez de ser fotografada e eu procuro repetir as poses que ele acaba de fazer, incluindo subir na arvore,
com todas as dificuldades que isto comporta (Figura 4, 14/3/09%). Subir nas arvores é, sem divida,

. . . - < 66
uma actividade considerada tipica das criangas e nao dos adultos™.

%4 Expressio coloquial utilizada para indicat o professor.

% Fotografia realizada por Samito.

% Jsto fica-me particularmente claro nio tanto pela reac¢io do Samito, que nio demonstra nenhuma surpresa ao ver-me
subir na arvore, quanto pela admiracio e pelas gargalhadas do meu marido (mogambicano), quando viu as fotografias.
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Agora é Samito a fazer pose no quintal enquanto en lhe ando a tirar fotografias. Decide subir na drvore e depois
saltar no chdo, eu tento acertar o momento em que esti no ar. Na primeira consigo, mas depois tem de voltar a
saltar vdrias veges para eu conseguir de novo. Depois sobe no topo da drvore, diz que gosta e que aprenden
sozinho. Agora é minha veg, en também tento subir um pouco na drvore e dar aqueles saltos. En também quando
era crianga adorava subir nas drvores, mas agora acho que ji devem ser vdrios anos que ndo pratico. Quando tento
subir, sinto-me um pouco fora do lugar, por nada agil, ando muito devagar e com medo, comego a pensar nas

consequéncias no caso de cair: partir uma perna, ir ao hospital, ... (Didrio de campo, 14/3/09)

Foto 3. Saltando da arvore. Foto 4. Tentando imitar o salto do Samito.

Assim, aos poucos, fui tentado e talvez conseguindo desconstruir estas diferentes imagens que
influenciavam a minha relacio com as criangas, colocando-me numa posicao intermédia entre varios
pontos. Por um lado, carregava comigo os tracos da minha cultura de branca que me diferenciavam do
modelo de adulto mogambicano e me aproximavam as criangas: brincava e conversava com elas,
interessava-me pelas suas opinides, ... Por outro lado, a quotidianidade da relagdo com as criangas e o
meu estilo de vida afastavam-me do modelo estereotipado de “estrangeiro branco” e assemelhavam-me
mais a populagao negra mog¢ambicana: vivia num bairro de periferia, muitas das criangas envolvidas na
pesquisa eram minhas vizinhas e costumavam visitar-me, nio tinha carro e andava a pé ou de chapa, ia e
voltava da escola a pé com as criangas, nao tinha agua canalizada em casa e ia busca-la com os biddes
em casa de uma vizinha, fazia compras no mercadozinho da zona, ...

Enquanto ia desconstruindo as relagoes “tipicas” adulto/ctianca, branco/negro e professor/aluno,
construfa junto com as crian¢as uma nova relacio Elena/ctriancas. Tratou-se de um processo dinamico,

que evoluiu ao longo de todo o processo de investigagdo e desenvolveu de forma diferente na relacao
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com cada crianga e com cada adulto envolvido. Os titulos ou nomes que as criangas me foram
atribuindo sdo representativos da fluidez dos processos e das negociagcoes que estavam em jogo. Nas
escolas mogambicanas, ¢ comum que, no momento da entrada do professor na sala, todos os alunos se
levantem e digam em coro: “Boa tarde, professor/a (nome)”. Nas primeiras entradas nas salas, eu
também fui cumprimentada com a frase ritual: “Boa farde, professora Elena!” Mas, passado algum tempo e
depois de ter questionado repetidamente as criangas sobre o meu papel, criou-se uma certa confusiao

entre elas no momento de me cumprimentar ¢ ja nao conseguiam acertar o coro habitual. Algumas

)
bl

)

criangas diziam ‘professora Elena”, outras “explicadora Elena”, “senhora Elena”, ainda outras “pesquisadora
Elena” e havia aquelas que diziam simplesmente “Elena”.

Mesmo fora da sala de aulas, as opinides acerca do meu titulo eram diferentes e a maneira de chamar-
me variava ao longo do tempo e dependendo das criancas: mana®, tia, pesquisadora, professora,
explicadora, educadora e Elena eram as formas mais utilizadas. Em geral, em Mog¢ambique, chamar
uma pessoa mais velha directamente pelo nome é considerado uma falta de respeito, mas muitas
criangas sentiram-se a vontade para fazé-lo e eu nunca lhes chamei a aten¢do. Porém, varias vezes
foram outras criangas a nao gostar destas atitudes e a corrigir os colegas dizendo: “Estis a chamar de
Elena? Serd que tem a tua idade ela?”

Ser chamada simplesmente pelo nome talvez indique o conseguimento do estatuto de “amiga”
(Ferreira, 2010). De acordo com Silva (2003), a amizade nao representou “um véu que impediu a visao
da realidade”, pelo contrario esta “passa a significar uma nova forma de conhecer o mundo do outro,
(...) uma constante elaboragao, reelaboragao e confabulagiao sobre a vida do pesquisador e do outro”
(Silva, 2003, p. 64). Para mim, “ser amiga” das criangas representou um poderoso instrumento de
conhecimento. Brincar e conversar, partilhar com os meninos e as meninas o intervalo e o percurso
casa-escola e receber as suas visitas espontaneas na minha casa foram momentos que permitiram
recolher informagdes preciosas. Dificilmente teria conseguido o mesmo conhecimento das vidas das
criancas se tivesse ficado com elas apenas nos momentos “oficiais/institucionais” da pesquisa,
mantendo uma relacio “mais formal”.

Até aqui discutimos os preconceitos das criangas que poderiam influenciar a relagdio com uma
investigadora adulta. Contudo, ¢ importante considerar que também os investigadores carregam um
conjunto de ideias preconcebidas, tanto académicas como pessoais, que influenciam as suas formas de
comunicar com as pessoas e reagir as ocorréncias diarias do local de investigacao (Davis, Watson, &
Cunningham-Burley, 2005). Montgomery (2009) afirma que as investigacOes acerca da infancia

reflectem os prejuizos dos etnografos, tanto quanto iluminam as vidas das proprias criangas. Por outras

67 Mana/o: literalmente irma/o mais velha/o. Geralmente, esta expressio ¢ utilizada como forma de respeito para chamar as
pessoas ligeiramente mais velhas. Para as pessoas que apresentam uma diferenca de idade significativa utiliza-se a expressao
“tio/tia”.
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palavras, a constru¢ao dos dados representa ja uma interpretacao subjectiva dos acontecimentos por
parte do investigador (Geertz, 1998). Neste contexto, a leitura dos trabalhos criticos de Pierre (2000) e
de Mignolo (2002) suscitou em mim uma duvida fundamental: enquanto branca, europeia, formada em
universidades europeias, como posso fugir ao perigo de produzir um “conhecimento colonial
eurocéntrico’?

Reflectindo sobre o meu trabalho, tomei consciéncia de que as formas em que construi e apresentei os
dados acerca do quotidiano das crian¢as mogambicanas foram caracterizadas pela énfase nos aspectos
que o diferenciavam do quotidiano das criangas europeias que eu mais conhecia. De uma certa forma,
eu também acabei contribuindo para a construgdo da “excepcionalidade africana” (Pierre, 2006), onde
os africanos sio encarados como os representantes por exceléncia da alteridade e da diversidade.
Nieuwenhuys (2010, p. 291), comentando o seu regresso depois de alguns anos na India, onde havia

realizado as suas primeiras investigacoes, relata uma situag¢ao parecida:

Eu fiz algumas descobertas, cuja consequéncia foi uma percep¢do desconcertante de que o meu
olhar antropolégico anterior tinha estado todo interessado em olhar para a diferenga e, neste
esforco, eu tinha acabado essencializando a infancia, tanto as minhas préprias ideias sobre ela
quanto o que eu considerava ser a “alteridade” daqueles que havia investigado®.

Concluindo, podemos afirmar que a identidade do investigador e a sua reflexdo sobre ela representam
um pilar fundamental da investigacao. Tal ideia é duplamente valida para esta investigagdo, uma vez que
¢ enfatizada quer pela Sociologia da Infancia, quer pelos Estudos Africanos. A Sociologia da Infancia
afirma que a reflexividade e as questOes éticas desempenham um papel central no processo de
investigacao com as criangas, nao apenas para questionar criticamente o papel da investigadora e as suas
convicgoes, mas também para avaliar a escolha dos métodos de pesquisa e a sua aplicacio (Punch,
2002). Os Estudos Africanos consideram a retrospec¢ao e a introspec¢ao como elementos fulcrais do
método, afirmando que os investigadores devem determinar se e como as suas experiéncias de vida e as
suas convicgoes influenciam o processo, a partir do desenho da pesquisa até a recolha e a interpretagao

dos dados (Reviere, 2001).

3.5 Uma etnografia participativa e visual

Na década dos 90, quando a Sociologia da Infancia comega a afirmar-se como novo ambito disciplinar,
a etnografia é reconhecida como o método ideal para o estudo socioldgico das criancas (James & Prout,
1990; Corsaro, 1997). Dez anos mais tarde, as metodologias participativas vao ganhando espaco na

investigacdo da infancia (Boyden & Ennew, 1997) e, julgadas menos invasiva e mais transparente,

% “T made a few discoveries resulting in a disconcerting awareness that my previous anthropological gaze had been all too
keen to look for difference, and that in the endeavour I had been essentializing childhood, both my own ideas about it and
what I thought was the ‘otherness’ of those I had researched” (texto original).
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passam a ser escolhidas como uma alternativa aos métodos etnograficos (O’Kane, 2005). Mais
recentemente, a investigacao visual tem-se destacado como um poderoso instrumento para dar “voz”
as criancas (Thomson, 2008). Discordando de O’Kane (2005), considero que nao exista
incompatibilidade entre as abordagens etnograficas” e a participagio das criangas na investigacio e,
nesta sec¢ao, procurarei argumentar a escolha de definir o meu trabalho como uma etnografia participativa
¢ visual.

Com o objectivo de conhecer e compreender os diferentes aspectos da experiéncia de “ser crian¢a” no
contexto estudado, optel por um bricolage metodoldgico. Bricolage ¢ um termo francés associado ao uso
criativo dos recursos e materiais disponiveis para diversos fins, tals como constru¢des artesanais,
reparagoes e arranjos. Considerado o caracter fortemente artesanal da pesquisa social de cunho
antropolégico (Geertz, 2001), parece que esta expressao descreve de forma particularmente eficaz as
tentativas de mobilizar, dentro de uma relagdo etnografica com os sujeitos, uma gama de diferentes
recursos metodologicos, a fim de captar a “voz” das criangas. De acordo com Kincheloe, McLaren e
Steinberg (2011), o bricolage metodoldgico representa uma forma de garantir diferentes leituras dos
fenémenos através de multiplas lentes, criando novos dialogos e discurso e abrindo possibilidades.

O método etnografico nio se reduz a técnica de campo com que é normalmente identificado, a
observagao participante, mas ¢, antes de mais, “um processo de investigagdo que supde a proximidade
do investigador ao grupo estudado como forma de compreender a sua cultura” (Frazao-Moreira, 2002).
Contrariamente ao que geralmente se pensa, a investiga¢ao etnografica abrange inimeras ferramentas
metodolégicas (Edmond, 2005). Com efeito, para dar conta da complexidade do seu objecto de estudo,
a etnografia ¢ caracterizada por um pluralismo metodolégico, entendido niao apenas como a adop¢ao
conjunta ou sequencial de métodos diferentes no ambito da mesma pesquisa, mas também como o
abandono e a modificacio de métodos inicialmente utilizados ou até a criacio de novos instrumentos
(Ronzon, 2008).

Finalmente, também na investiga¢ao da infancia, varios autores sublinham a necessidade de considerar
um conjunto de estratégias e recursos metodologicos plurais e criativos, com vista a desvendarem e
desocultarem as vozes e as ac¢Oes das criancas (Boyden & Ennew, 1997; Punch, 2002; Soares,
Sarmento, & Tomas, 2005; Gaitan, 2006; Ferreira & Sarmento, 2008; Fernandes, 2009). De acordo com
Fernandes (2009), as possibilidades de escolha dos dispositivos metodolégicos mais apropriados para a
pesquisa sao Imensas e decorrem essencialmente da criatividade dos implicados no design da

investigacao, sejam eles adultos ou criangas.

% Também Gallacher & Gallagher (2008) declaram ndo estatem de acordo com a ideia de O’Kane, segundo a qual os
‘metédos participativos’ representam ‘uma alternativa aos métodos etnograficos’.
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3.5.1 A abordagem etnografica

Os miétodos etnogrdficos sao particularmente siteis para o estudo da infincia. Eles transportam nma vog e participagao mais directas
na produgao dos dados socioldgicos do que ¢ usualmente possivel através de métodos experimentais de pesquisa on dos inquéritos.

James e Prout (1990)

Cada método ¢ uma forma particular de abordar o mundo, um modo especifico de pensar os dados e
de utilizar ferramentas para os manipular a fim de alcan¢ar um determinado objectivo (Richards &
Morse, 2009). Os métodos etnograficos interpretativos tém sido considerados particularmente eficazes
na investigacao da infancia orientada a trazer a tona as voges € as acgdes das criangas. De acordo com
Corsaro (2003), um dos pioneiros da etnografia da infancia contemporanea, estes métodos enfatizam a
importancia de compreender e dar sentido aos processos sociais, considerando-os a partir da
perspectiva dos actores que neles participam. Ainda, o uso destes métodos implica a entrada cuidadosa
nos contextos naturais das criangas como as familias e os grupos de pares, a observagao prolongada e a
atengao ao significado dos processos sociais do ponto de vista dos sujeitos estudados (Corsaro, 2003).

No meu trabalho, objectivando compreender dos participantes o que experienciam numa dada situagao,
os significados que lhe atribuem e as formas em que interpretam o que vivem, optei por uma
metodologia qualitativa’, enquanto capaz de descobrir e dar conta das percepcdes e da complexidade
das interpretaces dos individuos (Richards & Morse, 2009). Como vimos no primeiro capitulo, a
experiéncia das criangas mog¢ambicanas de tomar conta de outras criangas configurava-se como um
fenémeno essencialmente inexplorado. Assim, a etnografia pareceu-me o meio mais apropriado para
explorar um fenémeno social pouco conhecido, procurando explica-lo a partir da sua observagao. O

trabalho etnografico é assim descrito por Caria (2002, p. 12):

O etnoégrafo tem que “viver dentro” do contexto em andlise, apesar de nio se transformar num
autoctone. Assim, a etnografia supde um periodo prolongado de permanéncia no terreno, cuja
vivéncia é materializada no diario de campo, e em que o instrumento principal de recolha de dados
¢ a propria pessoa do investigador, através de um procedimento geralmente designado por
observagdo participante.

Eu, sem duvida, vivi por um periodo prolongado dentro das culturas mo¢ambicanas, das culturas do
bairro e das culturas das criangas, procurando transformar as minhas vivéncias em palavras registadas
no diario de campo (Figura 5, 31/10/08™). Contudo, a fim de dar conta da complexidade do objecto de
estudo e melhor compreender as representagoes e as praticas das criangas, senti a necessidade de nao

permanecer focalizada em um tdnico contexto de investigagao intensiva. Considerei particularmente

70 Dentro desta metodologia, ¢ excepcdo apenas a parte do questionario proposto as criangas constituida por questoes de
resposta fechada e de escolha mdaltipla. Estes dados foram elaborados quantitativamente e sio apresentados ao longo do
trabalho para ter uma visdo geral dos fenémenos estudados. Contudo, os resultados nio sdo generalizaveis, uma vez que a
seleccdao da amostra ndo foi realizada através de métodos aleatérios que garantem a sua representatividade.

"I Fotografia realizada por uma crianca. Nio consegui lembrar quem tirou a fotografia porque, nesse dia, a maquina passou
de uma crianga para outra ao longo de toda a tarde.
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interessantes as propostas da multi-sited ethnography e, nomeadamente, a ideia de “seguir as pessoas”, as

criangas, e “seguir a metafora”, a ideia de infancia (Marcus, 1995).

Foto 5. “Vivendo dentro” do contexto social das criangas.

O trabalho foi assim assumindo uma estrutura a “funil”. Por um lado, procurei investigar a dimensao
macro das imagens sociais da infancia em Mogambique, através da analise das politicas, dos discursos
oficiais e dos mass media (cfr. capitulo 2), na compreensao de que os dados que eu ia construindo nas
interacgdes com as criangas estavam relacionados com aquilo que acontecia em outros contextos. Por
outro lado, focalizei a minha atenc¢ao na dimensao micro da vida quotidiana das criangas, seguindo-as
nos espacos de estudo, de trabalho e de brincadeira, onde esta ia se desenvolvendo. Como sugerido por
Marcus (1995), através de um movimento entre diferentes lugares e niveis da sociedade, que foram
gradual e cumulativamente seleccionados, a investigagdo procurou costurar locais de vida social e de
producio cultural aparentemente nio relacionados, desvendando novos horizontes para a anélise sécio-
antropolégica da infancia.

“O que acontece aqui?”, “Quais sio os modelos de comportamentosr”, “Quais valores, crencas e
praticas estdo em jogo?” representam as principais perguntas do trabalho etnografico (Richards &
Morse, 2009) que, no ambito da producao do conhecimento cientifico, desempenha a fung¢ao heuristica
da descoberta (Ronzon, 2008). Excepto raros casos (Gobo, 2006), os etnégrafos ndo procuram tanto
testar hipoteses ou estabelecer relagdes entre variaveis, quanto serem “ensinados” acerca dos modos de

vida, da linguagem e das expectativas do grupo que pretendem estudar (Edmond, 2005). Ao aproximar-
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me das criangas, eu também nao trazia comigo teorias ou hipoteses para verificar, mas uma disposigao e
uma série de ferramentas que me permitissem elaborar “um relato detalhado da concreta experiéncia de
vida dentro de uma cultura especifica e das crengas e das regras sociais nela utilizadas como recursos”
(Hammersley & Atkinson, 1995, p. 10).

Isto nao significa que a etnografia nao possua qualquer elaboragao téorica, mas apenas que as teorias
representam mais o resultado do trabalho de campo do que o seu ponto de partida. Com efeito, para
construir uma teoria etnografica, o investigador emprega “os elementos muito concretos coletados no
trabalho de campo, a fim de articula-los em proposi¢ées um pouco mais abstractas, capazes de conferir
intelegibilidade a0s acontecimentos e ao mundo” (Goldman, 2006, p. 171). E desta forma que eu
procurarei proceder nos proximos capitulos, dedicando bastante espago a descricio do que acontece no
contexto estudado e propondo algumas abstragoes e consideragdes, a partir do dialogo entre os dados e
a literatura existente. Importa ainda salientar que nunca apresentarei leis ou teorias universalmente
validas, quanto explicacbes de fendémenos circunscritos, com um nivel de generalizabilidade limitado
(Ronzon, 2008).

Caria (2002) considera a etnografia como uma forma de investigacio que recolhe dados com a
preocupacao de compreender a (i)racionalidade do outro, o outro cultural, o outro submisso, o outro iletrado,
o outro nao ocidental. De acordo com o autor, compreender o outro implica contrariar a representagao
social (inclusive cientifica) de que os outros “seriam indignos, menores, inferiores, deficitarios, pobres
em recursos e capitais, isto ¢, seriam actores incapazes de se construirem de modo auténomo no plano
cognitivo e cultural” (Caria, 2002, p. 12). Esta definicio pareceu-me particularmente apropriada para o
meu estudo, uma vez que eu pretendia compreender sujeitos que me eram duplamente “outros”,
enquanto criangas e enquanto mogambicanos.

As criangas representavam para mim o “outro cultural”’, enquanto produtoras criativas das suas

culturas de pares (Corsaro, 2003), o “outro submisso”, enquanto sujeitas as hierarquias de poderes

>
estabelecidas pela “ordem geracional” (Alanen, 2004) e o “outro iletrado”, enquanto nem sempre
competentes na linguagem escrita e alheia a linguagem académica. Mas as criangas representavam
também o “outro nao ocidental” e, por isso, um “outro cultural”, pela sua integragdo num sistema
especifico de normas, valores e comportamentos (Schensul & LeCompte, apud Richards & Morse,
2009) e um “outro submisso”, pela historia das relagdes entre brancos e negros (Reviere, 2001).

Neste contexto, a descrigao densa (Geertz, 1998) do quotidiano das criangas e o trabalho hermenéutico de
interpretagdo das suas vozes revelaram-se fundamentais para ultrapassar velhas assungdes sobre a
“irracionalidade da infancia” (Ferreira & Sarmento, 2008) e reconhecer as criangas como actores

capazes “de se construirem de modo auténomo no plano cognitivo e cultural” (Caria, 2002), isto é,

como actores sociais. Contudo, em consequéncia das multiplas alteridades que caracterizam a relacdo
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entre a investigadora e as criangas, o trabalho de interpretacao foi desafiador e nem sempre se concluiu

com éxito, como demonstrado pelo episédio seguinte:

A Nanana, de guatro anos, entrega-me uma pastilha eldstica e en agradeco. Depois de algum tempo, ela diz-me
que ¢ para descascar. Eu entio tiro o papel e meto a pastilha na boca. De repente, don conta que a Nanana
apanhou um susto e agora, sentada no chao, me olha com uma cara muito triste.

Eu: “Iinba que descascar para eu comer on para vocé comer?”

Na: “En...”

Eu: “Th... desculpal”

Neyma tira ontra pastilha do bolso e entrega-a a irma, que volta logo feliz. Nanana desta vez “descasca” soginha

a sua pastilha e mete-a na boca. (Didrio de campo, 30/3/09)

De acordo com Ferreira (2010), os sentidos subjectivos que as vozes infantis ecoam, comunicados
muito para além do verbo e da oralidade, nunca podem ser absolutamente compreendidos pela
inferéncia adulta. Apesar da impossibilidade de uma compreensdo total, a observagido participante
proporciona uma experiéncia de proximidade, dentro da qual o investigador se assume como o
principal instrumento de pesquisa (Goldman, 2006; Casa-Nova, 2009; Ferreira, 2010). E importante
notar que, na visao actual do trabalho etnografico, a ideia de proximidade nio se confunde com a
pretensao romantica de que o investigador se assumiria como o “outro” (Frazao-Moreira, 2002).
Segundo Goldman (20006, p. 170), “a observacao participante significa, pois, muito mais a possibilidade
de captar as acgoes e os discursos em acto do que uma improvavel metamorfose em nativo”.

Por outras palavras, definir o investigador como principal instrumento de investigagdo significa
reconhecer o saber etnografico como o resultado de um “processo interdependente e dialégico entre o
sujeito-investigadora e o objecto de conhecimento-criangas” (Ferreira, 2010, p. 152), isto é, como o
produto de uma relagao social. Esta relagao social de investigaciao constréi-se e transforma-se ao longo
da permanéncia no campo e no relacionamento com cada crianga (cfr. 3.4). Apesar dos meus esforcos
para definir a minha identidade como investigadora e das tentativas das criangas de compreendé-la, nao

deixam de existir momentos em que, tanto eu como as criangas, experimentamos “os estranhos sabores

da perplexidade” (Ferreira, 2002).

Quando acaba de limpar o chao, Samito vai pegar a vassoura no quintal para varrer a coginba. Eu entro na sala
para ir buscar a mdquina fotogrdfica mas, dando conta que estd sem bateria, sento no sofd para a arrumar na
bolsa. Samito entra e senta no outro sofa. Talvez, por me ver sentada na sala, achou educado sentar para fazer
companhia a visita. Ficamos alguns segundos os dois sem saber o que fazer e o que diger, cada um sentado do seu
lado. Depois explico-lhe gque nao precisa parar as suas actividades, que pode ficar a vontade e que, se precisar de

ajuda, ¢ 56 me diger. Ele levanta-se, vai a coginba, pega uma bacia e um bidao de dgna e leva-os onde tinha
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deixado a loica para lavar. (Didrio de campo, 10/3/09)

Estes momentos de perplexidade indicam a dificuldade, ou mesmo a impossibilidade, de definir o meu
papel em modo definitivo, continuando a assumir papéis diferenciados de acordo com a situacao. Por
exemplo, quando a mie do Samito esta em casa e me convida a sentar no sofa para conversarmos,
tratando-me como uma “visita”, eu aceito, comportando-me segundo as suas expectativas. Quando
chego la e o Samito esta sozinho, aproveito para ir atras dele nas suas tarefas quotidianas, como uma
“investigadora” (do meu ponto de vista) ou como uma “amiga” (do ponto de vista dos seus irmaos, que
me chamam “amiga do Samito”). Agora, quem sou eu do ponto de vista do Samito? Inicialmente, ele
parece reconhecer o meu papel de investigadora, deixando que eu o observe e que lhe tire fotografias.
Porém, de repente, o facto de ver-me sentada no sofa deixa-o duvidoso: sera que esta enganado e que
tinha de me tratar como uma visita? O meu esclarecimento parece leva-lo de novo ao seu entendimento
inicial, mas eu fico sem saber o que ele estara realmente a pensar acerca da minha presenca.

Estas considera¢ées demonstram que, apesar dos esforcos do investigador para esbater as diferengas
fisicas e culturais que o distanciam das criangas, este nao deixa de ser adulto, continuando a suscitar nas
criangas um conjunto de concepgoes e expectativas acerca do seu estatuto (Ferreira, 2010). Se, ao invés
de adulta, eu fosse uma crianca, dificilmente o Samito teria tido a ideia de me tratar como uma visita,
sentando no sofa para me fazer companhia. A partir deste episédio e de tantos outros parecidos,
decorrem as minhas duvidas acerca da possibilidade do investigador de assumir o papel de “menos
adulto” (Mandell, 1991).

Contudo, sem deixar de ser adulto, o etnografo pode trabalhar para revelar a agéncia “escondida” das
criangas, criando contextos de relagdo capazes de fazer ouvir as suas vozes e levando em consideragao
os contributos das metodologias participativas (Ferreira & Sarmento, 2008). O uso de outros
instrumentos, para além da observagdo participante que mantém a sua centralidade, ndo compromete a
abordagem “etnografica” do trabalho, uma vez que a etnografia se caracteriza pela declarada
multiplicidade de métodos e, ainda mais, pelo facto de nido avangar de forma dogmatica, mas com
grande flexibilidade (Kelle, 2004). Ainda, Richards e Morse (2009) defendem que a etnografia pode
assumir diferentes formas, incluindo a investigacao etnografica tradicional, a investigacdo etnografica
focalizada (focused ethnography), a etnografia “critica”, a investigacao participativa, a investigagdo-acgao ¢ a
etnografia visual.

De acordo com estes autores, a investigacao participativa (Participatory Action Research — PAR) partilha os
assuntos metodolégicos de base da etnografia, porém questiona o modo em que o investigador se
relaciona com os participantes na investigacado etnografica tradicional. Mais do que conduzir
investigacOes sobre as pessoas, os investigadores da PAR procuram desenvolver pesquisas co7z os sujeitos

que constituem o objecto de estudo, enfatizando o papel activo dos participantes nas negociagoes e nas
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decisGes relativas ao processo de investigagao (Richards & Morse, 2009). Considerado que, na pesquisa
com criangas, “tudo se joga nos processos e relacdes que se vivem no trabalho cientifico no terreno”
(Ferreira, 2010, p. 160), muitas vezes imprevisiveis a partida, poderfamos afirmar que existem tantos
tipos de etnografias quantos sao os trabalhos etnograficos (Kelle, 2004). Passamos assim a apresentar as
formas especificas, previstas e imprevistas, que a participagao das criangas foi assumindo no ambito do

meu trabalho.

3.5.2 A participagdo das criancas na investigacao

A difusio da investigacio participativa’, que tem caractetizado os Estudos da Infancia nas dltimas duas
décadas, encontra-se estritamente relacionada com a agenda dos “direitos das criangas”, decorrente da
aprovagao da CDC em 1989 (Holland, Renold, Ross, & Hillman, 2010). Segundo Boyden e Ennew
(1997), seriam trés os elementos que caracterizam uma investigacao participativa: uma tutela partilhada
do projecto de investigacdao, a identificagdo comunitaria dos problemas a serem investigados e o
desenvolvimento de ferramentas e competéncias nos participantes. Neste tipo de investigagdao, procura-
se envolver as criangas através de um conjunto de actividades™ que, em geral, resultam divertidas e
interessantes para as criangas e podem constituir o estimulo para outras actividades de investigagao.
Estas técnicas permitiriam tratar temas sensiveis sem entrar em zonas de angustia pessoal e ofereceriam
as criangas a oportunidade de expressar as suas opinides sem medo do castigo, neutralizando
parcialmente a relacao de poder entre o investigador adulto e as criangas (Boyden & Ennew, 1997).
Recentemente, o uso de termos como “agéncia”, “voz” e “participagao” tem sido quase imprescindivel
na apresentacdo de trabalhos de investigagdo com criangas, contudo a natureza destes conceitos
permanece ambigua e fortemente contestada (Gallagher, 2009; James, 2007; Christensen, 2004). Por um
lado, alguns autores afirmam que as metodologias participativas, sendo interactivas e abertas, permitem
um estudo do quotidiano das criangas, caracterizado por profundidade, riqueza e realismo na
informacio e analise (Chambers, apud Ferreira & Sarmento, 2008). Por outro lado, varios autores tém
chamado a atencdo para o facto que uma investigagdo que pretende ser participativa nao
necessariamente oferece mais possibilidades aos participantes, ¢ eticamente superior a outros tipos de
investiga¢ao ou produz “melhores” resultados (Gallacher & Gallagher, 2008; Holland, Renold, Ross, &
Hillman, 2010).

72 As metodologias participativas afundam as suas raizes nas contribuicoes do Participatory Rural Appraisal (PRA), utilizada
em contextos caracterizados por baixos niveis de literacia, com o objectivo de alcangar um conhecimento construido
participativamente nas comunidades, através da valoriza¢do das variadas formas de expressio dos sujeitos (O'Kane, 2005)

73 Desenhos, fotografias, videos, representacoes teatrais, trabalho em grupo representam algumas das ferramentas utilizadas
no trabalho com criangas no ambito das “metodologias participativas” (participatory methods) que, em inglés, tém sido
indicadas também como child-led, child-oriented ou child-friendly methods.
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Ja Boyden e Ennew (1997) tinham alertado os investigadores que nenhuma técnica de investigagao ¢é
naturalmente participativa, assumindo que o caracter participativo da investigacio ¢ determinado
sobretudo pelas formas através das quais as técnicas sao aplicadas. Também Holland ez @/ (2010)
sublinham que a participagdo tem muito mais a ver com os entendimentos metodologicos relativos a
pesquisa do que com especificas técnicas ou métodos. A luz destas consideracSes, o foco desta seccio
sera nao tanto o #so de metodologias participativas por parte da investigadora quanto a participagio das criangas
na investigacao, reconhecendo que as criangas podem agir e, de facto, agem em uma variedade de
formas inesperadas, para além dos limites prescritos pelas “técnicas participativas” (Gallacher &
Gallagher, 2008).

De acordo com Gallacher & Gallagher (2008), a retérica da participagao representada pela difusiao das
chamadas “metodologias participativas” corre o risco de estabelecer normas acerca do envolvimento
apropriado das criangas na investigacdao. Nesta logica, algumas acgées das criangas — tal como copiar 0s
desenhos do livto ou usar o diario para escrever os exercicios de matematica - poderiam ser
interpretadas como “nao-participagdo” ou formas de desvio, ao invés de maneiras legitimas de as
criangas se envolverem na investigacdo. Assim como relatado pelos autores, também no meu caso, a
adop¢ao de uma abordagem etnografica permitiu encarar estas acgoes como reveladoras dos mundos
de vida das criangas, mais do que considera-las negativamente como casos de nido-cumprimento das

regras.

A entrada das criancgas na investigagdo: do consentimento informado ao assentimento

A experiencia do trabalho de campo com as criangas demonstrou-me que a sua participagao na
pesquisa nao é garantida uma vez por todas no momento em que elas, depois da proposta da
investigadora e dos eventuais esclarecimentos, ddo o seu consentimento a tomar parte das actividades.
Ao contrario, a participagao das criangas na investigacao é negociada ao longo de todo o processo,
cujos aspectos-chave sao entendidos como parte de um didlogo entre o investigador e os sujeitos
envolvidos (Christensen, 2004). Resulta assim necessario ir além de um entendimento puramente

. . 74 . A . .
tormal do consentimento informado™, considerando-o como uma dinamica relacional e sempre em

b
negociacio (Renold, Holland, Ross, & Hillman, 2008). Esta concep¢io mais compreensiva e
contextualizada do consentimento a participar na investigagao por parte das criangas parece ser melhor

descrita pelo uso do termo assentiments, como proposto por Ferreira (2010, p. 164):

mais do que falar em consentimento informado, talvez seja mais produtivo falar em assentimento
para significar que, enquanto actores sociais, mesmo podendo ter um entendimento lacunar,

7 O consentimento informado é geralmente considerado como o direito de cada crianca a consentir ou dissentir a sua
participacdo na pesquisa, depois de ter sido informada sobre os objectivos, os métodos, a forma em que sera utilizada, a sua
finalidade e as possiveis consequéncias. Esta ideia implica que os sujeitos estejam informados acerca do processo, que niao
sejam forcados a participar e que possam rever a sua decisao em qualquer momento.
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impreciso e superficial acerca da pesquisa, elas [as criancas] sdo, apesar disso, capazes de decidir
acerca da permissao ou nio da sua observabilidade e participacio, evidenciando assim a sua agéncia.

A sensibilidade do investigador joga um papel fundamental, a fim de conseguir ler as mensagens
expressadas pelas criangas nas suas “cem linguagens” (Malaguzzi, 1995). A seguir, através da
apresentacdo de uma situagio em que uma crianca manifesta a sua indisponibilidade a participar na
pesquisa na forma proposta pela investigadora, nota-se como as negociagdes nem sempre acontecem de
maneira directa e explicita. Uma postura de vigilancia ética parece entao necessaria para negociar a
participagao das criangas na investigacao e balangar o desequilibrio de poder que caracteriza as relagGes

entre adultos e criancas na sociedade.

Na sexta-feira, chamo a Laura e converso um pouco com ela. Explico que nesta segunda parte da pesquisa,
gostaria de conbecer as casas das criangas e pergunto se posso conbecer a sua casa. Ela diz logo que sim e
combinamos para a segunda-feira depois da escola. Na segunda-feira, chego no Dom Bosco por volta das 17 e vejo
as criangas que vao saindo, fico a espera mas a Laura nao aparece. Na terca-feira, a saida da escola, vejo a Laura
a passar de mao dada com uma amiga. Cumprimenta-me e continna. Chamo-a, cumprimento a ela e a amiga e
pergunto como ficon o nosso compromisso, explicando que ontem vim ao seu encontro mas nao a encontrei.

L: “Eu também te procurei. E que depressamos” sair e depois fomos para o campo.”

Eu: “Assim fica para quando? Pode ser hoje ou ontro dia?”

L: “Sd da amanba, hoje tenho de sair com a minha amiga.”

Enguanto viro para onvir ontra pessoa que esti a me chamar, a Lanra desaparece.

Na quarta-feira, como combinado, vou para a escola para encontrar a Lanra. Fico todo o tempo a espera dela, até

todos os alunos sairem, mas nao a vejo. Tenho a impressao de a ver a passar de longe, correndo em direccao ao

portio lateral. Talveg esta sua atitude seja uma maneira de me fazer entender que ndao me quer levar para a sua

casa. (Didrio de campo, do 27/3 ao 1/4/09)

No caso apresentado, assim como na entrada na escola e nas casas de varias criangas, sou eu enquanto
investigadora que proponho as criancas de envolver-se na investigacao, ora participando em algumas
actividades, ora levando-me para as suas casas. Contudo, existem também situagdoes em que sao as
proprias criangas a pedirem para participar na investigaciao, porque véem ou ouvem os relatos dos

amigos que estdo envolvidos e nao querem “ficar de fora”.

Hoje seria o primeiro dia de investigagao em casa do Panlino. Encontro-o na rua, em frente da sua casa. Esti a
ajudar um amigo a empurrar uma carrinba cheia de sacos. O amigo apresenta-se, chama-se Miro e é muito
conversador. Eles vao para a casa do Miro, onde tém de limpar as capoeiras, e convidam-me para entrar com eles.

Depois de algum tempo a conversarmos, Panlino diz que o Miro também quer participar na investigacio e en

5 Depressar: andar de pressa ou fazer alguma coisa mais cedo em relagdo ao normal, expressiao coloquial utilizada sobretudo
por criangas.
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respondo que ndo hd problema, uma vez que estao quase sempre juntos. “Menos na escola!”, diz-me o Miro,

excplicando que ele estd na 9° na Machava Sede. (Didrio de campo, 11/5/09)

Para além das criangas que participam a pedido da investigadora e por sua iniciativa, ha ainda um
conjunto de outras criangas que, sendo familiares, vizinhas ou amigas dos participantes “oficiais” da
investigacao, acabam se envolvendo, de alguma forma, sem contudo chegar a formalizar a sua
participagao. Trata-se de criangas que se aproximam, brincam e conversam comigo, mas também
chegam a discutir, dar sugestoes e fazer performance para as fotografias e os videos a serem tirados. Estas
criangas, de facto, participam na investiga¢ao, dando o seu contributo, mesmo sem terem sido
informadas acerca do processo e sem terem expressado formalmente a sua disponibilidade em tomar
parte dele. A variedade de contextos e situagdes em que as criangas acabam se envolvendo na
investigacao, demonstram a pertinéncia de reconhecer o assentimento das criangas, isto é, a sua aceitacao
da presenca da investigadora, como fortemente dependente da relacao de confianga estabelecida com a

mesma (Ferreira, 2010).

A selecgdo das actividades: trés tipos de negociagoes

Vimos até aqui os diversos modos através dos quais as criangas estabelecem se participar ou nao no
processo de investigagdao. Passamos agora a analisar as diferentes negociagdes que decorrem entre a
investigadora e as criangas em relagdo as formas nas quais esta participagdo se concretiza. Apesar da
grande variedade de situagbes, considero que as negociagoes acerca das ferramentas e as modalidades

de trabalho possam ser agrupadas em trés categorias, como apresentado no diagrama seguinte.

Figura 4. A selecgio das actividades: trés tipos de negociagdes.

Actividades Actividades Actividades propostas
propostas pela propostas pelas e realizadas
investigadora, criangas, pelas criancas:

aceitas e seleccionadas pela aceitas, e mais tarde
realizadas pelas investigadora, reencaminhadas, pela
criancas. devolvidas as investigadora.

Por exemplo: criancas, que Por exemplo:

diarios. fizeram a escolha visitas a casa da
final das que investigadora.
realizariam.
Por exemplo:
fotografias.

O primeiro tipo de negociagao refere-se a todo o conjunto de actividades que foram propostas pela
investigadora e depois aceitas e realizadas pelas criangas. Este grupo inclui o jogo de apresentagao, as

perguntas, o questionario colectivo co-construido, os desenhos e os textos sobre um tema, as
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entrevistas em pares, o diario, o questionario e a caixa do “Correio da pesquisa”. E ainda importante
salientar que eu propunha o formato da actividade, entendido como um “recipiente” dentro do qual as
criangas eram livres de expressar-se na maneira que considerassem mais apropriada. Por exemplo, pelo
que se refere as entrevistas, cada par de criangas elaborou as suas questoes e, enquanto alguns anotaram
simplesmente as perguntas e as respostas num papel, outros tiveram ideia de criar um microfone e de
desenvolver uma entrevista em estilo mais televisivo (Foto 6, 3/10/08). Também os didrios foram
preenchidos de forma diferente de acordo com a criatividade e a disposi¢ao de cada crianga, sendo que

consideracoes analogas sao validas também para as outras actividades (Foto 7, 3/10/08).

Foto 6. Neyma entrevista Jessuina.

O segundo tipo de negociacao das actividades teve lugar na seleccao dos trabalhos a serem realizados
em grupo. Respondendo a minha pergunta “Como fazer para conhecer a vida das criangasr”, as
criangas deram uma grande variedade de sugestoes. Entre estas, algumas estavam relacionadas com uma
abordagem assistencialista” ou propunham actividades potencialmente interessantes, mas dificilmente
vidveis'. Outras respostas tinham a ver com a ideia de passar tempo com as criangas, conversar com
elas e visitar as suas familias, actividades que eu ja estava desenvolvendo ou que tinha previsto para a

segunda parte do trabalho. Estas respostas’® pareciam fortemente relacionadas com uma concepcio

7% - . L .
Ajudar, apoiar os que nao tém, oferecer roupas e material escolar.

Fazer um concurso com as crianca de todas as provincias de Mocambique nos programas infantis, ir a praia, levar alguns

objectos como brinquedos para que as criangas possam se divertirem mais.

78 . : S . .
Conversar com as criangas, fazer investigagGes, perguntar o que as criangas fazem em casa e qual é o seu sonho quando

forem grandes, conhecer as casas das criangas, passear, fazer perguntas e entrevistas, falar com os chefes de quarteirio e
com os pais, saber onde moram e se estudam, cumprimentar as criangas, trati-las com amor e carinho, tratar bem, respeitar,
ndo bater, nao berrar, compartilhar no lanche, observar, conviver, fazer amizades, brincar e fazer jogos, conhecer os nomes,
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etnografica da investigacao que, no fundo, era o tipo de pesquisa que eu estava a procurar desenvolver.

Emblematica foi a resposta do Beny que diz que para conhecer as criancas é necessario ‘“seguir os passos

delas”.

Figura 5. O diario de Apolinaria.
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Ainda, houve um conjunto consideravel de criancas que propunha actividades concretas para investigar
a vida das criancas”. Poderfamos dizer que estas respostas estavam mais orientadas para as técnicas
participativas ou para os child-friendly methods. Eu organizei estas propostas numa lista que devolvi as
criangas e cada uma delas teve a oportunidade de escolher qual gostaria de realizar, formando-se assim
cinco grupos. Neste caso, a negociagao das actividades implicou quatro etapas com diferentes sujeitos
envolvidos no processo de tomada de decisao: 1. pedi as criangas para responder a minha pergunta; 2.

as criangas responderam, fazendo as suas propostas; 3. seleccionei as respostas das criangas e devolvi-

lhes a minha lista; 4. cada crianga escolheu o que fazer.

visitar as familias em outros baitros, saber o que as criangas gostam, com quem vivem, conhecer varias criangas, aceitar o
que as criangas tem a dizer, abrir o coracdo das criangas, arranjar tempo e sentar com a crianca para conversar bem com ela,
fazer, participar da vida das criangas todos os dias, rir com elas, haver uma confianga entre nés e as criangas.

” Conversar em grupo, participar nos teatros, tirar fotografias, fazer videos, fazer teatros e textos, deixar as criangas
contarem histérias, deixarem as criancas dancarem ou qualquer coisa que as criangas querem fazer, fazer cantos e dangas,
cartazes, relatérios e uma exposicdo sobre as criangas, como vivem, como sao alimentadas e o estado delas, fazer grupos, dar
uma palestra sobre a vida das criangas, fazer desenhos em cartolinas e também realizar publicidades para os mais jovens

terem nogao desta situagao.
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Finalmente, o terceiro tipo de negocia¢ao das formas de participagao das criangas na investigacao tem a
ver com actividades “inesperadas” pela investigadora, que foram propostas e realizadas pelas criangas.
As visitas das criancas a minha casa representam, sem duvida, o caso mais significativo. Desde o
primeiro dia que me apresentei na escola e ao longo de todo o ano seguinte, as criangas, em pares ou
em pequenos grupos, foram aparecendo a porta da minha casa para cumprimentar, conversar ou até

para me ajudar nas tarefas domésticas.

Estou em casa. Onve-se uma vog que vem de fora: “Da licenca!” Parece-me a vog de uma crianca. 1ou abrir a
porta e vejo dois meninos com uniforme da escola. “Afinal vives aqui?”, perguntam-me. Sao o Jorge e o Félix.
“Sim!”, respondo e pergunto: “Como me encontraram?” “Estas a ver? Nao te disse que ela vivia aqui?” diz o
Félisc ao Jorge. “Eun sabia que vivias aqui, ¢é ele que ndo acreditava.”, dig; depois a mim. “Aié? & como sabias?”

»

pergunto en. Félixc responde: “Vi-te aqui uma vez, e estava a voltar da escola.” “Mas foi antes de en aparecer na
vossa sala ontem?”, pergunto. E o Félix: “Ab sim, foi um outro dia.” Ficamos a conversar. “Ok, entdio agora que

conhecen a casa, podem passar a me visitar mais vezes. .. ”, digo. (Didrio de campo, 19/08/08)

Eu fiquei inicialmente surpreendida e satisfeita com esta iniciativa, que aceitei logo de bom grado,
convidando as criangas para aparecerem mais vezes. Mais tarde, por razdes praticas, passei também a
propor as criangas para virem a minha casa para concluir algumas actividades iniciadas na escola.
Contudo, nao faltaram momentos de constrangimentos, nos quais as ctiangas apareciam enquanto me
encontrava ocupada em outras actividades. Nestas ocasioes, ficava dividida entre a vontade de mostrar-
me aberta e receptiva com as criangas ¢ a necessidade de concluir o que tinha a fazer.

Olhando globalmente para os diferentes tipos de negociagoes que tiveram lugar no decorrer da minha
investigacao, considero que seja possivel identificar os trés niveis de participacao das criangas propostos
por Lansdown (2010): a participagio consultiva, a participacio colaborativa e a participacio liderada pela crianca.
Com efeito, o autor utiliza o termo de participagio consultiva (consultative participation) para indicar os
processos nos quais os adultos procuram as perspectivas das criangas, com o objectivo de construir
conhecimento e compreender as suas vidas e experiéncia. Seria este o caso das actividades propostas
por mim, como os diarios. A participacao colaborativa (collaborative participation) prevé um maior grau de
parceria entre adultos e criangas, com a oportunidade de um envolvimento activo das criangas no
processo e de uma tomada de decisdes partilhada. Podemos aqui reconhecer as caracteristicas do
processo que levou a selec¢ao das actividades de grupo. Finalmente, o conceito de participagio liderada
pela crianca (child-led participation) ¢é utilizado para definir as acgoes iniciadas pelas criangas, tanto
individualmente como em grupo, onde os adultos se limitam a assumir o papel de facilitadores. E nesta
categoria que me parece apropriado integrar a iniciativa das criangas de visitar a minha casa, uma

iniciativa pensada e implementada inteiramente por elas, que eu me limitei a aceitar.
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Segundo Lansdown (2010), os trés niveis podem ser adequados em diferentes contexto e, assim como
aconteceu no ambito da minha investiga¢ao, iniciativas que comeg¢aram a um nivel consultivo podem
evoluir, permitindo as criancas de assumir mais controlo a medida que adquirem confianca e
habilidades. Na mesma direcgdao, Fernandes (2009) afirma que a intensidade da participagdo nao deve
ser entendida como um barémetro de qualidade de qualquer projecto, considerando que diferentes
criangas, em diferentes momentos e contextos, podem preferir graus variados de envolvimento. O
desafio fundamental ¢é garantir que as criancas, em qualquer momento e contexto, “tenham a

oportunidade de participar a medida da sua vontade” (Fernandes, 2009, p. 97).

As diferentes formas de participacdo das criangas e as suas motivagées

Antes de apresentar as diferentes formas em que as criangas participaram na investigacao, vale a pena
esclarecer brevemente o conceito de participagdo ao qual me refiro. Partilho com Mason e Bolzan
(2010) as suas preocupagdes acerca da dominacio de um entendimento ocidental da participacio,
considerada como um direito estabelecido na CDC, decorrente dos processos globais de
democratizagao e individualizagio. Os autores defendem a necessidade de uma compreensio
intercultural deste conceito e apresentam as diferentes interpretacdes da participagao infantil que
emergiram de um projecto de investigagio em cinco pafses® da regido pacifico-asitica.

Proponho-me assim de utilizar aqui um conceito amplo de participagao das criangas, que tenha em
conta a multiplicidade de significados que lhes foram atribuidos em contextos nao-europeus.
Nomeadamente, sao trés as concepgdes que foram identificadas no projecto acima referido: a
participagdo como um direito, a participagdo como “tomar parte em’” e a participagdo como
envolvimento na tomada de decisdo. Significativamente, nos paises estudados, o entendimento da
participagao das criangas que resultou dominante foi o de “tomar parte em” actividades, tanto como
individuos quanto sobretudo como participar com outros, como um grupo. Esta interpretacao faz todo o
sentido em culturas onde a énfase é colocada na colectividade e as responsabilidades em relagao a
familia e 2 comunidade prevalecem sobre os direitos individuais (Mason & Bolzan, 2010).

Procurarei agora mostrar como a minha investigacao foi moldada pelas ac¢oes das criangas envolvidas
em varias formas, muitas das quais cairam fora do ambito estreito da participagdo que eu, enquanto
aprendiz, tinha antecipado ao entrar no campo (Gallacher & Gallagher, 2008). Para reconhecer as

.o ~ , . . , : 81
formas de participagdo proprias das criangas, ¢ preciso “saber ver’”

para além das concepgoes
dominantes da participagdo que se referem a expressao da opinidao e a tomada de decisdes. E assim

necessario ter uma sensibilidade e uma aten¢iao que permitam identificar as formas em que as criangas

80 Australia, China, India, Sti Lanka e Tailandia.
81 Leonardo da Vinci enfatiza, entre as qualidades centrais do cientista, tanto a capacidade de observar a natureza, quanto a
habilidade de “saber ver” com o pensamento.
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participam nos seus contextos de vida quotidianos e, consequentemente, também no processo de
investigacao.

Considerado que ¢ mais relevante prestar atencdo ao como a participagdo das criangas ocorre no
processo de investigacao do que focar no guanto a participagao foi alcancada (Holland, Renold, Ross, &
Hillman, 2010), apresentarei alguns episédios que desvendam as inimeras formas em que a participagao
das criancas na investigacao ¢ negociada e definida na interac¢ao entre as criangas e a investigadora, a
partir dos proprios interesses das criancas. Considero as situagoes apresentadas como ilustrativas da
participagao das criangas porque, na minha opinido, as proprias criangas se sentem a contribuir e

“tomar parte em’ uma pesquisa.

O Samito deixa a vassonra e tira a maquina da minba bolsa. Vem ter comigo para lhe amostrar como ligar e
depois tenta tirar uma fotografia do irmao Valter. “Acho que assim estas a fazer video.”, digo-lhe. Samito entao
carrega de novo o botao e fag uma pequena entrevista ao irmao. Depois vem ao men lado para mostrarmos o video
ao Valter. Depois muda para as fotografias. Diz ao Valter para sair do sofd e colocar-se num lugar onde se veja
bem. Samito tira, mas depois diz ao irmao que tem de se colocar num lugar onde se veja melhor. 1V alter vai parar
fora, onde encontra também o Marino, o irmaio mais novo. Samito tirar uma foto dos dois juntos ao lado da banca.
Depois vem amostrar-me. VVoltam para fora e desta veg o Valter sugere de meter o Marino encima do muro.
Carrega-o ¢ ele para em frente dele. Samito exclama: “Assim estds a fechar o Marino! Afasta mais!” Samito tira
¢ ao rever a fotografia comenta a posicao do Valter: “Assim pareces um policial Agora quero te tirar meio corpo!

Tens que mudar de posicio, en te fazer tehd, tcha, teha...” (Didrio de campo, 12/3/09)

Paulino explica-me que muitos da rua pediram para participar também, porque é um projecto interessante e
muitos gostaram. Querem fager um filme de Iuta, de karaté. Pode-se fager no sabado porque nao hd anlas e
estarao todos. Chegam o Charles ¢ 0 Miro. O Charles diz que também quer entrar no projecto e comegam a
conversar sobre o filme. Miro diz que karaté nio da, seria bom estarem a_jogar futebol. Os outros concordam e
todos acham uma boa ideia porque ¢ para as pessoas verem como eles jogam futebol, na rua, sem sapatos para
serem todos ignais, porque se apenas alguns jogassem com sapatos, os outros poderiam ter medo de se aproximar,

mas assin nao hd diferenca, todos estio descalgos. (Didrio de campo, 12/5/09)

Atalina diz que quer fager um cartag, sobre as brincadeiras. Aceito.

Eu: O que ¢ gue costumam brincar?

A: Costumanmos jogar cartas.

Atalina vai buscar as cartas e comecamos a jogar. Ela ensina-me primeiro um jogo e depois um outro. Quando ela

estd a perder, reclama e pede ajuda a Deus. (Didrio de campo, 20/ 7/09).

Morcia e Linda aparecem em casa. Estao muito caladas. Respondem as minbas perguntas com monossilabos e

num tom muito baixo. Finalmente, a Linda pergunta-me se nao ha nada para fazer. Digo que ndo, que ainda
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nao pensei o que vou cozinbar. Ficam decepcionadas. Depois de um tempo, digo-lhes que a sinica coisa € lavar a
loiga. Discutem porque as duas querem lavar. Enquanto lavam, ongo-as a conversarem todas animadas. (Didrio

de campo, 11/11/08)

O Samito participa aprendendo a utilizar a maquina e tirando centenas de fotos na sua casa. O Paulino
e os seus amigos participam organizando um jogo de futebol e dando-me indicagoes para o filmar.
Atalina participa ensinando-me a jogar cartas. Finalmente, Marcia e Linda participam visitando-me e
ajudando-me nas tarefas domésticas. Mas, no fundo, o que significa a investigacdo para as criangas e
porque elas decidem participar? De acordo com Hunleth (2011), reconhecer que as criangas tém as suas
razOes para participarem na investigacdo e procurar conhecé-las pode oferecer uma visio mais
compreensiva das experiéncias das criancas e das suas necessidades. Isto porque, de facto, as suas
motiva¢oes falam-nos delas e também do contexto cultural onde estao inseridas.

As criangas nao me falaram abertamente das motivagdes que as levaram a envolver-se na investigacao,
contudo tentarei aqui avangar algumas hipéteses. Antes de mais, desenvolver as actividades comigo na
escola era uma maneira de perder as aulas e também de fazer coisas divertidas e diferentes daquelas
habituais. Ainda, a relacao de investigagao comigo permitia-lhes também utilizar a maquina fotografica
e o gravador, objectos interessantes e aos quais as criangas dificilmente tém acesso. As criangas
divertiam-se tanto ao tirar as fotos quanto ao fazerem poses para serem fotografadas. Outra razao pode
estar ligada a ideia de serem conhecidos na Europa. Com efeito, depois de voltar de um breve periodo
em Portugal, varias criangas perguntaram-me se “la” tinham gostado da pesquisa. Para algumas
criangas, participar na investigagao pareceu significar essencialmente “fazer filmes” e isto representa um

motivo de orgulho entre os amigos mas também, erroneamente, uma forma de fazer dinheiro.

Paulino conta-me que disse aos colegas da escola: “Elena vem para minha casa para fazermos filmes!” e eles nao
acreditaram e se arrependeram de terem desistido da investigacio. Mais tarde Miro pergunta-me: “E verdade que
vais pagar 2 il meticais por cada filme. Panlino disse que seria um total de 12 mil que iamos dividir. Eu estava

a fazer para te ajudar, mas quando ele disse-me que tamos ganbar pensei: melhor!” (Didrio de campo, 14/5/09)

Finalmente, importa considerar que, na zona, sio limitadas as oportunidades de interac¢do com os
“brancos”. Por isso, resulta particularmente atractiva a ideia de visitar a casa de uma “branca”, ver
como ela vive e também ser visitados por ela. Também a decisio de uma crianga ou da sua familia de
participar na pesquisa nao representa um facto privado, mas algo que envolve toda a comunidade. A
minha presenga numa casa provoca comentarios e suposi¢oes sobre o meu papel por parte dos
vizinhos, tanto criancas como adultos. As vezes, as pessoas aparecem na casa onde me encontro com o
pretexto de visitar ou de pedir qualquer coisa, para ver quem eu sou e o que estou ld a fazer. Outras

vezes, alguns vizinhos chamam-me para saberem o que estou a fazer com as criangas ou para me
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dizerem que eles também sido pobres e precisam de ajuda, pensando que sou activista de algum projecto
que traz “dinheiro”.

Este processo de apropriagao mutua da investigacdo por parte dos sujeitos nela envolvidos nao pode
ser visto como algo predeterminado, resultante da aplicacdo de técnicas prescritivas. Mais apropriada
parece a ideia de considerar a pesquisa como um processo espontaneo e imprevisivel de tacticas, contra
tacticas e “artes de fazer” (Certeau, 2001). Dentro deste processo, as criangas demonstram-se “actores
sociais capazes de interpretar o que se passa, de decidirem ou nio a sua participa¢ao, e de, com as suas
formas de interpelacdo, influenciatem e/ou intetvirem activamente nos contornos que a pesquisa vai

adquirindo” (Ferreira, 2010, p. 161).

3.5.3 Algumas consideragodes acerca do “visual”

Nas ultimas duas décadas, paralelamente ao surgimento e a difusdo da investigacdo participativa, temos
assistido também a uma “viragem visual” nas Ciéncias Sociais (Thomson, 2008). Esta expressao nao
quer dizer que o uso de imagens nas pesquisas sociais se presente como algo novo™, mas pretende
evidenciar os renovados contornos que a relagao entre a investigacao e o visual vai assumindo com a
proliferacio dos meios para “fazer imagens” e a facilidade de acesso aos mesmos. Recentemente, a
antropologa Sarah Pink (2008) convidou os cientistas sociais a prestar maior aten¢ao as metodologias
visuais, considerando que estas podem promover relagcdes colaborativas entre os investigadores e os
sujeitos da investigagao. Contudo notamos que, no ambito dos Estudos da Infancia, um interesse e uma
abertura consideraveis em relacdo as potencialidades das metodologias visuais sdao ja identificaveis a
partir dos finais dos anos 90 (cfr. Orellana, 1999; Young & Barret, 2001; Morrow, 2001; Punch, 2002;
Clark-Ibafiez, 2004; Cappello, 2005; Thomson, 2008)*.

No ambito do meu trabalho, considerei desde o principio o uso da maquina fotografica como um dos
instrumentos de investigacao a serem utilizados. Antes de comegar, imaginei que a maquina pudesse ser
usada tanto por mim como pelas criangas, quer para tirar fotografias, quer para realizar pequenos
videos. Para me sentir a vontade em deixar as criangas manusear este equipamento, optei por nao
utilizar a minha maquina fotografica digital pessoal mas decidi comprar trés maquinas simples e
relativamente baratas especificamente para a investigacdo: duas analégicas, que as criangas pudessem
levar para as suas casas e uma digital, para as criangas usarem na minha presenca. Contudo, depois da

primeira experiéncia com a maquina analogica, resolvi nao voltar a utiliza-la.

82 Vale a pena lembrar que no Awmerican Journal of Sociology, entre 1896 e 1916, foram publicados 31 artigos acompanhados
por fotografias (Faccioli & Losacco, 2010). Também a Antropologia tem uma longa tradicdo no uso das imagens, contando
a centralidade da fotografias e dos filmes no trabalho de Bateson e Mead entre 1930 e 1950 (Jacknis, 1988).

83 Alguns trabalhos mais recentes e em lingua portuguesa que exploram as potencialidades das metodologias visuais sio
Santana (2007), Agostinho (2010) e Coutinho (2010).
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Hd wuns dias atrds emprestei a mdiquina fotografica ao Moisés para tirar uma fotografia na sua casa. Hoje
Josefina, a sua irma gémea, conta-me que tiraram as fotografias, s que depois quando carregava o botio ndo
tirava mais. Primeiro penso que a mdquina se estragon, mas depois entendo que acabaram todo o rolo de 36 fotos.
Inicialmente, fico um pouco irritada porque tinba dito que era para o Moisés tirar sé uma fotografia, enquanto
Josefina esta muito animada por ter tirado fotografias a todos os familiares e explica-me que a irma ia mudando de
roupas para ela lhe tirar. Talvez ao ver a minha cara, ela diz que, se en quiser, pode pagar. Digo que nao e aos
poucos relaxo, entendendo que tinha de esperar que pudesse acontecer uma coisa destas. Pego-lhe que me conte a

quem tiron e ela conta que tiron a muitos familiares que se encontravam em casa dela pelo falecimento do tio.

(Didrio de campo, 29/10/08)

Este acontecimento fez-me desistir do uso das maquinas analdgicas, entendendo que, provavelmente,
isto implicaria a despesa de revelar um rolo inteiro cada vez que uma crianga ficasse com a maquina.
Notei também que as criangas apresentavam algumas dificuldades em explicar as fotografias por elas
tiradas e as razoes das suas escolhas, respondendo frequentemente “#ao se;” as minhas perguntas. Por
esta razdo, optei por ndo realizar entrevistas com as criangas a partir das fotografias*. Em vez disso,
pareceu-me mais interessante e oportuno acompanhar sempre as criancas durante o processo de
fotografar, realizado com a maquina digital, podendo também aproveitar para observar o contexto em
que as fotografias eram tiradas e, em alguns casos, captar os comentarios das criangas.

A oportunidade de observar ndo apenas a imagem tirada mas todo o processo que levou aquele
“clique” resulta particularmente relevante se considerarmos que cada fotografia é constituida por duas
narrativas: uma ‘“‘narrativa interna”, isto é, o conteudo da imagem assim como pode ser lido pelo
observador, e uma “narrativa externa”, representada pelo contexto de producao que inclui os intentos e
as estratégias fotograficas do fotoégrafo (Jorgenson & Sullivan, 2009). A fotografia por si ndo diz nada a
respeito da sociedade, “o que diz tem a ver com o que quer dizer aquele que fotografa, ou seja, o
fotégrafo” (Pais, Carvalho, & Gusmao, 2008). Nesta légica, tem sido criticada a ideia de que as imagens
podem ser analisadas de forma isolada em relagdo a qualquer quadro de referéncia mais amplo (Kolb,
2008). Para nao perder este quadro de referéncia, no fim de cada encontro com as criangas, gravava no
computador todas as fotografias e os videos elaborados, dentro de uma pasta com a data, atribufa um
titulo a cada ficheiro e registava nas notas de campo as informagoes relativas ao contexto de produgao.
O uso de fotografias e video teve lugar tanto na escola, durante as actividades de investigagao e nos
momentos livres, como no espago exterior e nas casas das criangas. As fotografias e os videos que
constituem parte dos dados da investigacio foram elaborados de trés formas: 1. realizados por mim,
por minha iniciativa; 2. realizados pelas criangas, por sua iniciativa; 3. realizados por mim, sob indica¢ao

das criancas que definiam o gue e como fotografar e/ou filmat. No terceiro caso, o adulto torna-se apenas

84 Este tipo de entrevistas sdo conhecidas como “entrevistas com foto-elicitagdo” (Harper, 2002; Clark-Ibéafiez, 2004).
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um instrumento, um recurso a disposi¢ao das criangas (Santana, 2007). As imagens diferenciam-se de
forma muito significativa, dependendo da forma em que foram construidas. Com efeito, apesar de que
as imagens parecem apresentar verdades empiricas em modo directo, a sua constru¢ao é moldada por
varios factores, tais como a habilidade técnica de quem fotografa, as conveng¢oes de representagao
pictorica e também a interpretacdo da tarefa de investigacdo (Jorgenson & Sullivan, 2009). O complexo

enredo destes factores sera talvez de mais facil apreensao se ilustrado com o exemplo de duas imagens.

Foto 7. Brincadeiras, foto tirada pela investigadora. Foto 8. Cortina da sala, foto tirada por Marcia.

Ambas as fotografias foram tiradas em casa da Marcia, no mesmo dia, mas parece extremamente dificil
encontrar algum elemento comum entre as duas imagens. A primeira fotografia representa de forma
clara os preconceitos de uma investigadora europeia acerca daquilo que espera encontrar ao
desenvolver uma pesquisa com criancas em um pais africano (Foto 7, 6/5/09). Pelo que se refere ao
estudo da infancia, a imagem remete-nos para conceitos como brincadeiras, faz-de-conta e culturas de
pares. Pelo que se refere ao contexto africano, ¢ possivel identificar elementos que sio considerados
“tipicos”, como criangas descalcas, o areal, o uso de material reciclado. A segunda imagem ¢ indicativa
do “senso comum fotografico” da Marcia, isto é, daquilo que é considerado merecedor de ser
fotografado de acordo com os seus critérios e com os referenciais das culturas onde ela esta inserida

(Foto 8, 6/5/09).

Nao sabemos bem o que fazer, entao aproveito para lhe perguntar se quer tirar algumas fotografias em casa dela
para a pesquisa. Ela poe uma mao na cabega e faz uma cara de quem estd a se concentrar muito para pensar. De

3

repente, responde-me: “Quero tirar a esta cortinal”, diz animada, apontando a cortina da parede da sala que me
tinha chamado a atencdo ontem. Entrego-lhe a maquina e, enquanto escolhe a posicdo para tirar, pergunto-lhe
porque escolhen a cortina. “Porgue quando a minbha mae comprou esta cortina, eu disse-lhe que queria tirar uma

Jfotografia dela.”, responde-me. Eu pergunto: “Porgue gostaste?” Marcia diz que sim. (Didrio de campo, 6/5/09)
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No geral, o fotografar das criangas, assim como o dos adultos, parece ser moldado por cédigos de
composi¢ao visual e nocdes predefinidas daquilo que faz uma “boa fotografia” assumidos como
adquiridos (Orellana, 1999; Punch, 2002; Jorgenson & Sullivan, 2009). Thomson (2008) sublinha que a
imagem nao ¢ uma simples janela para o mundo, mas representa uma constru¢do humana,
culturalmente definida. As imagens sio também capazes de suscitar tanto respostas estéticas e
emocionais, assim como intelectuais (Freedman, 2003, ap#d Thomson, 2008). Mas, para além das
potencialidades relacionadas a producao de conhecimento, muitos investigadores da infancia optam por
desenvolver investiga¢des visuais porque as proprias criangas estao interessadas nas imagens e gostam
de trabalhar com ferramentas e meios de comunicag¢ao visuais (Thomson, 2008; Santana, 2007).
Também no meu caso, como ja referido na seccdao anterior, a maioria das criangas consideravam
interessante e atractiva a oportunidade de poder utilizar a maquina fotografica, de tirar fotografias e
videos, mas também de posar e actuar para serem fotografadas e filmadas. O interesse sucitado nas
criangas fol, sem duvida, uma das principais vantagens do uso de instrumentos de pesquisas como a
maquina fotografica e o gravador. Contudo, existe também a outra face da moeda: a presenca destes
instrumentos e a possibilidade de manusea-los tendem a alterar profundamente os “contextos naturais”
que se pretendem observar, muito mais do que a simples presenca do investigador.

Poderia trazer varios episddios para ilustrar o impacto dos instrumentos de pesquisa no quotidiano das
criangas, mas me limitarei ao caso que considero mais emblematico e que me levou a reflectir sobre este
aspecto. O Samito nutria um profundo interesse pela tecnologia e a mae contou-me que era capaz de
desmontar e arranjar varios aparelhos, como televisores e radios. Visitei a sua casa por um periodo
prolongado que ele aproveitou para aprender a utilizar a maquina fotografica e fazer com ela diferentes
experiéncias®™. O seu interesse era tanto que, em vérias ocasides, ele atrasou-se na preparagio para a
escola, ndo escutou as ordens da mie e deixou de cumprir com as suas tarefas, porque ocupado a

brincar com a maquina fotografica.

A situagio faz-me desanimar um pouco. A televisao fazg barulho com o volume ao mdximo e junta-se ao barulho
do gravador que, nas maos do Samito, ndo pdra de repetir o que acaba de ser gravado. O 1 alter movimenta-se de
um lado para o outro, chegando a tirar um total de 140 fotografias e video. O Marino vai atrds de um e outro
irmdo para ele também participar no uso destes meios tecnoldgico e ds veges é envolvido, as veges é mandado
embora. $6 por um momento, o Samito lembra-se das tarefas que a mae lhe deixon: vai pegar a panela de feijao e
deixd-la no chao da sala. Depois esquece por completo de servir o irmao mais novo. Quando o Marino adormece
no sofd, eu lembro ao Samito que a mae tinha dito para nao deixd-lo dormir sem comer. Samito vai buscar um

prato, serve e fenta acordar o Marino. O Marino mexe-se mas nao consegue abrir os olhos. Samito e 1 alter

85 Samito tirou fotografias em diferentes ambientes e com diferentes luzes, utilizou o disparo automatico, fotografou os irmaos com
diferentes enquadramentos (primeiro plano, meio busto, corpo inteiro), experimentou fotografar as imagens transmitidas na televisao, fez
muitos videos, etc.
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comentam que depois vai acordar de madrugada querendo comer, mas deixam o irmao dormir e voltam para as
suas actividades. Quando a mae chega, fica assustada: “Soccoro! Nem banho tomaram...” Ela tinha dito para

aquecer dgua e tomar banho. E, ao ver o Marino deitado no sofd, comenta: “Lhe deixaram assim mesmo?”

(Didrio de campo, 15/4/09)

Nao sei se Valter e Samito teriam respeitado as indicagdes da mae se nao tivessem tido o gravador e a
maquina, talvez se poderiam concentrar na novela e esquecer-se do resto. Mas tenho a certeza que se na
situacao apresentada nao fizeram o que a mae mandou, foi exactamente pelos dois instrumentos que eu
deixei nas suas maos. HEstes instrumentos fizeram com que os meninos nio cumprissem com as
recomendagdes da mae, mas também acabaram por prejudicar a minha propria pesquisa. Eu queria ver
os irmaos mais velhos a tomar conta do mais novo (servindo-lhe o jantar, talvez metendo-o na cama),
mas eles esqueceram-se do seu papel porque estavam a brincar com a maquina e o gravador.

As considerag¢Oes aqui apresentadas ajudam-nos a reflectir sobre o uso da fotografia e do video na
investigacao com criangas. Por um lado, encarar as criancas como competentes para 0 manuseamento
de equipamentos de registo em video e em fotografia oferece-lhes a oportunidade de documentar e
tornar visiveis as suas representacoes acerca do mundo que as rodeia (Ferreira & Sarmento, 2008). Por
outro lado, é importante lembrar que a introdugao destes equipamentos pode alterar consideravelmente
o contexto estudado e que as imagens e os videos produzido apresentam desafios interpretativos
excepcionais (Kolb, 2008; Jorgenson & Sullivan, 2009). Ainda, como acontece em todo o trabalho
sécio-antropolégico, também na investigagao visual se apresentam problemas de natureza ética, que

serdo enfrentado na proxima secgao.

3.6 Questoes éticas

O trabalho de investigacao com as criangas, de acordo com a Sociologia da Infancia, constréi-se a partir
da preocupacao de prestar uma atencao especial a todos os aspectos relativos a ética, proprios de
qualquer processo de pesquisa social (Gaitan, 2006). Ao longo do capitulo, ja tivemos a oportunidade
de discutir alguns aspectos que Fernandes (2009) aponta como passos de um “roteiro ético” de
investigacdo com criangas, tais como a selec¢ao dos participantes (cfr. 3.3.1), o consentimento
informado (cfr. 3.5.2) e a existéncia de compensagoes (cfr. 3.3.5). Outros passos que constituem este
percurso tém a ver com a defini¢io do ambito e dos objectivos da investigagao, com a avaliagao dos
custos para as criangas, com o respeito pela privacidade e confidencialidade e, finalmente, com o
impacto da investigagdao (Fernandes, 2009). Contudo, antes de enfrentar questdes especificas, pretendo
apresentar quatro possiveis estratégias para enfrentar as questdes éticas na investigacao e a minha

posi¢ao em relagdo a elas.
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Uma primeira forma de lidar com estas questoes implica o desenvolvimento de “mecanismos éticos”,
ligados sobretudo a elaboracdo de cédigos de conduta e a criagio de comités éticos. Sem duvida, um
ponto forte desta abordagem é o facto de obrigar o investigador a discutir o seu projecto e o seu
trabalho com outros, contudo encaro a visao da ética aqui proposta como extremamente redutora. De
acordo com Gallagher (2009, p.11), parece-me interessante considerar a ética como “uma sabedoria
pratica formada através de um processo continuo de reflexdo critica, mais do que um conjunto de
prescricdes universais para a ac¢ao”’. No meu caso especifico, ndo tive a obrigacio de passar pela
aprovagao de um comité ético. Mesmo assim, como sugerido por varios autores (Graue & Walsh, 2003;
Christensen & Prout, 2002), procurei sempre estabelecer um dialogo com outros investigadores, tanto
em conversas particulares como em reunides cientificas, para trocar ideias e obter diferentes
perspectivas acerca do trabalho que estava a desenvolver e das questoes mais sensiveis.

Uma segunda estratégia para proteger os participantes prevé obter o consentimento dos sujeitos
envolvidos (e, no caso das criangas, também dos adultos por elas responsaveis), tanto para a
participagdao na investiga¢ao, como para a divulgacao dos resultados, incluindo nomes e imagens. Para
que o consentimento dos sujeitos seja significativo, é necessario que se desenvolva no ambito de uma
relagao de dialogo e de confianga entre estes e o investigador (Faccioli & Losacco, 2010; Ferreira, 2010;
Christensen, 2004; Alderson & Morrow, 2004; Christensen & Prout, 2002; Morrow, 1999). Considero
central esta questdo e ja discuti anteriormente a forma em que procurei enfrenta-la. Contudo, ¢é
necessario lembrar que dificilmente as pessoas envolvidas e, nomeadamente, as criangas possuem uma
visao clara das formas em que os resultados serdo apresentados, das possiveis leituras que deles serao
feitas e das eventuais consequéncias. Nesta logica, torna-se fundamental recorrer também a terceira
estratégia.

O terceiro caminho para desenvolver uma investigacao ética decorre da sensibilidade do investigador. A
sensibilidade requer que o investigador tenha uma compreensio profunda dos sujeitos, de modo a
entender como construir os dados, o que obsetrvar/fotografar/filmar e em que momentos e, também,
de que forma utilizar o material produzido (Faccioli & Losacco, 2010)*. Christensen e Prout (2002),
atraves do conceito de “simétria ética” entre adultos e criangas, afirmam que, a partida, as relagoes
éticas entre o investigador e os participantes, sejam estes adultos ou criangas, sao as mesmas. O que ¢é
essencial ¢ adaptar o processo de investigacdo as pessoas que nela participam e as suas caracteristicas
especificas, caracteristicas estas que devem ser identificadas no campo e nao estabelecidas a priori.
Pessoas diferentes podem ter reac¢oes diferentes em relagio a investigacio e a presenca do

investigador, por isso nido é possivel estabelecer regras, tratando-se sobretudo de uma questao de

86 As considera¢Ges de Faccioli e Losacco (2010) acerca das questdes éticas referem-se a investigagdo visual, mas patece-me
apropriado extende-las a investigacdo em geral.
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sensibilidade. E para alcangar esta sensibilidade é necessario colocar-se no lugar do outro, para intuir o
que o poderia ferir (Gold, 1989, apud Faccioli & Losacco, 2010).

Uma ulterior postura que considero relevante para acompanhar e fortalecer a sensibilidade do
investigador e que teve um papel central no meu trabalho é a redprocidade’”. Christensen (2004),
encarando a etnografia como um empreendimento dialégico, considera ter estabelecido uma relagao de
reciprocidade na investigagao, através da sua disponibilidade em respeitar e participar nas culturas
comunicativas das criangas. Casa-Nova (2009) propde, para ultrapassar a instrumentalizagao dos
sujeitos envolvidos na investigagao, uma reciprocidade entendida como satisfacio dos interesses dos
diferentes participantes, assim como dos seus interesses enquanto investigadora. No meu trabalho, vou
construindo estas duas dimensdes da reciprocidade: por um lado, procuro comunicar com as criangas e
compreender as suas multiplas linguagens, por outro lado, deixo que elas fagam comigo aquilo que eu
pretendo fazer com elas.

Se, no principio, sou eu que procuro as criangas com a inten¢ao de conhecer as suas vidas, desde logo
torna-se claro que elas também estdo interessadas em conhecer a minha. As criangas mais atrevidas
aproximam-se de mim na escola para perguntarem de onde venho e que linguas falo, dizendo que sao
outros colegas que querem saber. Também, ja no dia da minha apresentacio na escola, os primeiros
“exploradores” saem a descoberta da minha casa (cfr. 3.5.2). Assim como eu utilizo varios instrumentos
para a investigagao, também as criancas investigam a minha vida de varias formas: observam como me
visto e o que eu fago, tocam o meu cabelo, conversam comigo, localizam e visitam a minha casa,
ajudam-me em pequenas tarefas, trocam entre elas informacdes acerca da minha pessoa, mas também

me tiram fotografias e me entrevistam.

Depois de filmar a entrevista-conversa com a Apolindria e as suas amigas acerca do Dia da Crianga, ela diz que
agora ¢ ela que me quer entrevistar e en aceito. Porém, ela nio faz, perguntas relativas a comemoragio de hoje, mas

sim sobre a minba vida. Eu vou respondendo. (Didrio de campo, 1/6/09)

A medida que eu vou investigando o seu quotidiano, as criancas também vio estruturando
conhecimentos acerca da minha vida. Isto demonstra que, na investigacio qualitativa, o fluxo de
informac¢ao nunca ¢é unidireccional (Hunleth, 2011). Estas trocas de informagoes e de papéis também
permitiram que “o caracter do nosso relacionamento fosse parcialmente definido pela fluidez e pela

mudanga das relagoes de poder entre nés. O poder nio foi fixado em mim ou neles. Através desta

87 A ética da reciprocidade provavelmente afunda as suas raizes mais antigas na Regra de Ouro do Confucionismo “nio faga aos
outros, aquilo que ndo quetes que eles facam a ti” e na sua versdo positiva proposta pelo Cristianismo “tudo quanto quereis
que os outros vos facam, fazei também a eles” (Mateus, 7, 12). Foi reconhecida pela “Declaraio para uma Etica Mundial”
como um principio identificavel na maioria das religies (Kiing, 2001).
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partilha, acredito que se estabeleceu um senso de igualdade e de comunhio nas nossas interac¢oes”
(Christensen, 2004).

Neste contexto, mais uma vez, importa salientar o papel de instrumentos de investigagao, tais como o
gravador e a maquina fotografica. Hunleth (2011) sublinha que o poder reconhecido a um
“entrevistador” ou a um “fotégrafo” se torna acessivel as criancas quando manuseiam estes
equipamentos. Durante a sua investiga¢ao numa cidade do Zambia, ela notou que as criangas utilizavam
o gravador para questionar os irmaos mais velhos, a investigadora e a sua assistente, contestando as
suas respostas em formas que nunca teriam ousado sem o gravador (Hunleth, 2011). Estes
instrumentos também consentem as criangas de registar as suas vozes e as suas ac¢Oes na auséncia da
investigadora, o que lhes permite falar, cantar, dancar, pousar e brincar a vontade, sem se sentirem
constrangidas pela presencga adulta.

Trabalhando num contexto histérico e cultural especifico, dentro do qual o respeito pela autoridade e
pela sabedoria dos mais velhos acaba muitas vezes por marginalizar as vozes e os saberes das criangas, o
uso destas ferramentas representa uma possibilidade para quebrar o poder desigual entre adultos e
criangas e criar espagos que permitam as criangas terem voz e sobretudo se sentirem livres de expressar
as suas ideias. Ainda, o gravador e a maquina frequentemente proporcionam as criangas momentos
agradaveis, em que elas se divertem em voltar a ouvir as suas vozes € a ver as suas imagens vezes sem
conta, num “tempo continuado onde ¢é possivel encontrar o nexo entre o passado da brincadeira que se
repete e o futuro da descoberta que se incorpora de novo” (Sarmento, 2004, p. 28). Contudo, é preciso
reconhecer que a “reiteracao” nem sempre é encarada de forma positiva: um dia, um menino gravou o
irmao mais novo a chorar e este, cada vez que o irmio mais velho repetia a gravagio com os seus
gritos, ficava triste e com vontade de voltar a chorar.

Os “presentes” representam outra forma através da qual eu e as criangas estabelecemos relagoes de
reciprocidade, respondendo a triplice obrigacao de “dar, receber e retribuir” (Mauss, 2002). As criangas
oferecem-me desenhos e cartdes com mensagens e, durante o lanche, dao-me frutas, rebucados,
gelinhos e bolachas. As vezes, presenteiam-me com pequenos objectos e, quando vou para as suas
casas, servem-me comida. Eu também ofereco sumo e bolachas as criangas que me visitam, compro
amendoim para mim e para as meninas que fazem o caminho de regresso da escola comigo, partilho as
frutas das compras que as criangas me ajudam a carregar para casa. No final da investigagdao, também
sinto a necessidade de organizar um lanche para as criangas na escola e de dar uma pequena prenda
aqueles que me receberam nas suas casas (cfr. 3.3.5). Apenas nas ocasides em que as criangas me

solicitam abertamente alguma coisa™, fico sem saber o que fazer, preocupada com o risco que as

b

8 Trata-se de pequenas coisas, tais como uma moeda para apanhar o transporte para casa ou cinco folhas de cartolinas para
fazer os convites para a Primeira Comunhao.
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criangas se habituem a “pedir” ou que eu possa cometer alguma injustica, aceitando alguns pedidos e

negando outros.

Para-me na rna um grupo de meninos, a quem tinha pedido para tirar fotografias das suas casas de areia. Pedem
as fotos, gritando e discutindo entre eles. “Para mim duas!”, diz um. “Para mim trés!”, grita um outro.
Apanhada de surpresa, respondo: “Hei-de trager!” “Ah! Mentira!”, diz-me um deles. Entio ja perderam a
confianga em mim, penso. Mas mesmo querendo cumprir com a minha promessa, como vou fazer? Tenbo estado
nesta rua por mais de uma semana e dexenas de criancas acabaram entrando nas fotografias e nos videos, nem
saberia diger o nimero exacto. A quem von entregar as fotografias, sem criar wulteriores conflitos e exclusoes?

(Didrio de campo, 5/7/09)

Em geral, considero que a reciprocidade tem um impacto positivo na investigacao e sobretudo nos custos
que esta acarreta para as criangas. Por um lado, esta atitude consente limitar os custos em termos de
coercdo, ansiedade e constrangimentos, esbatendo os desequilibrios e fazendo circular o poder entre o
investigador e as criangas. Por outro lado, a reciprocidade oferece alguma compensacao para os custos
enfrentados, permitindo as criangas de “ganhar alguma coisa”, satisfazer a sua curiosidade, os seus
interesses e também a sua vontade de brincar e ter novas experiéncias. A este proposito, é interessante
o relato de Nunes (1999) relativo a sua permanéncia numa aldeia A’uwé-Xavante, no Brasil. Apos a sua
resisténcia inicial, a antropologa aceita entregar o seu pacote de lixo as criangas, que o pedem para

poder também “investigar a vida da investigadora™:

Elas afastam-se um pouco e entdo o abrem, e fazem uma rigorosa andlise do conteudo: separam
tudo, observam as diferentes texturas e espessuras das embalagens, sua transparéncia ou brilho,
cheiram e experimentam o gosto de algum vestigio de comida, mostram uns aos outros e
comentam entre si, retiram uma ou outra coisa que lhes interesse e, depois, pedem-me fésforos para
elas mesma o queimarem com a ajuda de um pouco de capim seco (Nunes, 1999, p. 131).

Contudo, apesar das minhas inten¢des de assumir uma postura o mais sensfvel e aberta possivel a
reciprocidade, ndo deixam de existir inumeras ocasides nas quais vivencio incertezas e dilemas,
relacionados sobretudo com dois tipos de situagdes: quando as criangas parecem zangadas comigo e
quando as criangas me “mentem”. O primeiro tipo de situagao refere-se a todos os casos em que as
. N . . PR . L
criangas assumem em relagdo a mim atitudes menos “amigaveis” do habitual, sem nenhuma explicagao
aparente. As vezes, as criangas nao conversam ou parecem sérias e eu fico a interrogar-me se, por
acaso, fiz alguma coisa de errado ou se esta mudanga de atitude esta relacionada com outros factores

que nao tém relacao comigo.

Passo por acaso na rua do Panlino e vejo que ele e os amigos estao sentados a beira da estrada. Dou conta que eles
também me viram e ficaria mal ndo me aproximar para cumprimentar. Aproximo-me e vejo que estio a jogar
cartas. Parecem estar muito concentrados no jogo. Cumprimento-os e respondem sem olbar para mim. Fico parada

alguns segundos, depois pergunto: “Estio a jogar cartas?” Ainda sem olbar para mim, respondem: “Sim.”. Tento
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perguntar se estao para entrar de férias. Eles dizem que nao, so na proxima semana. De facto, eles respondem as
minhas perguntas, mas parece-me ser de um jeito muito frio. Serd que estao gangados comigo? Serd que é por cansa
dos discos que eu trouxe e que ndo conseguiram assistir? Prometi fager uma nova tentativa de copiar em outro
Sformato, mas ji passaram algnmas semanas sem en aparecer. lTalveg tenbam perdido a confianca em mim? On
talvez estejam simplesmente ocupados no jogo? Despeco-me e vou embora. Sinto-me mal e fico com vontade de
desaparecer. Mas ao mesmo tempo, sei que tenho de arranjar uma solucao. Pelo menos, cumprir com a promessa do
disco. De repente, lembro que Panlo, guando me viu na escola, cumprimenton-me com um sorriso. Talvex nao seja

nada do que eu eston a pensar. Tenho de tentar encontrar-me com ele, para perceber o que se passa. (Didrio de

campo, 5/7/09)

Mais tarde, voltei a encontrar o Paulino na escola e ele cumprimentou-me normalmente, de modo que
resolvi nao abordar mais ou assunto, ficando sem saber as razdes da sua atitude naquela tarde. Outras
questoes que parecem destinadas a ficar sem respostas sao aquelas relativas as “mentiras” das criangas.
Em varias ocasides, as criangas contam-me coisas que eu sei ou que mais tarde venho a descobrir que
nao sio verdadeiras. Em geral, resolvo nao comunicar as criangas que eu sei que as coisas correram de
maneira diferente em relacdo ao seu relato, para evitar que elas possam sentir-se mal ao serem
“descobertas”. Contudo, as davidas acerca das razdes que levam as criangas a agirem desta forma e da
melhor atitude a ser tomada por parte da investigadora permanecem, como ilustrado pelas seguintes

consideracdes registadas no diario de campo.

Numa familia, um adulto e uma crianca contam duas versoes diferentes do mesmo acontecimento. Quando a
crianga me conta a sua versao, penso logo que estd a mentir. Mas porque corri logo para este pensamento? Acho
que foi porgue ela é uma crianca e porque jd tinha onvido a versao da pessoa mais velha. Talvez se tivesse ouvido
apenas a versio da crianga nao feria tido ragoes para desconfiar. Mas quais seriam os motivos que levariam o
adulto on a crianga a mentir? Do lado do adulto, nio consigo ver. Do lado da crianca, talvez possa avancar a
hipétese que a bistiria contada pelo seu familiar adulto estaria em contraste com a imagem de si que a crianga tem
andado a transmitiv. Em todo caso, quando a crianca me conta a “sua” historia, en fago de conta que nao sei a
versdo do adulto, para que ela nao se sinta mal on envergonbada ao saber que en sei que estd a mentir. Nao sei se
através do adulto, ficard a saber que eu sei que estava a mentir. Na hora, ndo avaliei esta possibilidade e achei

mais correcto ouvir “o seu ponto de vista”. Afinal nao ¢ isto gue procuramos? (Didrio de campo, 15/4/09)

Este episédio permite-me também considerar outra questao ética relevante: a divulgacao dos nomes das
criangas. Como foi possivel notar, neste excerto do diario de campo, nao ha referéncias a identidade da
crian¢a nem ao conteudo da histéria, que poderia permitir a crianga de reconhecer-se. Fiz esta opgao
porque, a partir da minha sensibilidade de investigadora, considerei que a crianga nao gostaria de ver

divulgado este acontecimento. Da mesma forma, modifiquei ou omiti os nomes das criangas em todos
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os episodios que, do meu ponto de vista, poderiam provocar algum desconforto nas criangas. Em
todos os outros casos, apesar do anonimato® representar a op¢io dominante na investigacio da
infancia (Gallagher, 2009), decidi manter os nomes verdadeiros das criancas. Com efeito, de acordo
com Kramer (2002), o anonimato impede que as criangas tenham uma identidade nas pesquisas, as
mesmas pesquisas que as consideraram como sujeitos e que supostamente pretenderam ouvir a sua voz.

A seguir, sdo apresentadas algumas reflexdes da autora a este proposito:

Segundo o referencial teérico-metodolégico que nos tem orientado nesses e em outros estudos, a
crianca € sujeito da cultura, da histéria e do conhecimento. Pergunto: ¢ sujeito da pesquisa? Embora
os estudos transcrevam seus relatos, elas permanecem ausentes, ndo podem se reconhecer no texto
que € escrito sobre elas e suas historias, ndo podem ler a escrita feita com base e a partir dos seus
depoimentos. As criangas ndo aparecem como autoras dessas falas, acoes ou produgGes.
Permanecem ausentes. (Kramer, 2002, p. 51)

Ainda, tratando-se de uma investigacdo que se compoe também por uma dimensio visual, manter o
anonimato das criangas significaria abdicar do uso de grande parte do material com e por elas
produzido. Contudo, ao seleccionar as imagens para a publicagdo, tive sempre em consideraciao duas
questdes éticas que, de acordo com Gold (1989, apud Faccioli & Losacco, 2010), se colocam aos
investigadores que trabalham com as fotografias:

- a fotografia pode diminuir a auto-estima e o controlo sobre a apresentagao de si, nos casos em que 0s
sujeitos tenham sido fotografados de forma nio compativel com uma imagem positiva de si;

- as fotografias podem reforcar ou criar estere6tipos negativos, uma vez que o observador pode dar
uma interpretagao subjectiva, para além do sentido pretendido pelo fotégrafo.

Para enfrentar a primeira questio, ¢ fundamental o consentimento dos sujeitos no momento em que as
fotografias foram tiradas. Contudo, considerando que muitas crian¢as divertiram-se a posar para outras
criangas sem saber muito bem que as fotografias poderiam chegar a serem publicadas, torna-se central,
mais uma vez, a sensibilidade da investigadora. A sensibilidade na avaliacao e selec¢ao das imagens ¢
ainda mais relevante se pensarmos que as ctriangas € os seus responsaveis dificilmente tém nogao do
tipo de publico aos quais as imagens serdo dirigidas e das eventuais leituras das mesmas. E aqui
chegamos a segunda questao.

Uma vez que ver é uma pratica cultural (Evans & Hall, 1999), uma imagem pode ser lida em multiplas
formas (Thomson, 2008). Entio pergunto-me: como serao lidas as imagens produzidas no ambito da
minha investigagdo? Servirao para reforgar os estere6tipos relativos a um continente “alegre mas cheio
de problemas”? Confirmariao a visao divulgada nos mass media globais de criangas pobres e descalgas?
Ou os observadores serdo capazes de colher as nuances dos quotidianos e das culturas das criangas

estudadas? Consciente destes desafios, mais uma vez, tive de confiar na minha sensibilidade para a

8O anonimato, isto é, o ndo-reconhecimento dos participantes individuais nos resultados da pesquisa, é geralmente obtido
através da omissao dos nomes ou da sua substituicdo com pseudonimos (Gallagher, 2009).
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seleccao das imagens a publicar. Enfim, ao entender a pratica ética como um “processo continuo de
questionamento, ac¢ao e reflexao” (Gallagher, 2009, p. 26), a investigadora reconhece a centralidade

das suas ideias, dos seus entendimentos e também dos seus sentimentos neste processo.

Concluindo: os riscos e as potencialidades de uma metodologia “rica”

Mas serd que ¢ possivel mesmo conhecer o “verdadeiro” ponto de vista das criancas? Ou podemos conhecer apenas o
qute as criangas querent que nos saibamos ou o que as criangas acham que nds queremos saber? Esta interrogacao
relativa ao como trager na minha investigagdo o ponto de vista das criangas vem-me preocupando ja hd algum
tempo. Eu posso Vs para a casa delas, observar as suas actividades, rqu'xmr as suas accoes e as Suas conyersas. Por
muito que pergunte o que estdo a fazer e que elas me respondam (coisa que nem sempre acontece), terei sempre uma
minba interpretagio daquilo que me disseram e que acontecen. E como me comportar nas situagoes em que nao

consigo mesmo entender o ponto de vista das criancas ¢ nem da para lhes perguntar? (Didrio de campo, 15/4/09)

Todo o percurso que foi relatado neste capitulo, desde a definicao do projecto de investiga¢ao até a
escrita da tese, foi sempre marcado pela preocupagao de trazer a tona o ponto de vista das criangas.
Contudo, como foi possivel ver, o caminho nao foi sempre facil. Concordo profundamente com a ideia
de Gallacher e Gallagher (2008), segundo a qual a investigagdo seria um “desenrascar”, as vezes
sentindo-se perdidos e fora do lugar, fazendo perguntas estipidas, sendo corrigidos e vendo destruidos
os nossos preconceitos. Desta forma, torna-se impossivel para o investigador negar as proprias
vulnerabilidades e incompeténcias. Consciente dos meus limites, sugiro entdo de considerar o trabalho
aqui apresentado como uma perene tentativa, uma procura inacabada dos significados que as criangas
atribuem as suas vidas, um esforco continuo mas com a humildade de admitir o quanto ambicioso (ou
até impossivel) seja o objectivo. Sera uma investigadora adulta, italiana, branca, de classe média,
doutoranda capaz de ver o mundo com os olhos de uma crianca mogambicana, negra, de classes
populares, que estuda na escola primaria?

De acordo com Fernandes (2009, p. 113), “a investigagao sociolégica dos quotidianos infantis é, antes
de mais, uma investigacao policromatica e multifacetada” que nos coloca frente a um duplo desafio,
ligado tanto a definicao da identidade e do papel do investigador, quanto a constru¢ao das ferramentas
metodologicas. Como vimos, o investigador é desafiado a negociar e a redefinir a sua identidade e o seu
papel na relacdo que vai estabelecendo com as criangas, ao longo do processo de investigacdo. Através
de uma série de negociagdes, eu optei basicamente por posicionar-me como “alguém que estd
serlamente interessado em compreender como o mundo social ¢ visto a partir da perspectiva das

criancas, mas sem fazer uma ambigua tentativa de ser uma crianga” (Christensen, 2004). Segundo a

% Christensen (2004) utiliza a expressdo “adulto inusual” para definir o posicionamento referido. E, apesar de concordar

com as indicagdes da autora, ndo gosto de utilizar este termo porque implica que a existéncia de uma forma “usual”
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autora, através desta postura, o pesquisador emerge, antes de mais, como uma pessoa social e, em
segundo lugar, como um profissional com um propdsito especifico e auténtico.

Os mundos sociais das criangas sio realidades complexas e em continuo devir que precisam ser
observadas de muitos angulos para ser devidamente compreendidas e assimiladas (Graue & Walsh,
2003). Ainda, segundo Gaitan (2006), na analise da realidade social, o investigador reflexivo niao se
encontra apenas com os facfos (acgoes humanas e acontecimentos), mas também com os discursos (relatos
dos individuos ou dos grupos). Os factos podem ser registados, correlacionados, quantificados e
estruturados, enquanto os discursos precisam de ser interpretados e analisados. A escolha de um
conjunto de instrumentos capazes de captarem tanto uns como Os outros poderd permitir ao
investigador de alcangar uma maior aproximacao a realidade (Gaitan, 2006). O importante ¢ garantir a
coeréncia metodolégica através de uma adaptagao entre o problema e a pergunta, entre a pergunta e o
método, e entre o0 método, os dados e as formas de trata-los (Richards & Morse, 2009).

Para compreender a experiéncia de “ser crianga” num contexto especifico, em situacdes da vida
quotidiana (James, Jenks, & Prout, 2002), optei por realizar uma “etnografia participativa e visual”, um
estudo aprofundado e detalhado de um grupo limitado de sujeitos. Através do “trabalho de campo”,
mergulhei pessoalmente durante um periodo significativo de tempo nas actividades sociais em
andamento de um grupo de criangas para fins de investigacio (Wolcott, 2005). A observagao
participante da vida das crian¢as na escola, na familia e na comunidade constituiu o nucleo essencial do
trabalho, sendo a prépria pessoa da investigadora o principal instrumento para a constru¢dao dos dados.
Contudo, a partir das contribuicdes das metodologias participativas e visuals, resolvi experimentar
também uma variedade de ferramentas, com o intuito de complementar os dados construidos através
da observagao e de compreender quais seriam os instrumentos mais Gteis naquele contexto.

A selec¢do das actividades de investigacdo foi negociada com as criangas e incluiu técnicas de caracter
oral, escrito e visual. Como relatado por Hunleth (2011), as actividades estruturadas ofereceram-me um
“pretexto” para estar com as criangas, encheram siléncios constrangedores, abriram possibilidades para
as criangas se divertirem e facilitaram a constru¢ao da nossa relacao. Contudo, enquanto eu esperava
recolher informagdes acerca dos seus quotidianos, estas ferramentas produziram material sobretudo
acerca das representagoes sociais das criangas, uma vez que eram elas a escolher como e o que dizer,
contar e mostrar.

Embora nés, os adultos, tentamos criar “as circunstancias especiais que permitem as criangas
mostrarem-nos os seus mundos” (Graue & Walsh, 2003, p. 29), as criancas observam-nos enquanto
estamos a observa-las. Elas tentam dar sentido a tarefa de investigacio e perceber a agenda do

investigador, utilizando estes entendimentos para produzirem um comportamento adequado

generalizada de ser adulto. Trata-se de uma ideia dificilmente defendivel, sobretudo trabalhando em contextos culturais
diferenciados.
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(Jorgenson & Sullivan, 2009). Por outras palavras, as criangas procuraram perceber o que eu enquanto
investigadora queria saber, para poder oferecer-me as “respostas correctas”, aquelas que elas ja tinham
ouvido em outros contextos e que consideraram que me agradariam. Foi por isso que os trabalhos em
grupo mostraram sobretudo o que “a vida das criangas em Mocambique” deveria ser (discurso dos
direitos) ou é considerada ser (esteredtipos das criangas 6rfas e vulneraveis).

De acordo com Punch (2002a), o uso de uma multiplicidade de técnicas torna as actividades divertidas
e interessantes para as criangas, responde aos seus diferentes interesses e competéncias, diminui a
desigualdade de poder entre o investigador adulto e as criangas e, também, permite produzir dados uteis
e relevantes. A minha experiéncia no campo leva-me a confirmar quase todos os pontos referidos,
mesmo reconhecendo que o uso destas ferramentas para mim implicou duas principais dificuldades. A
primeira dificuldade encontra-se relacionada com a propria implementagao das actividades. Considero
que os momentos de trabalho na sala, ao invés de esbater as desigualdades, acabaram enfatizando o
meu poder de adulta, vendo-me obrigada a assumir um papel mais autoritario para conseguir manter a
ordem. Ainda, dentro do contexto escolar, mais dificilmente as criangas tinham a possibilidade de
recusar a sua participa¢ao na pesquisa, as vezes encarando-a como mais uma obriga¢ao.

A segunda dificuldade com a qual me deparei esta relacionada com a analise dos dados. Em cerca de
dois meses, as actividades realizadas na escola produziram uma quantidade enorme de material, em
termos de desenhos, registos escritos, fotografias e gravagoes audiovisuais. Isto implicou a escolha de
trabalhar apenas com uma parte dos dados. Consequente, o resultado final da investigag¢ao nao é capaz
de dar conta por completo da participagdo das criangas ao longo do processo, nas suas multiplas e
variadas formas. Com efeito, o “risco” do uso de ferramentas onde as criancas tém maior controlo
sobre os dados produzidos é que estes dados podem nio resultar tio uteis para responder as questdes
de partida do investigador. Por exemplo, se tivesse sido a investigadora a construir o guido das
entrevistas, provavelmente teria abordado temas diferentes daqueles propostos pelas criangas.

Como sugerido por Gallacher e Gallagher (2008), uma pratica de pesquisa eficaz nao pode ser reduzida
a engenhosas técnicas, planeadas com antecedéncia e cuidadosamente aplicadas, uma vez que a
investigacdo ¢ inerentemente imprevisivel e os melhores planos sio susceptiveis de dar errado. Do meu
ponto de vista, uma investiga¢ao levada a cabo em tempos, espagos e situacoes diferentes, através do
uso de uma vasta gama de ferramentas sempre acompanhadas por uma observacao mais ou menos
participante, oferece uma descri¢io e uma compreensao ricas da realidade estudada, porque toma em
conta perspectivas diversificadas.

Nos momentos mais “institucionalizados” da pesquisa, as criangas tendem a conformar-se a norma, aos
discursos e aos esteredtipos vigentes na sociedade. Nos momentos mais livres, elas falam da sua

realidade pessoal. Assim, enquanto os trabalhos em grupo apresentaram as representagoes das criangas
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sobre “a vida das criancas em Mogambique”, as técnicas escritas, as fotografias, os videos e a
observagdo participante permitiram conhecer alguns aspectos do dia-a-dia das criangas envolvidas na
pesquisa, aqueles que as criancas consideraram apropriados contar e mostrar. F exactamente esta a
forca do bricolage metodoldgico: uma combinacdo de métodos e técnicas que torna visiveis diferentes faces
de uma mesma realidade, oferecendo as criangas a oportunidade de participar a medida da sua vontade
e de expressar-se através das suas multiplas linguagens (escrita, oral, visual, corporal, artistica,...).

“Da mesma forma que o caminho se faz no caminhar, também os métodos se vio descobrindo
investigando ", escreve o socidlogo José Machado Pais (2002, p. 68). Com efeito, os métodos nao estio
apenas relacionados com os dados mas também e sobretudo com as pessoas, estando sempre
enredados nas relagoes sociais (Hunleth, 2011). Por isso, segundo Gallacher e Gallagher (2008), nao ¢
possivel confiar apenas na aplicagio de técnicas, sendo necessario inovar, adaptar, improvisar e
inventar. A investigacdo torna-se assim uma forma de experimentagdo, dentro da qual “os
pesquisadores nao se limitam a relatar um mundo que existe ‘la-fora’, mas estio experimentando e
criando um novo mundo” (Gallacher & Gallagher, 2008, p. 512). No ambito deste processo, sugiro que

a reciprocidade e a sensibilidade do investigador jogam um papel central, para garantir que o trabalho

tenha o caracter ético e também que haja uma participacao efectiva das criangas na investigagao.
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Capitulo 4

O quotidiano das criancgas

O meu trabalbo de casa é de fazer chd
¢ arranjar a minba irma para ir a escola
¢ depois brinco.

Adelina
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Hoje eu acordei com uma boa sorte e porque também terei umas boas aulas eu brinquei, trabalhei, estuder.
Quando comecei a trabalhar, en comecei com o men trabalho de dia a dia este eu fago todos os dias varrer o quintal
lavar os pratos fazer a limpeza todos os dias la dentro na sala nos quartos, no corredor e na dispensa e na casa de
banho e depois fui por dgna para poder regar os canteiros a relva e as plantas. Depois pus a dgna para poder
tomar banho, quando acabei de tomar o banho, limpei-me e fui vestir. Almocei e despedi-me e fui a escola fui

estudar muito bem. (Didrio de Gilberto, 30/9/08)

Brincar, trabalhar, estudar. As palavras do Gilberto confirmam a ideia que eu fui elaborando ao longo
do meu trabalho de campo junto das criancas de Infulene. Para além das actividades escolares (ir a
escola, ir a explicacdo e fazer TPC”") que ocupam uma parte significativa do dia das criangas, o trabalho
e a brincadeira parecem representar os dois eixos estruturantes dos quotidianos infantis no contexto
estudado. Ainda, uma rapida revisio da literatura permite confirmar que a centralidade destas trés
categorias (a escola, o trabalho e a brincadeira) caracteriza a vida quotidiana das criangas de grande
parte do mundo™. Contudo, a partir da perspectiva da Sociologia da Vida Quotidiana, que propde um
olhar atento a ver o que se passa mesmo quando nada se passa (Pais, 2002), é possivel compreender
que ha muito mais do que isto no dia-a-dia das criangas.

Os pequenos gestos do quotidiano, tais como comer, tomar banho, cumprimentar e muitos outros, sao
reveladores das especificas formas de ser, sentir e agir das criangas estudadas que, por sua vez, nos
informam também acerca do mundo social mais amplo onde elas estio inseridas. Neste capitulo,
procurarei mostrar os diferentes elementos que configuram o dia-a-dia das criangas de um bairro
periférico da cidade de Maputo. Comegarei por considerar as contribui¢des da Sociologia da Vida
Quotidiana, a relevancia do estudo dos quotidianos infantis na Sociologia da Infancia e também os
aspectos culturais que estruturam o dia-a-dia das criangas no continente africano. Depois de descrever a
minha abordagem no estudo do quotidiano das criangas de Infulene, procurarei discutit como o
“tempo” € vivido e representado pelos sujeitos que participaram na investigagao. Finalmente, focalizar-
me-ei naquilo que acontece concretamente no dia-a-dia das criangas, considerando tanto os aspectos

mais rotineiros quanto 0s eventos excepcionais.

91'TPC: “trabalho para casa”, tarefas que os professores atribuem as criangas para serem desenvolvidas em casa.
92 Esta ideia aparece nos trabalhos que objectivam oferecer uma visdo global da infancia. Por exemplo, o livro “Childhood in

a Global Perspective” de Karen Wells (2009) contém um capitulo intitulado “School and Work”, enquanto o trabalho de
Montgomery (2009), “An Introduction to Childhood. Anthropological Perspectives on Children’s Lives” inclui um capitulo
denominado “Talking, Playing, and Working”. Ainda, um artigo de Larson e Verma (1999) apresenta o titulo significativo de
“How children and adolescents spend time across the world: Work, play, and developmental opportunities”. Pelo que se
refere as investigacdes desenvolvidas no mundo maioritario, sao varios os trabalhos que evidenciam a centralidade da
brincadeira e do trabalho nos quotidianos infantis. Entre outros, podemos mencionar os trabalhos de Wenger (1989) no
Kenya; de Katz (1986; 2004) no Sudio; de Punch (2003) na Bolivia; de Invernizzi (2003) no Peru e de Silva (2003) no Brasil.
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4.1 Arevelacao do social através do quotidiano: aproximacoes tedricas

Antes de compreendermos de que forma pode ter lugar “a revelacao do social através do quotidiano”
(Pais, 2002, p. 32), cabe-nos aqui tentar responder a uma questio basica: o que sao o quotidiano e a
vida quotidiana? Estes termos podem vir a constituir conceitos teéricos e objectos de estudo mas, antes
de tudo, sdo expressoes linguisticas. As suas origens podem ser encontradas na lingua latina: o advérbio
quotidie”’significa cada dia, diariamente (Pianigiani, 1937). Trata-se entio de expressdes que nos remetem
para a dimensido temporal e indicam aquilo que na vida se repete ao longo do tempo. Apesar de a
origem do termo ser antiga, Jedlowski (2003) faz notar que a expressio “vida quotidiana” ¢
relativamente recente, uma vez que aparece com o surgimento das sociedades industriais europeias
entre o fim de Setecentos e o principio de Oitocentos.

Inicialmente, o termo “vida quotidiana” estava associado a conotagdes negativas: a quotidianidade era
considerada ser um tempo insignificante, dedicado ao trabalho “for¢ado” e sempre igual do homem na
fabrica e da mulher entre as paredes domésticas. Ao longo do século XX, esta visio muda e a vida
quotidiana transforma-se, para a maioria das pessoas, num lugar de realizacdo, decorrente da satisfagao
dos desejos de consumo, do uso de facilidades que aliviam o cansaco dos corpos e, também, da
seguranca, do trabalho e da saide que o Estado-Providéncia garante. Ainda, ¢ no quotidiano que se
mede a “qualidade de vida”, agora objecto de revindicagdes, aspiragdes, criticas e estratégias individuais
e colectivas (Jedlowski, 2003).

Afinal de contas, a vida quotidiana é a vida que temos, a “vida real” ou, pelo menos, aquela que nos
aparece como tal. De acordo com Berger e Luckmann (1999, p. 33), “entre as maltiplas realidades, ha
uma que se apresenta como sendo a realidade por exceléncia: é a da vida quotidiana. A sua posi¢ao
privilegiada confere-lhe o direito a designagao de realidade predominante”. A partir do entendimento
de que a banalidade quotidiana constitui o essencial da trama societal (Maffesoli, 1987), as ciéncias
sociais e, entre elas, a sociologia comegam a interessar-se pelo seu estudo. No que se segue, tentarei
delinear brevemente algumas ideias que tém caracterizado o surgimento e o desenvolvimento da

Sociologia da Vida Quotidiana.

4.1.1 A Sociologia da Vida Quotidiana

A vida quotidiana configura-se como um ambito de interesse da sociologia em tempos relativamente
recentes, comegando a ser considerada um tema, de alguma forma, circunscritivel e autbnomo, a partir
dos anos Sessentas do século XX (Jedlowski, 2003). Sem duvida, Erving Goffman representa um dos

pioneiros na tentativa de focalizar a atengdao na riqueza e na complexidade das interacgdes ordinarias

O termo ¢ constituido pelas palavras guotus (cada) e die (dia).
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que se desenvolvem na vida quotidiana, ficando célebre o seu trabalho “A apresenta¢io do Eu na vida
de todos os dias” (Goffman, 1993), publicado em 1959. Com ele, aprendemos a reconhecer e a levar a
sério o que parece banal, descobrindo que a analise dos mecanismos sociais microscopicos permite dar
conta da construcao da sociabilidade e da sua ordem.

No ambito das ciéncias sociais, a definicio do conceito de “vida quotidiana” depende dos objectivos
intelectuais e dos quadros teéricos dentro dos quais ¢é utilizado. Contudo, Silverstone (1994) considera
que ¢ possivel identificar duas visdes principais e contrastantes que caracterizaram as analises do
quotidiano, ao longo do século XX. Por um lado, existem as abordagens, como a Escola de Frankfurt,
o Marxismo Francés (LeFebvre, Bourdieu e Foucault) e os criticos da sociedade de massa, que véem na
vida quotidiana uma politica derrotada, que confunde o jogo com o poder. Por outras palavras, o
quotidiano é encarado, por estes autores, como um espago de dominagao e alienagao. Por outro lado,
encontramos de Certeau e os representantes da sociologia fenomenoldgica que vislumbram na vida
quotidiana as possibilidades para uma politica de resisténcia que, apesar de limitada, ¢ real nas suas

consequéncias, uma politica na qual o préprio jogo é poder. Assim escreve Michel de Certeau:

Muitas praticas quotidianas (falar, ler, circular, fazer compras ou cozinhar, etc.) sdo de tipo tactico. E

assim também, mais em geral, grande parte dos “modos de fazer”: desforras do “débil” contra o

mais “forte” (os poderosos, a doenga, a violéncias das coisas ou de uma ordem, etc.), golpes baixos,

habeis jogadas (2001, p. 16).
No campo da sociologia, o conceito de vida quotidiana comega a circular sobretudo gragas as correntes
fenomenoldgicas, que a definem como a tela dos hébitos familiares dentro dos quais agimos e
pensamos na maior parte do tempo, sendo o sector da experiéncia que nos aparece como o mais real, o
n0sso habitat usual e ordinario (Berger & Berger, 1995). A partir desta perspectiva, o quotidiano deixa
de ser banal representando, por um lado, o fundamento material e afectivo da vida de cada individuo,
que garante a sua “seguranca ontolégica” (Giddens, 2000), e por outro lado, o lugar onde se reproduz a
ordem simbolica que regula as interac¢des e que constitui o ponto de partida para estudar “a realidade
como construcao social” (Berger & Luckmann, 1999).
Contudo, a medida que o estudo sociolégico do quotidiano se vai afirmando a nivel internacional, sao
propostas definicoes mais amplas do conceito de vida quotidiana, que permitem dar conta de
estratégias de investigacio e referenciais tedricos diversificados. E, por exemplo, o caso da definicio
proposta no memento da funda¢iao da Secgao da Vida Quotidiana na Associagao Italiana da Sociologia.

Segundo esta definicao:
o estudo da vida quotidiana é o estudo que se centra no sujeito, naquilo que esta imediatamente ao
seu redor (familiares, vizinhos, amigos, colegas) e em todas as praticas, representagoes,

simbolizagoes, através das quais o sujeito se organiza e negocia incessantemente a sua relagio com a
sociedade, com a cultura e com os acontecimentos (Bimbi & Capecchi, 1986, p. 14).
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Apesar da variedade de defini¢des e de abordagens propostas para o estudo da vida quotidiana, é
possivel identificar alguns pontos de confluéncia entre as diferentes ramificacOes existentes no interior
da disciplina. Antes de mais, todos os socidlogos da vida quotidiana possuem a mesma paixao de
descrever aquelas que aos demais parecem minucias. Ainda, de acordo com Jedlowski (2003), todos
partilham o mesmo objectivo de descrever a quotidianidade nao apenas como ela aparece aos olhos de
quem esta nela envolvido, mas iluminando também aquilo que escapa a estes olhos, os bastidores
daquilo que ocupa a atengao das pessoas enquanto estdo ocupadas a viver. Segundo Pais (2002), a
sociologia do quotidiano passeia nos caminhos de encruzilhada entre a rotina e a ruptura, aberta ao que
se passa mesmo quando “nada se passa”; ao basear-se nos rumores quotidianos, ela procura alcangar os
rumos processuais das sociedades, outras ordens de sentido da realidade. O verdadeiro desafio da
disciplina é “revelar a vida social na textura ou na espuma da ‘aparente’ rotina de todos os dias” (Pais,
2002, p. 33).

Um outro ponto de confluéncia é o reconhecimento da historicidade do quotidiano. A quotidianidade
parece imével, as vezes tranquilizadora as vezes tediosa, mas quase eterna na sua constante repetigao;
contudo, ela ndo possui nada de eterno (Jedlowski, 2003). Segundo Maffesoli (1987), a experiéncia
comum, enquanto movimento fundador, é o verdadeiro motor das histérias humanas. Em outras
palavras, a historia tem lugar no quotidiano (Pais, 2002). As rotinas que hoje tomamos como certas nao
SA0 as mesmas que viveram Os Nossos pals, 0s Nossos avos e todos os que nos precederam, porque
mudaram os ambientes, os objectos, as tecnologias, as oportunidades e até os significados que sio
atribuidos a vida de todos os dias.

A quotidianidade ¢ histérica e mutavel: muda para cada um, ao longo do seu percurso biografico, e
muda para todos, em diferentes momentos histéricos e em diferentes contextos culturais (Jedlowski,
2003). A vida quotidiana transforma-se e com ela também se transforma a sociologia da vida
quotidiana, tendo de deparar-se com sujeitos, acgdes e relagdes em continua mudanga. Novas situagoes
implicam a criagao de novos conceitos, teorias e ferramentas metodologicas. Para ter uma ideia destas
mudangas, basta pensar no impacto das novas tecnologias na vida quotidiana das pessoas e nos
consequentes desafios teéricos e metodologicos que se colocam para os investigadores do quotidiano.
Contudo, ¢ importante sublinhar que a sociologia do quotidiano corresponde mais a uma perspectiva
metodolégica do que a um esforco de teorizagao (Pais, 2002). Para muitos sociélogos, a propria vida
quotidiana tem representado muito mais um “ponto de vista” capaz de orientar a investigacio em
modos inovadores do que um objecto ou um conceito predeterminado. Entre as principais inovagoes
trazidas por esta perspectiva, destacam-se o reconhecimento da relevancia de variaveis como o género,
a idade e a geracao, a exploracao de temas transversais como o tempo e a memoria social e a elaboragao

de métodos de investiga¢do quantitativos e sobretudo qualitativos originais e complexos (Jedlowski,
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2003). A procura da novidade onde parece nio haver nada de novo resulta ser uma das finalidades da
disciplina. Com efeito, segundo Pais (2002), a sociologia da vida quotidiana procura compreender mais
do que explicar, descobrir e mostrar mais do que demonstrar teorias predefinidas.

A ideia de que o tipico se encontra enfatizado no particular (Pais, 2002) constitui um outro ponto de
confluéncia no ambito da sociologia da vida quotidiana. Segundo Maffesoli (1987), a subjectividade que
serve de “alavanca metodoldgica” ndo deve ser compreendida como uma exacerbacio de um eu
auténomo e solitario, mas como um elemento tipico de uma estrutura complexa. Este elemento tipico,
apreendido de diferentes perspectivas, revela-se significativo de um conjunto mais vasto. De acordo
com o autor, a nog¢ao de #picalidade exprime bem a conjung¢ao do particular e do universal. Isto significa
que a pratica quotidiana se organiza em grandes polaridades, que podem ser apreendidas através de
algumas construgoes estruturais. As pessoas e os sistemas de interac¢des em que elas se situam sdao
cristalizaces que ¢ suficiente estudar enquanto tais e que dao a chave do dado social.

De acordo com Maffesoli (1987), as diversas formas de tipicalidade reconheciveis na vida quotidiana
decorreriam de um conjunto de “conhecimentos”, que incluem hébitos, situa¢des codificadas, rituais,
sabedorias, culturas populares e senso comum, organizados em tipos pela experiéncia colectiva. O

estudo do conhecimento empirico do quotidiano constituido por todo este “saber-fazer”, “saber-

2> ¢
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dizer”, “saber-viver” constituiu o objecto de estudo privilegiado da Fenomenologia. Schiitz (1982) fala
de “stocks de conhecimentos disponiveis”, incluindo o “conhecimento a mao”(stock knowledge at hand).
Esta bagagem partilhada de nog¢des e experiéncias, por um lado, permite a interac¢do com 0s outros,
elaborando hipéteses acerca dos seus comportamentos e das suas motivagoes; por outro lado,
possibilita o proprio desenvolvimento da vida no dia-a-dia, dando relevancia a alguns aspectos do agir
quotidiano e negligenciando outros.

Apesar da existéncia de tipicalidades e recorréncias, a vida quotidiana é reconhecida também como um
espaco para a criatividade, a espontaneidade e a inovagao. Balbo (1993, p. 16) define o quotidiano como
a “dimensao espacio-temporal de cada actor social que concebe, articula e realiza estratégias, somando
momentos inventivos aos momentos adaptativos”. De acordo com Jedlowski (2003), a identificacdo
total do quotidiano com o dado adquirido e repetido de forma automatica é recusada, porque é
considerada redutora em relacio a mistura de habitos, adaptagdes as circunstancias e invencdes que as
investigacoes revelam. Ainda, segundo Heller (1972, apud Pais, 2002), a espontaneidade representa uma
caracterfstica da vida quotidiana. O ritmo fixo, a repeti¢ao e a rigorosa regularidade da quotidianidade
nao estariam de modo algum em contradi¢ao com esta espontaneidade, muito pelo contrario, uma coisa
implicaria a outra.

Finalmente, depois de ter apresentado algumas ideias centrais da disciplina, permanece uma pergunta:

porque ¢ relevante estudar a vida quotidianar? Fazer sociologia da vida quotidiana significa devolver o
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quotidiano a histéria, ndo de forma abstracta, mas nas formas que os individuos podem melhor
aproximar as suas experiéncias. Parece sem importancia, mas a vida quotidiana ¢ a vida “real”.
Identificar as suas formas significa conhecer uma parte importante da sociedade e, se é no quotidiano
que se reproduz a realidade, é também do quotidiano que é possivel comecar para a modificar

(Jedlowski, 2003).

4.1.2 A Sociologia da Infancia e a vida quotidiana das criancas

Compreender a vida quotidiana das pessoas significa conhecer uma parte importante da sociedade onde
elas estido inseridas. A partir desta premissa, ¢ facil perceber porque muitos investigadores, que
objectivam conhecer a sociedade a partir da infancia, optam pelo estudo do quotidiano das criangas.
Esta opgio caractetiza a corrente da Sociologia da Infincia que Hengst e Zeiher™ (2004) chamam de
“sociologia das criangas”. No ambito desta corrente, as criangas sio reconhecidas como sujeitos
capazes de interpretar significados e de agir de modo auténomo e competente. A atengao focaliza-se
nas actividades das criancas nos seus contextos naturais. Estas actividades podem ser melhor
apreendidas através do uso de métodos qualitativos, etnografia zz primis, enquanto, na fase de analise,
privilegia-se a constru¢do de categorias decorrentes do mundo conceptual dos sujeitos da pesquisa
(Hengst & Zeiher, 2004).

Contudo, o interesse pelos quotidianos das criancas pode ser identificado também nos estudos que se
inserem na denominada “sociologia da infancia como estrutura social”. Nomeadamente, sdo realizados
inquéritos de ampla escala acerca do uso do tempo e das actividades quotidianas das criangas. De
acordo com Ben-Arieh & Ofir (2002), o exame do uso do tempo das criangas pode tanto mostrar as
diferencas entre grupos de criangas dentro da mesma sociedade, quanto revelar os modelos de infancia
existentes em sociedades especificas, permitindo assim comparagoes internacionais. Desta forma, os
aspectos aparentemente banais do quotidiano das criangas tornam-se objecto de estudo tanto dos
investigadores que pretendem dar conta dos processos sociais microscopicos (sociologia das criangas),
quanto daqueles que se ocupam das dimensoes macroscopicas da realidade social (sociologia da infancia
como estrutura social).

Todavia, a revisao da literatura realizada por Ben-Arieh e Ofir (2002) indica que a maioria dos trabalhos
acerca dos quotidianos infantis se focaliza em actividades especificas da vida quotidiana das criangas ou

em aspectos particulares da condicao infantil. Segundo os autores, existe ainda um conhecimento

% De acordo com estes autores, seria possivel identificar trés diferentes abordagens que caracterizam o estudo sociolégico
da infancia: 1. a sociologia das criangas, marcada por estudos micro-socioldgicos e etnograficos das actividades das criangas nos
seus contextos naturais; 2. a sociologia deconstrucionista da infincia, que procura revelar o caracter situado e socialmente
construido dos diferentes discursos acerca da infancia; 3. a sociologia da infincia como estrutura social, que encara a infancia como
uma parte constitutiva da estrutura social da sociedade, com uma posi¢do econémica, social, politica, juridica e cultural
especifica (Hengst & Zeiher, 2004).

174



incompleto e parcial acerca do “normal” modo de viver das criangas nas diferentes sociedades, das suas
experiéncias quotidianas e dos seus espagos de ac¢ao nos contextos onde estao inseridas (familia,
escola, bairro, comunidade, cidade, etc.). Apesar da sua incompletude, considero que o estudo dos
quotidianos infantis tem permitido trazer a tona alguns conceitos centrais da Sociologia da Infancia, que
vale a pena apresentar.

Sem duvida, a vida quotidiana representa uma chave de leitura que percorre todo o trabalho de William
Corsaro. As actividades repetidas diariamente nos diferentes ambientes que as criangas frequentam,
ilustradas com vividos exemplos, oferecem a base para compreender, teorizar e explicar os conceitos de
cultura de pares e de reprodugao interpretativa. A cultura de pares é definida como “um conjunto estavel de
actividades e de rotinas, de artefactos, de valores e de interesses produzido e partilhado pelas criangas
nas interacgoes reciprocas” (Corsaro, 2003). Ainda, o conceito de reprodugao interpretativa indica que as
criancas ndo se limitam a interiorizar a cultura e a sociedade onde estao inseridas, mas contribuem
activamente para a sua reproducao e transformagao, apropriando-se de modo criativo das informagoes
do mundo adulto para a constitui¢ao das suas culturas de pares (Corsaro, 2003).

Na mesma direc¢ao, Katz (2004) indica que ¢ através de praticas sociais concretas que os actores sociais
se tornam membros de uma cultura e constroem a sua identidade. No ambito deste processo, as
criangas sdao tanto receptoras quanto agentes, uma vez que adquirem o conhecimento cultural, mas
também o reformulam através das praticas, intencionais ou nio, das suas vidas quotidianas. F entdo no
quotidiano que ¢ possivel descortinar também a agéncia das criangas, mais um conceito-chave da
Sociologia da Infancia. Ter agéncia significar desempenhar alguma accdo, estando em relagio com outras
pessoas e, desta forma, contribuindo para os processos mais amplos de reprodugao social e cultural
(Mayall, 2002).

Nesta acepg¢ao, a agéncia é reconhecida a todos os seres humanos, incluindo as criangas, enquanto seres
sociais e relacionais (Nunes & Carvalho, 2007). Contudo, a analise dos quotidianos infantis permite
compreender as oportunidades e os limites que se colocam as criangas em relagao a expressio da sua
capacidade de ser actores “activos”, nos seus contextos de vida. As possibilidades que as criancas tém
de expressar a sua agéncia estao fortemente relacionadas com a relagao adulto-crianga que caracteriza o
contexto especifico onde estdo inseridas, dentro de uma certa sociedade, num dado periodo historico
(Belotti, 2010). Imbricado com o exercicio da agéncia por parte das criangas ¢ com O seu
reconhecimento social, é o conceito de participacio das criangas na vida quotidiana.

A teorizacao da participacdo no ambito da Sociologia da Infancia tem sido fortemente influenciada pela
afirmacao do direito a participagao, no ambito da Convencao dos Direitos da Crianga. A partir da
elaboragao deste documento, tanto na pratica quanto na investigacao, foi-se difundindo, a nivel global,

um entendimento da participagdo que a identifica com o “falar e ser ouvido”, isto é, com o
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envolvimento formal nos processos de tomada de decisaio (Mason & Bolzan, 2010). Porém, a luz de
uma analise intercultural, Liebel e Saadi (2010) propéem uma visio mais ampla deste conceito, como
uma inclusdao activa e habitual nos processos sociais essenciais. Segundo estes autores, a participa¢ao
nao seria um tipo particular de comunicagido com as criangas que deve ser organizado em modo
pontual para finalidades especificas, mas uma efectivagdo seminal e quotidiana de uma agéncia
significativa.

Se a cultura de pares, a reprodugdo interpretativa, a agéncia e a participagao sao alguns dos conceitos
centrais que emergem das analises dos quotidianos infantis, podemos também identificar duas
dimensoes fundamentais a partir das quais estas analises sao desenvolvidas: o espaco e o tempo.
Dependendo dos objectivos e dos referenciais tedricos, os investigadores tém optado por incluir ambas
as dimensoes nos seus trabalhos ou por focalizar-se apenas numa delas. No ambito do meu trabalho,
tratarei de forma aprofundada a relacio das criangas com o espago, sobretudo o espago urbano, no
proximo capitulo (cfr. Cap. 5), enquanto as questoes ligadas ao tempo das criangas serao enfrentadas
mais adiante (cfr. 4.3).

Finalmente, porque ¢ relevante estudar os quotidianos das criancas? De acordo com Belotti e La
Mendola (2010), esta ¢ uma forma de olhar para a sociedade através do buraco da fechadura dos
acontecimentos e do agir, que tém como protagonistas criangas em relacio, mais ou menos directa e
explicita, com os outros habitantes do planeta. Ainda, Carriero (2009) sublinha que as actividades
quotidianas das criangas podem ser encaradas como o esqueleto visivel das estruturas sociais e
economicas. Esta tentativa de costurar os processos politicos e sobretudo econémicos, a nivel global,
com a concretude do quotidiano das criangas, num contexto especifico, ¢ bem representada pelos

trabalhos de Katz (2004) e de Silva (2003)”.

4.1.3 Os quotidianos infantis dentro do universo cultural africano

O conceito de “uso do tempo” é convencionalmente entendido como um enquadramento para estudar
a organiza¢ao dos quotidianos infantis. Contudo, as avaliacbes acerca do uso do tempo das criangas
estdo estreitamente ligadas a configuragao das relagoes de poder intergeracionais, dentro de uma dada
sociedade. No mundo minoritario, de modo geral, a pesquisa sobre o tempo das criangas tem-se

focalizado na organizagdo dos quotidianos infantis como uma maneira de controlar o tempo das

% Katz (2004) analisa as formas em que forgas sociais e politico-econdmicas mais amplas, como aquelas associadas ao
capitalismo global, reconfiguram as praticas quotidianas das criangas na aldeia sudanesa de Howa. A autora apresenta
também conexdes insuspeitadas entre a experiéncia sudanesa e a vida das familias da classe trabalhadora em Nova lorque.
Similarmente Silva (2003), através do estudo do quotidiano das criancas que trabalham na zona da mata canavieira
pernambucana no Brasil, procura compreender as imbricacoes dos actos individuais ou interaccionais com a estrutura social
global. O autor, seguindo o pensamento de Lefebvre, procura tornar visfveis a miséria e a riqueza do quotidiano, um
quotidiano que ¢ marcado tanto pela alienagio e a exploracdo por parte do capitalismo quanto pela criatividade e a
resisténcia exercidas pelos sujeitos.
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criangas (Vogler, Morrow, & Woodhead, 2009). Na conceptualizacio do tempo das criangas, foi
desenvolvido um amplo conjunto de distingdes entre repouso, lazer ou brincadeira, trabalho e
educacio, depois objectivadas nos livros acerca do desenvolvimento infantil e globalizadas através da
ideia de que “brincar ¢ o trabalho das criangas” (Woodhead, 1999a).

Contudo, de acordo com Vogler, Morrow e Woodhead (2009), estas constru¢ées de infancia
normativas (e muitas vezes idealizadas) tém pouco a ver com as crengas e os valores locais e, ainda
menos, com as vidas e as experiéncias reais das criancas, especialmente quando aplicadas aos contextos
do mundo maioritario, onde as criancas podem brincar enquanto trabalham e podem aprender a
trabalhar enquanto brincam (Invernizzi, 2003; Punch, 2003; Silva, 2003; Reynolds, 1991). Apesar desta
complexidade, a maioria das investigacbes no mundo maioritirio tende a encarar o trabalho das
criangas como prejudicial para a sua escolaridade e intrinsecamente perigoso para O seu
“desenvolvimento saudavel” (Woodhead, 1999b).

Reconhecido que os valores associados as actividades infantis estio intimamente ligados a
compreensoes culturalmente especificas acerca dos papéis das criangas (Vogler, Morrow, & Woodhead,
2009), parece-me aqui interessante apresentar brevemente uma “visao indigena africana” acerca das
criangas e do seu desenvolvimento, tendo como base principal o trabalho de Nsamenang (2006). Antes
de mais, importa destacar que o desenvolvimento infantil nio ¢é encarado de forma isolada, mas
enquadrado no ambito da mais ampla ontogénese humana, do nascimento até a morte. Cada etapa
deste desenvolvimento ontogenético é marcada por distintas tarefas, definidas no ambito das realidades
culturais e das agendas de desenvolvimento locais. O pensamento social africano define o
desenvolvimento como “a aquisi¢do e o crescimento das competéncias fisicas, cognitivas, sociais e
emocionais necessarias para participar plenamente na familia e na sociedade” (Nsamenang, 20006, p.
295).

Os africanos tendem a orientar o desenvolvimento da crianga como um processo gradual e sistematico
de integragdo social, encarando-o como a transformagao que se verifica no individuo através da
participagao nas actividades culturais (Rogoff, 2003). A visao africana da ontogénese humana difere das
propostas teéricas mais individualistas de Freud, Erikson e Piaget, implicando que os seres humanos,
para se individualizar adequadamente e atingir a plena personalidade, necessitem nao apenas de outros
seres humanos, mas também de responsabilidades sociais. Por outras palavras, a consciéncia de si s6
pode ser alcancada através da referéncia a comunidade, estando interligados aos outros e
desempenhando o préprio papel social (Nsamenang, 2000).

Contudo, continua Nsamenang (2000), a assung¢ao de responsabilidades sociais por parte das criangas,

desde os primeiros anos de vida, é encarada pelos pais afficanos como um valor fundamental em si,
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para além de um meio para a cogni¢io social®. Diferentes papéis sociais sdo progressivamente
atribuidos as criangas, a partir da percep¢ao da sua maturidade social ou competéncia. O conhecimento
procedural (o “saber como”), as habilidades e os valores que as criangas aprendem a partir desses
curriculos nao sao compartimentados em especificas actividades ou dominios de habilidades, mas sio
agrupados como parte integrante da interac¢ao social, da vida cultural, das actividades econémicas e das
rotinas diarias (Nsamenang, 2000).

Em principio, as criangas raramente sao instruidas acerca daquilo que aprendem, mas o descobrem
através da participacdo. Nomeadamente, Rogoff (2008) propoe olhar para a integrag¢ao social das
criangas a partir da perspectiva comunitaria, interpessoal e pessoal, considerando-a respectivamente
como aprendizado, participagio guiada e apropriagdo participativa. Nesta 16gica, o desenvolvimento
cognitivo ¢ descrito como o desdobramento de habilidades e conhecimentos que permitem envolver-se
cada vez mais com o mundo de forma responsavel (Nsamenang, 2006). Estas ideias acerca do
desenvolvimento e dos papéis sociais das criancas constituem uma chave de leitura importante para a
compreensao dos quotidianos infantis no contexto estudado. As actividades diarias das criangas
representam praticas sociais que nao sao naturais, mas sao produzidas historicamente nas relagoes

sociais, dentro de horizontes culturais especificos.

4.2 0 estudo do quotidiano das crianc¢as de um bairro de Maputo

O espago e o tempo sdo dimensdes que se encontram permanentemente presentes na vida das pessoas
e das respectivas sociedades (Carmo, 2006). De acordo com Giddens (1990), o tempo, analisado como
pratica social que possibilita a interac¢do, nao pode ser isolado da sua dimensao espacial. Apenas por
razoes analiticas, no ambito deste capitulo, focalizar-me-ei na dimensao temporal como ponto de
partida para apresentar o quotidiano das criang¢as de um bairro periférico da cidade de Maputo. Como
vimos anteriormente, o uso que as criangas fazem do tempo representa uma das formas para estudar os
quotidianos infantis e pode ser analisado através de métodos tanto quantitativos como qualitativos. Os
dados produzidos podem estar relacionados com o uso efectivo do tempo, assim como com as suas
dimensoes subjectivas, explorando os significados e as percep¢des que as criangas atribuem a
actividades especificas (Vogler, Morrow, & Woodhead, 2009).

Ben-Arieh e Ofir (2002) indicam trés formas para estudar o tempo das criangas: a observacao, o auto-
registo em tempo real (on-time self-reporting) e o auto-registo retrospectivo (recall self-reporting). A esta lista,
Christensen e James (2005) acrescentam as ferramentas inspiradas no Participatory Rural Appraisal (PRA),

que permitem concretizar ideias abstractas ou implicitas acerca do tempo. Cada uma destas opg¢oes

% A cognigio social pode ser definida como o processo mental através do qual as criangas desenvolvem a sua compreensao
do ambiente social e do seu papel nele (Ramires, 2003).
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apresenta vantagens e desvantagens, por isso, varios autores sugerem que a observa¢do participante
combinada com outras ferramentas representa um valioso meio para a compreensao das maltiplas faces
do tempo das criangas (Christensen & James, 2005; Punch, 2001a; Reynolds, 1991). Partilhando esta
ideia, eu também optei por estudar o tempo das criangas a partir do uso de diferentes instrumentos: os
diarios elaborados pelas criangas, as entrevistas e as conversas informais, um grupo de discussao com a
elaboragao de um diagrama aranha acerca do “dia da crianga” e a observagao participante.

Os diarios fornecem informacdes bastante detalhadas sobre a sequéncia temporal das actividades
desempenhadas pelas criangas, a sua frequéncia e, em alguns casos, a sua duragao. Contudo,
preenchendo os diarios, as criangas tém o poder de seleccionar o que relatar, omitindo actividades
percebidas como embaragosas ou ignorando comportamentos indesejados (Ben-Arieh & Ofir, 2002).
Ainda, as criangas costumam desempenhar multiplas actividades ao mesmo tempo (por exemplo,
brincam ou conversam com os amigos enquanto vao comprar pao) e isto dificilmente é representado
nos diarios (Vogler, Morrow, & Woodhead, 2009). Também nas conversas e nas entrevistas, as criangas
fazem uma selec¢ao daquilo que acham mais relevante do seu dia-a-dia, focalizando-se sobretudo nos
trabalhos domésticos ou nos acontecimentos extraordinarios e esquecendo-se das pequenas actividades
da rotina quotidiana. Por exemplo o Samito, quando me conta as tarefas que desempenhou desde o

acordar, nao refere ter tomado o pequeno-almogo:

“E hoje o que fizeste?”, pergunto. Samito responde: “Acordes, lavei a cara, escovei os dentes. Depois varri o
quintal, lavei a loica, depois chegon a minha mae e varren dentro e disse que era para en ir cartar dgua. Depois

voltei e tomei banho.” Eu pergunto: “Entao ndo matabichaste?”. “Matabichei!”, exclama ele. (Didrio de campo,

9/3/09)

Nao ter relatado o momento de alimentagdao pode ter sido tanto uma escolha intencional quanto um
esquecimento, contudo o resultado nao muda. Este pequeno episédio ¢ ilustrativo do valor que as
criangas atribuem ao cumprimento dos seus deveres e, sobretudo, as suas contribui¢oes para o trabalho
doméstico. Deveres e trabalhos domésticos representam os elementos centrais que configuram as
representagoes e as narragoes dos quotidianos infantis, elaboradas por criangas e adultos. Quando

apresento a investigagao aos pais, todos respondem-me aproximadamente da mesma maneira.

Explico a mae da Linda que eston a fazer um trabalho para conbecer a vida das criangas. Pergunto se a filha ji
lhe contou e ela dig que ainda ndo. Depois acrescenta que a vida da Linda ¢ acordar, fazer os trabalbos da casa,

tomar banho e se preparar para ir a escola. (Didrio de campo, 13/10/08)

O grupo de discussio’’ representa um outro instrumento significativo para investigar as representagdes

das criangas acerca dos seus quotidianos. Sugerindo o uso de um diagrama aranha, eu escrevi “dia da

7 Este trabalho foi proposto em preparagio a elaboracdo das perguntas para as entrevistas por parte das ctiancas. O grupo
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crianga” no meio de um papel e propus as criangas que elas fossem acrescentando, ao redor da escrita,
os elementos que o constituem. O interessante foi que elas juntaram as suas representacoes tanto acerca
das actividades que é esperado que uma crian¢a desempenhe no seu dia-a-dia, quanto dos direitos das
criangas comemorados no dia 1 de Junho, o “Dia da Crianga”. A partir da variedade de elementos que

as criangas relacionaram com a expressao “dia da crianga”, ¢ possivel fazer conexoes e tecer algumas

consideracoes.

Figura 6. Diagrama-aranha sobre o "dia da crianga".
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Em alguns casos, as actividades e os direitos enunciados pelas criangas representam as duas faces de
uma mesma realidade: “comer”, “lanchar” e “direito a alimentacdo” ou “estudar” e “direito a
educacao”. Em outros casos, as criangas propoem direitos e deveres interligados: “direito a viver numa
familia” e “respeitar os pais”. Ainda, algumas actividades marcantes dos quotidianos infantis sdo
repetidas pelas criangas nas suas diferentes modalidades: “lavar”, “lavar a loi¢a”, “lavar a roupa”, “lavar
a roupa da escola”. Finalmente, acho esta a parte mais interessante, as criangas expressam novos

direitos, criados interpretando a CDC a partir das suas experiéncias pessoais e quotidianas: “direito a

foi constituido por oito meninas.
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descansar” e “direito a tomar banho”. Esta criacio parece bem ilustrativa dos processos de reprodugao
interpretativa desenvolvidos pelas criangas (Corsaro, 2003).

A ultima ferramenta utilizada para construir dados sobre a vida quotidiana das criangas é a observacao
participante. Antes de mais, ¢ importante reconhecer que a observa¢ido permite estudar apenas um
conjunto de acg¢des limitado no tempo e no espago. Com efeito, ndo frequentava as casas das criangas
de manha cedo, a noite e nos fins-de-semana por medo de incomodar as familias e também nao
acompanhava as criangas nas suas deambulagoes fora do bairro. Ainda, é preciso lembrar que a minha
simples presenca, apesar de se ter tornado mais familiar, acabava sempre alterando de alguma forma a
rotina “normal”. Contudo, de acordo com Reynolds (1991), a observagdo representa o registo mais
tiavel e abrangente das actividades quotidianas das criangas, uma vez que permite apreender um aspecto
ausente nos dados produzidos através de outras ferramentas: o contexto. Ainda, a observagao permite
prestar aten¢ao as tarefas que os sujeitos desempenham simultaneamente, muitas vezes sem dar conta, e
que, consequentemente, N40 aparecem NOs auto-registos.

De facto, ¢ importante lembrar que a maior parte daquilo que as pessoas sabem e fazem
quotidianamente ¢ “inconsciente”, nao tanto na acepg¢ao psicanalitica do termo, mas no sentido que se
trata de saberes e operagdes que escapam a reflexdo (Jedlowski, 2003). Nesta logica, parece relevante
uma triangulacdo metodolégica que permita captar quer a cousciéneia pritica, qQUer a consciéncia discursiva on
reflexciva (Giddens, 1990a). A consciéncia prdtica esta relacionada com o facto que nos encontramos
situados no mundo praticamente e sensivelmente, com o corpo antes que com a razao. Trata-se do
conjunto de tudo o que sabemos fazer sem reflectir sobre por qué o sabemos, as regras que seguimos,
etc. A consciéncia discursiva é desenvolvida através do uso da linguagem, conversando, escrevendo ou
narrando alguma coisa a outra pessoa ou falando consigo mesmo.

A consciencia pratica pode ser iluminada pela consciéncia discursiva, mas nao pode ser transferida
integralmente para o nivel do discurso e da reflexdo. Isto acontece nao apenas porque as possibilidades
semanticas da lingua sdo reduzidas em relagao ao infinito potencial de sentidos que a vida possui, mas
também porque se as pessoas se interrogassem sobre ##do (como caminhar, o que fazer quando se cruza
outra pessoa, etc.) seriam votadas a imobilidade (Jedlowski, 2003). E por isso que as criancas envolvidas
na pesquisa sabem e fazem muito mais do que lhes ¢ possivel apreender conscientemente e contar a
investigadora. Eis a relevancia da observagdao participante, que se revelou particularmente eficaz em
colher os aspectos do quotidiano assumidos como certos, gracas a minha alteridade nio apenas
geracional, mas também geografica, social e cultural.

A minha estraneidade ao contexto estudado faz com que o stock de conhecimentos disponiveis as criangas se
torne para mim mais evidente, uma vez que os seus “‘saber-fazer”, “saber-dizer” e “saber-viver” me

chamam a aten¢do por serem diferentes dos meus. De acordo com Schiitz ¢ Luckmann (1980),
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podemos dizer que quanto mais nos afastamos dos elementos basicos do stock de conbecimentos (que estio
ligados as fung¢oes primarias do corpo), mais diferenciado se torna o conhecimento habitual, tanto nas
suas expressOes interculturais quanto na sua distribui¢do intra-social. Para ilustrar as variagdes
interculturais e intra-sociais do conhecimento habitual, vamos considerar o caso do transporte de agua.
Em principio, todos sabemos como usar 0o nosso corpo para carregar uma certa quantidade de agua e
transporta-la de um ponto para outro. Contudo, esta acgao é desenvolvida de forma diferente de
acordo com varios factores.

Eu, acabada de chegar da Europa e nao estando habituada a carregar muito peso, opto por encher
apenas metade do bidao de 20 litros, que carrego pela pega com a minha mao direita e, eventualmente,
volto mais vezes buscar agua até alcangar a quantidade desejada. Em vez disso, no contexto estudado,
as mulheres, depois de ter colocado na cabega uma capulana especialmente enrolada, apoiam por cima o
bidio de 20 litros cheio, conseguindo percorrer longas distancias sem precisar de segura-lo com as
maos. Diversamente, os homens habitualmente colocam o bidio no ombro ou, se tiverem dois bidoes,
carregam um com cada mao. Finalmente, para as criangas, a quantidade de agua e a técnica utilizada
para o transporte dependem da idade, da forga fisica e também do género. As criangas, acompanhando
as maes, comegam por carregar pequenas quantidades de agua na cabega. Ao crescer, vao aumentando
as quantidades, até carregar o biddo grande. Quando os rapazes tiverem forca suficiente, deixam de por
o bidao na cabega ¢ o pegam como “homens”, enquanto as meninas continuam a carregar a agua na
cabeca, como “mulheres”.

Este exemplo permite compreender que, apesar de estarmos todos a cumprit a mesma ac¢ao
(transportar agua), as alternativas entre as quais escolher a prépria forma de agir sio fornecidas pelo
stock de conhecimentos de cada sujeito que, de acordo com Schiitz e Luckmann (1980), possui um caracter
biografico. Com efeito, cada um selecciona entre os saberes e as experiéncias adquiridos no passado,
quais utilizar no presente, procurando prever os efeitos futuros das suas ac¢oes (Schiitz, 1982). Assim
os “saber-fazer”, “saber-dizer” e “saber-viver” sao, a0 mesmo tempo, sociais e individuais. Sao sociais
porque os elementos basilares sio aprendidos e partilhados por todos os membros do mesmo grupo
social. Contudo, cada pessoa adquire e elabora uma experiéncia pessoal que nao se reduz a habitos e
senso comum, mas que as vezes os interroga e os desafia, gerando afastamentos e inovagoes (Jedlowski,
2003).

A minha inicial incompeténcia e ignorancia em relagdao as praticas e aos saberes das criangas acabaram
representando uma porta de entrada preciosa para explorar os seus mundos sociais”. Conscientes da
minha falta de conhecimento do seu stock de conhecimentos, as criancas contaram-me ¢ deixaram-me

observar as suas vidas quotidianas. Contudo, “a existéncia quotidiana é fragmentada, polissémica,

% Também Corsaro (2005) relata que, nas investigagdes desenvolvidas na Itdlia, a sua incompeténcia linguistica facilitou a
entrada no campo e a sua aceitagdo por parte das criangas.
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constituida por sombras e luzes” (Maffesoli, 1987, p. 158). Segundo Pais (2002), focalizar o olhar num
objecto implica necessariamente uma desatencdao relativamente ao que o circunda, de modo que o
conhecimento arrasta sempre, como a sua sombra, o desconhecido. Consequentemente, a consciéncia
epistemolodgica da impossibilidade de possuir o real torna-se “a condi¢ao necessaria para entendermos
alguma coisa do que se passa no quotidiano” (Pais, 2002, p. 30).

Subscrevendo estas consideracOes, reconhe¢o o caracter inevitavelmente parcial das minhas analises
acerca dos quotidianos das criangas investigadas. Os aspectos do dia-a-dia das criangas aqui descritos e
discutidos nao pretendem dar conta da riqueza e da complexidade da vida real, mas representam uma
seleccao realizada a partir do meu olhar e da minha sensibilidade, na tentativa de aproximar-me a
realidade social. De acordo com Moscovici (1991), existe uma sociologia que se interessa apenas pelos
factos nominados, aqueles que se enquadram em categorias de analise oficialmente reconhecidas. Desta
tendéncia, decorreria também a minha tenta¢ao inicial de focalizar-me apenas no trabalho e na
brincadeira das criangas que, como ja referido, constituem duas das categorias recorrentes e afirmadas
no estudo dos quotidianos infantis a nivel global.

Contudo, através da redac¢ao dos diarios, sao as proprias criangas a tornarem claro que “o social vivido
¢ constituido por todos aqueles factos anénimos, quotidianos, transitérios, que constituem os humores
que irrigam o corpo social” (Pais, 2002, p. 50). Por exemplo, as criangas nao se esquecem de escrever
que, a0 se levantarem ou ao chegarem em casa, cumprimentam os pais e os outros familiares que 1a
estiverem, assim como se despedem quando saem ou quando vao dormir. Também relatam que, ao
acordar, lavam a cara e escovam os dentes e que, depois de comerem, fazem a digestao. Trata-se de
acgoes aparentemente irrelevantes mas que, do ponto de vista das criangas, adquirem o estatuto de
facto dignos de serem contados.

Dogan e Pahre (1990, apud Pais, 2002) destacam que o que parece faltar aos cientistas, aos técnicos e
aos investigadores especializados nido sao os conhecimentos nem a disciplina cientifica, mas sim a
espontaneidade e a criatividade. E sdo estas caracteristicas que as criangas devolvem a investigagao,
tornando visiveis os pequenos acontecimentos dos seus quotidianos, “cuja pouca importancia so6
aparentemente sera proporcional a sua débil relevancia” (Pais, 2002). Com efeito, as acg¢des mais
vulgares e banais que elas relatam permitem compreender, a partir de uma nova perspectiva, os habitos,
as tradi¢Oes, os valores e as regras sociais, isto ¢, a “cultura” onde estdo inseridas. Assim, procurarei
apresentar o quotidiano das criangas de um bairro periférico de Maputo, evidenciando os aspectos da

sociedade mais ampla que este estudo permite iluminar.
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4.3 “E fui brincar com os meus irmaos e amigos durante 35 minutos de jogar

futebol”: o tempo nas praticas e nas representacoes das criancas

O conceito de tempo tem sido objecto de estudo por parte de filésofos, histéricos, psicologos,
bidlogos, fisicos, matematicos e assim por diante. O conhecimento do senso comum acerca do tempo
¢, geralmente, uma sintese de experiéncias culturais complexas, sendo documentada a existéncia de
experiéncias e representacdes do tempo diversificadas em épocas e culturas diferentes (Gasparini,
2000). Estas diferengas geralmente sao identificaveis na diversidade linguistica, relacionada ao 1éxico, a
gramatica e a sintaxe. Com efeito, a experiéncia temporal influencia (e ¢é influenciada por) o
desenvolvimento de modos de representagao através de linguagens e sistemas simbolicos, desde os
codigos graficos até os codigos verbais, sonoros e gestuais (Bussi, 1988).

Pelo que se refere ao estudo do tempo em relagio ao grupo geracional especifico das criangas, ¢
possivel identificar duas vertentes principais. Por um lado, deparamo-nos com as investigagoes dos
psicologos desenvolvimentistas que, baseando-se no trabalho de Piaget acerca das conceptualizagoes do
tempo, enfatizam a forma como a compreensio do tempo por parte das criangas muda a medida que
elas passam pelos diferentes estagios de desenvolvimento. Por outro lado, encontramos as investigagcoes
soclo-antropolégicas que, inspirando-se no construtivismo social, ressaltam a agéncia das criangas e a
importancia de compreender o contexto no estudo do tempo infantil (Vogler, Morrow, & Woodhead,
2009)

A segunda vertente apresentada funda as suas raizes no trabalho de G. H. Mead (1980), segundo o qual
apenas o presente comporta uma realidade prépria que o distingue do passado e do futuro, aos quais
podemos aceder somente através da constru¢ao de uma hipétese. Neste sentido, o tempo ¢é socialmente
construido, uma vez que so6 através de uma construgao social o individuo pode retornar ao passado ou
projectar o futuro (Carmo, 20006). Sucessivamente, enquanto Schitz (1982) e Luhmann (1982),
desenvolvendo o pensamento de Mead, consideram o tempo sobretudo como representagio social,
Giddens (1990) e Maffesoli (1987) analisam-no principalmente como pritica social, baseando-se no
modo como se organiza a vida quotidiana.

A minha analise do tempo, no ambito dos quotidianos infantis num bairro periférico de Maputo,
enquadra-se claramente na vertente de investigagao socio-antropoldgica acerca do tempo e das criangas.
Considerada a complexidade do tema, nio pretendo oferecer uma analise exaustiva do tempo nas
inameras formas em que ele é representado e vivido pelas criangas envolvidas na investigagao, mas sim
tecer algumas considera¢des que surgiram do confronto ente os dados empiricos e a literatura existente.
Uma das primeiras ideias com as quais me deparo é que os arranjos ou desarranjos de tempo habitam
os habitos culturais (Pais, 2009). Por outras palavras, o tempo ¢ culturalmente definido, sendo esta uma

légica consequéncia da consideracao do tempo como uma constru¢ao social.
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Examinando o uso do tempo por parte das criangas, Vogler, Morrow e Woodhead (2009) notam que
este ndo esta associado apenas ao valor econémico, mas também a valores socio-culturais. Se e em que
medida certas actividades das criangas sao consideradas permissiveis, aceitaveis e apropriadas pelos
membros adultos da sociedade depende largamente de como estas se enquadram no sistema de valores
local. Como vimos anteriormente, os adultos, ao contarem a investigadora o que os filhos fazem
durante o dia, enfatizam os trabalhos domésticos e a escola, considerando que este é um uso adequado
do tempo por parte das criangas.

A énfase no tempo que as criangas utilizam desempenhando tarefas tuteis para toda a familia, desde
varrer o quintal até cozinhar, expressa um valor tipico da tradigio rural africana”. Como vimos
anteriormente (cfr. 4.1.3), neste continente, ¢ esperado que as criangas assumam desde cedo
responsabilidades sociais, tanto como valor em si quanto como meio para atingir um pleno
desenvolvimento (Nsamenang, 20006). Contudo, os debates e as politicas lancadas pelas poderosas
institui¢des globais acabam tendo efeitos profundos sobre as vidas das criangas'”. As instancias globais
transformam as ideias de infancia e do uso apropriado do tempo por parte das criangas no imaginario
das proprias criangas, das suas familias e das suas comunidades (Vogler, Morrow, & Woodhead, 2009).
No ambito deste processo de mudanga, a escola e os trabalhos escolares vao afirmando-se como
formas de ocupar o tempo das criangas. Antigos e novos valores por vezes conflituam e por vezes
convivem pacificamente. As prioridades e os objectivos individuais e familiares sao reformulados, assim
como as estratégias para os conseguir. As sociedades que transportam culturas tradicionais, adaptando-
se as mudancas, evoluindo e produzindo novos sistemas de sentidos, manifestam a sua vitalidade como
colectivo humano (Petiteville, 1995, apud Costa, 2007). A articulacio permanente e complexa entre
tradi¢oes e novas instancias, tipica de qualquer sociedade, é bem expressa nas reflexdes da mae da

Neyma:

A mae diz que a filha nao faz nada em casa porgue é muito lenta. De manha acorda, faz os deveres da escola e
depois prepara-se para sair. A mae diz que considera o estudo a coisa mais importante. Comento que de facto sei
que ela tira boas notas. A mde diz que tem de ser assim, porque ndo aceitaria que a filha nao fizesse nada em
casa para depois trazer um 12 on 13. Mas, wma vez que trag sempre 18 e outras boas notas, ela prefere assim

mesmo. Para aprender a lavar a loica, mesmo com 20, 30 ou 40 anos pode aprender, enquanto para a escola nao

9 Nas sociedades rurais tradicionais, o trabalho de todos, incluindo as criangas, ¢ necessatio para garantir a sobrevivéncia do
grupo familiar (Mason & Bolzan, 2010).

100 Nas dltimas décadas, o tempo das criangas tornou-se uma mercadoria global, disputada por uma série de decisores
politicos nacionais e internacionais. Ambiciosas politicas sociais globais constroem visdes particulares da “infancia”,
configuram as formas como as criancas do mundo gastam o seu tempo. Entre as mais conhecidas, estio a Convencao das
Nagbes Unidas sobre os Direitos da Crianca, os Objectivos de Desenvolvimento do Milénio e as metas de Dakar que
compreendem a Educacio Para Todos. Também as principais organizaces internacionais defendem a eliminacio de
determinadas formas normativas de infincia e a promogao de outras. Por exemplo, a Organizacio Internacional do
Trabalho esforca-se para eliminar as piores formas de trabalho infantil, enquanto o Banco Mundial procura difundir
programas de educacio infantil (Vogler, Morrow, & Woodhead, 2009).
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ha tempo a perder. Ela nao vai deixar de comer, porque nao sabe lavar um prato, ela vai aprender, mas agora é a
escola a coisa mais importante. Dizg que hoje por acaso acordon, varreu e arrumon o quarto dela, talvez porque
pressentia que en vinha e ndo me podia mostrar o quarto todo desorganizado. Também aos sabados a Neyma tem
de fazer os trabalbos de casa, lavar a sua roupa e a da irma, dar banho a irma. Mesmo cozginbar a filha sabe
porque dantes, quando viviam noutro bairro, ela trabalbava e quem ficava a coginhar era sempre a Neyma, ela
sabe. E também ¢ higiénica, quando coginba depois limpa o fogao e tudo, como ela gosta, a filha sabe limpar tudo

minito bem. (Didrio de campo, 30/3/09)

O conhecimento das expectativas sociais e culturais acerca das formas apropriadas de as criangas
utilizarem o tempo ajuda a compreender a colocagao da infancia na sociedade. Contudo, nas praticas
quotidianas, as configuracdes destas expectativas podem variar de uma familia para outra, de uma
crianga para outra dentro da mesma familia e, também, em relagdo a mesma crianga em momentos
diferentes. Por exemplo, vimos que a mae da Neyma chega a um compromisso entre escola e trabalho
doméstico, deixando que a filha dedique os dias da semana a primeira e o sabado ao segundo. Ela
sublinha que considera aceitavel este compromisso enquanto a filha tirar boas notas, o que confirmaria
que ela de facto aproveita o tempo liberado do trabalho para o estudo. Faltando esta condicio, ela
exigiria que a filha fizesse mais trabalho em casa. Finalmente, a mae da Neyma relata que, em outra
altura, a filha contribuiu regularmente nas actividades domésticas (cozinhando), porque a situagao

familiar o exigia (a mae trabalhava fora).

4.3.1 As praticas temporais

No ambito do trabalho de James, Christensen e Jenks (1999), diferentes comportamentos e habilidades
sociais entre crian¢as da mesma idade sio geralmente atribuidos a diferencas em termos de ambiente
familiar, contexto social e localizagdo geografica. Dentro do grupo das criancas que participaram na
minha pesquisa, considero que a classe social, a composi¢ao familiar, o género e a idade representam
alguns dos principais factores de heterogeneidade que marcam a organizacao e o uso do tempo. Ao
falar de classe social, refiro-me essencialmente a dois aspectos que influenciam de modo significativo a
organiza¢ao familiar, incluindo o uso do tempo infantil: a disponibilidade de 4gua canalizada dentro da

habitagido e a presenca de uma empregada'”! para desempenhar as tarefas domésticas.

As meninas querem vir visitar-me no sabado e conversamos para marcar a hora. Antinia dig que de manha nao

3

tem tido tempo porque estd a trabalbar. En: “Que trabalhos?” Antinia: “Lavar a loica, varrer...” Irondina:
“Porque ela ji nao tem empregada!” Eu: “E vocé nao trabalha?” Irondina: “Ab, nio. .. en nao fago nada!” En:
“Aié?” Irondina: “Nao, nao fago nada. .. so em casa da minba mae, as vezes tenho de trabalhar!” En: “1Vives

com quem?” Irondina: “Com a minba tia. Temos dois empregados, um dos cdes, mais uma outra.” (Didrio de

101 Em raros casos, trata-se de empregados homens.
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campo, 26/9/08)

As criangas que vivem em casas com agua canalizada e empregados, geralmente, dispoem de mais
tempo livre para saidas e brincadeiras. Contudo, elas nao sio isentas de assumir algumas pequenas
responsabilidades, tipo lavar o seu uniforme escolar, regar as plantas ou olhar pelos irmaos mais novos,
responsabilidades estas que possuem um valor educativo, como ja referido. Agora, dependendo da
composicao familiar, do género e da idade, as ctiancas que ndo tém agua canalizada e/ou empregada
em casa podem vir a ter cargas mais ou menos pesadas de trabalhos domésticos. O tempo dedicado aos
trabalhos mais absorventes e demorados, como acarretar agua, cozinhar e lavar roupa, é geralmente
“identificado por género” (gendered). Se na familia houver mulheres jovens e adultas suficientes, sao elas
que assumem estas responsabilidades. Caso contrario, tendem a ser envolvidas meninas adolescentes e
criancas.

Contudo, apesar das tarefas domésticas serem consideradas essencialmente femininas, nio se trata de
uma identificacdo rigida e, como reconhecido por Punch (2001b), a composi¢ao dos irmios e a ordem
de nascimento podem quebrar os papéis de género. Os rapazes assumem mais responsabilidades se nao
houver meninas na familia mas também, se estas forem mais novas, sao tendencialmente deixadas mais
livres. Com efeito, o valor e o uso do tempo das criangas mudam na medida em que elas crescem e
atravessam fases de vida diferentes (Vogler, Morrow, & Woodhead, 2009). Por exemplo, a Marcia
conta-me que a sua irmd mais nova, de 4 anos, sé faz pequenos trabalhos (levar os pratos sujos no
quintal para serem lavados e varrer os passeios) durante a semana, quando os irmaos estio na escola
(Foto 9, 7/5/09). Aos domingos, mesmo sendo menina, os irmaos deixam-lhe o dia livre para brincar

devido a sua idade.

Mrcia: Mas quando estd a minba mae, ela acorda sozinba, lava a cara, escova os dentes e vai tirar pratos fora,
antes de brincar. Até nos domingos... ah... o trabalho dela, ndo tens nenbum trabalbo.

Eu: Aos domingos nao tem?

Moarcia: S6 acorda, brincar... so!

Eu: Porgue? Quem faz o trabalho sdo vocés que estdo em casa?

M: MA."” (Didrio de campo, 7/5/09)

Apesar de existirem diferengas na especifica configuracao do tempo entre as criangas, a combinacao de
eventos, tempos e espagos raramente ¢ feita numa base individual, sendo frequentemente influenciada
pelos familiares e partilhada a nivel comunitario. De acordo com Christensen e James (2005), a
comunalidade e a diversidade estao interligadas. Reconhecendo o impacto dos factores referidos na

diversificagao das experiéncias infantis, procurarei agora explorar os aspectos do uso do tempo que as

102 Expressao local, muito utilizada pelas criangas, que significa “sim”.
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criangas partilham enquanto grupo social geracional. Dentro das rotinas especificas que caracterizam o
quotidiano das criancas estudadas, é possivel identificar dois padroes temporais mais globais, um
relacionado com as actividades humanas vitais e outro ligado as transi¢oes entre contextos familiares e

institucionais (Ferreira, 2004).

Foto 9. Nina leva a loiga suja para o quintal. Foto 10. Pronto para ir a escola, as 11:48.

O primeiro padrio global que marca o tempo das criangas esta relacionado com as dimensoes do ciclo
da vida humana, tais como o sono, a vigilia, a alimentacdo. Estas actividades, apesar de serem
desempenhadas por todos os membros da familia, sio desenvolvidas em horarios especificos por cada
crianga, sobretudo em consequéncia do horario escolar. Com efeito, as escolas mog¢ambicanas sao
organizadas por turnos, devido a insuficiéncia das infra-estruturas educativas em relacio ao elevado
numero de criangas e jovens em idade escolar, uma caracteristica demografica dos paises africanos.
Deste modo, as criancas entram na escola em horarios diferenciados, de acordo com a sua idade, a
classe que frequentam e a institui¢io onde estudam (Foto 10, 24/3/09). Dentro da mesma familia, pode
existir uma crianga que entra na escola as 6 da manha, uma as 9, uma as 12 e também um irmao mais
velho ou um dos pais que estudam a noite, das 18 até as 22. Estes horarios, determinados externamente
e regidos pelos tempos maiores da sociedade, sao indicativos da influéncia das estruturas sociais na

organizacio quotidiana do tempo dos individuos e das familias (Giddens, 1991).
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O segundo padrao ¢ definido pelas transi¢es sistematicas entre o contexto familiar, relativamente mais
privado, para o contexto escolar, publico, institucional e colectivo. No contexto estudado, a
transformacao identitria que caracteriza esta passagem desde um contexto, onde se € filha/ o, mana/ o,
sobrinha/ o, neta/ o, para um outro, onde se é aluno e colega, é sublinhada pela mudanca de nome, do “nome
de casa” a0 “nome da escola”. “Eun chamo-me Wina esse é o meu nome de casa o da escola ¢ Jessuina” (Diario de
Jessuina, 6/10/08). Geralmente, o “wome da escola” (o nome com o qual a crianca foi registada e que
consta nos documentos oficiais) ¢ um nome portugués, utilizado sobretudo a partir do momento em
que a crianga comega a frequentar as instituicdes escolares. Antes disso, as criangas sao chamadas com
um “nome de casa”, que pode ser tanto uma versio diminutiva e mais carinhosa do nome oficial (por
exemplo, de Samuel a Samito), ou um outro nome totalmente diferente (por exemplo, de Aurora a
Vinolia), as vezes numa lingua local, escolhido a partir das preferéncias de pais e familiares ou através
da “consultacdo dos espiritos dos antepassados” em cerimoénias tradicionais especificas (Costa, 2007).
Ainda, a escolarizagdo impde complexos esquemas temporais que, através da sua interseccao,
estruturam ciclos quotidianos, semanais e anuais e criam, para as criangas, diferentes vinculos e
possibilidades espacio-temporais (James, Jenks, & Prout, 2002). O instrumento maximo de
regulamentacdo e controlo dos corpos e dos espagos foi o relégio mecanico. Este mecanismo de
precisio do tempo infiltrou-se nas praticas escolares, procedendo a uma regulamentac¢do social do
tempo materializada em calendario escolar, ano lectivo, periodos, semanas, dias, horas e minutos
(Batista, 1998). A relacido entre a regulamentagao temporal e as limitagOes espaciais é bem ilustrada pela
circulagdo das criangas entre as casas dos familiares, uma pratica importante do ponto de vista social e
cultural, que sé pode acontecer nos fins de semanas e nas férias, os tempos deixados “livres” dos
compromissos escolares (cfr. 5.3.1). O horario de entrada na escola acaba influenciando também as
proprias amizades das criangas, uma vez que elas tém mais oportunidades de encontro com os pares
que estudam no mesmo turno.

Mas, concretamente, como ¢é organizado o tempo das criangas em casa e na escola? E, sobretudo, o que
tem elas a dizer na tomada de decises acerca do uso desses tempos nos diferentes contextos sociais?
Como vimos anteriormente, a relagdo adulto-crianca influencia as possibilidades de as criangas
exercerem a sua agéncia (James, 2009). No bairro estudado, as criangas, ao longo do seu dia, ocupam
diferentes posi¢oes sociais (filho, aluno, crianga, etc.), cada uma das quais oferece oportunidades e
limitagoes especificas a sua possibilidade de agir e, deste modo, de exercer a sua agéncia. Se, por um
lado, a estrutura hierarquica de poderes vigente na escola como em casa limita a ac¢ao e a expressao das
criangas, por outro lado, a organizacio dos seus quotidianos oferece-lhes muitas ocasides fora da

supervisao directa dos adultos, onde a sua liberdade de ac¢ao é maior.

103 Mana/ o: exptessio que literalmente significa “irmd/30”, mas que é habitualmente utilizada para chamar os ptimos ¢ os
outros familiares que pertencem a mesma geragao.
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As criancas de Infulene parecem organizar por conta prépria a maior parte do tempo fora da escola.
Como sera aprofundado no proximo capitulo, as criangas tendem a passar muito tempo no espago
publico. Mesmo que nao se trate de “tempo livre” mas seja o tempo para chegar a escola, para levar um
recado ou para ir comprar alguma coisa, estes tempos passados nas ruas permitem uma maior agencia
por parte das criangas e também ficam mais livres do controlo dos adultos (Cunningham, 1991). Ainda,
nos tempos livres da escola e dos trabalhos domésticos, muitas criangas jogam e brincam em bandos,
uma ocasido que permite provar as suas habilidades para inventarem recursos de lazer e para criarem os
seus proprios modelos de relagdes sociais (Iturra, 1992).

A organizagao do tempo das criangas observada em Mog¢ambique parece contrapor-se a realidade vivida
pelas criangas no contexto europeu. Fernandes (2003), referindo-se a um contexto urbano portugués,
aponta que os quotidianos infantis sio compartimentados, padronizados e institucionalizados. Segundo
a autora, as criangas passam a maior parte do tempo integradas em instituighes que se regem e
organizam em rotinas passiveis de serem aplicadas a totalidade da populagao infantil. Também James,
Christensen e Jenks (1999), em relagdo ao contexto britanico, salientam que muitas criangas se sentem
mal preparadas para pensar nas suas vidas futuras, tanto a longo como a curto prazo. Elas tém pouca
experiéncia na planificagdo do seu uso do tempo e sentem ter escasso controlo em relagio a forma
como o tempo ¢ organizado socialmente, reconhecendo a sua dependéncia e subordinagao a agenda
dos adultos, em casa como na escola.

Poderfamos assim dizer que, no mundo minoritario, o tempo tende a ser organizado pelos adultos para
as criangas, diversamente do contexto estudado onde as criangas gozam de mais #emzpo sen. De acordo
com Ferreira (2004), o fempo das criancas é aquele deixado as iniciativas explicitas das criangas, onde elas
tém um papel activo e central na tomada de decises e na condug¢ao das ac¢oes, onde ha maior simetria
nas negociagoes e relacdes mais horizontais e menos hierarquicas, sem que isto signifique igualdade ou
auséncia de relagdes de poder. No bairro considerado, as criangas costumam gozar de uma certa
autonomia na gestao do seu tempo, mas isto nao quer dizer que sio totalmente livres e independentes
na tomada de decisao. Por isso, vale a pena considerar as formas em que o uso do tempo ¢ negociado
tanto com os pares como com os adultos.

Punch (2002b) considera que, no mundo maioritario mais do que nas sociedades ocidentais, as relagoes
familiares sdo marcadas por um elevado grau de interdependéncia entre as criangas, 0s seus
responsaveis e os outros membros da familia. Nomeadamente, a autora descobriu que o uso do tempo
das criangas é em grande parte estruturado de acordo com o grau em que os adultos dependem delas.
No contexto estudado, em alguns casos, os adultos confiam uma série de tarefas e responsabilidade ao

conjunto das criangas da familia que, em seguida, negociam entre elas a distribuicao do trabalho. Em
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outros casos, as crian¢as sao mandadas directamente pelos adultos e, por isso, é na relacio com o
adulto que acontecem as eventuais negociagoes acerca do uso do tempo.

Pelo que se refere as negociagdes do tempo entre pares, achei muito interessante notar que, nas familias
mais numerosas, as criancas tendem a distribuir as tarefas entre elas, numa verdadeira “divisao social do
trabalho” (Durkheim, 1999). Quando as criangas tém idades, competéncias e disponibilidade de tempo
diferenciadas, a especializagao numa tarefa especifica é tendencialmente estavel, como no caso da Nina,
a mais nova dos irmaos, cujo trabalho é sempre levar a loiga suja para o quintal. Nos casos em que as
criangas tém competéncias parecidas, sendo por isso intercambiaveis, elas organizam-se em turnos.
Frequentemente, dentro da mesma familia, ha actividades que sio realizadas sempre pela mesma
crianga e outras que sao desempenhadas por varias criangas numa rotagao diaria (como no caso do

Tiago) ou semanal (como na familia do Paulino).

Pergunto ao Tiago o que costuma fazer em casa. Tiago: “Varrer o quintal, varrer e limpar dentro, regar o
oy, . o . o .
Jardim.” Depois comenta que a irma fica sempre na coginha, enquanto ele e o sen irmdo um ponco mais velho
alternam-se cada dia para varrer o quintal on varrer e limpar dentro de casa. “Estamos a se trocar!”, explica.
Finalmente o sobrinho, que tem a mesma idade do Tiago, partilha com ele o trabalbo do jardim. (Didrio de

campo, 29/6/09)

Paulino explica-me que ele, a irma e a tia se alternam semanalmente para varrer o quintal, fazger limpeza dentro
de casa e lavar a loica. Esta semana Panlino tem de varrer o quintal (Foto 11). Ele diz: “Estamos a se trocar.
Na proxima semana nao poderei te acompanbar em casa do Tiago porgue tenho de fazer limpeza dentro de toda a
casa.” Panlino diz que também costuma ir ajudar a mae na machamba, das 7 as 9 da manha. O irmao Albino,

que estuda de manha, lava a loica do matabicho guando volta da escola. (Didrio de campo, 12/5/09)

Ao longo do trabalho de campo, tive a oportunidade de assistir a varios episédios em que os irmaos
mais velhos exigiam de modo muito firme que os mais novos cumprissem com as suas tarefas. Mesmo
quando isto implicava insisténcia e processos de negociagao mais demorados do que o préprio
desempenho da tarefa em questio, notei que os primeiros nunca se substitufam aos segundos sem uma
motivagao valida que o justificasse. Neste sentido, parece-me apropriado olhar para a divisao social do
trabalho no seio da familia em termos de nferdependéncia negociada, um conceito que enfatiza a
interdependéncia como relativa em relagao as necessidades especificas que surgem em determinados
momentos e contextos (Punch, 2002b). No episédio seguinte, o mano Jassi demonstra ser, a0 mesmo

tempo, flexivel e intransigente com a sua prima mais nova, a Vitoria.

O mano Jassi diz que quer coginbar. Pergunta a 1/itéria, que estd a jogar cartas connosco, porgue ¢ que as
panelas estao sujas desde ontem. Ela diz que esquecen. O mano Jassi dig que pode acabar este jogo, ir lavar duas

panelas para ele poder cozinhar e depois voltar a jogar. A Vitiria aceita. O outro irmao pergunta se nao hd
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panelas limpas para ele poder usar e ele diz que nao. Acabamos o jogo e, guando estamos a comegar o seguinte, eu
lembro a Viitoria das panelas. A Vitoria bate com a maio na cabeca e diz que se tinha esquecido. Depois continua
a jogar connosco, sem se preocupar com as panelas. Depois de um tempo, o mano Jassi volta a chamar-lhe a atengio
¢ ela levanta-se para ir lavar a loica (Foto 12). Serd que o mano insistiu porque nao queria lavar as panelas
sozinho (provavelmente teria sido mais rapido), porque acha justo que a divisao dos trabalhos seja respeitada ou

porgue considera educativo habitnar a prima a cumprir com os seus deveres? (Didrio de campo, 20/7/09)

Foto 11. Paulino a varrer o quintal. Foto 12. Victéria sai durante o jogo das cartas.

As actividades das criancas estio intimamente ligadas a relacbes de poder e valores multiplos e
complexos que caracterizam as familias, as instituicoes e as comunidades (Vogler, Morrow, &
Woodhead, 2009). Valores e relagdes de poder, que estdo em jogo nas negociagdes acerca do uso do
tempo entre pares, sio ainda mais visiveis nas relagdes com os adultos. E preciso reconhecer que as
reacgOes das criangas ao poder adulto variam desde a aceitagdo sem objecgdes até instancias de acesa
resisténcia (Mayall, 2001). No contexto estudado, as criangas, conscientes do lugar que ocupam na
familia e na sociedade, muitas vezes preferem evitar as tentativas de negociagdo e cumprir prontamente

as ordens adultas, para voltar o mais rapido possivel as suas actividades. E esta a atitude tomada pelo

Samito no episédio que segue:

Eu fico no quintal a conversar com a mae do Samito, que esti a coxinhar. As criangas entraram dentro de casa.
O Samito 5o aparece se a mae o chamar para lhe pedir qualguer coisa: a colher para mexer o amendoin, o pano

para pegar a panela, uma faca... Samito obedece aos pedidos da mae e logo volta a desaparecer. (Didrio de campo,

11/3/09)

Raramente, as criangas optam por negociar aberta e verbalmente a organizagao do seu quotidiano com
os adultos. F o caso do Lourenco: “depois en disse a minha mae quando tenho trabalho me di trabalhar logo

porgue en guero brincar” (Diatio do Lourenco, 5/10/08). Ele propde a mae uma especifica organizagio do
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tempo: primeiro o desempenho de todas as tarefas que a mae queira atribuir-lhe e depois a liberdade de
brincar sem interrupgoes. Outras vezes, as criangas tentam contestar em modo directo as indicagoes
adultas acerca do seu uso do tempo, porém estes empreendimentos dificilmente tém éxito. A Carolina

descreve assim as suas tentativas frustradas de resistir as ordens da mae:

E fui brincar, a minha mdae me chamon para eu matabichar e eu disse que nio quero matabichar mas a minha
made insistin muito gue e acabei por aceitar matabichei, e ela disse para eu ir tomar banho tomei banho e en nao

queria por o uniforme mas como estava a minha mae ela disse para eu vestir o uniforme. (Didrio Carolina,

2/10/08)

No entanto, o estudo revela que, na maioria dos casos, as criangas negociam com sucesso o seu uso do
tempo e do espago, através de uma variedade de praticas mais indirectas, que Certeau (2001) definiria
de tipo tactico. Por exemplo, as criangas aproveitam o tempo do trajecto casa-escola ou dos recados
para encontrar os amigos e brincar. Se estio ocupadas numa actividade de lazer que ndo querem deixar,
fingem nao ouvir o adulto, pedem para repetir ou aceitam verbalmente a ordem sem efectivamente
obedecer, para ganhar algum tempo continuando a fazer o que as interessa. Uma outra op¢ao, muito
praticada pelas criangas para cumprir a ordem adulta sem ocupar o seu tempo, é mandar uma crianga

104

mais nova para desempenhar a tarefa no seu lugar . Esta estratégia é geralmente aceite pelos adultos, a

nao ser que o trabalho em questao seja considerado muito pesado para os mais novos.

A mde, caminhando no quintal, vé os filhos para além do muro, nio sei se na rua oun no quintal da viginha.

Mae: “Samitooo!”

Samito: “Mama?”

Mae: “Depois hds-de tirar a banca!”

Samito: “Sim.”

Mae: “Ouviste Samito?”

Eu e a mae continuamos sentadas no quintal a conversar, ji estd a ficar escuro. Marino, o irmao mais novo do

Samito, vem pedir um plistico e a mae diz que esti la dentro. Mae: “Precisa para que?” Marino responde mas

nao ougo. Mae: “Dig para meter dentro desta bacia.” Marino pega a bacia e desaparece. Depois de algum tempo,
arino volta carregando um repolho gigante. A mae diz-lhe para o deixar encima da mesa da coginha. Depois

M It d /b te. A diz-lh d d d ha. D

Marino volta com outro repolho, depois com um outro, depois com um saquinho de cebolas. A mae dig para o

deixar no chdo e que nao deve carregar coisas pesadas. Grita também para o Samito para ndo dar coisas pesadas

ao irmao. Depois de alguns minutos o Marino volta de novo carregando um outro saco e a mae repete-lhe que nao

pode carregar coisas pesadas. Quando chega o Samito a mae chama-lhe a atencao. “O que é que lhe dei de

pesado?”, diz com ar inocente. A mie aponta para o saquinho das cebolas. “E pesado aquilo?”, pergunta o

104+ Também entre as criangas bolivianas estudadas por Punch (2001b), mandar os irmaos resulta ser a estratégia mais
praticada para evitar desempenhar uma certa actividade.
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Samito a sorrir. Claro que para ele nao deve ser, uma vez que carrega um bidao de 20 litros de dgna. (Didrio de

campo, 11/3/09)

4.3.2 As representacoes do tempo

Vimos até aqui que as criangas, através de uma série de negociagdes mais ou menos explicitas com os
pares e com os adultos, conseguem gozar de uma certa autonomia no seu uso do tempo. Mas o que ¢ o
tempo para as criancas? Como o contam e o controlam? Algumas vezes, as criangas perdem
simplesmente o controlo do tempo. E o caso da Neyma, cuja tia me conta que ela demora muito a
tomar banho. Ela explica: “Todos reclamam porgue querem entrar na casa de banbo, mas eu nem dou conta que
eston a demorar (Diatio de campo, 13/4/09). Outras vezes, as crian¢as ndo tém noc¢io da hora, mas
orientam-se temporalmente a partir de sinais naturais, nomeadamente a presenca ou a auséncia do sol

que marcam o amanhecer e o anoitecet.

Depois varri dentro depois anoitecen e comi comida fui assistir depois venho dormir. (Didrio do Lonrengo,

4/10/08)
Depois fomos andar de bicicleta anoiteceu fomos para as nossas casas. (Didrio do Panlo, 5/10/08)

Eu pergunto: “A que horas acordaram?” Atalina: “Nao sei, en fui a primeira a acordar, ainda era um pouco

escuro.” (Didrio de campo, 20/7/09)

Contudo, a maioria das criangas envolvidas na investigac¢ao, que frequenta a 6" classe, tende a exercer
um controlo bastante rigoroso do tempo em termos de horas e minutos. Poucas criangas utilizam um
relégio de pulso, mas quase todas as casas tém um relégio pendurado na parede. Caso nao tenham, os
seus proprios telemoveis ou os dos familiares representam um recurso utilizado pelas criangas para
saber a hora. Em caso de necessidade, outras alternativas, nem sempre confidveis, podem ser

arranjadas. Por exemplo, a Marcia utiliza a televisao:

Quando a Marcia volta na sala, muda de canal porque estio a dar jogo de futebol e coloca o telejornal da KTP.
Depois pergunta-me se sao 8.52. Eu controlo e digo que sao 9.53. Marcia: “Ah, 9.53! Aqui diz 8.53...” Volto
a olhar para a TV e comento: “Deve ser a hora de Portugal.” (Didrio de campo, 5/5/09)

A preocupagao das criangas de controlar a hora é principalmente o resultado da escolarizagao. Como
referido por Vogler, Morrow e Woodhead (2009), as escolas sio fortemente estruturadas
temporalmente, tanto em termos de actividades didrias, chegadas e partidas, aulas e intervalos, quanto
em termos de progressao anual, através das passagens de classe. Segundo os autores, Piaget nota que o
entendimento das criangas das concepg¢oes do tempo ¢ acelerado depois da sua entrada na escola, onde

¢ esperado que elas cheguem “na hora” e o seu dia ¢ dividido em “periodos” de tempo especificos para
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aprenderem, brincarem ou comerem, geralmente marcados pelo som da campainha (Vogler, Morrow,
& Woodhead, 2009).

Desta forma, o tempo torna-se algo mais concreto e relevante. Basta pensar que, se as criangas
chegarem atrasadas a escola, sdo sujeitas a varios tipos de sang¢oes, tais como a limpeza da sala de aula, a
repreensiao por parte dos professores e trabalhos escolares adicionais. Por isso, as criangas procuram
sair de casa com uma discreta antecedéncia ou percorrem o trajecto até a escola correndo, para tentar
chegar a tempo. Ha também casos em que as criangas reconhecem a inevitabilidade do atraso e, em vez
de “stressar-se”’, optam por resignar-se a um “destino inelutavel”, com aquela calma que caracteriza os

africanos por oposi¢ao aos europeus:

Quando eu fui a escola eu fui devagar porque en pensava que jd atrasei enquanto que ndo. Atravessei e era horas

para eu chegar brincar com os meus amigos que estavam la. (Didrio do Elidio, 2/10/08)

O controlo rigoroso do tempo nao ¢ limitado as actividades escolares, mas acaba atingindo outros
ambitos de vida das criangas. A contagem exacta do tempo em horas e minutos deve ser considerada
como uma das modalidades em que as instancias globais configuram a infancia ao nivel local (Wells,

2009). Os seguintes excertos dos diarios das criangas sao ilustrativos do fenémeno referido:

Fui brincar com os mens irmaos e amigos durante 35 minutos de jogar futebol e foi muito maravilhoso porgue ¢ o
men desporto favorito foi bom porgue tal fazer a praticar gindstica ¢ o elemento mais gostoso para humanidade.

(Didrio de Bento, 5/10/08)

105

11:24 Viim para escola para mais um dia de anlas cheguei as 11:26 encontrei os meus amigos a_jogar bila"™,

depois fui jogar en também. (Didrio do Edmilson, 30/9/08)

Contudo, se é verdade que as criangas frequentemente referem as horas com grande exactido, isto nao
significa necessariamente que elas estejam obcecadas pelo relégio. Sem duvida, as horas marcadas pelo
relégio tém uma notavel relevancia pratica quando se trata de ir para a escola. Porém, no caso dos
diarios, a precisio com que muitas criangas indicam horarios e duragdo das suas actividades deve ser
imputada a sua compreensao da tarefa de investigagao. Com efeito, eu tinha pedido as criangas para
referir o que fazem em casa e a que horas, de modo que elas procuram satisfazer as minhas expectativas
registando horarios muito precisos, mesmo que nao sejam necessariamente reais. Durante a observacao
participante nas familias, acontece que, quando as criangas me comunicam a hora em que acordam ou

em que desenvolvem outras actividades, sio em seguida corrigidas pelos pais.

Pergunto ao Samito a que horas vai acordar amanba. Samito: “As seis.” Eun: “Estd bem, hei-de vir um ponco

mais tarde.” A mae de Samito intervém: “Ele acorda ds 7...” De facto, hd dias atrds, cheguei por volta das sete e

105 Bj/a: berlinde.

195



encontrei o Samito a acordar. (Didrio de campo, 11/3/09)

O rigor na contagem do tempo por parte das criangas pareceu-me ter mais relevancia ao nivel do

discurso e das representacdes do que ao nivel das praticas. Outra caracteristica do discurso das criangas

em relagdo ao tempo ¢ a descricao do seu dia como uma sequéncia de ac¢des que desempenham, uma
13

atras da outra. Esta proposta de sequencialidade e continuidade ¢ representada pela expressio “ e

depois... e depois...” (Sarmento, 2004), que caracteriza os seus diarios:

Depois quando cheguei na minha casa mudei de roupa e depois a minha tia me servin e depois assisti novela das
19:00 depois a novela acabon depois jantamos e depois assistimos telejornal e depois telejornal acabon e depois

assisti Mutantes e acabaram fui dormir. (Didrio de Gervdsio, 2/10/08)

De acordo com Ben-Arieh e Ofir (2002), o relato das criangas de uma série de ac¢Oes sequenciais € nao
simultaneas deve atribuir-se a tendéncia comum de subestimar o tempo dedicado a breves actividades
que se desenvolvem durante actividades mais longas. Nas praticas quotidianas, é frequente que as
criangas desenvolvam mais de uma acgdo contemporaneamente, por exemplo, matabicham ou fazem
TPC enquanto assistem a TV. Contudo, a simultaneidade de acgdes é reconhecida pelas criangas apenas
em raros casos: ‘voltei ds 20:45 enquanto ja tinha comegado a novela dos Mutantes depois levei minha comida comi a
assistir a novela” (Diatio de Gervésio, 7/10/08). O tempo que as ctiancas relatam nos seus didrios é um
tempo essencialmente monocrono, isto é, uma rotina sequencialmente organizada de acgdes, marcada
por uma “divisao e distingdo de tempos em fun¢io da variedade de tarefas que ha para cumprir”
(Ferreira, 2004, pp. 97-98). Este tempo contrasta com o tempo interior, vivido e relacional, um tempo
policrono onde nao existem separagoes rigidas e os trabalhos domésticos e escolares podem cruzar-se e
até juntar-se com o movimento, o lazer, a ludicidade, as relagbes sociais e as culturas de pares.

Finalmente, gostaria de considerar as representa¢oes das criangas acerca do fempo familiar. Christensen
(2001) refere a existéncia de uma ideologia difundida a todos os niveis, desde as politicas até as
conversas quotidianas, que considera o fempo familiar como uma experiéncia harmoniosa de uniio. A
primeira vista, o seu estudo parece confirmar estas ideias, uma vez que a maioria das criangas declara
preferir passar o tempo com a familia, mais do que com os amigos ou sozinhas. Posso afirmar que o
mesmo vale para a minha investigagdo, sendo muitas as criangas que relatam em termos extremamente

positivos o tempo passado junto dos seus familiares.

Ewm casa en estava com a minha mae o meu irmdo a minha tia o men tio a minha prima a minha avi
cumprimentei a todos e desejei um bom dia a todos porque en estava feliz em encontrar a minha familia unida.

(Didrio de Apolindria, 3/10/08)

Acordei as 7:00 fui bom-diar os meus pais, irmaos e o meu primo e eles também me bom-diaram e figuei feliz

quando nds todos estamos feliz com anjinhos. (Didrio de Bento, 5/10/08)
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Cheguei a minha avé estava ld na minha casa e fiquei mais satisfeita do que ji estava quando eu vi o meu pai e foi

um dia emocionante muito mesmo. Nao ha nada mais feliz do que ficar ao lado do sen pai e da sua mae. (Didrio

da Apolindria, 5/10/08)

Os udltimos dois relatos foram elaborados na mesma data, ndo por acaso um domingo, um dia
geralmente mais tranquilo, em que tanto os adultos como as criangas estio em casa € tém mais
oportunidades de estarem juntos. Mas, se formos analisar com mais atengdo o que acontece na rotina
do dia-a-dia, descobrimos que nem sempre a vida familiar é marcada por harmonia e “anjinhos”. No
quotidiano, as relacGes das criangas com os pares e com os adultos no seio da familia s3o marcadas

também por tensoes e conflitos.

Quando voltei da escola com as minhas primas brinco com elas e nem gango quando nio quiserem brincar comigo

en ndo zango com ninguém. (Didrio de Albertina, 3/10/08)

Os meus pais acordaram e ndo falei com os meus pais porque eles negaram de me dar um telefone por isso que en

nao falei com eles. (Didrio de Carolina, 3/10/08)

Assim, nos relatos das criangas o fezpo familiar é tanto um tempo para disputas e controvérsias quanto
um tempo de harmonia, de estar juntos e de eventos familiares especiais (James, Christensen, & Jenks,
1999). Depois de ter discutido as formas em que o tempo é configurado nas praticas e nas
representagoes das criancas de Infulene, passarei a analisar, de modo mais detalhado, as actividades

especificas que ocupam o seu dia-a-dia.

4.4 “Eu comecei com o meu trabalho de dia a dia este eu faco todos os dias”: o

quotidiano das criangas entre rotinas e acontecimentos
8:00 Acordei. Eston em casa com a minba querida mae e o meu irmao.

8:10 Fui directamente ao banheiro lavar os dentes, depois de lavar os meus dentes voltei ao quarto para arrumar e
varrer logo depois lavei a loiga acabei, as 10:30 fui ao mercado comprar as coisas necessdrias para o matabicho,
esperer alguns minutos jogando a minbha bola 11:00 matabichei acabei as 11:30 depois fui a escola ainda nao
tinha tocado o sino aproveitei o tempo para rever a matéria que estudamos depois o sino tocon en e os meus colegas
Jfomos a formatura mais uma veg cantamos o hino depois fomos a sala directamente. Depois de acabarem as anlas
Jui para casa. Tomei um banho depois almocer, acabei, fui fazer o TPC acabei assisti a novela e o jornal, a minha
mae mandon-me por os pratos na mesa para o jantar jantamos a familia toda depois de acabar de jantar desped: o

ment pai e a minba mae depois fui dormir. (Didrio de Renato, 29/9/08)
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Para comecar a apresentar o dia-a-dia das criancas de Infulene, optei por esta pagina do diario de
Renato. A escolha nao foi facil porque, apesar de as actividades que constituem os quotidianos infantis
serem aproximadamente as mesmas, cada crianga escreveu o seu diario dando mais relevancia a alguns
aspectos e negligenciando outros. Acabei escolhendo esta pagina porque me pareceu condensar a
grande parte dos elementos que compoem o dia-a-dia das criancas que me interessa aqui discutir: a
higiene pessoal, o trabalho doméstico, as saidas para recados, a brincadeira, a alimentagao, (falta aqui a
preparagao para a escola), a escola, os trabalhos escolares, a televisao, a relagio com os adultos (na sua
especifica dimensao de “ser mandados”), as saudagdes e despedidas, o descanso.

Os diarios sdo escritos com estilos diferentes, mais ou menos detalhados, sérios, irOnicos ou intimos,
mas todos partilham a mesma apreensao da realidade da vida diaria como uma realidade ordenada. De
acordo com Berger e Luckmann (1999), os fenémenos do quotidiano se encontram-se dispostos em
padroes que parecem ser independentes da apreensao que deles ¢ feita e a qual se impoem. Esta
realidade “aparece ja objectivada, isto ¢, constituida por uma ordem de objectos que ja tinham sido
designados como objectos antes da minha entrada em cena” (Berger & Luckmann, 1999, p. 33). E
como se as criang¢as acordassem e encontrassem af a sua espera uma série ordenada de tarefas por
cumprir.

As tarefas que esperam quotidianamente as criangas, marcadas por um elevado grau de familiaridade,
estdo essencialmente associadas a atitude quotidiana (ou pensamento quotidiano). A atitude quotidiana, objecto
de estudo privilegiado da sociologia fenomenolégica, coincide com a tendéncia a assumir a realidade
como nao problematica, sobretudo os aspectos que sao pragmaticamente relevantes para as condutas
quotidianas. Por outras palavras, coloca-se “entre paréntesis” a duvida de que as coisas possam ser
pensadas ou realizadas de modo diferente de como se aprendeu a pensa-las e realiza-las (Jedlowski,
2003).

Ao nivel pratico, esta atitude corresponde a formagao de habitos e rotinas; ao nivel cognitivo,
corresponde ao senso comum. As criangas, através da atitude quotidiana, apreendem o mundo onde
estdo inseridas como familiar. Se a mae manda o Renato fazer compras, ele sabe como chegar no
mercado, pedir o que precisa, utilizar o dinheiro para pagar e voltar para a casa, sem precisar de pensar
muito. O sentimento de familiaridade que as criangas experienciam possui entdo um valor pratico, uma
vez que as criangas conhecem o seu contexto de vida e sabem como se comportar nele, mas também
um valor psicolégico. As criangas sentem-se seguras e a vontade no seu mundo de vida, porque
conhecem as pessoas, as acgdes, 0s espacos € Os tempos que o compoem e sabem que todos os
elementos estao organizados segundo uma certa ordem: “Eu de manha acordo fago os trabalbos de casa depois
Jfago o matabicho depois brinco também tenho um tempo de estudar fazer trabalho da escola.” (Diario de Josefina,

29/9/08).
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Este processo de “domesticacao” da realidade, “a crenga que a maioria dos seres humanos tém na
continuidade da sua auto-identidade e na constancia dos ambientes sociais e materiais de ac¢ao em que
estao inseridas” é o que Giddens (1990, p. 92) chama de seguranca ontolggica. Segundo o autor, seguranga
ontologica e rotinas estao intimamente ligadas. Também Pinto (1995) sugere que as rotinas constituem
dimensdes fundamentais da vida do dia-a-dia, pelo facto de intervirem de forma significativa na
estruturagao temporal e espacial do quotidiano, assegurando que tempos, espagos ¢ interacgdes nao se
convertam numa experiéncia cadtica e ameagadora. Contudo, Coutinho (2010) aponta para a
necessidade de problematizar a questao da repeticio espacio-temporal, considerando também os

possiveis aspectos negativos relacionados a uma excessiva rotiniza¢ao dos quotidianos infantis:

Sempre em casa estou, sempre estou com a mesma pessoa, sempre a fazer a mesma coisa, o mesmo trabalho sabiam
isso me cansa. ler que ir a escola, estudar, ficar trés tempos na sala sem sair isso me irrita e cansa, sabem en
gostaria de ser um mutante da liga do bem mas é lggico porque eu sou do man mas estou no bem. (Didrio do

Helder, 2/10/08)

Neste caso, o Helder opta por fugir da repeticio’™

, 0 principio que marca de forma decisiva o dia-a-dia
(Giddens, 1990), transformando-se num “mutante”, uma personagem da novela que ele costuma
assistir. Com efeito, através da “fantasia do real”, as criangas sao capazes de reconstruir criativamente o
real pelo imaginario, importando situagdes e personagem fantasticas para o seu quotidiano (Sarmento,
2004). Passamos agora a analisar de forma mais detalhada as rotinas diarias que, em alguns casos (como

o do Helder), podem cansar as crian¢as mas, na maioria das vezes, as fazem sentir seguras, uteis e

competentes.

4.4.1 As rotinas

O “dia” ¢ a unidade de tempo escolhida para dar conta das rotinas das criangas'”’, sendo concebido
como uma sucessao de eventos dos quais participam ndo apenas as criangas estudadas, mas também
outros actores, adultos e criangas, que com elas estao envolvidos nas diferentes situacdes do quotidiano
(Bondioli, 2004). Durante o dia, obviamente, mudam os cenarios'”, as figuras que cercam as criangas, o
tipo de situagdo e as actividades desempenhadas. Os economistas Rodgers e Standing (1981),

produziram um conjunto de categorias interculturais para definir as actividades das criangas: trabalho

106 De acordo com Giddens (1990), a maioria dos trajectos espacio-temporais didrios envolvem um “retorno”, a partir do
qual é possivel considerar o tempo como reversivel: o dia-a-dia transforma o tempo numa continuidade ciclica onde passado
e futuro se indiferenciam. Esta ideia é criticada por Barbara Adam, segundo a qual nem o tempo nem os eventos se repetem.
A repeticdo existe apenas de forma abstracta, criando a noc¢io de hébito, isto é, temos consciéncia que estamos a fazer a
mesma tarefa que fizemos anteriormente, mas num tempo diferente (Adam, 1990).

1070 dia corresponde ao periodo do ritmo circadiano das 24 horas, um biorritmo minimo completo para a espécie humana,
a0 qual se acrescenta também a conotagio social de dia til ou feriado. O tempo diario é geralmente medido em relagio a
sua alocacio nas diferentes actividades (Padulo, 2010).

108 Cfr. cap. 5, para um aprofundamento sobre os movimentos diarios das ctiangas no espago.
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doméstico (limpar, cozinhar, tomar conta de criangas,...), trabalho ndo doméstico e nao retribuido (que
se desenvolve no ambito familiar), trabalho retribuido, actividades econdémicas marginais (vender
jornais, limpar sapatos, fazer recados,...), escolarizagao, inactividade e desemprego, recreacdo e lazer,
actividades reprodutivas (cuidados pessoais, alimentagao e sono).

Durante os dias da semana, grande parte do tempo das criangas estudadas é ocupado por trabalhos
domésticos, escolarizagao e actividades reprodutivas. Para a maioria das criangas, recrea¢do e lazer nio
costumam ter um tempo “dedicado”, a nao ser no fim-de-semana, sendo que a dimensao ladica aparece
sobretudo nos intersticios entre as outras actividades. Apesar das variagdes existentes entre as
realidades das diferentes criangas, procurarei agora descrever um conjunto de acgdes que marcam o

quotidiano de todas elas.

Acordar

Como ¢ logico, o dia de todas as criangas comega com o despertar. Apesar de as criangas envolvidas na
investigacao entrarem na escola as doze, elas tendem a acordam entre as 6 e as 10 da manha, sendo que
a maioria acorda por volta das 7. De modo geral, em Mog¢ambique e mais especificadamente no bairro
estudado, a vida das familias comega cedo por uma multiplicidade de factores. A primeira razao é que
amanhece cedo, entre as 5 e as 7, mas também fica escuro cedo, as 18 no maiximo. A entrada nas
escolas e nos lugares de trabalho ¢ usualmente marcada pelas 7 horas e, considerando que a maioria das
pessoas se movimenta a pé ou com o transporte publico, é necessario sair de casa mais cedo para
chegar a tempo.

Ainda, os trabalhos domésticos sio muitos, demorados e desenvolvidos principalmente ao ar livre,
desde ir buscar agua até cozinhar e lavar roupa, por isso é conveniente comegar o mais cedo possivel
para conseguir acabar, mas também para aproveitar as primeiras horas do dia que sio mais frescas.
Apenas no inverno, quando as manhas sao mais escuras e frias, as criangas, como todos, ficam com
vontade de demorar debaixo das mantas: “Acordei as 6:42. O frio das 6:42 ¢ pesado a pessoa fica com vontade de
dormir mais tempo” (Diario de Helder, 8/10/08). Uma vez que a vida da familia comega, as criancas
dificilmente continuam a dormir, quer porque partilham a cama ou o quarto com outros familiares,

quer porque elas também tém coisas a fazer:

Hoje en acordei as 6.00 horas. E o men dia comegon de manha, en acordei por cima da cama com os meus irmaos,
qgue sao: Edson, Filipe, Elena. Eu quando acordei lavei a cara arrumei a cama e fui varrer o men quintal guando

acabei fui por dgua poder regar os canteiros. (Didrio de Gilberto, 29/9/08)

Na maioria dos casos, as criangas comegam os seus diarios apenas com a expressio ‘“acordes”, deixando
entender que provavelmente acordaram sozinhas ou pelo seu “relégio biolégico interno” ou por ter

ouvido barulhos e movimentos externos. De acordo com Casa-Nova (2009), a pratica de nao acordar as
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criangas corresponde a uma forma de socializagao familiar respeitosa dos seus ritmos biolégicos, que
implica uma nio artificializacdo do despertar. Cada crianga acorda ao seu proprio ritmo (acordei), quando
o seu organismo deixa de sentir necessidade de repouso. Apenas em raros casos, as criangas relatam ter

sido acordadas por outros familiares para realizarem algum trabalho:
Minbha mde me acordon as 6 para fazermos limpeza. (Didrio de Tomé, 7/10/08)

Hoje acordei as 6:30, quando meu irmao me acordou para ir comprar leite, porque ld na barraca nao tinha o leite.

(Didrio de Sabina, 30/9/08).

Higiene pessoal

Os momentos de higiene pessoal ocupam um lugar importante no quotidiano das criangas, repetindo-se
varias vezes ao longo do dia. Quase todas as criangas comec¢am os diarios com a frase “acordei, lavei a
cara e escovei os dentes”, sendo muitas que acrescentam também tomar banho e pentear o cabelo. Parece-
me interessante notar que este ritual da manha é também descrito numa cancao infantil bem conhecida
pelas criangas desde pequenas: “Lava a cara de manha cedo, lava os dentes com uma escova, penteia-se muito bem
para bonita ficar!” Nos primeiros anos de vida, sio os mais velhos, principalmente as maes, que dio um
banho demorado as criancas de manha e a noite. Mais tarde, os adultos limitam-se a “mandar” as
criangas tomar banho. Finalmente, na faixa etaria das criangas envolvidas na investiga¢ao (10-14 anos),
esta pratica ja representa um habito que elas desempenham autonomamente.

Para além de uma limpeza rapida ao acordar, as criangas costumam tomar um banho antes de ir para a
escola e outro ao voltar das aulas ou antes de dormir. Nao ¢ raro que as criangas tomem banho trés ou
quatro vezes por dia, incentivadas por motivagdes de tipo ambiental, pessoal, sanitario e social'”. Em
primeiro lugar, é preciso considerar que Mogambique é um pais tropical, com dias tendencialmente
quentes a0 longo de todo o ano. Ainda, a maioria das ruas e dos quintais sao de areia e a poeira levanta-
se facilmente com um pouco de vento ou com a passagem de um carro. Deste modo, ¢ facil que as
criangas transpirem, movimentando-se para trabalhar e brincar ou que os seus pés, protegidos

geralmente por simples chinelos, fiquem empoeirados.

Ao chegar a casa cumprimento a minha mae e vou tomar um banho porque nio aguentava com aquele todo calor

que tinha depois fui comer. (Didrio de Jessuina, 2/10/08)

Quando den 10 pus dgna a ferver depois levei para casa de banho, tomei de novo banho porque tinha transpirado

muito. (Didrio de Marina, 4/10/08)

A partir dos ensinamentos familiares e escolares, as criangas também elaboram a noc¢ao que a higiene ¢é

importante para a sua saude. Uma pratica particularmente importante ¢ lavar as maos antes das

109 Gottlieb (2004), no seu estudo dos Beng da Costa de Marfim, relaciona os dois banhos diarios dos bebés a motivagGes
espirituais, médicas, estéticas, sociologicas e econémicas.
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refeicoes: “chegamos lavamos as maos e depois almogamos” (Diario de Ilda, 6/10/08). Apesar das condi¢des
nem sempre faceis decorrentes da falta de agua canalizada nas casas, nas familias mogambicanas assim
como em alguns restaurantes, garante-se que os hospedes possam lavar as maos fazendo circular entre
eles uma caneca de agua morna, uma pequena bacia e uma toalha. Também escovar os dentes varias
vezes por dia, pode ser considerada uma atitude relacionada com a saude: “Depois fui escovar os dentes para
tirar o cheiro da comida depois fui dormir” (Diatio de Samuel, 29/9/08).

Mas o banho nio ¢ encarado pelas criangas apenas como uma norma higiénica ou uma necessidade
decorrente das condigbes ambientais, mas também como um momento de bem-estar pessoal, uma
ocasido para relaxar e cuidar de si. Varias criangas relatam levar intervalos de tempos significativos no
banho: “durante uma hora fui tomar banho para relaxar e me arrumei fui para escola” (Diario de Bento,
3/10/08). Provavelmente, o tempo indicado nio se refere apenas ao passat a agua e o sabonete pelo
corpo, mas a todo o ritual que o banho implica. Uma vez que poucas casas possuem agua canalizada e
provavelmente nenhuma um sistema automatico para o aquecimento da agua, as pessoas, incluindo as
criangas, costumam pOr a agua na chaleira ou numa panela para ferver no lume e depois a colocam
numa bacia, onde acrescentam agua fria até conseguir a temperatura desejada. Este trabalho nao ¢é
necessario quando estiver muito quente: “fomei um duche de dgua gelada e lavei o men cabelo secon” (Diario de
Victéria, 5/10/08).

Quando a agua esta pronta, as criangas vao para a casa de banho, que frequentemente se encontra fora
da casa, numa construcdo separada. Af utilizam com muita habilidade as mios ou uma caneca prépria'"
para passar a agua no corpo. Depois as criangas secam-se e cobrem-se (geralmente, as meninas utilizam
uma capulana e os rapazes uma toalha) para sair da casa de banho e passar para o quarto. Se tiverem
algum produto para hidratar a pele, as criangas aplicam-no, depois vestem-se e finalmente penteiam-se
e tratam do cabelo. Este ritual é assim resumido pela Vania: “Aqueci dgna de banho, enquanto a dgna aquecia
eu ia engomando uniforme quando a dgua estava pronta fui tomar banho depois me aplignei a logao” (Diario de Vania,
3/10/08).

Finalmente, os cuidados de higiene das criangas desempenham um papel social importante, tanto para o
individuo quanto para a sua familia. Uma crianga suja, despenteada ou mal vestida é, em primeiro lugar,
objecto de gozagio e, eventualmente, de exclusao por parte dos pares. Varias vezes, assisti a situagoes
em que um irmao acusava o outro de cheirar “chulé¢” ou de nao ter tomado bem banho. Também, aos
olhos dos adultos, sejam eles vizinhos ou professores, a sua apresentacio ¢ imputada as condigoes
morais e materiais da sua familia. Vimos anteriormente (cfr. Cap. 2) que, nos bairros urbanos de
Maputo, a incapacidade de cuidar apropriadamente das criangas é considerada vergonhosa e associada a

pobreza e desamparo (Paulo, Rosario, & Tvedten, 2008).

110 Uma outra regra fundamental é nunca misturar o material da cozinha (bacias, canecas, copos) com o da casa de banho.
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A questio do cabelo mereceria uma atencéo especial, uma vez que em Africa este estd associado a
especificos cédigos culturais e desempenha um papel central na apresentagio de si''’. As meninas nos
diarios frequentemente relatam ter ido “trancar” durante longas horas (sobretudo no fim de semana) ou
de ter sido elas a fazer trangas a outras familiares. Nas conversas com as amigas, as crian¢as analisam e
comentam detalhadamente os seus penteados. Existe uma grande variedade de tipos de trancas e cada
um possui um nome especifico, que pode ser utilizado para identificar uma pessoa. Em varias ocasides,
as meninas tentaram fazer-me entender de quem estavam a falar referindo-se ao cabelo, com
expressoes do tipo “aquela que trangou Peer’” ou “aquela que trangou com missangas coloridas”. As
criangas com penteados que requerem a compra de mechas e missangas geralmente vém de familias
com um nivel econémico familiar mais elevado e, eventualmente, podem gerar sentimentos de inveja
nas outras meninas.

Os rapazes nao dispéem da mesma variedade de op¢des das meninas em termos de penteados, contudo
eles também dispensam uma discreta atengdo ao seu cabelo. Em Mocambique, nas escolas publicas
assim como em muitos lugares de trabalho, é geralmente proibido aos homens deixar o cabelo crescer,
assim as possibilidades variam desde careca até poucos centimetros de cabelo, sendo também possiveis
cortes diferentes da juba'”’. Nos didrios, varios rapazes relatam ter ido cortar o cabelo, indicando que
cuidar do cabelo é uma pratica frequente nao apenas para as meninas. A este proposito, uma ultima
nota interessante ¢ que, na escola, em cada turma existe um “chefe da higiene”, encarregado de parar na
porta da sala e controlar que todos os colegas que entram tenham o uniforme em ordem e o cabelo

penteado. Caso nao esteja, ha sempre alguém com um pente a mao para resolver a situagao.

Foto 13. Penteados das meninas. Foto 14. Cortes de cabelo dos rapazes.

Cada cultura “molda humanidade” nio apenas em relagdo aos aspectos intelectuais, emotivos e éticos,

mas também higiénicos e estéticos, que implicam o dar forma e o “cuidar” de corpos individuais

11 Cfr. Fofana (2010), para um aprofundamento sobre a linguagem do cabelo em Africa.
112 Com a exptessio juba, as pessoas costumam referit-se a parte frontal da cabeleira que, nos homens, é cortada
configurando desenhos diferentes.
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(Remotti, 2000). De acordo com Gottlieb (2004), através de rituais de banho demorados e cuidadosos
desempenhados pelas maes, os bebés experienciam o seu corpo como algo que merece uma grande
dose de atenc¢ao. Talvez esta experiéncia dos primeiros anos de vida constitua mais um factor capaz de

explicar os intensos cuidados que as criangas estudadas dedicam ao seu corpo.

Cumprimentar e despedir

Ao acordar, as criangas cumprimentam os familiares que estiverem em casa. Também os
cumprimentam quando voltam para a casa depois de ter saido, assim como se despedem quando saem
de casa e quando vao dormir. Cumprimentar e despedir-se das pessoas ao encontra-las e deixa-las é
uma pratica comum na maioria das culturas do mundo. Contudo, o facto de a maioria das criangas
registar esta acgdo no diario informa-nos acerca do grande valor que ¢ atribuido as saudagdes no
contexto estudado. Algumas criangas limitam-se a escrever que saudaram a familia ou todos, enquanto
outras detalham a lista de todos os familiares presentes que foram saudados: “E fui dormir quando eu fui
dormir primeiro fui dar uma boa noite a minba avé e a minha irma e fui dormir” (Diatio de Edson, 30/9/08).

As expressoes mais utilizadas sio: cumprimentar, despedir, desejar bom dia ou boa noite e dar beijo ou
beijinhos. Contudo, no ambito da tradi¢ado mocambicana, as sauda¢oes implicam um ritual bem mais
complexo do que um simples “ola”, incluindo uma série de perguntas do interlocutor (como esta de
saude, se descansou e/ou acordou bem, quando voltara, ...). As ctiancas, com a sua criatividade, podem
também acrescentar novas questoes para além daquelas rituais. Por exemplo, a Neyma todas as manhas
cumprimenta o sobrinho de trés anos, perguntando-lhe se dormiu bem e com quem sonhou. O
menino, que provavelmente niao se lembra, todos os dias inventa uma resposta, indicando as tias que
estiverem por perto. No dia em que eu estava la durante este ritual, ele respondeu que tinha sonhado
comigo.

Algumas criangas registam de forma detalhada os didlogos que costumam ter com os seus familiares em
diferentes ocasides. Ao acordar, pais e filhos cumprimentam-se: “disse a minba mae bom dia mae e ela disse
bom dia filho” (Diario de Otrnelas, 30/9/08). Ao sair de casa, os filhos despedem-se dos pais, ¢ estes por
sua vez lhes dao a sua béncao: “despedi da minha mae en disse mae eu ja eston a ir para a escola e ela disse esta bem
minha filba querida vai com Deus” (Diatio de Célia, 3/10/08). Ao visitar os familiares, as criancas

cumprimentam e despedem-se:

Fui ao Xipamanine com a minbha tia ir fazer uma visita a minha bisavd chegamos la cumprimentamos boa tarde

avd como esta de saiide? A minha avd disse eu estou bem. (Didrio de Lalesca, 3/10/08)

Depois despedi a minha tia en disse adens tia ji vou para casa a minha tia disse ja vais minha sobrinha en disse
— Sim ja vou a minba tia disse até quando eu disse até no sabado eu hei-de vir passar o fim de semana. (Didrio de

Lalesca, 1/10/08)
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Finalmente, antes de dormir, as criangas desejam uma boa noite aos seus familiares e estes

correspondem:

Despedi o meu tio e a minba tia, a minha prima e o meu primo. Eu disse: Jd vou dormir, até amanha boa noite,
bons sonhos. O meu tio disse: Boa noite Neusia até amanha. A minba tia também disse: Boa noite Neusia, bons

sonhos até amanba. E en disse: Obrigada até amanba. (Didrio de Neusia, 30/9/08)

A riqueza dos didlogos relatados pelas criangas permite compreender que cumprimentar e despedir os
familiares nao é apenas uma formalidade, mas constitui uma pratica relevante do seu quotidiano. Esta
pratica confirma e fortalece as relagGes sociais, esclarece as posi¢Oes reciprocas e expressa aos outros

respeito, interesse e afecto.

Assistir a televisdo, escutar musica e jogar game

Hoje em dia os meios de comunicagao sao uma parte imprescindivel da vida quotidiana de cada um de
noés e uma sociologia da vida quotidiana que nao os considerasse seria mutilada em modo irremediavel
(Silverstone, 1994). Isto vale também para as criangas de Infulene. Escutar musicas e jogar game'” sio
actividades essencialmente masculinas, relatadas nos diarios e comentadas com os colegas na escola por
um discreto nimero de criangas, porém nunca tive a oportunidade de observar directamente estas
praticas. Por outro lado, a televisao esta presente no quotidiano da totalidade das criangas, sendo que a
maioria das criancas tem acesso a este meio na sua casa, enquanto as outras tém de se deslocar para a
casa dos vizinhos para poderem assistir. Em casa da Marcia, tive a oportunidade de observar o ritual

dos desenhos animados durante varios dias:

Entro na sala. As pessoas sdo as mesmas de ontem: Marcia, Nilza e Nina. E, como ontens, a TV estd ligada no
Tom & Jerry. S a posicao no espago hoje ¢ diferente. Em vez de deitadas na esteira, estao sentadas nas cadeiras.
Marcia na mesa, com o livro e o caderno aberto, ¢ as outras duas viradas para a TV'. Marcia tira a pasta de nma
cadeira para eu me poder sentar. Nina e Nilza nem me cumprimentam, nem tem qualguer tipo de reaccao a
minba presenga, mas continnam a olhar para os desenhos animados. A situagio continna assim até acabar o Tom
& Jerry: Marcia estuda e nds as trés assistimos, menos algum olhar furtivo que troco com a Nina. Quando os
desenhos acabam, assim como ontem, a Nilza levanta-se e vai embora. Hoje nem dig tchan, mas faz apenas um
sinal com a mao para a Nina. Pergunto a Mdrcia se a Nilza vem assistir Tom & Jerry todos os dias e ela diz-

e que sim, mostra-me a casa dela logo do outro lado da rua. (Didrio de campo, 6/5/09)

Os momentos dedicados a esta actividade sio essencialmente dois: de manha e a noite. De manha,
passam os desenhos animados, entre os quais o Tom e Jerry, acompanhados sobretudo pelas criangas

que estdo mais livres dos trabalhos domésticos: “Acordei bem disposto para tomar um banho e fui assistir

U3 Game: expressio utilizadas para indicar os videojogos. O portugués falado em Maputo inclui muitas expressoes derivadas
do inglés, devido a proximidade e aos contactos com a Africa do Sul.
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bonecos animados de Tom and Jerry” (Diario de Edmilson, 29/9/08). As criancas mais ocupadas, as vezes
conseguem assistir enquanto trabalham, matabicham ou fazem TPC, como no caso da Marcia acima
referido. O momento da noite é partilhado pela quase totalidade das criangas que referem assistir ao
telejornal e sobretudo a novela como udltima actividade antes de dormir: “depois jantei quando acabei assisti
a novela com o titnlo Os Mutantes e depois fui dormir” (Diario de Anselmo, 8/10/08).

A televisao ocupa um tempo limitado mas relevante no quotidiano das criangas, porque “conta-lhes
historias, faz apelos a sua fantasia e imagina¢ao, mostra-lhes acontecimentos, pessoas e lugares a que
dificilmente teriam acesso de outro modo, permitindo-lhes viajar no tempo e no espago” (Pereira,
2008). Contudo, diversamente do que acontece no mundo minoritario, este momento raramente ¢é
solitario, sendo na maioria das vezes partilhado com os pares e/ou com os adultos. No seguinte
episédio, Samito negocia com o irmao o uso da televisio, demonstrando nao considerar assistir a TV

como algo que se faz passivamente, mas como uma actividade que requer competéncias especificas.

Chego na sala e o Samito e o 1V alter estao sentados no sofd em frente da televisio, que estd desligada. Pergunto se
por acaso foi embora a energia. Samito responde: “Nao, ¢ que ja ndo hd mais nada para assistir.” O drmao
Valter nao concorda e levanta-se para voltar a ligar a TV': “INao, vamos ligar.” Samito insiste: “Sd hd jogo. Sabe
assistir jogo vocé?” “Nao.”, admite o Valter, mas liga na mesma a TV, Assiste um pouco mas ja que nio ha
nada que lhe interesse, vai mudando a toda a hora de canal. Samito entao levanta um pé para que ele nao consiga
mudar com o controlo remoto. Valter dig para tirar o pé, mas Samito responde que esti a toda a hora a mudar e
nao estd a assistir nada. Lem de desligar porgue assim 56 esta a gastar energia. O Valter vai desligar. (Didrio de

campo, 12/3/09)

A situagdo apresentada confirma a pertinéncia do debate actual sobre criangas e TV, que propde
focalizar a aten¢do desde os efeitos da televisio nas criangas a audiéncia activa exercida pelas mesmas.
Contudo, de acordo com Buckingham (2009), o balanco entre “poder do texto” e “poder da audiéncia”
nao ¢é algo que possa ser feito em abstracto. As complexas relagdes entre criangas e televisao sé poderio
ser adequadamente entendidas no ambito de andlises mais aprofundadas, que tenham em conta as
formas em que estes elementos sio construidos e definidos dentro de contextos sociais e culturais

especificos (Buckingham, 2009).

Trabalhos domésticos*

“As criangas trabalham — e também porque trabalham — sdo actores sociais plenos” (Sarmento,
Bandeira, & Dores, 2005, p. 43). No ambito da investigagdao, as contribui¢oes das criangas a vida
familiar resultam ocupar a maior parte do seu tempo fora da escola. As criancas desempenham

actividades para si (arrumar a sua cama e 0 seu quarto, preparar o seu matabicho, lavar o seu uniforme

114 Os trabalhos das criangas serdo tratados de forma mais aprofundada nos préximos capitulos (cft. 5.3.3 e Cap. 6.1).
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escolar,...), mas frequentemente também para os irmdos mais novos e para toda a familia. O
envolvimento das criancas nas tarefas domésticas comega logo ao acordar e, as vezes, s6 acaba lavando
a loica do jantar, antes de dormir. O trabalho doméstico inclui tanto actividades dentro de casa e no
quintal (limpezas, lavar a loica, cozinhar, Foto 15, 10/3/09) como outras que implicam sair (ir buscar
agua, fazer compras, pastar os cabritos).

Ao ler a maioria dos diarios, tem-se a impressio que as criangas ja conhecem os seus trabalhos e os

[

fazem autonomamente, sem instru¢oes dos adultos: “Quando acordei lavei a cara arrumei a minha esteira, varri

0 men quarto e a sala de casa, limpei as estufas mas também revi a matéria de matematica, Portugués e outras” (Diario

(13

de Tomé, 30/9/08). Contudo, alguns diirios e sobtretudo as observa¢des indicam que o “‘ser

[

mandados” representa um elemento constante nos seus quotidianos: “QOuando en acordei fui ter com a minba
avo ela disse-me o que en era para fazer e eu fui. O que ela disse-me quando en acabei de fazer fui fazer TPC (Diario
de Edson, 1/10/08). A mie do Samito diz-lhe varias vezes para lavar a loica mas ele esta demasiado

ocupado com a minha maquina fotografica para o fazer (Foto 16, 18/3/09'").

Foto 15. Fritando batatas para o matabicho. Foto 16. A loiga que mama disse para lavar.

Brincar e outros divertimentos

Brincar é geralmente considerada a actividade das criangas por exceléncia, converteu-se “numa espécie
de arquétipo da actividade das criangas, na caracteristica mais saliente do seu mundo de vida e no seu
maior emblema” (Ferreira, 2004a, p. 82). Em oposicio a esta ideia, o estudo dos quotidianos infantis no
Infulene torna visivel que o “oficio das criangas” nao é apenas brincar, sendo os trabalhos domésticos e
a escola que ocupam a maior parte do seu tempo. Contudo, as criangas arranjam tempos e espagos para
brincar, brincam ao trabalhar, brincam ao caminhar para algum lugar, brincam com os colegas da escola

e com os irmaos, brincam sentadas no sofa assim como a correr pelas ruas do bairro. A analise das

115 Fotografia realizada por Samito.
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brincadeiras das criangas nas suas multiplas e variadas formas mereceria uma inteira tese de
doutoramento, de modo que aqui nio oferecerei uma visio completa do fenémeno, mas tentarei
apenas dar uma ideia do lugar que a brincadeira ocupa no quotidiano das criangas.

Os momentos do dia que as criangas geralmente dedicam a brincadeira ou a outros divertimentos sio o
fim da manha (depois dos trabalhos domésticos e antes da preparagdo para a escola), os momentos
livres na escola (a entrada, o intervalo e a saida) e o fim da tarde (depois de voltar da escola, tirar o
uniforme e comer). Durante o fim-de-semana, as criangas costumam ter mais tempo livre de outras
ocupagdes e as brincadeiras ndo sao limitadas a momentos especificos do dia. Pelo contrario, nos dias
da semana, as brincadeiras tendem a ser limitadas aos intersticios temporais entre as responsabilidades

domésticas e as actividades escolares:

Quando acabei de cozinhar fui chamar os meus irmaos para virem tomar cha. Acabei de tomar cha, fui para
brincar. Mas en ndo demorei muito porque en devia fazer a preparagio para ACS" de English, Educagio
Civica e Ciéncias Sociais. (Didrio de Elidio, 1/10/08)

As criangas brincam principalmente ao ar livre, no quintal de casa, nas ruas ou no patio da escola. Nos
didrios, algumas vezes, elas escrevem simplesmente que foram brincar, enquanto outras vezes
especificam com quem e o que brincaram. A companhia é geralmente representada por criangas do
mesmo género quando se trata de amigos, enquanto o género pode variar no caso de criangas familiares

(irmios, primos, tios e sobrinhos'").

Foto 17. Jogando com a bola de um vizinho. Foto 18. Cortando as balizas para um grande jogo.

Entre os rapazes, a brincadeira mais frequente ¢ jogar futebol. Quando alguma crianca da vizinhanca
tiver uma “verdadeira” bola de futebol, costuma ser chamada pelas outras para jogarem juntos ou para

emprestar o precioso objecto (Foto 17, 16/7/09). Caso ndo haja, joga-se com uma bola feita pelas

116 As ACS (Avaliagdes Continuas e Sistematicas) s3o as provas escolares.
117 Nio ¢ raro que nas familias hajam tios e sobrinhos quase da mesma idade.
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proprias criangas com materiais reciclados. Também as balizas sao realizadas com elementos que é
possivel encontrar no entorno, tais como pedras ou ramas de plantas (Foto 18, 16/5/09). Outros
desportos como basquetebol e voleibol sao também praticados, mas com menos frequéncia, uma vez
que requerem espacos e equipamentos especificos. Uma outra brincadeira muito comum entre os
rapazes ¢ jogar berlindes. Ainda, alguns meninos referem ir arrancar mangas nas arvores para comer e
andar de bicicleta, um bem possuido por um exiguo numero de criangas mas geralmente partilhados
com amigos e vizinhos.

As brincadeiras referidas pelas meninas nos diarios sao: saltar a corda, brincar no escorrega da escola e
com bonecas. Se nio tiverem a corda, as meninas também sabem organizar-se com materiais reciclados,
juntando entre eles uma série de pedacos de plastico (Foto 19, 3/11/09). A observacio participante
permitiu conhecer uma variedade muito ampla de brincadeiras tradicionais praticadas pelas meninas:
saltam dentro de quadrados desenhados no chio (reca), langam um limio no ar e, antes de cair, tém de
mexer umas pedrinhas (watokosana), cantam em circulo batendo entre elas as palmas das mao (Foto 20,

5/11/08), etc.

Foto 19. Saltando a corda "reciclada". Foto 20. Batendo as palmas e cantando.

Tanto para as meninas como para os rapazes, os momentos de brincadeira sio geralmente
acompanhados pelas conversas com os amigos: ‘fui brincar saltei corda conversei com as minhas amigas”
(Diatio de Aida, 8/10/08) ¢ “Eu acabei de tomar chi e en fui brincar com os meus amigos. Jogamos berlindes e
muita conversa.” (Diario de Elidio, 3/10/08). Ir as festas e dancar representa um outro divertimento
comum a todas as criangas, independentemente do género e da idade, que é partilhado também pelos
adultos. Apesar de as festas serem uma actividade que caracteriza o fim-de-semana, as criangas nao

ficam a espera do sabado para dangar. Basta haver um pouco de musica ou uns amigos que cantam e

batem palmas para elas comegarem a mexer. Outras actividades que as criangas desempenham no
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tempo livre sdo ler e, mais raramente, escrever e desenhar, para além dos ja referidos divertimentos
ligados a tecnologia (assistir a TV, jogar game e escutar musica).

E interessante notar que, em oposi¢io ao estereétipo que define a brincadeira como a actividade das
criangas por exceléncia, existem casos em que as proprias criangas relatam estarem cansadas de brincar:
“Nds saimos da sala, fomos para brincar. Eu me canso de brincar e fui para casa” (Diario de Elidio, 3/10/08).
Ainda, em varias oportunidades, pude constatar que as criangas se referiam ao brincar e as brincadeiras
numa acepgao negativa, sinéonimo de algo que nao ¢ sério, em oposi¢dao ao trabalho e a escola que sio
consideradas positivamente. “Brincar” impede de fazer bem outras actividades (“fomos ensaiar o ensaio nao
Jfoi um ensaio bom porgue estavam a brincar”, diatio de Samuel, 29/9/08) e sobtretudo de ter bons resultados

na escola:

Eu pensei que estudava muito e no proveito nao estudava muito mas chegou um dia que eu tomei uma decisao que
queria estudar e na prova de inglés de 20 valores e de sociais tive 20 a minha mae ficon com muita alegria e sorriu
para mim me den um presente porque eu tomei essa decisdo e passei a nao brincar nao lanchar e fiquei muito feliy

por decidir uma coisa bonita. (Didrio de Dirce, 13/11/08)

Esta foi apenas uma rapida panoramica sobre as brincadeiras das criancas num bairro periférico da
cidade de Maputo. Contudo, uma documentag¢ao cuidadosa e uma analise detalhada dos momentos de
brincadeira das criancas podem permitir explorar empiricamente o complexo processo social, dentro do
qual as criangas reorganizam activamente as suas culturas de pares presentes e também as suas vidas

futuras (Evaldsson, 2009).

Alimentagdo e digestdo

A alimentagao, sendo uma das dimensoes essenciais do ciclo da vida humana, esta presente e representa
um elemento importante nas rotinas diarias das criancas. Considerando que as criangas que
participaram na investigacao estao em casa de manha, saem para a escola por volta das 11.30 e voltam
depois das 17.30, ndo admira que os seus horarios das refeicoes se diferenciem do resto dos familiares.
Em termos gerais, as criancas matabicham'"® por volta das 10, depois de ter trabalhado e antes de
preparar-se para a escola. Nesta primeira refeigdo, costuma-se tomar chd e comer pao com alguma

. . 119 o
coisa, frequentemente manteiga ou badja ", as vezes salada ou ovos:

Sentamos na mesa en, Neyma, mana Arlete e Tady. Ha um prato com pao, a tigela da manteiga, folha de chd

Five Roses de Limao, o thermos com dgua quente e o agricar. (Didrio de campo, 13/4/09)

18 Matabichar: tomar pequeno-almocgo.
119 Badja: croquetes de feijdo, que se comem geralmente dentro do pio (pdo com badja). Sio preparadas e fritas por algumas
mulheres nas suas casas e depois vendidas nas proprias casas ou nas esquinas das ruas por elas mesmas ou pelas criangas.
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Depois as criangas fazem um pequeno lanche durante o intervalo das aulas, por volta das 14. Pode levar
de casa uma sandes ¢/ou um sumo ou podem comprar bolachas, gelinhos e pipocas na escola. Ao
chegarem em casa, as criangas costumam almogar com um prato de comida, constituido por arroz ou

- 120
Xima

e carril: “Depois fui cozinbar arrog, fiz um pouco de carril de carne de galinha” (Diario de Maria,
7/10/08). O carril é geralmente representado por verduras (couve, folha de ab6bora, folha de feijao,...),
carne ou peixe, preparados com um molho de amendoim pilado e leite de coco. O feijao também é um
alimento bastante consumido. Por volta das 19, no jantar, que costuma ser a unica refeicao partilhada
por toda a familia, as vezes consome-se a mesma comida do almogo e outras vezes uma diferente.
Apesar desta tentativa de generalizar as rotinas alimentares das criangas, é importante lembrar que no
campo foi encontrada uma grande variedade em relagao as refei¢es tanto no nimero, nos horarios, nas
expressoes para as definir quanto em termos de alimentos consumidos. Algumas criangas (assim como
os adultos), logo de manha, costumam comer a comida que sobrou da noite anterior, para ter for¢a para
trabalhar e aguentar até a preparacao do matabicho. Também varias criancas costumam sentir fome ao
longo do dia, fora dos horarios das refeigdes: as mais novas pedem aos irmaos mais velhos para lhes
darem pao ou comida ou para lhes comprarem pipocas, enquanto as mais velhas, que ja tém algum
dinheiro, compram biscoitos, amendoim, gelinhos ou frutas nas inumeras bancas que se encontram nas
ruas.

As expressoes utilizadas para definir as refeicGes variam. Muitas criangas, nos diarios e nas conversas,
costumam utilizar a expressao “tomei cha” para indicar as refei¢bes mais leves (cha ou leite,
acompanhados por pao e alguma coisa) e “comi comida” para as mais completas. Algumas criangas
referem “matabichar” e outras “almogar” antes de ir para a escola e também ao voltar. Algumas
utilizam a expressao “lanchar” para o meio da manha e o fim da tarde, enquanto outras criangas criam
novas expressoes, escrevendo por exemplo que, de manha, tomam o “pequeno jantar”. Ainda, ¢
importante salientar que as criangas costumam ter um envolvimento activo no demorado processo de

preparagao das refeigoes, desde cozinhar até por a mesa e servir a comida:

Quando cheguei em casa entrei no quarto e troquei de uniforme e comi comida, acabei de comer comida eu fui
acender o lume para comegar a cozinhar. Eu comecei a coginbar o arrog e acabei de cozinhar o arrog e eu levei as

panelas para dentro e deixei arrefecer. Quando a comida arrefecen eu comecei a servir comidas e comemos. (Didrio

de Elidio, 1/10/08)

Um dltimo aspecto que me chamou a atengdo foi a consciéncia que as criangas tém dos seus 6rgaos

internos e dos processos que af acontecem. Por um lado, algumas criangas referem que precisam comer
. . . o . . ., ey e

para nao sentirem dores de estomago: “comi alguma coisa para que o men estomago ndao doi’ (Diario de

Josefina, 29/9/08). Mas, o mais interessante é que a maiotia das ctiancas, no seu didtio, relata, o

120 Xima: papa preparada com farinha de milho e dgua, representa um elemento base da alimenta¢io mogambicana.
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momento da digestdo que segue as refeicOes: “fui matabichar fiz digestao ds 10:43 fui tomar banho” (Diario
de Leonel, 1/10/08). Frequentemente, as criancas “fazem digestio” antes de ir tomar banho ou de ir
dormir, o que me fez pensar que esta ideia poderia decorrer de uma indicag¢ao dos adultos, a fim de
evitar que apanhem frio no banho ou se deitem logo apés a refeicao. Contudo, é engracado notar a
interpretacdo rigorosa que as crian¢as fazem desta norma, relatando que dedicam um tempo para a
digestao mesmo antes de ir fazer o TPC ou de assistir a televisdo: “omi lanche e fiz digestao e comecei a

escrever o TPC” (Diatio de Xavera, 29/9/08).

Preparacgdo para a escola

A preparagdo para a escola é uma rotina que se repete todos os dias tteis e que ¢ descrita de forma mais
ou menos detalhada nos diarios das criangas. Na verdade, esta preparagao niao é uma actividade dnica
mas engloba uma serie de tarefas. As criangas lavam e engomam o seu uniforme, matabicham, pdem a
agua a ferver para o banho, tomam banho, vestem o uniforme, calcam as sapatilhas'”', penteiam o
cabelo, arrumam os livros, os cadernos e o lanche na pasta, despedem-se dos familiares e saem de casa
para ir a escola. A seguir, apresento as descri¢coes de trés criangas da preparagao para as aulas, cada uma

das quais ilumina diferentes aspectos deste ritual:

8:30 b Lavei o men uniforme depois arrumei os meus livros, quando o men uniforme secon engomei-o. 11:00 b fui

tomar banho tomei chd depois fui a escola. (Didrio de Rita, 30/9/08)

Fui para casa ir ver horas e era as 10:30 b prepare: os livros na pasta e fui tomar banho e acabei de tomar banho
usei a roupa penteei o cabelo e acabei de me preparar enquanto era 11.20 matabichei e fui para escola as 11:35.

(Didrio de Sanmmnel, 29/9/08)

10:40 Estava a deitar dgua na chaleira pra tomar banho. 11:00 jd estava a escovar os dentes, pentear cabelo,

vestir e calgar sapatilhas. 11:30 jd estava a despedir minba irmad e minbha made depois fui a escola. (Didrio de

Félix, 29/9/08)

Escola, TPC e explicagdo

A escola e os trabalhos a ela relacionados ocupam grande parte do dia-a-dia das criangas. As aulas
come¢am oficialmente as 12.10 e acabam as 17.15, contudo as criangas tém que chegar a escola um
pouco antes para a concentragao (das 11.55 as 12.05), onde se canta o hino nacional e os professores ou
a directora da escola dio alguma mensagem ou comunica¢ao aos alunos. Por vezes, alguns professores
exigem que os alunos entreguem os trabalhos que mandaram antes das 12, de modo que os que vivem
longe da escola optam por ir mais cedo e ficar a espera das aulas, enquanto os outros vao e voltam para

casa.

121 A maioria das criangas fica todo o dia de chinelos e utiliza os sapatos s6 para ir a escola. Contudo, ha também criangas
que vao para a escola de chinelos.
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Hoje acordei as 6 horas sai para fora, lavei a cara, escovei os dentes tomei banho levei caneta provas de matemitica
fui para escola para entregar e de novo voltei para casa tomar banho e arrumei os livros e fui para escola. (Didrio

de Mauricia, 24/10/08)

Antes de ir a escola, depois de voltar e no fim-de-semana, as criangas dedicam algum tempo ao estudo e
a fazer os TPC. Muitas criangas também aproveitam estes momentos para ir a “explicagao” - aulas
particulares individuais ou em pequenos grupos leccionadas por jovens da zona que frequentam classes
mais avanc¢adas em relagao as criangas. Apesar de a escola, as aulas adicionais e os TPC ocuparem um
tempo consideravel no quotidiano das criangas, estas actividades geralmente sio descritas de forma
muito breve nos diarios. As criangas costumam limitar-se a fazer a lista das disciplinas que tiveram,
enquanto relatam com mais pormenores as brincadeiras, a formatura (Foto 21, 29/10/08), as limpezas
(Foto 22, 31/10/08) e o recreio. Mesmo nas conversas que tive oportunidade de acompanhat, as
criangas comentam muito mais os comportamentos dos professores e dos colegas do que os contetdos

das aulas.

Foto 21. Formatura dos alunos antes de entrar nas salas. Foto 22. Grandes limpezas no dltimo dia de aulas.

Regresso da escola

O que acontece depois das aulas é geralmente contado de forma muito mais resumida em relacdo a
parte da manha, através de uma série de acgdes, cada uma descrita apenas com um verbo: “guando voltei
da escola tomei banho assisti jantei ¢ das 21:00 fui dormir” (Diatio de Joice, 1/10/08). Com efeito, as ctiancas
saem da escola depois das 17 e de seguida comega a anoitecer, o bairro fica escuro devido a escassa
iluminagao e ja nao é recomendavel circular no espago publico. Ao chegarem a casa, a primeira coisa
que as criangas fazem ¢ tirar o uniforme escolar, as vezes tomam um outro banho e depois vestem

“roupa de casa”.
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Depois de comer qualquer coisa, se for necessario, as criangas ajudam em casa, mas o trabalho nio
costuma ser muito como acontece de manha: fecham-se as portas e as janelas da casa, ajudam-se as
maes a recolher as bancas onde costumam vender, cozinha-se e pde-se a mesa,... Se nao houver
trabalho, as criangas ficam relaxadas, fazem um pouco de TPC, brincam com os irmaos e assistem
televisao. Como ja referido, o jantar geralmente reune a maioria dos membros da familia e depois o dia

se conclui em frente da televisao, assistindo o telejornal e a novela.

Dormir, sonhar talvez122

A ultima actividade do dia, depois de assistir a televisao, despedir dos familiares e mudar de roupa, é ir
dormir. Nos diarios, as criancas nao fornecem muita informacao sobre o sono e eu também nunca tive
oportunidade de observar directamente este momento. Contudo, algumas conversas com as criangas e
os seus relatos relativos ao momento de acordar dao-nos algumas indica¢Oes acerca do repouso
nocturno. As criangas costumam ir descansar depois das novelas, entre as 20.30 e as 21.30, porém
dormem mais tarde se tiver alguma coisa interessante na televisao. Marcia conta-me que dorme sempre
as 20.30, mas as tercas-feiras dorme as 23 para assistir ao programa “Fique ligado” que comega as 22. O

Gilberto também conta ter dormido mais tarde para assistir um filme:

O meu dia de hoje comecou ds 7 e 35 minutos foi a hora que acordei porgue dormi muito tarde dormi as 22 horas

on 23 horas e dormi muito tarde porque en e os meus irmaos estivamos a assistir filmes. (Didrio de Gilberto,

3/10/08)

Raramente as criangas tém um quarto individual, mas costumam partilhar o espago e, muitas vezes,
também a cama, o colchio ou a esteira com outras criancas da familia. As vezes as criancas ficam sem
sono e, se ainda estiver muito escuro para sair e comegar a trabalhar, ficam a ler, estudar ou a assistir

televisao dentro de casa:

Acordei as 5:30 porque nao estava com sono. Ndo estava com vontade de dormir. E lignei a televisio assisti
misicas en gosto de Beyonce, Shakira, Khiana, Lizha James. Deslignei a televisao as 6:45. (Didrio de Bento,
5/10/08)

Finalmente, as vezes, as criangas sonham, ou melhor, lembram-se dos sonhos. Vimos no principio
desta secgdo que todas as manhas a Neyma cumprimenta o sobrinho e pergunta-lhe com quem sonhou.
Também nos diarios, algumas criangas contam-nos os seus sonhos nocturnos, responsaveis da sua boa

disposi¢ao ao acordar:

Eu hoje acordei muito feliz porque en sonbei com a minha familia e sonbei muita coisa bonita e acordei as 8:24

quando acordei .... (Didrio de Ben, 3/10/08)

122 “Dormir, sonhar talvez” ¢ uma frase do celebérrimo Hamlet de William Shakespeare.
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E assim comec¢a um novo dia com todas as suas rotinas:

Terca-feira. Estou em casa com os meus irmaos. As 7:37 acordei fi3 a cama, lavei a cara e lavei os dentes e tomei
banho fui regar a relva depois terminei de fazer o TPC e depois fui fager limpeza dentro acabei preparei
matabicho as 9:00 e fui tomar banho e sai da casa de banho as 9:30 matabichei as 9:40 e vesti o meu uniforme
as 10:50 sai de casa as 11 e cheguei na escola as 11:15 horas e formei cantamos hino nacional e fui a sala de
anlas. Nas tercas sempre temos portugnés, Educagao Moral e Civica, Educagao Visual, Ciéncias Naturais e
Edncagao Musical. Sai da escola as 17 e trinta cheguei em casa as 17:52 quando cheguei tomei banho fiz TPC
depois assisti e as 20:00 jantei e as 21 fui despedir-me dos meus irmdos porque os meus pais nio estao cd em

Maputo viajaram. E por diltimo fui descansar. (Didrio de Atalina, 30/9/08)

4.4.2 Pequenos e grandes acontecimentos

Segundo Javeau (apud Pais, 2002), o objecto da sociologia da vida quotidiana seria representado pelas
actividades desenvolvidas de uma forma regular dia apds dia. O senso comum também tende a
considerar o quotidiano como o que ¢ banal e insignificante em oposi¢ao aquilo que ¢ historico, original
e significativo. Ao contrario, Pais (2002) defende que o quotidiano se constitui, antes de mais, como o
cruzamento de multiplas dialécticas entre o “rotineiro” e o “acontecimento”. De acordo com este
autor, para a sociologia da vida quotidiana, ndo ¢é relevante apenas aquilo que fixa as regularidades da
vida social, mas também aquilo que a perturba.

Na mesma linha, Jedlowski (2003) defende que a vida quotidiana contém em si tanto a atitude
quotidiana quanto o seu oposto, a dialéctica que a caracteriza encontra-se entre o habito e a sua
recorrente ruptura, entre o senso comum e a experiéncia. Adoptando esta acepgao /lato sensu da vida
quotidiana, que inclui tanto o ordinario como o extraordinario, parece-me interessante incluir nesta
apresentacao também alguns “acontecimentos excepcionais” que marcam os quotidianos das ctriangas.
Estes episodios, quebrando a monotonia, ganham o estatuto de “novidades” que merecem ser
contadas, tanto nos diarios quanto nas conversas informais entre pares e com a investigadora.

A prépria recusa do quotidiano, através de festas, férias e outros momentos de ruptura, nao seria uma
nega¢ao do mesmo mas apenas uma forma de reorganiza-lo e transforma-lo. “O quebrar com a rotina
pressupoe a existéncia da rotina” (Pais, 2002, p. 84), como ¢ evidente nesta afirmac¢ao de uma crianga:
“Acordei as 7:30. Fui assistir os desenhos animados nem lavei os dentes nem a cara” (Diario de Carolina,
03/10/08). O facto de a Carolina sublinhar que foi directamente assistir a televisao, sem tratar da sua
higiene, implica que ela fez alguma coisa que nao ¢ “normal”, que contraria a rotina habitual. Mais
adiante, Carolina explica que esta zangada com os seus pais, de modo que uma reorganizacao do seu
quotidiano que contradiz os principios por eles transmitidos configura-se como uma forma de

resisténcia e oposi¢ao a sua autoridade.
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Os acontecimentos que marcam os quotidianos infantis incluem alteragdes espacio-temporais ou
mudanga de actividade de diferentes entidades. Pequenas alteracbes sio implementadas directamente
pelas criancas de forma autébnoma, como no caso da Carolina que nao lava os dentes e a cara ou do
Gilberto que dorme mais tarde para assistir a filmes com os irmaos. Algumas mudancas da rotina sao
independentes da vontade das criangas, como por exemplo nos casos em que um professor falta e é
substituido por outro ou em que um elemento externo poe em risco a sua incolumidade: “fu para escola e
hoje quase fui atropelado” (Diario de Edson, 1/10/08). Um luto, um acidente, uma doenca, um petigo real
ou percebido a nivel individual ou familiar pode quebrar a rotina das criangas, levando-as a modificar os
seus habitos. No seguinte episodio, ¢ um perigo percebido mais do que real que leva a Neyma a correr

para casa, em vez de caminhar:

Neyma conta-me que ontemr uns caes a perseguiram. Ela correu e até deixon cair a sua pasta. Depois teve que
voltar a buscd-la, acompanhada pelo tio. Afinal den conta que os cies estavam a perseguir um carro, mas ela

penson gue estivessem a perseguir a ela. (Didrio de campo, 1/4/09)

A presenga de ladrdes nas suas casas, nos vizinhos ou na zona representa um outro elemento de
ruptura na rotina das criangas. Marcia conta-me que, na noite em que um ladrdo entrou na sua casa, ela
perdeu o sono e ficou acorda a fazer o TPC desde as duas da madrugada. Depois de ter ouvido que os
ladrées roubaram os vizinhos, Samito arfruma a banca da mie atrids da casa, ao invés de deixi-la no
quintal de frente como ¢ habitual. Os roubos sao frequentemente relatados pelas criangas como um

acontecimento que altera as suas rotinas, mas que também merece ser objecto de relatos e comentarios:

Fui para o Trevo com a minha mae e o meu pai e o empregado da minba casa, fomos ver a barraca dos mens pais

que tinham arrombado levaram a porta depois de la sairmos fomos para casa. Chegamos a casa e contamos as

minhas irmas. (Didrio de Jessuina, 4/10/08)

Os acontecimentos até aqui relatados implicam alteracdes das rotinas decorrentes de factores
tendencialmente negativos, tais como o medo, o perigo e o roubo. Contudo, existe um conjunto de
eventos que representam momentos de ruptura em relagdo as praticas quotidianas habituais, mas sao
percebidos de modo extremamente positivo por parte das criangas: trata-se das festas, cerimonias e
comemoragdes, das visitas de pessoas que vém de fora e da recep¢ao dos presentes. Estes elementos
estao geralmente, mas nao necessariamente, interligados. Por exemplo, se a crianca faz o baptismo, ¢é
provavel que haja uma festa com familiares que nao se encontram habitualmente e que ela receba
presentes. Contudo, é também possivel que uma crianga complete anos e que comemore com uma

festinha sem visitas nem presentes.

9:00 depois de matabichar fui ajudar empregada a coginbar porque era o dia 4 de Outubro é dia da paz en

completo anos no dia 4 de Outubro fizeram para mim bolo que vem creme de chocolate fizeram aniversirio as
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11:00 quando os meus pais vieram do trabalho como foi o dia maravilhoso para mim dormi 00:30. (Didrio de

Xavera, 4/10/08)

No excerto apresentado, os elementos de ruptura enfatizados pela Xavera sio o bolo, a festa e o

’ . . . 3
horario de ir dormir'

. Em geral, nos episédios relacionados com as festas, sejam elas religiosas ou nao,
as criangas tendem a sublinhar a presenca de comidas abundantes e diferentes daquelas habituais e a
possibilidade de dancgar, para além do encontro com outras criangas familiares e as relativas

brincadeiras. Estes sio os relatos de duas criancas atinentes a uma festa muculmana:

Depois comemoramos o dia de 1de foi muito bom comemos muito brincamos dancamos depois as 19:30 fomos a

mesquita. (Didrio de Abubacar, 1/10/08)

Depois fui a mesquita voltei comemoramos dancei brinquei saltei comi muita coisa arrumei pratos. (Didrio de

Adgira, 1/10/08)

As criangas costumam gostar também das visitas de familiares que vém de fora de Maputo.
Considerado o contexto de forte migracao, sio numerosos os parentes que vivem longe, tratando-se
tanto de avos e outros que ficaram nas terras de origem nas provincias mogambicanas, quanto de pais,
tios e irmaos que foram trabalhar nos paises vizinhos, sobretudo na Africa do Sul. As visitas constituem
um motivo de alegria em si, sobretudo quando se trata de voltar a ver familiares muito préoximos como
os pais e os irmaos. Contudo, a alegria pode tornar-se ainda maior quando as pessoas trazem consigo
também presentes, sejam eles alimentos ou outros objectos, que vém quebrar as rotinas quotidianas

(cfr. 5.5). E este o caso referido por Neyma:

O men avé chama-se Baquete en ndo conbeco nome dele completo mas ele vive em Inbambane. Mas ele veio nos
visitar aqui em Maputo e trouxe para os netos e filhos farinba de mandioca on rale, coco de lanho, sura, mafura,
castanha, amendoim, peixe e mais outros presentes quando ele disse: Eu trouxe presente eu fiquei muito feliz en

ganhei uma blusa preta, uma saia branca e um par de chinelos pretos. (Didrio de Neyma, 29/9/08)

Deste modo, pode dizer-se que as criangas gostam de novidades em termos de pessoas, de alimentos e
de actividades; porém parece-me que a recepg¢ao de presentes deixa as criangas particularmente felizes.
No fundo, como escreve Sirota (2005, p. 536), “durante a infancia, desejar um feliz aniversario marca-se
essencialmente por um presente”. Nao importa que o presente seja grande ou pequeno, o que importa

¢ que seja para elas, isto basta para transformar aquele dia no “dia mais feliz”.

123 No poema “Um dia extraordinario” de Corinne Albaut sio aproximadamente os mesmos elementos que caracterizam o
dia do aniversitio como especial: “Durante um dia inteiro,/é meu aniversario./Tenho o diteito de tudo fazet, como no ano
passado./(...)/e it deitar muito mais tarde/que nas outras noites,/depois de ter partilhado meu bolo/e aberto todos os meus
presentes.”
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No dia 19 foi o dia mas feliz pra mim porque um men tio comprou uma bicicleta para mim porque um men

irmdo completa anos. (Didrio de Panlo, 19/10/08)

Hoje me aconteceram mmitas coisas muito bonitas. O meu pai comprou um telefone da Mcel mas en queria da
Vodacom: o telefone era Nokia e gostei muito o telefone é de presente de aniversario que fiz no dia 15 de Outubro
iz 11 anos de idade. (Didrio de Dirce, 12/10/08)

Os passeios familiares para uma piscina, um restaurante ou uma sorveteria representam outros eventos
excepcionais particularmente apreciados pelas criangas (cfr. 5.3.6). Finalmente, nio sao apenas as
rotinas, s6 aparentemente banais e insignificantes, que marcam o quotidiano das criangas, mas este ¢é
constelado também por uma série de pequenos e grandes acontecimentos de todo tipo o que quebram

a rotina e, por isso, merecem ser contados.

Concluindo: agéncia, participacdo e autonomia das criancas nos seus

quotidianos

A Sociologia da Vida Quotidiana ¢ um empreendimento dedicado a tarefa - necessariamente
interminavel - de tornar objecto de reflexdo aquilo que os seres humanos realizam de forma
amplamente irreflexa no seu agir quotidiano (Jedlowski, 2003). No ambito deste capitulo, focalizamos a
nossa aten¢ao no quotidiano das criangas de um bairro periférico da cidade de Maputo. Analisei as
questoes ligadas ao tempo das criangas, entendido tanto como pratica quanto como representagao, €
considerei os elementos ordinarios e extraordinarios que caracterizam os quotidianos infantis. Apesar
de os “normais” modos de vida das criangas mogambicanas terem sido geralmente negligenciados pelas
investigacoes, estes representam elementos-chave ndo apenas para compreender a infancia e o seu lugar
na organiza¢ao social, mas também para conhecer melhor a sociedade no seu conjunto.

A vida quotidiana das criangas estudadas desenvolve-se nas encruzilhadas entre velhas e novas
instancias, tradicoes e mudangas. Se, por um lado, as criancas cozinham acendendo o lume com o
carvao e pilando amendoim com o mesmo pilao de madeira utilizado pelas suas avos e bisavos, por
outro, elas podem consumir a refeicio assim preparada assistindo ao “Tom & Gerry” na televisao.
Ainda, a escolarizagao introduziu prepotentemente o relégio na vida das criangas, que se habituam a
controlar as horas e os minutos. Contudo, as vezes, as criangas orientam-se temporalmente controlando
o sol e, outras vezes, perdem simplesmente o controlo do tempo. O envolvimento com as tradigdes das
geragoOes anteriores permeia a vida quotidiana, muitas vezes sem as pessoas reflectirem sobre o seu uso
(Rogoff, Moore, Najafi, Dexter, Correa-Chavez, & Solis, 2007). Ao mesmo tempo, as ideias globais

acerca das criangas configuram os quotidianos infantis ao nivel local (Wells, 2009).
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A participagdao das criangas na vida familiar ¢ uma das mais importantes maneiras de se ensinar e se
aprender aquilo que ¢ necessario saber no contexto estudado (Nunes, 1999). As criangas nao se limitam
a interiorizar as normas da sociedade para depois se comportarem de forma coerente com elas. Pelo
contrario, elas contribuem activamente para a vida social, cooperando com os adultos na aplicag¢ao de
normas e valores (Corsaro, 2003). Envolvendo-se activamente nas tarefas domésticas, assim como nas
praticas de higiene pessoal e nas outras rotinas diarias, as crian¢as chegam a compreender o significado
destas praxes e, ao fazé-lo, contribuem para a reprodugao social. No fundo, a participagdo é aqui
apresentada como uma efectivagdo germinal e quotidiana de uma agéncia significativa.

E, uma vez que esta agéncia é sempre enredada nas relagdes sociais, um dos desafios é nao considerar
as criangas como cumprindo ordens e expectativas que lhes sido impostas pelos adultos, mas
compreender e respeitar as criangas como participantes com os seus proprios direitos que agem de
forma independente (Liebel & Saadi, 2010). Investigar a organizacao da participaciao das criangas nas
actividades rotineiras oferece uma forma de abordar a natureza dinamica dos repertorios de praticas
culturais, entendidas como formatos de (inter)ac¢do com os quais os individuos tém experiéncia mas
que podem assumir, contrariar e transformar (Rogoff, ez a/., 2007).

No contexto estudado, as rela¢des adulto-crianga estruturam-se de forma extremamente hierarquizada e
as expectativas culturais exigem das criangas um forte senso de responsabilidade e obrigacao em relagao
a familia. Contudo, dentro das restricoes que limitam as suas opgdes, vimos que as criangas conseguem
negociar margens significativas de autonomia na organizagao do seu quotidiano. Muitas das suas
estratégias sao facilitadas pelo elevado nivel de mobilidade das criancas dentro da comunidade e pelo
seu uso extensivo do tempo e do espaco fora da vigilancia directa dos adultos. As multiplas estratégias
implementadas nao devem ser entendidas apenas como formas de resisténcia ao poder dos adultos, mas
sao parte de um processo complexo através do qual as criangas afirmam a sua agéncia, criando tempo e
espaco para si, apesar das limitagdes colocadas por uma variedade de fontes, incluindo os adultos, as
outras criangas e os constrangimentos estruturais (Punch, 2001b).

De acordo com James, Jenks e Prout (2002), é sobretudo dentro e através dos intersticios temporais e
espaciais das estruturas sociais adultas que emergem as culturas das criangas. As criangas trabalham e
estudam “de verdade”, contudo “o componente ludico esta sempre presente, ainda que por vezes
dissimulado pela responsabilidade que também ¢é preciso assumir” (Nunes, 1999, p. 159). A
oportunidade de viver as actividades quotidianas na sua dimensao lidica é, de certa forma, garantida
pelo facto de as criangas estarem quase constantemente em relagio com os pares, tanto em casa cCOmo
na escola e no espago publico. Christensen e James (2005) sustentam que a experiéncia de ser crianga
varia através das culturas, mas também, de formas subtis, dentro da mesma cultura. No ambito deste

capitulo mostrei que, no grupo estudado, existem varias tipologias de criangas, que apresentam
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modalidades ligeiramente diversificadas de organizar e distribuir o tempo entre diferentes actividades,
espagos e companhias. Contudo, ha uma tipologia de criancgas, cada vez mais difundida nos paises do

mundo minoritario, que nao foi encontrada no contexto estudado:

criangas que ndo tém nem mesmo um espago a disposi¢io e nenhum companheiro de brincadeiras
nas vizinhanc¢as e que nio dispéem de formas privadas de marcar encontros. Essas criancas, que
também encontramos na nossa pesquisa, passam as suas tardes em parte sozinhas em casa, em
parte compartilhando a vida dos seus pais, mas sem amigos da mesma idade (Zeiher, 2004, p. 187).

A interdependéncia negociada tanto com os pares como com os adultos, a agéncia, a autonomia no uso
do tempo e a participagdo na vida familiar e comunitaria sao alguns aspectos que considero
caracterizadores do quotidiano das criangas envolvidas na investigagao. Contudo, segundo Pais (2002,
p- 35), “importa fazer da sociologia do quotidiano uma viagem e ndo um porto”. Por isso, consciente
de nao ter chegado a lado nenhum, considero estas reflexdes apenas como consideragdes provisorias
acerca daquilo que vi, ouvi e aprendi ao longo do caminho. Sem duvida, estas ideias poderdo ser
aprofundadas ou reformuladas em futuros trabalhos, a partir de outras viagens minhas ou de quantos

decidirao sair a descoberta dos quotidianos das criangas mog¢ambicanas ap6s a leitura destas paginas.
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Capitulo 5

Criancas e espaco urbano

Naguele momento creio ter entendido:
a cidade nao ¢ um lugar.

E a moldura de uma vida,

umt chio para a memoria.

Mia Couto
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Quarta-feira a tarde, por volta das 16 horas. Paro para comprar fruta na banca habitual, onde costuma vender
uma senhora. Hoje ela nao estd e no seu lugar estda o filho, um menino dos seus 10 anos. Cumprimento, vou
perguntando os pregos e ele responde-me com muita seguranca. Mete o que eu pego num pldstico, entrego nma nota
para pagar mas ele nao tem trocos. Com rapidez, dda volta entre as bancas viginhas até conseguir o que precisa,
volta, entrega-me as moedas e a fruta e despedinio-nos.

Entro na rua que vai para a minha casa. & uma estrada de areia, uma travessa da estrada principal que é
aleatroada, mesmo que muito esburacada. Aqui nio entram chapas'™ nem machimbombos'” e mesmo os carros
nao circulam com muita frequéncia, um pouco pelas condigoes da estrada, de areia e cada veg mais estreita, um
pouco pelo nivel sicio-econdmico dos moradores da zona: sio poucos os que possuemr um carro. Ao longo da
estrada, dos dois lados, sdo quintais de casas, alguns fechados com um muro e a maioria com plantas de
espinhosa’™. De veg em quando, entre as casas, hi uma barraca que vende produtos bdsicos ¢ algumas vendem
bebidas também. Em frente das casas, numas bancas de madeira on no chao vendem-se tomates, batatas, alface,
couve, cebola, laranjas, limoes,... mas também roupa, fosforos, escovas de dentes e outras coisas. As veges, uma
senhora on uma crianga ficam sentadas ao lado dos produtos para atender os clientes; outras veges, as pessoas estao
dentro de casa e é necessdrio pedir licenca para ser atendido. Durante o dia a estrada ¢ bastante movimentada:
pessoas que saem ou regressam para casa, estudantes de todas as idades que vao ou voltam da escola, pessoas que
vendem e que compram, homens que empurram tchovas”” vendendo cocos ou simplesmente transportando produtos.

Uma menina dos seus 8 anos estd parada na esquina com uma ruela, nenecando’™ um bebé. Um pouco mais a
frente, vejo umas criangas amontoadas umas encima das outras, no meio da estrada. Num primeiro momento
parece-me que estejam a lutar e interrogo-me se deveria intervir para ver o que se passa oun nao. De repente a
montanha de criancas se desfag, e elas correm e perseguem-se. Passo em frente a uma barraca onde estio a tocar
miisica. Ao men lado, um senhor estd a empurrar uma tohova com cocos e, acompanbando a miisica, canta
gritando. Um menino dos sens 6 anos para na trajectdria da tchova e danca, fagendo uns passos bem tipicos dos
_Jovens mogambicanos. A tehova nao para e um pouco antes de ser atropelado o menino sai correndo.

Numa outra banca, o vendedor ¢ um mogo que esta sentado na cadeira com o caderno nos joelhos a estudar. 1ejo
um grupo de criangas a aproximar-se, talveg vao comprar doces. Mais a frente uma jovem sentada com o sen bebé
ao colo, estd a amamentar. A seguir, uma senhora também sentada na beira da estrada esta a chamar a atengao a
uma menina: “Vocé nio onve porque?” Depois hd um crugamento e a estrada fica mais estreita, mesmo do
tamanho de um carro, e mais cheia de areia. Um grupo de criangas tornou um pedaco da estrada no sen campo de

Jjogo, acho que uma equipa tem de conseguir se passar a bola feita com materiais reciclados sem que os da outra

124 Chapas: Pequenos autocarros privados para transporte de passageiros.

125 Machimbombo: autocarro usado pelo servico publico e privado para o transporte de passageiros.

126 Espinhosa: planta com espinhos muito utilizada para vedar os quintais das casas, sendo mais barata de um muro em
blocos.

127 Tthova: carroga de duas rodas a trac¢do humana, em que o vendedor ou transportador de rua coloca as mercadorias.

128 Nenecar: carregar nas costas um bebé com um pano, chamado capulana.
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equipa consigam pegd-la. Para poder passar, tenbo de atravessar o campo de jogo. As criancas gritam e chamans-se.
Passado este grupo, vem caminhando na minha direccao um grupo de meninas: uma mais pequena, talvez de cinco
anos e duas dos seus sete anos, uma das quais nenecando um bebé. Todas olham para mim, rindo entre elas.
Quando passam ao meu lado, a mais nova diz “lia bonitaaa!” As outras duas riem. Eu: “Obrigada! 1 océs
também sao bonitas!”

Ja estou perto de casa, ¢ 50 desviar a esquerda depois da barraca de cervejas e descer. Nesta esquina, encontro-me
sempre com um grupo de criancas que costumam chamar-me de “mulungo'”’”. Desta vez hd apenas trés meninos
pequenos, sentados na areia em frente da espinhosa de uma casa. Devem ter entre dois e trés anos. Um chama-me
a atengio porque tem na ponta do narig um par de denlos, dagueles que utilizam as pessoas de nma certa idade
para ler. Aproximo-me e logo comecam: “Mulungo! Mulungo!” Desta vez, resolvo parar para lhe dizer o men
nome. Paro em frente deles e logo se calam, olhando para mim. Digo o meu nome e o que parece o mais grandinho
repete: “I'ia Helena.” Pergunto os seus nomes e cada um responde. O primeiro volta a dizer os nomes dos trés mas
ndo entendo bem. De repente, no meio da espinhosa, aparece a cara de um outro menino a explicar-me: “Este é
Bong, Delito e Pai.” Despeco-me e, ao desviar, ainda ongo umas vozges: “Mulungo! Mulungo!”

(Didrio de campo, 29/4/2009)

A rua parece pertencer as criangas. Sao elas que vendem nas bancas, sao elas que vao de um lado para
outro, sozinhas, com os amigos, com os pais, as vezes carregando nas costas outras criangas. Sao as
criangas que fazem da rua o seu campo de jogo, siao elas que desafiam os perigos e sio sempre elas que
nao tém medo de se relacionar com uma “estrangeira’” que esta a passar.

Enquanto as criangas descritas, em Mogambique, circulam a vontade pelas ruas do seu bairro, ocupadas
nas mais variadas actividades, os sociélogos da infancia europeus afirmam o desaparecimento das
criangas do espago publico (Christensen & O’Brien, 2003; James, Jenks, & Prout, 2002; Valentine, 2004,
Forni, 2002; Almeida, 2009). Foi este contraste que constituiu o estimulo para a redac¢io do presente

130 .
No entanto, o foco sobre criangas e espago

capitulo, que nao fazia parte do projecto inicial da tese.
urbano nio representaria um desvio em relacio ao meu objectivo geral de conhecer a experiéncia

especifica de “ser crian¢a” das criangas de um bairro periférico da cidade de Maputo, mas sim uma

129 Mulungo: branco, em xangana, a lingua local de Maputo.

130 O meu interesse pelo tema surgiu a partir do convite do meu orientador, o professor Sarmento, a participat num projecto
de investigacao internacional, o “Projecto 3 C - Criancas, Cidade e Cidadania”, ocupando-me da parte relativa a Maputo. O
objectivo do trabalho seria estudar as representacbes sociais das criancas no espago urbano, as possibilidades e
constrangimentos que se colocam ao desenvolvimento das criangas como seres biopsicossociais e as oportunidades politicas
existentes para a afirmacdo da participacio infantil. Foi assim que comecei a prestar atencdo a presenca e aos movimentos
das criancas no espaco publico da cidade, li alguns artigos sobre o assunto e dei a propostas aos meus estudantes da
Sociologia da Infincia da Universidade Eduardo Mondlane de realizar pequenas investigaces neste ambito. Entretanto
costumava conversar sobre as relacGes entre as criangas e o espaco urbano com um colega do Departamento de Sociologia,
o professor Eugénio Bras, doutorando em Sociologia Urbana, enriquecendo a minha visio com uma nova perspectiva
disciplinar. O Projecto 3 C acabou nao se realizando pela falta de financiamentos, mas ja a semente estava lancada e eu iria
continuar a trabalhar sobre o assunto.
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forma de olhar para o mesmo objecto de um novo ponto de vista. Com efeito, compreender o lugar
que as criangas ocupam no espago fisico da cidade significa também entender a ordem geracional (Mayall,
2005) em que elas se inserem e, desta forma, compreender a sociedade no seu conjunto.

Ainda, de acordo com os pressupostos da Sociologia Urbana, os espagos da cidade nao sao apenas o
suporte material neutro onde as relagdes sociais tém lugar mas sao eles mesmos produtos e produtores
destas relagoes. Desde os estudos pioneiros de Durkheim, Mauss e Halbwachs, ficou clara a
especificidade do espago enquanto realidade social, afirmando o lago indissociavel que este estabelece
com a sociedade que o habita (Silvano, 2010). Simmel também reafirma que o espago nao ¢é algo que
existe por si, mas este s6 faz sentido e “ganha vida” a partir das relagdes que nele se realizam entre os
individuos (apud Carmo, 2006). Mais tarde, Lefebvre explica que o espaco constitui sim um objecto
esclarecedor do conjunto dos fenémenos da sociedade mas a relagdo entre o espacial e o social é
complexa e nio directa: a sociedade toma forma no espaco social que produz, apresentando-se e
representando-se, embora esta nao coincida com ele. A especifica relagao entre espago e sociedade nao
¢ apresentada através de uma qualquer férmula definitiva, mas antes como uma realidade dependente
das sociedades e por isso s6 perceptivel quando investigada (Lefebvre, 1976).

Recolhendo o desafio langado por Lefebvre, procuraremos perceber a especificidade da sociedade
mog¢ambicana através do estudo do espago social que ela produz, a partir da perspectiva do grupo
geracional das criangas. Nomeadamente, focalizaremos a nossa atencdo nas representacoes do espago
desenvolvidas pelas criancas e nas praticas sociais, através das quais elas produzem e reproduzem os
lugares que habitam no seu dia-a-dia.

De acordo com a mentalidade dominante no mundo minoritario (cfr. 1.3), os dois locais onde ¢
esperado que as criangas se encontrem siao a casa € a escola. Mesmo no bairro estudado, as criangas
passam muito do seu tempo nos espagos doméstico e escolar, onde desenvolvem relagdes e praticas
sociais ricas e complexas, que em futuro poderao ser objecto de uma analise especifica. Neste estudo,
porém, olharemos apenas para a presenga e a ac¢ao das criangas no espago publico.

Segundo Torricelli (2009), o espago publico, como espago delimitado e reconhecido pela colectividade
como “publico”, idealmente aberto a todos, apresenta um duplo significado: por um lado, é um espago
fiszco, com as suas dimensoes e os seus limites (public space); por outro lado, é também um espago relacional,
lugar de encontro e de troca, lugar partilhado da vida urbana, em principio usavel e acessivel aos demais
(public realm). O nosso contexto de investigacao serd portanto o espaco publico constituido por todos os
sitios frequentados pelas criancas, fora de casa e da escola: as lojas, os mercados, as igrejas, os parques e
sobretudo as ruas, as vezes apenas lugar de passagem nas deslocagoes entre uma casa e outra, entre a
casa ¢ a escola, mas outras vezes ocupadas por perfodos mais prolongados como lugar de encontro, de

brincadeira, de trabalho, enfim, de sociabilidade.
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5.1 As criancgas e o espaco: que relacoes?

As relagoes entre criangas e espago urbano constituem uma area problematica de grande actualidade
cientifica, de manifesta relevancia social e de importante incidéncia no dominio das politicas publicas.
As criangas, a partir dos primeiros meses de vida, utilizam o mundo que esta disponivel ao seu redor,
aquele que é possivel usar e onde conseguem chegar. Desde logo, entdo, a sua experiéncia humana ¢é
social, cultural, mas também espacial, dai a impossibilidade de pensar os sujeitos fora do contexto
espacial onde se inserem (Lopes, 2009).

No ambito dos Estudos da Infancia, cada vez maior considera¢ao ¢ atribuida ao exame do espaco
ocupado pelas criangas, como testemunhado pelo numero crescente de projectos de investigagao, de
teses, de artigos e eventos sobre o assunto. Até se foi afirmando uma especifica area de estudo, a
geografia da infancia (Holloway & Valentine, 2000; Lopes & Vasconcellos, 2006). As geografias das
criangas constituem uma densa catalogagao das maneiras em que as “espacialidades” contam, para e nas
vidas quotidianas das criangas e dos seus significados s6cio-politicos (Horton, Kraftl, & Tucker, 2008).
A relagdo entre as criangas e o espago urbano nao responde a um esquema fixo e universal mas aparece
em formulagdes diferentes ao longo da historia e nos diferentes contextos. Aries (1981) afirma que na
Europa moderna as criangas passam a ser concebidas como merecedoras de ser separadas do mundo
dos adultos. Assim, paralelamente ao sentimento de infancia, vai se desenvolvendo a procura de espagos
especificos onde colocar as criangas. Emblematico é o caso da escola de massas. Na Europa de 1800,
assim como ainda hoje em muitos paises do resto do mundo, as criangas possufam as ruas e circulavam
nelas. Nunca estavam “fora do lugar” (Connolly & Ennew, 1996). Vendedores, pequenos trabalhadores,
mendicantes, prostitutas, ladrées de todo tipo eram de uma idade que hoje definirfamos como
“infancia”. Porém, nos séculos XVIII-XIX, com a afirma¢ao da imagem da “crianga inocente” e da
ideia da protecgdo das suas necessidades, assiste-se ao desenvolvimento crescente de movimentos e
organizagoes com o objectivo de tirar as criangas da rua. Assim como acontece hoje no mundo
maioritario (Connolly & Ennew, 1996; Honwana & Boeck, 2005), a motivagao politica destas iniciativas
nao era simplesmente humanitaria, mas representava também uma tentativa de estabelecer a harmonia
social, contendo a ameag¢a a ordem social que esta populagdo de rua podia constituir (James, Jenks, &
Prout, 2002).

Na Europa, assiste-se assim a uma progressiva “domestica¢ao” da infancia, ndo apenas material, no
sentido que as criangas passam cada vez mais tempo em casa, mas também ideoldgica, isto é, ha uma
tendéncia a pensar que é este o lugar onde as criangas deveriam passar o seu tempo (Holloway &
Valentine, 2000). A partir desta ideologia, que identifica as criangas com a casa ¢ a familia, estas sdo
progressivamente afastadas do espaco publico, perigoso, onde podem aceder apenas sob o controle e a

proteccao dos adultos, e sdo confinadas ao espaco privado, seguro (Harden, 2000). Uma imagem que
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bem descreve a situacdo das criancas no contexto das cidades do mundo minoritario é a ideia da
“insularizagao”: as criangas passam cada vez mais tempo em lugares criados para elas, muitas vezes
diferenciados por idade, espalhados como ilhas no mapa da cidade (Zeiher, 2004a).

A revisao da literatura evidencia duas tendéncias contrapostas na relaciao entre as criangas e 0 espago.
Por um lado, no mundo minoritario, a autonomia dos mais novos ¢ altamente limitada e o espago
publico lhes é proibido (cfr. O’Brien, Jones, Sloan, & Rustin, 2000; Tonucci & Rissotto, 1999). Por
outro lado, no mundo maioritario, as criangas gozam de uma grande autonomia espacial e apropriam-se
das ruas e dos espagos publicos, como lugares de divertimento e brincadeira, de trabalho e, em alguns
casos, de habita¢do e de vida (cfr. Connolly & Ennew, 1996; Mizen & Ofosu-Kusi, 2010). Aqui as
criancas.

Segundo James, Jenks e Prout (2002, p. 37), “mesmo que todas as pessoas em todas as sociedades sao
sujeitas a proibi¢Oes geograficas e espaciais, as criangas tém sido as que mais vivem neste regime de
interdicao”. Em Mog¢ambique, o nosso campo de estudo, também ¢ possivel identificar um regime de
interdicdo para a geragdo mais jovem, mas as proibi¢cGes sdao limitadas e mesmo as fronteiras dos
espagos oficialmente proibidos podem ser atravessadas. A observa¢ao da realidade de Maputo mostra-
nos a presenca de criangas em muitos espagos que no mundo minoritario seriam considerados
exclusivamente “adultos”, tais como as ruas, os mercados e os locais nocturnos. A seguir, a
apresenta¢ao dos dados empiricos relativos a um bairro da periferia de Maputo irda nos ajudar a
compreender e a discutir a especifica relagio que as criangas estabelecem com o espago urbano no

contexto mogambicano.

5.2 “A minha casa é perto da tua casa, mas nao chega 13”: os conhecimentos e as

representacoes espaciais das criancas

As criangas, desde os primeiros anos de vida, gozam de uma grande liberdade de movimento dentro e
fora de casa, elas vivem o espago que as rodeias e, ao vivé-lo, conhecem-no e criam as suas
representagoes sobre ele. Uma das primeiras nogoes espacials que as criangas elaboram e das quais tém
orgulho ¢ a localizacdo das casas das pessoas que conhecem. O Marino, de trés anos, demonstra ter

guardado de forma correcta a informagao relativa a minha casa.

Caminho com o Valter, de dex anos, e o sen irmao Marino. Valter diz que conbece a minha casa porque o irmdo
mais velho lhe mostron. O Marino dig que ele também conbece. Fico admirada. Pergunto: “Fica aonde a minha
casa?” E Marino aponta na direccao certa. Ao descermos, lembro-me que ontem a noite ele e a mae

acompanharam-me por um pedago e talvez, por isso tem ideia da direccao. (Didrio de campo, 18/3/09)
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Outro dia, enquanto converso sobre as suas brincadeiras com a Nina, também de quatro anos, ela pede

confirmagao da no¢ao espacial que armazenou sobre a minha casa.

Nina: A tua casa é ali perto do estadio?
Eu: Sim. Vocé foi uma vez, ... lembras?
Nina: Mh"".

Eu: Podes chegar sozinha?

N: Bem! (Didrio de campo, 7/5/09)

Mesmo nas conversas e nas interac¢oes com as criangas mais velhas (10-17 anos), que participam das
actividades de investigagio na escola, a questao da localizagdo da minha casa aparece de forma
recorrente. Algumas informam-me que conhecem a minha casa porque me viram, outras pedem-me
para poder vir conhecer o lugar onde eu vivo e umas outras aparecem directamente na porta para poder
conhecer a minha morada. Quando pergunto como conseguiram chegar, explicam-me que pediram a
outras criangas para lhes darem indica¢Ges ou para as acompanharem. A minha casa, pelo facto de ser
“estrangeira”, desperta o interesse e a curiosidade das criangas de forma mais evidente, mas as casas das
pessoas conhecidas, de modo geral, representam um ponto de referéncia fundamental nas

representacOes espaciais das criangas:

Pergunto a Nina: “Em casa de Luldi podes chegar?” Ela responde: “Mb, nao ¢ longe... tens que ir, ir, ir, passar

e casa de Paulino, depois chegar.” (Didrio de campo, 7/5/09)

Também nos desenhos realizados pelas criangas no ambito das actividades de investigacao, a casa
aparece como um dos tépicos mais recorrentes (Figuras 7-11, 2/10/08). Esta centralidade da casa e do
“conhecer em casa de alguém” no discurso das criangas tem tudo a ver com a propria cultura
mog¢ambicana, onde as portas das casas estdo quase sempre material e metaforicamente abertas para as
pessoas conhecidas. “Seja bem-vinda”, “a casa é sua”, “as portas estdo sempre abertas” sdo algumas das
frases com as quais os pais das criangas me tém recebido ao me apresentar para explicar a pesquisa.

Diversamente da experiéncia vivida na Europa, onde é possivel ser amigo de alguém hd muitos anos e
nunca ter entrado na casa desta pessoa, em Mogambique € frequente que o convite para conhecer a casa
aparega depois de poucas horas do primeiro contacto. Conhecer uma pessoa significa conhecer também
a sua casa. Isto confirma-nos que a cultura das criangas, apesar de ter caracteristicas proprias,
desenvolve-se em constante interaccao com a cultura da sociedade onde estas estdo inseridas. O
desenvolvimento humano é, antes de mais, um processo que tem lugar dentro de uma colectividade,

por isso as acgOes e as praticas quotidianas das criangas sio dotadas de significados transmitidos

culturalmente e partilhados socialmente (Corsaro, 2003).

B1 A expressio “mh” ¢ utilizada para dizer “sim” em xangana ou ronga, linguas faladas na regido.
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Figura 7. Desenho José E. Figura 8. Desenho Elton. Figura 9. Desenho José A.

Figura 10. Desenho Azarias. Figura 11. Desenho Edmilson.

Para além das casas das pessoas, as criangas elaboram um conjunto de outros pontos de referéncia para
identificar os lugares que conhecem. Também os adultos, para explicar a localizacio de alguma coisa,
referem-se mais a elementos que caracterizam o espago fisico (esquina, barraca, igreja,...) do que aos
nomes oficiais das ruas e dos bairros. As criangas utilizam a mesma logica e, as vezes, as mesmas

expressoes utilizadas pelos adultos.

Passo em casa de tia Panla e ela dig-me que Marino, que estd ai ao lado dela a comer pipocas, tinha-lhe avisado
que estava a vir. Eu pergunto admirada ao Marino: “Onde me viste?” I ele responde: “Na mafurreira.” (Didrio

de campo, 30/4/2009)
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Neste caso, a expressio “mafurreira™ ndo significa #ma qualgner drvore de mafurra, mas indica «
arvore de mafurra que se encontra no meio de uma praceta criada pelo cruzamento de varias ruelas na
area onde o menino vive. A “mafurreira”, que todos conhecem, inclusive o Marino, representa o ponto
de encontro para as reunides dos moradores da zona. Porém, outras vezes, as criangas criam referéncias

alternativas aquelas utilizadas pelos adultos, a partir daquilo que véem no espago, que lhes interessa e

que acham significativo.

Tia Panla conta-me que queria passar pela minha casa mas, quando chegou no grupo das casas amarelas, estava a
se perder e estava a ir para a casa da minha viginha. Quem lhe indicon a casa certa foi o filho Marino, disse que a

casa de tia Elena era aquela, porque tinha uma bicicleta pendurada na varanda. (Didrio de campo, 4/4/09)

Aqui o Marino reconhece a casa a partir da bicicleta, porque lhe interessa e lhe chamou a atenciao. Ter
uma bicicleta ¢ um sonho partilhado por muitas criangas da zona e, dificilmente, alguma crianga tem-se
aproximado da entrada da minha casa sem fazer um comentario sobre a bicicleta, perguntar de quem ¢
ou pedir para dar uma volta. Assim, a referéncia utilizada pelo Marino para se orientar no espago
reflecte o seu interesse pessoal que é também um interesse tipico do seu grupo geracional. Os carros
também tém sido um elemento relevante para as criangas, uma vez que, ao vé-los, desde os primeiros

anos de vida, elas sdo habituadas a gritar “carro” e a afastar-se logo da estrada.

Eun: Sabes chegar mais aonde aqui na zona?
Nina: Na machamba da minha mae, naquela machamba onde passam carros, outra machamba onde nao passam

carros,. .. (Didrio de campo, 7/5/09)

Aqui, o elemento que a Nina considera mais saliente para identificar as machambas que conhece ¢ a
existéncia ou nao de uma estrada transitavel ao lado. Ela nao se preocupa com o facto que possam
existir varias machambas com estas caracteristicas, 0 que ndo me permitiria entender qual é o lugar de
que ela esta a falar. No universo de machambas que ela conhece (ou talvez que acha significativas),
existe apenas uma machamba de cada tipo e, por isso, considera muito clara a sua explicagio, sem
possibilidade de davidas. Outro aspecto interessante a ser considerado no estudo das representagoes
espaciais das criangas ¢ o conjunto de critérios que elas utilizam para construir o conceito de distancia.
De acordo com Evans-Pritchard (2004), a distancia ¢ algo de relativo, que depende da situacdo e do
contexto. A organiza¢io formal do espac¢o a partir do patr préximo/distante é por isso também relativa,
visto que depende do valor que for convocado para a estabelecer. Vamos entdo analisar algumas das

formas utilizadas pelas criangas para definir o que é perto e o que ¢ longe.

,

Moarcia conta-me que a noite nao dormiu, porque entrou um ladrdo, partindo os blocos da casa de banho. “E

algném de aqui perto, porque apagou a luzg para ndo ser visto... se fosse algném de longe podia nos ameagar...”,

132 Mafurreira: Trichilia Emética, arvore frutifera muito comum em Mogambique.
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excplica-me ela com muita seguranca. (Didrio de campo, 5/5/09)

O critério utilizado pela Marcia para definir o par proximo/distante é o conhecimento reciproco, que
caracteriza as relagOes cara a cara estabelecidas com os vizinhos da mesma zona, em oposi¢ao aos
moradores de outras zonas longinquas que nao sao conhecidos e, por isso, nao sao reconheciveis. Isto
faz-nos entender que o bairro onde a Marcia vive é do tipo tradicional, ou seja, mantém um estilo de
vida que corresponde ao modelo nao urbanizado, mesmo quando situado no interior de uma grande
cidade. As situagoes nao urbanizadas sio os espagos-territorios caracterizados por uma vida social
baseada numa mobilidade espacial reduzida, que se desenvolve dentro de um espaco restrito de
interconhecimento (Rémy & Voyé, 1994). O facto de que se conhecem as pessoas que vivem “perto” e
as suas casas ¢ confirmado também pelo Dino, que sabe onde se localiza a minha casa porque vive nas

proximidades e, por isso, costuma ver-me, durante as suas deslocag¢oes quotidianas.

Pergunto ao Dino: “Onde fica a tua casa?” Ele responde: “E perto da tua casa, mas nao chega ld.” Pergunto-lhe
como conhece a minha casa e ele dig que jda me viu virias veges, quando ia a explicaciao no mano Luis, que ¢ um

men vizinho. (Didrio de campo, 1/4/09)

Mas o que significa exactamente esta expressao utilizada pelo Dino, “é perto, mas nao chega 1a”? Ele
toma como ponto de referéncia a escola, que é o lugar onde a gente se conheceu e para onde os dois
nos dirigimos todos os dias, por isso, um lugar sem duavida significativo. E também da escola em
direcgdo a casa que acabamos de sair no momento em que a conversa se desenvolve. Neste caso, o
Dino quer dizer que as nossas casas se localizam na mesma zona mas, saindo da escola, a sua casa
encontra-se antes de chegar a minha.

Quanto ao conceito de “longe”, é engracado notar como muitas vezes este ¢ utilizado pelas criangas
para justificar a impossibilidade de cumprir com alguma coisa que elas nio querem fazer. Este uso
estratégico da distancia tem sido observado em diferentes tipos de relagdes sociais.

Entre irmaos:

A Lentéria, de 10 anos, manda o irmao mais nove, Tomds, comprar pastilha. Ele reclama dizendo que a

pastilha s vendem i longe, mas logo vai e volta com ela em menos de um minuto. (Didrio de campo, 4/5/09)
Entre professor e alunos:

Professor: “Nao tens compasso?”

Aluno: “Esqueci!”

Professor: “Porque nao foi buscar?”

Alnno: “E longe.”

Professor: “Nao perguntei se ¢ perto on se é longe. Esquecen, vai buscar!”

(Didrio de campo, 22/09/08)

231



E também entre a investigadora e as criangas:

Falo com a Atalina e digo-lhe para passar em casa da Anténia e depois virem juntas para a minba casa para
concluirmos uma actividade. Ela dig que da casa dela é muito longe. Pergunto se nao é perto da Quinta Tropical,
um bar facilmente alcancavel a pé da minbha casa em cerca de deg minutos. Dando conta que conbeco a sua casa,

Atalina duvida mas depois acaba por aceitar aparecer uma destas tardes. (Didrio de campo, 5/11/08)

Digo ao Beny que podemos ir hoje para a sua casa. Ele diz que a casa dele ¢ longe e que ji ¢ tarde, nao sabe se vai
dar. Ao ver que outros amigos me apresentam as suas casas, Beny também aceita me levar para a sua casa e

chegamos ld a pé em pouco tempo. (Didrio de campo, 2/4/09)

Nos casos apresentados, o uso do “longe” constitui uma forma de escapar a pedidos ou ordens de
alguém mais velho e que, por isso, detém maior poder. Uma tal utilizagdao faz-nos lembrar das “tacticas
espaciais” descritas por Michel de Certeau (2001), segundo o qual no seu quotidiano as pessoas usam e
praticam o espago de forma a sabotar as formas de poder e de controlo social existentes. O professor,
que ja conhece as tacticas utilizadas pelas criancas, nao aceita que o seu poder seja sabotado e considera
irrelevante a distancia trazida pelo aluno como justificagao.

Nos exemplos anteriores, o “longe” foi utilizado para descrever distancias que as criangas poderiam
percorrer mas nao querem, porém existem também casos onde o “longe” constitui uma extensio que
as criangas gostariam de percorrer mas nao podem. Nao podem porque a distancia em questao ¢ longa
demais para ser percorrida com aquele que, na maioria dos casos, ¢ o unico meio de transporte de que

dispbem: os pés.

Raguel: “Na minha casa nio podes chegar, é muito longe...”
Eu: “Como nao posso chegar? Se vocé chega todos os dias...”
Raguel: “Para ir a minha casa, podes sair as 12 e chegar li para as 17. Eu chego sempre a noite. Tens de subir

dois chapas e ainda caminbar...” (Didrio de campo, 27/10/08)

Também o Frenk vive num bairro muito longe e precisa de apanhar um meio de transporte para chegar
a escola. No seu caso, torna-se evidente como a distancia fisica ganha significado para as relagoes

sociais na medida em que ¢é interpretada como distancia social (Park, apud Silvano, 2010).

E o diltimo dia das aulas e Frenk senta calado numa das carteiras e parece um ponco triste. Os ontros provocam-
no digendo que estd triste porque nao vai ver mais uma pessoa (a menina que ele gosta), mas a culpa ndo é deles se

ele vive muito longe. (Didrio de campo, 31/10/08)

No tempo lectivo, os pais fornecem ao menino o dinheiro necessario para ir a escola, mas durante as
férias, ele ndo tera como chegar na zona onde vive a sua “amada”. De acordo com Park (apud Silvano,

2010), do ponto de vista sociologico, a mobilidade s6 tem importancia na medida em que permite os
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contactos sociais. De forma especular, acrescentamos noés, a impossibilidade da mobilidade impede os
contactos sociais. Com efeito, o acesso a mobilidade ¢ desigual, dependendo de condi¢cdes materiais, tais
como a idade e a saide, mas também da capacidade financeira e da capacidade cultural (Rémy & Voyé,
1994). Assim Frenk, enquanto crianga, sente-se a viver muito “longe” porque fica duplamente limitado
na sua mobilidade: porque ¢ sujeito ao controle e as proibi¢cdes geograficas definidas pelos adultos e,
sobretudo, porque niao tem a capacidade financeira para se deslocar para onde quer. Assim, como
vimos nos casos da Raquel e do Frenk, a possibilidade de ir a pé em oposicio a necessidade de subir
um meio de transporte é um outro critério muito utilizado pelas ctiancas para definir o par perto/longe.
As sociedades diferenciam-se no seu interior em subgrupos a partir de multiplas variaveis, entre as quais
a geragao. Lévi-Strauss (2009) procurou demonstrar que a essa diferencia¢ao social corresponde uma
diferenciagao das representagoes do espago, isto é, a escolha de uma certa representagao depende, entre
outros factores, da posi¢ao que o individuo ocupa na estrutura social e, consequentemente, no espago
fisico do lugar onde vive. Os dados empiricos aqui apresentados permitem confirmar esta hipotese. Se,
por um lado, as criangas desenvolvem as suas representagdes a partir de elementos culturais da
sociedade onde elas vivem, por outro lado elas, através das experiéncias vivenciadas, seleccionam,
modificam e criam percepcOes e representagoes proprias e peculiares sobre o que as rodeia, a partir da

sua posi¢ao geracional (Corsaro, 2003).

5.3 “Depois cheguei a estrada e subi o machimbombo e fui a escola”: as praticas

espaciais das criancgas

As poderosas ideologias que colocam as infancias idealizadas em espacos estabelecidos e delimitados
sao constantemente desafiadas pelas complexas realidades da vida de muitas, ou da maioria, das criangas
do mundo. As investigacoes realizadas no Sul global revelam as diferentes formas em que as vidas
quotidianas e as biografias de muitas criancas se caracterizam pela mobilidade, a independéncia e a
instabilidade. Este conjunto de pesquisas questiona as nogoes simplistas que consideram a mobilidade
infantil como sempre associada ao desvio e ao risco (Ni Laoire, Carpena-Méndez, Tyrrell, & White,
2010). Agora, ao explorarmos as praticas de mobilidade das criangas no seu dia-a-dia, daremos
continuidade a esta linha de investigagdao, procurando demonstrar como, no contexto estudado, o
movimento auténomo das criangas no espago da cidade representa a norma e nao algo de excepcional.

Os gedgrafos tendem a diferenciar entre localizagdes formais e informais das criangas no espago
publico (O’Brien, Jones, Sloan, & Rustin, 2000) ou, por outras palavras, entre lugares para criangas
(places for children) e lugares das criancas (children’s places). Os primeiros, planeados e organizados pelos
adultos para as criangas, para o jogo e para a educagao, incluem os parques, as areas de jogo e 0s

centros recreativos. Os segundos sao espagos nao programados, mas com 0s quais as criang¢as tém uma
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relagao fisica e emocional e onde desenvolvem as suas brincadeiras; por vezes, as criangas podem falar-
nos deles mas, com mais frequéncia, sio os seus corpos que nos dizem onde estdo e o que siao
(Rasmussen, 2004).
No bairro estudado, tirando a escola, ndo existem lugares para criangas, enquanto qualquer canto pode,
de repente, se transformar num lugar das criangas. Vimos isto em varios momentos do texto inicial,
com as “criancas amontoadas nmas encima das outras, no meio da estrada”, com o menino que ‘para na trajectdria
da tchova e danga” e com o grupo de criangas que “Yornou um pedago da estrada no sen campo de jogo”. Estas sao
apenas algumas das multiplas formas em que os espagos mais inesperados do bairro se tornam lugares
das criangas, porém a lista dos exemplos tirados do diario de campo que amostram como isto acontece
poderia continuar por muitas paginas. O bairro parece aquilo que na Europa é descrito como a “cidade
histérica”, algo que pertence a um passado que ja nao existe. A cidade historica, onde nao existiam
espagos planejados para as criangas, oferecia-se a elas como um campo de jogo, um espaco definido e
protegido, mas bastante extenso e rico para acolher a brincadeira das criancas no mundo dos adultos
(Tonucci & Rissotto, 1999).
Como veremos, a brincadeira resulta ser a categoria transversal que acompanha quase todos os
momentos de mobilidade das criangas, praticados em diferentes espagos e com as mais variadas
finalidades. De acordo com Sarmento, brincar ndo é uma actividade exclusiva das criangas, “porém as
criangas brincam continua e abnegadamente. Contrariamente aos adultos, entre brincar e fazer coisas
sérias nao ha distin¢ao, sendo o brincar muito do que as criangas fazem de mais sério” (2004, p. 25).
Em alguns momentos, as crian¢as saem de casa com a unica finalidade de brincar e nio se cansam de
fazé-lo, como nos demonstra o Samito. E sabado 2 tarde, ele ajudou a mae nos trabalhos domésticos de
manha e, depois do almogo, foi a catequese. Agora nao tem outra ocupagao senao brincar.

Eston em casa do Samito a conversar com a mae e pergunto-lhe onde ele esta.

M: “Foi brincar um pouco. Disse a ele para ir brincar porgue também ¢é crianca...”
Entretanto ele chega todo transpirado.
Eu: “Estavas aonde?”
S: “Estava a brincar.”
Ele diz que estava a brincar li em baixo, perto das machambas.
Eu: “Estavas a brincar do qué?”
S: “De correr.”
Eu: “Estds cansado?”
S: “Nao.”
Eu: “Podes brincar mesmo cinco horas sem te cansar?”

S “Nao.”
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Eu: “Duas?”
e Sim.”
E logo 0 Samito volta a desaparecer. (Didrio de campo, 14/3/2009)

Em outros momentos, as criangas saem para ir a escola ou para visitar familiares, para comprar ou para
vender, para ajudar nos trabalhos domésticos ou para fazer trabalhos extra, para ir a explicacdo ou para
ir rezar, para levar um recado ou para acompanhar alguém. Porém, sair para fazer todas estas coisas,
para as criangas, nao significa renunciar a brincar. Passamos agora a analisar algumas destas formas de

mobilidade e veremos como, em muitos casos, elas se encontram entrelacadas com a ludicidade.

5.3.1 A circulagdo das criancas entre as casas dos familiares

“Sempre a visitar” é o titulo que Ana Benard da Costa (2007) escolhe para o capitulo do seu livro
relativo a circulagdo e mobilidade nas familias da periferia de Maputo. Consideramos que estas palavras
bem descrevem um tragco tao caracteristico da vida social dos moradores destes bairros, sendo as
criangas umas das protagonistas desta forma de mobilidade. As visitas e as permanéncias que as
criangas realizam nas casas dos familiares apresentam uma grande variedade sob diferentes pontos de
vista, tais como a relagdo de parentesco, a motiva¢ao, a companhia, a duragao, a distancia e o meio de

transporte utilizado.

Acordei logo fui brincar em casa da minha avé ld em cajueiros ld naqueles carrinhos velhos brincamos e logo fui
brincar a casa da minba tia porque é muito perto de ld guando cheguei la enquanto ja era tarde cheguei na hora de

ir a escola, tomei banho, usei a roupa do men primo, lanchei e fui a escola (Didrio do Gilberto, 4/10/08)

Neste caso, a tnica motiva¢ao da deslocagao do Gilberto a casa da avé e de seguida a casa da tia parece
ser apenas a brincadeira. Ele foi sozinho mas entende-se que encontra la outras criangas, ja que utiliza o
verbo “brincamos”, no plural. A visita ¢ breve, em total algumas horas, ja que sai de manha ao acordar e
depois vai directo para a escola, onde as aulas comegam as 12 horas. Nao temos informagoes acerca da
distancia que o Gilberto percorre e do meio de transporte utilizado, s6 sabemos que as duas casas que
ele visita sio perto uma da outra, porém o facto de ele nao especificar o meio de transporte, deixa-nos
imaginar que foi a pé, a forma de mobilidade principal entre as criangas. No fim-de-semana, muitas
vezes, as crianc¢as vao passar os dois dias em casa de familiares que vivem em outros bairros, assim
aproveitam a companhia de outras criangas da familia que nao tém oportunidade de ver durante a

semana.

Vou contar-vos a minba historia quando voltei da escola tomei banho e fui almocar e fui a casa da minha avi
passar um fim-de-semana com a minha irma. L estd a minha prima, meus tios, minbas tias e a minba avi lhes

cumprimentei e fui trocar de roupa, depois en a e a minha prima fomos assistir (...) Quando acabamos de tomar
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chd en e a minha prima fomos lavar os pratos, depois fomos brincar quando voltamos de brincar fomos tomar

banho ¢ depois almogar quando acabamos fomos dormir. Foi um dia muito bom na minbha vida. (Didrio de

Auwrora, 03/10/08)

Durante as férias escolares, as criancas tém-se deslocado para as casas de familiares que vivem mais
longe, as vezes noutros bairros, as vezes fora da cidade, e tém passado la periodos mais prolongados.

Nestes momentos, as criangas tém a possibilidade de conhecer e experimentar espagos e estilos de vida

diferentes.

Atalina conta-me que, antes de o avd falecer, hd dois anos atrds, ela ia sempre para a casa dele, no interior de
Vilanculos, para passar férias. “Eu gosto, em Dezgembro tem muitas frutas. S6 nao gosto porque a noite tem de

dormir muito cedo. Nao se pode assistir televisao porgue nao ha energia. 1.d é mato mesmo.” (Didgrio de canipo
)

14/7/09)

Se as criangas nao viverem com os pais ou com um deles, o fim-de-semana ou as férias representam

uma oportunidade para os visitar.

Eun: “Estardis em casa no tempo das férias?”
Beny: “Nao sei se vou estar sempre. Também faz muito tempo que ndo visito o meu pai...”
Eun: “Ele onde vive?”

Beny: “No bairro do Jardim...” (Didrio de campo, 2/4/09)

Outras vezes, as criangas dirigem-se para a casa dos familiares junto com os seus pais e irmaos para

participar em festas e cerimonias.

Estou em casa hoje vou sair a comemorar o dia dos mugnlmanos (...) minba mae ligon para minha tia para vir
buscar-nos quando ela chegou levamos tudo para o carro e fomos a casa da minha avé chegamos tiramos as coisas e
depois fui a mesquita voltei comemoramos dancei brinquei saltei comi muita coisa arrumei pratos e depois voltei

para casa com os meus pais e irmaos. (Didrio de Adgira, 1/10/08)

As vezes, as criangas vao viver em casa de outros familiares para os ajudar a tomar conta das criangas
malis novas ou porque os seus pais viajaram. A mudanga da residéncia por motivos de estudo é uma

outra forma muito frequente de circula¢ao das criangas em diferentes casas:

Mrcia diz que se passar para 8 vai viver em casa da tia no Jardin, que é mesmo ao lado da escola Dom Bosco.

Se chumbar, também vai para ld para estudar na 7° daquela escola. (Didrio de campo, 5/5/09)

Apesar de as criangas estarem habituadas a mudar de casa, morando com diferentes familiares,
demonstram ter opinides diferentes acerca desta forma de circulagao. Na passagem que segue, notamos
que a Anggélica considera positivamente este movimento como uma possibilidade de evitar o encontro

com pessoas que nao quer ver. Pelo contrario, a sua amiga Aurora acha mais desejavel uma vida estavel
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numa unica casa.

As meninas falam da Emilia, dizem que ela vive no Trevo mas as veges fica em casa da avé on numa outra casa.
Angélica diz que ¢ bom assim, porque quando ela Zangar costuma se trancar no quarto mas depois sempre tem
que sair para almogar e jantar. Se pudesse mudar de casa, seria mais facil, 5o que a mae nao quer que ela vai para
a casa do pai, na Afvica do Sul. Aurora comenta que é preferivel um Ingar fixo do gue andar sempre a mudar.

(Didrio de campo, 25/3/09)

De acordo com o que afirmam James, Jenks e Prout (2002), vimos que tempo e espago estio
intimamente entrelagados. O espago plasma a experiéncia das criangas enquanto o tempo estrutura o
espaco social ocupado por elas. Na maioria dos casos, a circulagiao das criangas nas casas dos familiares
¢ limitada a periodos temporais especificos, como o fim-de-semana, os feriados, as férias escolares ou o
periodo lectivo. Com efeito, as aulas limitam a mobilidade das criangas obrigando-as a ficar na casa
principal, que pode nao ser aquela dos pais mas a casa dos familiares mais proxima da escola.

Finalmente importa salientar que, para além das razoes materiais, “a circulagdo das criangas entre
diferentes nucleos familiares surge como uma estratégia geradora de coesao familiar reveladora dos
processos através dos quais se constituem e partilham identidades no seio das familias” (Costa, 2007, p.
47). De acordo com a autora, nas culturas do Sul de Mogambique, a crianca nao “pertence” a sua mae
ou a0 seu pai, mas a familia toda. Nesta légica, as estadias mais ou menos prolongadas no tempo em
casa de outros parentes sao funcionais a criagdo e ao desenvolvimento de lagos afectivos entre pessoas
de diferentes geragOes e este processo, iniciado na primeira infancia, tem implicagdes profundas na

formacao da personalidade das criangas.

5.3.2 O trajecto casa - escola - casa

O trajecto da casa para a escola e vice-versa ¢ sem duvida um dos percursos mais praticados pelas
criangas e, por isso, particularmente significativo. E uma viagem que se repete quotidianamente, por
cinco dias por semana, por cerca de nove meses por ano. Porém, apesar do seu caracter rotineiro, cada
dia pode apresentar alguma novidade: uma companhia diferente, um desvio no caminho para
acompanhar os amigos, a inven¢ao de uma nova brincadeira. ..

Também as criangas, quando circulam no espaco urbano, costumam notar as minucias de uma forma
que nao ¢ tipica dos adultos (O’Brien, Jones, Sloan, & Rustin, 2000). Isto faz com que o percurso se
renove todos os dias. Um dia, encontro o Samito a voltar da escola: percorria o mesmo trilho de
sempre, mas estava bem satisfeito porque trazia nas maos uma folha bem comprida que havia tirado de
uma planta ao longo do caminho (Foto 24, 17/3/09). Outro dia, de regresso da escola, Marcia, Linda e
Cesaltina transformam o pequeno muro que delimita uma machamba numa trave de equilibrio, uma

brincadeira muito comum provavelmente entre as ctiancas de todo o mundo (Foto 26, 23/10/08).
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Os dois episédios de brincadeira apresentados aconteceram no regresso da escola. De facto, ¢é
interessante notar como a ida e a volta da escola se diferenciam. Na viagem de ida, o objectivo principal
¢ chegar a escola a horas, uma vez que os que se atrasam sdao repreendidos pelos professores e
mandados fazer a limpeza da sala de aula. Para conseguir o objectivo, as criangas costumam adoptar
dois tipos de estratégias diferentes: alguns saem de casa com uma boa antecedéncia, outros caminham
rapidamente e, as vezes, correm. Também a disponibilidade de ficar a espera dos amigos ¢ limitada,

prefere-se o caminho mais curto e as brincadeiras sio reduzidas ou ausentes (Foto 23, 17/3/09).

Eu caminbo rapidamente para a escola, ja sao 11.40. Mdrcia vem a correr atrds de mim, cumprimenta-me e
depois ultrapassa-me. Vejo atrds de mim o Jorge. En nao paro mas ele corre e vem ao men encontro.
Cumprimentamo-nos e conversamos. Jorge diz-me que a Mdrcia estd a correr porque estd com medo do professor
Agquilino zangar, no caso de ela atrasar. Pergunto se ele nio costuma vir a escola com Félix e excplica-me que
depende: quando ji é tarde nio passa da casa dele, porque imagina que ja nao ird encontra-lo. Pergunto se o Félix
ndo costuma passar a chamd-lo e ele diz que nao porque deveria voltar atris para isso. (Didrio de campo,

26/9/08)

O regresso a casa, depois das aulas, apresenta caracteristicas opostas aquelas da viagem realizada poucas
horas antes para chegar a escola. Em geral, ndo ha pressa de chegar a casa, caminha-se mais devagar e
para-se para comprar o lanche ou para conversar. Ha uma elevada disponibilidade para ficar a espera
dos amigos e percorrem-se rotas mais longas para os acompanhar. As criangas costumam brincar pelo

caminho e, por vezes, param ou dirigem-se para lugares proprios para brincar.

Fora da escola. As meninas fagem compras (pipocas e bolachas) e metem na pastinha da Téania. Comento que a
pastinba dela estd cheia de coisas e ela dig-me que querem fazer um piquenique. 1'ejo os rapages a brincar numa
travessa lateral, assim desvio para os cumprimentar. Estao a jogar futebol mas digem que ai nao da porque tem
carros estacionados, tem pessoas que podem passar. O grupo entio decide descer para o campo. (Didrio de campo,

24/3/09)

A saida da escola, as criangas ndo costumam ter horarios marcados para chegar a casa, assim sentem-se
livres de passear, conversar com os amigos e brincar a vontade. Mas a liberdade nio ¢ total, mesmo no
espaco publico, longe dos olhos dos pais e dos professores, as criangas sao sujeitas ao controlo social.
Um dia, na concentragdo, o professor avisa todos os alunos que ao sair da escola tém de ir logo para
casa e nado podem parar nas barracas para beber, brincar, dangar, namorar com uniforme da escola,
sendo as pessoas vao generalizar e dizer “Olha, afinal as criangas do Dom Bosco fagem isto!”. Foucault (1984,
p. 233, apud Silvano, 2010) explica que “em todo o corpo social se elaboram os procedimentos para
repartir os individuos, distribui-los socialmente, classifica-los, retirar-lhes o maximo do tempo e o

maximo de forgas, codificar o seu comportamento continuo, manté-los numa visibilidade sem falhas,
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formar a sua volta todo um aparelho de observacio, de registo e de anotagao,...”. As criangas vestem
uniforme, assim a sua liberdade é limitada: elas sao facilmente identificaveis como alunos de uma certa
escola e, por isso, mais controlaveis. Se uma crianga tiver um comportamento considerado repreensivel,
qualquer pessoa pode reconhecer o uniforme e conseguir informar os seus professores.

Um outro elemento a considerar em relacdo as formas de mobilidade das criancas entre a casa e a
escola é o meio de transporte. Observou-se que, na maioria dos casos, as criangas vivem nos arredores
da escola e, por isso, vao e voltam a pé. Existe porém um pequeno grupo de alunos que moram mais
longe e que, dependendo das possibilidades econémicas e das decisdes familiares, chegam a escola, em
ordem de frequéncia, com o transporte publico (chapa ou machimbombo), com um transporte escolar
privado contratado por um grupo de familias ou com o carro dos pais. Muitas vezes, as criangas que
utilizam o transporte publico, tém de percorrer também uma distancia a pé para chegar a paragem,

como no caso da Claudia:

Vesti e fui tomar cha depois cheguei a estrada e subi o machinbombo e fui a escola e depois da escola fui fazer os

trabalhos da escola... (Didrio da Clandia, 2/10/08)

Finalmente, verificamos que, mesmo em relagao ao trajecto casa — escola — casa, a questao do tempo
reveste um papel central. Segundo Neto (1999, p. 3), “o conceito de independéncia de mobilidade
devera ser entendido numa perspectiva evolutiva, isto é, como a crian¢a desenvolve ao longo do tempo
uma representacao mais consistente do espaco fisico (memoria, percepgao, identificacio) bem como
uma liberdade progressiva de acgdao no espago quotidiano de vida”. Com efeito, as criangas mais novas
que ainda vao a escolinha e, as vezes, as que estdo nas primeiras classes da primaria costumam ir para a
escola acompanhadas por um adulto ou, mais frequentemente, por uma crianca mais velha. A medida
que as criangas vao crescendo, ganham mais autonomia e os irmaos mais velhos dao apenas uma
olhadela de longe, enquanto conversam com os seus amigos. Mais tarde, as criangas passam a ir
sozinhas ou organizam-se com os seus colegas, porém a existéncia de pelo menos uma escola primaria
por cada bairro garante que as distancias a percorrer sejam sempre limitadas. Mas ao subirem de nivel
escolar, o nimero de escolas se reduz cada vez mais e, frequentemente, as criangas ja mais crescidas tém
de se deslocar para um outro bairro para poder estudar. Assim, vimos que o espaco da infancia é
também um fenémeno temporal. Para as criancas, com o aumentar da idade, cresce também o acesso

ao espaco (James, Jenks, & Prout, 2002).
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Foto 23. Nilza e Samito vado a escola. Foto 24. Samito com uma folha. Foto 25. Miro carrega um saco.

I

Foto 26. Linda, Marcia e Cesaltina brincam no muro.

5.3.3 Actividades domésticas e mobilidade

Nos bairros periféricos da cidade de Maputo, é muito comum que todos os membros da familia, desde
os mais jovens até os mais velhos, contribuam de alguma forma para as actividades de produgao e
reproducio no seio do nucleo familiar. Como emerge da leitura dos didrios das criancas ¢ da
observagao, as criangas estao activa e regularmente envolvidas numa multiplicidade de tarefas: algumas
se desenvolvem no interior da casa ou no quintal, como lavar a loica, cozinhar ou fazer limpezas, mas
muitas outras requerem a mobilidade das criangas, geralmente dentro do bairro.

A actividade que as criangas realizam com mais frequéncia é, sem duvida, ir as compras. Logo de

3

manhi, as criancas sio mandadas comprar pio para o matabicho' e, durante todo o dia, sio quase

133 Matabicho: pequeno-almogo.
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sempre elas que saem quando faltar alguma coisa para cozinhar ou se for necessario sumo ou refresco
para uma visita aparecida de repente. No bairro, o comércio é muito difuso e as mulheres costumam
comprar pao, vegetais, frutas e outros produtos em quantidade para depois revender em pequenas
barraquinhas em frente das suas casas. Assim, as distancias a percorrer para fazer compras sio sempre
reduzidas e, ja a partir dos trés anos, as criangas sao capazes de chegar a casa da vizinha para comprar
pipocas ou para pedir alguma coisa emprestada’™’. Por vezes, as criancas saem para adquirir algum
produto que os pais precisam para os seus negécios. F o caso do Miro que vai comprar serradura para
as capoeiras do pai (Foto 25, 13/5/09). Muitas vezes, sair para comprar qualquer coisa é também uma

oportunidade para encontrar os amigos:
Depois as 9:00b fui para o mercado com o men amigo ir comprar pao e voltei. (Didrio de Abubacar, 30/9/08)

Para além das compras, outra actividade que precisa ser realizada quotidianamente em muitas casas € na
qual as criancas tém participado ¢ ir buscar agua. Este também é um momento de relagdes sociais,
porque se vai ou se volta junto com os vizinhos ou se fica a conversar enquanto se espera a propria vez
eye . 135 . . ~
de utilizar a torneira (Foto 27, 14/3/09™). As criangas mais novas acompanham as maes que carregam
bidoes de vinte litros, carregando na cabeca um recipiente compativel com a sua idade e a sua forca
fisica, que pode ser de uma garrafa de meio litro até um pequeno bidio de cinco. A partir dos seus sete
ou oito anos, as criangas ja podem ir sozinhas, com os irmaos ou com Os amigos e carregam a mesma

quantidade de agua das suas maes.

A mae do Samito explica-me que se hd muitos trabalhos e ela pergunta ao filho o que quer fager, ele sempre

escolhe cartar dgna. Ela dig que talvex prefere porque depois li brinca com os amigos ou para pelo caminbo para

descansar. (Didrio de campo, 14/3/09)

Também devido a falta de um sistema de canalizagido que chegue as casas, as pessoas vao lavar roupa
numa vala onde passa agua limpa. Este ¢ um lugar frequentado exclusivamente por mulheres e criangas.
Af também a actividade das criangas depende das suas idades. Os mais pequeninos ficam a brincar entre
eles e, as vezes, fazem da agua um elemento que torna mais divertidas as suas brincadeiras. Os mais
crescidos ficam ao lado das maies para aprender e, a medida que ganham mais habilidade, lavam
sozinhos as suas proprias roupas. As criancas mais velhas é confiada também uma outra tarefa: quando
uma mulher enche a sua bacia de roupa limpa, o filho carrega-a na cabeca e leva-a para casa, onde
depois as pegas serao estendidas. Assim, estas criangas percorrem varias vezes O percurso entre a casa e

a vala da agua.

134 Na Zambia, os adultos mantém algum registo mental do tipo de recados que uma determinada crianca realiza
adequadamente e isto serve como uma espécie de indicador do seu nivel de desenvolvimento. No curto prazo, esta
informacao é também utilizada para escolher qual crianga enviar para desempenhar uma certa tarefa (Nsamenang, 2000).
Estas consideragdes sao igualmente validas para o contexto estudado.

135 Fotografia realizada por Samito.
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Os sitios onde se vai buscar dgua e onde se lava a roupa podem ser definidos como “espacos
identificados por género” (gendered spaces), isto ¢é, locais especificos que as culturas investem com
significados de género, que produzem e reproduzem relagdes assimétricas entre homens e mulheres
(Lawrence-Zufiiga & Low, 2003). Para um homem, poderia ser vergonhoso ser visto num destes
espagos ou, NO caso em que o ocupe, sentiria a necessidade de justificar a sua presenca, explicando, por
exemplo, que a mulher viajou ou esta doente. Esta divisio ndo vale para as criangas que, até a
adolescéncia, podem acompanhar e ajudar as suas maes nas tarefas consideradas “femininas”.

Pastar os cabritos constitui uma outra actividade doméstica que, geralmente, é da responsabilidade das
criangas e requer uma forma de mobilidade na zona muito particular. Durante a investigagao, foram
encontradas apenas as criancas de uma familia a se ocuparem desta actividade mas consideramos
interessante apresenta-la porque demonstra a grande habilidade que as criangas tém de se movimentar e

de fazer movimentar os cabritos em diferentes espagos.

O Tiago aponta os cabritos a passar e entrar numa rua lateral. Segura na mao um pau de madeira, o sen
instrumento de trabalho. Junto-me ao Tiago e ao primo Manuel. Eles parecem muito hibeis. Deixam os cabritos
andar d vontade e os seguem. Quando os cabritos tentam entrar num quintal de alguém ou no lixo, eles assobiam e
os cabritos se afastam. Se nao obedecerem desta forma, os dirigem amostrando a direccao com o pau on com a
revista enrolada, que Manuel tem na mao. Quando chegamos na estrada alcatroada, eles tém de ficar mais
concentrados porque hd muitos carros. Os cabritos estio a frente, com Manunel ao lado do grupo, enquanto en e o
Tiago estamos a ficar um pouco atrds. De repente, o Tiago diz: “Elena! Vou depressar’™ por cansa dos
cabritos...” Ele corre a frente até alcancar os cabritos e organiza-os. Alguns sairam do outro lado da estrada e ele,

mexcendo o pau, os faz; voltar do lado onde se encontram os outros. (Didrio de campo, 14/7/09)

Algumas familias tém tido pequenas actividades comerciais, nas quais as criangas tém um papel muito
importante. As vendas podem ser de tipo ambulante ou em bancas fixas. No caso da venda ambulante,
as criangas tém circulado sozinhas no bairro, carregando a mercadoria na cabega e gritando o nome
daquilo que estao a vender. Quando alguém chama a crianga, esta aproxima-se rapidamente e baixa a

sua carga para entregar o produto requerido.

E domingo, por volta das 10 da manha. Estoun a passar no Bairro e cruzo-me com Apolindria. Estd a caminbar
com um Coleman” azul na cabeca. Cumprimentamo-nos. Parece um pouco cansada e, de facto, esti a fazer
bastante calor. Apolindria explica-me: “Estou a vender um pouco...” “Vendes gelinhos?”, pergunto en. “Sim.”,
responde-me. Eu continno: “V'ives aqui perto?” Dig que sim e indica mais on menos a direcgao. Depois ficamos a

conversar. (Didrio de campo, 12/10/08)

136 Depressar: andar de pressa, expressio coloquial utilizada sobretudo por criangas.
137 Colmen: caixa de isopot para manter os alimentos refrigerados.
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No caso das bancas fixas, em frente de casa ou em outro espago, geralmente a beira de uma estrada
onde haja mais movimento, as criangas tém ficado para substituir as mulheres da familia na hora em

que estas tenham de se ausentar para fazer alguma coisa.

Samito volta com a bacia de carvao na cabeca, estava a vender na estrada, no lugar que uma senhora deixon a
made dele porque ela acabon o sen carvio para vender. A mae explica-me que estavam a se trocar. De manha ficon
o Valter, depois ela e, quando ela quis voltar para cozinbar, foi o Samito. A mae diz que preferin mandar o
Valter para li porque se lhe deixa em casa com a banca ele sai e vai brincar. Samito diy que gosta de ficar na

estrada porque tem amigos la. Pergunto ao Valter se é verdade que sain e deixcon a banca e diz que nao. (Didrio

de campo, 15/4/09)

Para além das actividades comerciais, muitas familias complementam o or¢amento através da cultivacao
de pequenas machambas, cujos produtos se destinam ao consumo doméstico e, em alguns casos, sao
vendidos a outras pessoas. Aqui também entram em jogo as criangas, sendo a rega a sua principal
responsabilidade, uma actividade que requer uma frequéncia quase quotidiana. As vezes, as criancas
acompanham a mae ou as outras mulheres da familia e ajudam também em outros trabalhos, como tirar
o capim e cultivar. Porém, a maior parte das vezes, se a machamba se encontrar numa zona proxima da

casa, as criangas costumam se dirigir para la sozinhas, com o seu instrumento de trabalho: o regador.

Encontro o Samito perto da minha casa, esta descalgo e tem um regador na mao. Pergunto o que estd a fager e

explica-me que estava a regar a machamba e agora vai regar nma outra. (Didrio de campo, 2/10/08)

Vimos assim que a colaboragao nas actividades domésticas e nos pequenos negocios familiares
transforma-se, para as crian¢as, numa oportunidade para ocupar e explorar espagos diferentes e para
estabelecer relacbes sociais. Mesmo cumprindo com as tarefas que lhes foram encarregadas, as criangas
arranjam maneiras de combinar o trabalho com a sociabilidade e com a dimensao ladica. Para as
criangas, o lugar da venda ¢ também o ponto de encontro com os amigos, a vala onde se lava a roupa ¢é
também uma piscina para brincar e o caminho que se percorre com o bidao de agua na cabeca é
também uma pista para competi¢oes. Diferentes individuos, adultos e criangas, podem atribuir
significados diferentes a uma mesma paisagem fisica: falamos assim de “multilocalidade”; no sentido de
uma polissemia do espago (Rodman, 1992). A experiéncia de um mesmo lugar pode ser diferente de

pessoa para pessoa e, acrescentamos nos, de geragao para geragao.

5.3.4 Acompanhar a visita: a mobilidade “tradicional”

Uma forma muito comum de mobilidade das criancas nos arredores das suas casas esta relacionada
com uma norma de boa educacido da cultura local. Trata-se do costume de acompanhar as visitas que

vao embora ndo apenas até a porta de casa, como acontece em outros contextos, mas também por um
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pedaco de caminho. Esta tradi¢do ja nao é respeitada nos centros urbanos e sobretudo nos prédios,
enquanto constitui ainda uma pratica muito frequente nos bairros periféricos, onde as pessoas moram
em casas no rés-do-chao. Até onde acompanhar os visitantes é uma questao que varia dependendo dos
seus meios de transporte e dos seus destinos. Assim, por exemplo, as pessoas que vieram de carro
costumam ser acompanhadas até o lugar onde estacionaram e af fica-se a espera até o automovel sair.
Enquanto os que vieram a pé ou com o transporte publico podem ser acompanhados por algumas
centenas de metros e, as vezes, até as suas casas ou até a paragem.

Para as criangas da escola que participaram da investiga¢ao, acompanhar a visita ¢ um “dado adquirido”
que aparece tanto nas suas praticas quotidianas assim como nas suas representacoes. A presenca deste
traco cultural nas representagoes das criangas ¢ bem ilustrada por um desenho realizado por Ilda na
sala, no ambito das actividades da investigacio. A primeira vista, eu ndo consigo entender o significado
do desenho mas este fica logo evidente para Apolinaria, uma colega da Ilda, que partilha com ela o

mesmo background cultural.

Eston a cirenlar na sala enquanto as criangas fazem os seus trabalhos. llda desenbou a casa dela e, na porta,
colocou duas pessoas e escreven Elena. Apolindria chama-me para gozar com ela, digendo “Estas a ver, Elena?

V0cé foi para casa dela e ela estd a te acompanhar!” (Didrio de campo, 3/10/08)

Em relacio as praticas, as minhas visitas as casas das criangas para observar as suas rotinas permitiram
verificar que, na maioria dos casos, as criangas oferecem-se espontaneamente para acompanhar a pessoa

que esta a sair:

Digo ao Tiago que ji vou. Ele diz que vai guardar as cadeiras dentro para depois me acompanbar. Saimos juntos
e conversamos pelo caminbo. Depois de caminharmos um bom pedago, ele diz que ja volta e nos despedimos.

(Didrio de campo, 29/6/09)

As criancas demonstram conhecer muito bem a norma tradicional que requer que a visita seja
acompanhada e isto é confirmado pelo facto que pedem desculpa e justificam-se quando nio a

respeitam, como faz a Atalina:

Atalina acompanha-me até o portao, onde paramos para conversar mais um pouco. Depois despede-se ai mesmo e

pede desculpa por nao me acompanbar, mas tem de sair para ir rezar daqui a nada, (Didrio de campo, 14/7/09)

Algumas vezes, antes de as criangas manifestarem a sua intencao de acompanhar a visita, elas sao
encorajadas pelos seus familiares adultos a fazé-lo. Assim, podemos ver como as normas culturais sio
aprendidas pelas criangas quer através da observa¢ao do comportamento dos outros quer através das

ac¢oes que sao mandadas pelos adultos. E o caso apresentado neste episédio:

Despego-me, a Rosita (a mae da Linda) agradece pela visita e en pela sua disponibilidade enr me receber. A
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Rosita diz a Linda para me acompanbar e saimos juntas. (Didrio de campo, 13/10/08)

Como dizfamos anteriormente, nao existe uma regra fixa que indique até onde acompanhar as pessoas:
podem ser poucos passos depois do portiao ou podem ser varias centenas de metros. As vezes, quando
digo as criangas que ndo precisam se incomodar em me acompanhar, elas dizem que “vao voltar perto”
ou, se for ja escuro, sao os proprios pais que avisam as criangas para ‘“zao voltar longe”. Outras vezes, as
criangas acompanham os visitantes até as suas casas, tornando-se assim elas mesmas visitas das suas
visitas. O que ¢ engracado, nestes casos, ¢ que as pessoas que acabam de ser acompanhadas, por
educacio, tém de acompanhar de volta os que vieram com elas. O diario do Ornelas apresenta-nos bem

esta situacio:

Acompanhei a minba prima para casa dela com a minha irmad en nio sabia que ela estava na minbha casa e ela
quando chegamos em casa dela nos den tamara e brincamos o jogo da verdade. I ela com o irmao nos

acompanharam de volta para casa. .. (Didrio de Ornelas, 7/10/08)

Finalmente, ¢ interessante notar como este costume de acompanhar a visita pode ser utilizado de forma
estratégica pelas criangas, para aproveitarem sair ¢ dar uma volta ou para escaparem de alguma outra
actividade que niao querem fazer. A Apolinaria serve-se desta motiva¢do para recusar o pedido do

primo:

A avé da Apolindria costuma vender numa banguinha na paragem. Apolindria leva comida para ela, mas me
explica que ndo sabe se jd chegon porque de manhd vai sempre a machamba a Marracuene. Quando chegamos,
encontramos que estd li um mogo a vender e ela entrega-lhe a comida. O mogo, provavelmente um primo da
Apolindria, pede para ela ficar na banca porque ele tem que sair ¢ ela nao aceita. O mogo diz que tem de ir a

escola, mas mesmo assim ela nao aceita ficar, diz que tem de me acompanbar. (Didrio de campo, 25/3/09)

Podemos aqui identificar uma forma de reprodugio interpretativa, isto é, as criangas apropriam-se dos
elementos culturais do meio onde se inserem de uma forma activa, conferindo-lhes também novas
fungdes e significados e nao reproduzindo-os passivamente, como esperado no modelo tradicional da

socializagao (Corsaro, 2002).

5.3.5 Ir a “explicacao”

A mobilidade das crian¢as dentro e fora do seu bairro nao se limita as motivagdes até aqui exploradas: a
brincadeira, as visitas aos familiares, a escola, os trabalhos domésticos e o respeito das tradigoes.
Existem outros movimentos que, de acordo com os seus diarios e com as observagdes no campo, as
criangas realizam com uma certa frequéncia e regularidade e que, por isso, vale a pena apresentar
brevemente. Uma das forma de mobilidade que pretendo aqui considerar é “ir a explicacio”, que

significa ir a casa de alguém para ter uma aula particular individual ou em grupo para esclarecer a
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matéria vista na escola. Este movimento das criangas impoe-se a atengdo da investigadora sobretudo
através dos diarios onde elas contam a sua vida quotidiana. “Ir a explicacao” aparece em 17 dos 92
diarios das criangas (cerca de 18%), por um total de 70 recorréncias, isto quer dizer que as criangas que
frequentam a explicagdo costumam ir com uma certa regularidade, algumas diariamente e outras varias
vezes por semanas.

Sobre este percurso de casa até a escola, as criangas nao fornecem muitas informagdes. Em muitos
casos, elas limitam-se a escrever que foram a explicagao e voltaram para casa, como neste trecho do
diatio do Ornelas (2/10/08) “...depois fui a explicacio ao sair da explicacio fui para casa tomar banho jantar
assistir...”. Através de alguns diarios e sobretudo das conversas com as criangas, sabemos que, na
maioria dos casos, elas percorrem curtas distancias para chegar ao lugar onde terdo esta aula
suplementar, uma vez que os “explicadores” costumam ser vizinhos das criangas, com um nivel de
estudo um pouco mais elevado em relacio as mesmas. Assim conta-nos o Felipe, no seu diario do dia
29 de Setembro de 2008: “9:30 Eu fui a explicacio de casa do men viginho”. Apenas uma crianga, a Marina,
refere deslocar-se de chapa para um outro bairro para ter explicagdo, mas trata-se de um caso
excepcional que acontece num feriado, apenas uma vez ao longo de toda a semana registada no diario, e

ela fica 12 todo o dia.

...preparei a minha roupa porgue tinha de sair pra explicacio na CMC"™, matabichei depois vesti-me, quando
den 10 horas fui buscar a minba prima depois fomos subir chapa fomos quando ji era um quarto para 11 horas
chegamos na explicagao, logo que chegamos tirei caderno de matematica estudei nmas contas que en tinha
dificuldades fiz e entendi depois saimos da explicacio as 17:30 paramos, paramos até que o chapa de P.
Lumnmba "’ aparecen chegamos em casa as 18:30. (Didrio da Marina, 5/10/08)

Como acontece no caso da Marina, muitas vezes as aulas suplementares sio colectivas, para reduzir os
custos para cada familia. Assim, ¢ frequente que as criangas se organizem com 0s seus colegas para irem
juntos a explicagao. Marcia e Tania, por exemplo, vao juntas a explicagdo e, ao longo do percurso,

fazem um encontro que marca as meninas e que ¢ relatado no diario de uma delas.

.. fui a explicacio, no caminho encontrei uma menina a capinar’”’, lhe cumprimentamos logo que a Tania vin a
menina a capinar disse: - Agora que vi esta menina a capinar, den-me uma vontade de capinar. Capinamos um
pouco, e lhe perguntamos por que motivo ela estava a capinar? E ela responden. Foram uns senhores a casa da tia,
para pedir que ela capinasse, a tia aceitou, porque a tia tem de ir ao servigo. A mide jd nao quer saber dela, ¢ o pai
vai de vez em quando lhe visitar e lhe dda 5 mit ou 10 mt ela tem 8 anos e vive com a tia lhe despedimos e fomos a

explicagdo, cheguei em casa e me preparei para ir a escola. (Didrio de Mdrcia, 30/9/08)

138 CMC é um bairro a cerca de 8 km da escola.
139 Patrice Lumumba é um bairro proximo da escola, onde vivem muitas das criangas investigadas.
140 Capinar: Limpar o terreno do capim ou de qualquer erva daninha.
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Como vimos anteriormente, as desloca¢des das criangas pelas ruas do bairro muitas vezes tornam-se
em momentos de encontro e de relacio com os outros. Isto também ¢é possivel porque as explicagoes
nao tém um horario tao fixo como o da escola, assim as criangas gozam de uma certa flexibilidade. Em

certos casos as criangas até decidem mesmo de faltar a explicagao.

Pergunto a Apolindria se estd com pressa e dig que nao. Depois digz que logo tem que sair porgue tem explicagao
as 16. Ja sao 16.10. Pergunto porque nao me falon antes e diz que nao faz mal. Depois diz que ji ¢ tarde e nem

tem dinbeiro de chapa, assim que prefere nao ir mesmo, ha-de ir amanha de manha. (Didrio de campo, 25/3/09)

Neste caso, a Apolinaria costuma ir a explicacdo a pé mas, uma vez que esta atrasada, preferiria ir de
chapa para ser mais rapido; nao tendo dinheiro de ¢hapa, acaba desistindo por completo da aula. Assim,
o percurso para a explicagao acaba sendo mais uma oportunidade para as criangas frequentarem e se
movimentarem no espaco urbano, encontrarem outras pessoas e, finalmente, tomarem decisdes e

exercerem a sua autonomia.

5.3.6 Fui a “cidade”: da periferia ao centro urbano

O bairro onde foi desenvolvida a pesquisa encontra-se no Municipio da Matola do ponto de vista
administrativo. Porém, ¢ fisicamente equidistante das zonas centrais de Matola e de Maputo. As
sociabilidades das pessoas que habitam esta zona caracterizam-se por uma frequente circulagio entre os
dois Municipios. No imaginario dos habitantes, Maputo ainda é vista como sendo a “cidade” no
conceito classico do termo, e ja Matola é apenas “Matola”, e ndo necessariamente uma cidade, daf que
na linguagem quotidiana ¢ frequente dizer-se “vou a cidade”, saindo do Municipio da Matola em
direcgao a cidade de Maputo.

Rémy e Voyé (1994), criticando a dicotomia rural/urbano, propdéem o conceito de urbanizacio como
novo critério para caracterizar diferentes tipos de espago. A urbanizagao ¢é definida como o processo
que integra a mobilidade espacial na vida quotidiana e pode ser mais ou menos presente ou até ausente
nos diferentes contextos. Como vimos anteriormente, nas situacbes nao urbanizadas, a mobilidade
espacial costuma ser reduzida, uma vez que a habitagdo, o lugar de trabalho e o lugar de lazer se
concentram num espago restrito de interconhecimento. Nos bairros tradicionais, considerados nao
urbanizados, “a solidariedade da vizinhanca funciona ainda frequentemente, e as portas para a rua,
muitas vezes entreabertas, testemunham essa confianca reciproca. A populagdao desses bairros pode
assim viver a poucos passos dos lugares mais animados da cidade e dos equipamentos mais
desenvolvidos sem, contudo, os utilizar para além do estritamente necessario e sobretudo sem ser
atraida por eles” (Rémy & Voyé, 1994, pp. 99-100). Pelo contrario, fala-se de contextos urbanizados
quando as diferentes fun¢des de habitacao, trabalho e lazer se encontram em bairros diferentes e “ja

nao ¢é possivel para a populacdo satisfazer o conjunto das suas necessidades ficando no mesmo lugar.
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Deve, daqui por diante, deslocar-se, e isso tanto mais quanto deseja utilizar os equipamentos multiplos e
diversos que o meio urbano oferece” (Rémy & Voyé, 1994, p. 74).

Agora, sera o bairro estudado urbanizado ou nao? Esta pergunta possui multiplas respostas uma vez
que o acesso a mobilidade ¢ desigual, dependendo das condi¢Ges materiais, econémicas e culturais das
pessoas. Observamos que a gera¢ao constitui um dos critérios centrais desta desigualdade: dentro de
uma mesma familia, os adultos (mais frequentemente os homens) podem viver um contexto
urbanizado, deslocando-se diariamente para outras zonas da cidade por exigéncias de trabalho,
enquanto as criangas moram, estudam e passam o seu tempo livre dentro do mesmo bairro, saindo
raramente. Vimos também que ao subir de nivel escolar, existem cada vez menos escolas, assim os
alunos tém de se deslocar para um outro bairro para estudar.

Ao crescerem, as exigeéncias de lazer também mudam: enquanto os mais novos ficam satisfeitos com as
brincadeiras em frente de casa, os mais crescidos ja apreciam um passeio na cidade para comer sorvete.
Assim, mais uma vez, verificamos a estreita conexao existente entre tempo e espaco, apontada por
James, Jenks e Prout (2002). Porém, as aspiragdes e as praticas de mobilidade e de lazer das criangas
estao fortemente relacionadas com as condicGes econémicas e culturais da familia. Atalina, oriunda de
uma familia com discretas condigdes econémicas, é a uUnica crianga que me conta que pratica um

desporto na “cidade”.

Az “Aos sdabados costumo ir a natacao mas amanha ndo poderei ir, se ainda estiver a doer a cabega.”
Eun: “E onde fages natagio?”

A: “No desportive.”

Eu: “Mas fica onde o desportivo, é aqui perto?”

A: “Nao, na cidade...” (Didrio de campo, 5/9/08)

Algumas criancas vao a “cidade” de forma esporadica, acompanhadas pelos adultos, principalmente
para fazer compras, para visitar os familiares, para ir ao hospital e ao cemitério e, raramente, para
passear. A maioria das criangas sdo excluidas desta mobilidade em direcgao ao centro urbano e, para
todas, “ir a cidade” para comer um sorvete e passear resulta ser mais uma aspiracao do que uma pratica

concreta.

5.4 “Na minha casa ndo aceitam eu ir a pé”: a seguranca e o controlo dos adultos

O desenvolvimento da mobilidade auténoma nas criangas ¢é influenciado nao apenas pela real
perigosidade do ambiente, mas também pela percep¢ao dos riscos nos pais e nas proprias criangas
(Tonucci & Rissotto, 1999). Assim, por um lado, interessa-nos aqui analisar os perigos presentes no

bairro onde as criangas vivem e, sobretudo, as representagoes que os familiares adultos e as criangas
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téem sobre eles. Por outro lado, procuraremos identificar as estratégias de controlo elaboradas pelos
adultos e as consequentes reacgoes, negociagoes ou tacticas de resisténcia implementadas pelas criangas.
Em geral, o bairro estudado nao apresenta muitos perigos durante o dia. As vezes, os adultos tém
referido como motivo de preocupacdo o atravessar da estrada em frente a escola: trata-se da tunica
ligagao entre Maputo e Matola sem portagem e é por isso muito transitada. No horario de saida das
criangas mais novas, a escola coloca umas pessoas para parar o transito e ajudar as criangas a atravessar
mas, durante o resto do dia, as criangas tém que atravessar sozinhas. Algumas familias costumam
mandar uma crianga mais velha para acompanhar os mais novos e ajuda-los a atravessar.

No bairro, foram também apontados alguns casos de roubos de carteiras ou telemoveis na rua ou
roubos de objectos nos quintais ou no interior das casas. Estes acontecimentos sio concentrados
sobretudo no horario nocturno e as principais vitimas tém sido adultos, uma vez que nio é esperado
que as criangas possuam muito dinheiro ou objectos de valor. Apenas Irondina, que tem treze anos mas
parece mais crescida, diz-me que tem medo de passar numa zona perto da sua casa e conta-me que,
uma vez, ali lhe roubaram o telemével as oito da manha. O perigo maior, para as criangas, talvez seja
representado pelos raptos de criangas, referenciados sobretudo ao trafego de 6rgios na Africa do Sul.
Porém, durante a investiga¢ao, ouco comentarios sobre este fendmeno apenas duas vezes e sempre por
parte das criangas. A primeira vez é quando o Miro me explica a possivel desconfianga das criangas em

relacdo aos estranhos.

Miro dig que ja que son uma branca, as criangas nao podem ficar com medo de conversar, pelo contrario podem me
falar com alegria. Pergunto para entender melhor se seria diferente se eu fosse negra. Ele dig que as criangas nao
teriam medo porque estou com eles. O problema é que hoje em dia as criangas ja tém consciéncia do fendmeno de
“Yatd mamd”, o5 ronbos de criancas para serem levadas a Afvica do Sul, assim néo falam de qualguer maneira

com um adulto desconbecido. (Didrio de campo, 12/5/09)

A segunda vez que ouco falar deste fenémeno é a que me deixa mais chocada, uma vez que Ana conta-

me de ter sido raptada:

Ana explica que se mudon para a casa da prima que vive em frente da escola porque na ona dela tém muitos
sequestradores. Ela também foi roubada. Estava a vir para a escola e uma senhora comecon a persegui-la e depois
a bate-la. Um senhor disse para deixar a crianca, mas a senhora responden que era a filha dela e que “tinha

. 141
manias’”

. Assim o senhor aceiton que ela a levasse. A senhora levou-a numa casa no I3 onde estavam outras
criangas roubadas também. De algumas tirava os olhos, de outras abria a barriga. Parece-me que ela disse que

ficon uma semana. Depois a mae foi queixar na policia e conseguiram apanbar a tal senhora, porque a policia ji

estava atris dela. (Didrio de campo, 29/10/08)

Y Tem manias: expressao utilizada para indicar alguém que costuma ter um comportamento indisciplinado.
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Apesar da existéncia destes perigos, aqui nao se respira a ideia ocidental dominante do “mundo
exterior” como um lugar perigoso, onde as criangas podem aceder apenas em companhia e
gradualmente (James, Jenks, & Prout, 2002). Como vimos, as criangas, desde os primeiros anos de vida,
movimentam-se sozinhas ou em companhia de outras criancas fora do ambiente doméstico. Com
efeito, sentimentos de confianga, sentido de pertenca e muitua ajuda costumam desenvolver-se mais em
contextos onde ¢é possivel um contacto regular cara-a-cara (Morrow, 1999). Preocupagido e medo siao

demonstrados sobretudo pelas familias que vivem mais longe da escola, cujas criancas tém de percorrer
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uma longa distancia para ir a casa, atravessando zonas onde nao sao conhecidas e chegando tarde

uma vez que saem da escola as 17. E este o caso da Marina, como ela me explica:

Marina tem de pegar o chapa para o bairro de Patrice mas antes vai nos acompanhar um ponco. Ela diz que vai
sempre de chapa porque em casa dela ndo aceitam ela ir a pé porgue a estas horas fica escuro e ¢ perigoso. Pergunto

se quando desce na paragem a casa dela ¢ perto ¢ ela diz que vive mesmo nos prédios em frente da terminal.

(Didrio de campo, 12/9/08)

Porém, na maioria dos casos, as estratégias de controlo desenvolvidas pelos adultos sao limitadas e estes

nao procuram saber constantemente onde se encontram as suas criang:as.

Chego em casa do Samito e a mae diz que nao sabe onde ele esta, talvez foi cartar dgua. De repente o Samito

passa na sala com a toalha no ombro. “Ab, esti aqui Samito, estava a tomar banho!” — diz a mae admirada.

(Didrio de campo, 9/3/09)

Os familiares adultos costumam ficar preocupados apenas em caso de atrasos significativos e mandam

outra crianga a procura daquela que esta a atrasar:

A mae da Dirce diz que nem sabia que a filha estava nos ensaios, dig que a menina sain de manha para ir a

catequese e, como ndo voltava, mandou um primo para espreitar onde estava. (Didrio de campo, 13/10/08)

Mas, mais frequentemente, os adultos ficam em casa a espera e uma justificagdo por parte das criangas ¢

suficiente para fechar o assunto:

No dia seguinte, Cesaltina conta-me que entrou em casa com medo porque ji era tarde, mas depois ficon muito

Jeliz porque explicon que tinha estado na minha casa e os tios autorizaram-na a vir me visitar mais veges. (Didrio

de campo, 15/10/08)

No contexto estudado, assim como acontece em muito lugares do mundo, ¢ frequente que os adultos
“inventem” uma historia para assustar as criangas e assim evitar que facam alguma coisa. Esta estratégia
¢ aplicada com sucesso também para limitar a circulagdao das criangas, sem necessidade de exercer um

controlo directo, como aconteceu no caso contado pela Marcia.

142 Em Maputo, o sol deita-se entre as 17 e as 18 horas e logo fica escuro.
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Quando passamos em frente da casa dos chineses, a Mdrcia conta-nos que, uma vez, a mae lhe falou que nao
podia passar em frente daquela casa porque os chineses roubavam as criangas para comer. Assim, quando ela
soube que iria estudar na 6° classe no Dom Bosco ficou com medo, porque teria de passar por af todos os dias.
Moarcia explica: “INa verdade, minbha mae falou aquilo porgue quando era mats nova eu gostava de andar muito,

assim era para eu ter medo e nio passear para muito longe.” (Didrio de campo, 5/5/09)

Em alguns casos, os adultos adoptam estratégias de controlo directo, por exemplo, impedindo as
criangas de sair no horario nocturno. Quando isto acontece, as criangas negociam com os pais ou

chegam a usar tacticas de resisténcia ao controlo dos adultos.

Neyma conta-me que no sabado foi com a amiga a Igreja a noite porque havia baptismos, depois foram dancar na
discoteca e voltaram as 4, mas a mae ndo sabe porque estava a dormir. Ela convencen a mae dizendo que tinba de
ir para lgreja, porque se nao fosse seria pecado. O pai levantava toda hora para ver se a filha tinha chegado e

admirava a demora desta missa. (Didrio de campo, 13/4/09)

Podemos assim afirmar que, apesar da existéncia de alguns perigos reais no bairro, os adultos nao
partilham os ideais de cuidado, protecgdao e privacidade relativos as criangas dominantes no mundo
minoritario (James, Jenks, & Prout, 2002). As criancas gozam de uma consideravel autonomia e, quando
¢ aplicada alguma estratégia de controlo por parte dos adultos, procuram formas de subverté-las.
Finalmente, acrescentamos que existem alguns sinais de uma tendéncia a exercer um maior controlo
por parte dos adultos. Na altura da investigacdo, as criangas circulavam principalmente a pé ou com o
transporte publico, sozinhas ou em companhia dos colegas (praticas de autonomia). Porém, nos ultimos
anos, tem-se assistido a difusdo do transporte escolar privado (delegacdao da vigilancia adulta) e de mais
criangas acompanhadas no automovel da familia (controlo e privatizagao). Estas diferentes modalidades
indicam diferentes estratégias parentais, nao apenas ideolégicas mas também estritamente dependentes

das possibilidades econémicas da familia (Almeida, 2009).

5.5 “Fiquei feliz porque os meus primos vieram da Africa do Sul”: mobilidade e

representacodes espaciais em diferentes escalas

As criangas vivem os seus quotidianos basicamente dentro de contextos locais concretos e
territorializados. Apesar disso, no ambito dos processos contemporaneos de rapida globalizagao, elas
estdo cada vez mais envolvidas como consumidoras e (re)produtoras de quadros de referéncia
deterritorializados. Desta forma, as negocia¢oes de identidade e pertencimento das criangas envolvem
relacdes cruzadas e identificacdes em diferentes escalas (Ni Laoire, e7 al., 2010).

De acordo com Augé (2005), da escala exclusivamente local, associada justamente a nocao de lugar
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antropolégico', a antropologia teve de alargar, com as dificuldades de operacionalizagio que daf
decorrem, o seu olhar a outras escalas — regional, nacional, global — que manifestam pertinéncias
especificas. Também ao longo da minha pesquisa, foi possivel verificar que as representagdes € as
praticas espaciais das criangas nio se limitavam aos contextos locais do bairro e da cidade até aqui
considerados, mas estendiam-se também as outras provincias de Mocambique e até a outros paises,
sobretudo a Africa do Sul. Apesar de ter decidido focalizar a minha analise no espaco urbano local
onde tem lugar o dia-a-dia das criangas, gostaria de apresentar em forma apenas exploratoria algumas
das inimeras relagdes que as criangas estabelecem com outros contextos espaciais.

Efectivamente, os contactos das criancas com oxfros espagos nao sao apenas acontecimentos que
pertencem ao passado ou que se espera aconte¢am no futuro, mas sao elementos que contribuem a
construcao do seu presente, dos seus quotidianos. O excerto do diario da Tania, que apresento a segui,
bem esclarece como as vidas das criancas podem se configurar a partir de uma multiplicidade de

ligacoes de vario tipo com diferentes espacos, nacionais e estrangeiros.

Vou falar da minba vida o meu nome é Tania Antinio tenho 12 anos sou de Manhica nacionalidade de Maputo
nasci no hospital maternidade da Matola tenho 2 anos que estudei na Afvica do Sul sujeito dos meus pais. A
minba irma tem 4 anos e o men irmao tem 8 anos. Eu son a mais velha de todos nasci no dia 2 de Maio de
1996. (...) Os meus pais e os meus irmdos vivem na Afvica do Sul numa casa alngada o men pai trabalba numa
empresa. Nao sei que empresa. A minha mae trabalha numa empresa de Colgate e en vivo com a minha tia 0s
mens pais ndo porque nao tém as condigies de levar ir viver com eles porque em Maputo ji tenho a escola eston bem
aqui sei falar a lingua portuguesa en gosto muito de viver com a minha tia Elina a minha prima Mamadjita os
mens primos. Eles ¢ como se fossem mens priprios. Mas o meu maior sonho é de viver perto da minba familia,
principal com a minha mae men pai e meus irmaos Pai e Lili gostaria mmuito de conviver com eles cada momento
com eles eles sdo a cansa da vida que tenho em Mogambique e as coisas que tenho aqui. (Didrio da Tania,

1/10/08)

Em primeiro lugar, a Tania indica-nos o seu pertencimento a uma localidade, Manhica, um distrito da
provincia de Maputo, a cerca de 80 km no norte da capital. Muito provavelmente, trata-se do local de
origem da sua famfilia, que a crian¢a também reconhece como “sua” origem, apesar de nao ter nascido
nem residido la. De acordo com Amaral (20006), o pertencimento ¢ a cren¢a subjectiva numa origem
comum que une distintos individuos. No contexto dos movimentos migratorios desde as zonas rurais
em direcgdo a capital que marcaram as ultimas décadas da histéria mogambicana, a identidade das
familias residentes em Maputo nao pode ser compreendida sem a referéncia a “terra de origem” que

funciona como uma “ancora”, um dos eixos fundamentais que permitem a cada um situar-se em

4 A ideia de “lugar antropoldgico”, como espago identitario, relacional e histérico, esta ligada ao conceito de cultura
relacionada no tempo e no espago de Marcel Mauss (gpud Silvano, 2010).
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relacdo aos outros.

Muitos individuos identificam-se com o lugar de origem da familia, com o qual continuam a manter
relagOes através das visitas e das trocas de encomendas com os parentes que ficaram 14, chegando por
vezes a existir uma permanente circulagao de pessoas e bens (Costa, 2007). Como vimos anteriormente,
a circulagdo das criangas entre as casas dos familiares representa uma das estratégias geradoras de
identidade e coesao familiar. O facto de a Tania se identificar primeiramente com a “terra de origem”
da familia da-nos prova do sucesso das estratégias implementadas.

A seguir, Tania escreve “nacionalidade de Maputo”, uma expressao que nos remete para duas
interpretagdes possiveis. Por um lado, podemos considerar a hipétese que ela, em vez de nacionalidade,
quisesse escrever naturalidade, isto ¢, referir-se a terra onde ela nasceu, ja que a seguir acrescenta ter
nascido no hospital da Matola'*'. Por outro lado, podemos pensar que haja uma confusio ou uma
identificacao entre o pafs e a sua capital, Maputo. Em todo caso, a questao do “pertencimento” e da
“origem” representa, para as criangas migrantes e para as chamadas “segundas gera¢des”, um ambito de
constante questionamento, uma vez que precisam enfrentar com muita rapidez a necessidade de
construir o proprio sentido de identidade e de pertencimento ao longo de fronteiras culturais incertas e
instaveis (De Micco, 2011).

Depois a Tania fala-nos da Affica do Sul, onde ela estudou e viveu durante dois anos, junto com os
seus pais, e onde estes e 0s seus irmaos continuam a residir, enquanto ela vive com a tia e os primos em
Mogambique. As palavras da menina indicam os seus sentimentos ambivalentes em relagdo ao
afastamento dos progenitores. Por um lado, ela estd consciente que os pais nao tém possibilidades de
levar a filha com eles e ela também demonstra estar satisfeita com sua vida em Mogambique, uma vez
que conhece a lingua e tem uma 6ptima relagao com a familia da sua tia, que considera como se fosse a
sua. Por outro lado, aponta como seu maior sonho a oportunidade de viver permanentemente ao lado
dos seus pais e irmaos. Finalmente, a Tania volta a demonstrar a consciéncia da necessidade que os pais
trabalhem fora para ela poder levar a vida que leva, provavelmente gracas as remessas de dinheiro que
eles enviam.

A vida e a identidade da Tania sdo assim caracterizadas pela wultilocalidade, isto é, por um conjunto de
relagdes reflexivas com os lugares, resultantes das mdaltiplas formas de afastamento dos lugares de
origem, produzidas pela mobilidade das pessoas (Rodman, 1992). No caso considerado, talvez por se

tratar de um diario pessoal, que permite uma maior reflexividade e garante mais intimidade, as relagoes

14 A interpretacdo da Tania de nacionalidade como lugar de nascimento faz sentido, se considerarmos a etimologia do termo.
Nagio deriva do latim nationem (cuja raiz vem de natus, o participio passado do verbo nascere), que significa “geragio de pessoas
nascidas na mesma regigo” (Pianigiani, 1937). O conceito de Estado-Nacio, que se desenvolve na Europa a partir de 1300,
implicaria uma coincidéncia entre o Estado, enquanto entidade politica, e a Nagdo, enquanto entidade étnica e cultural
(Scartezzini, 2000). Mo¢ambique é declarado um Estado independente em 1974, contudo nio coincide com uma “na¢iao”
em termos de unidade étnica, linguistica e cultural.
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com os diferentes lugares sio apresentadas como interligadas principalmente a pessoas e sentimentos.
Com mais frequéncia, no quotidiano das criangas, a relagio com outros espagos fora do contexto
urbano de residéncia aparece sob a forma de linguas faladas, de alimentos consumidos e de objectos

possuidos ou desejados. Por exemplo, temos o caso do Jorge que conta saber falar zulu porque nasceu

na Africa do Sul:

Jorge, 0 menino que achava que en ndo falasse portugués, diz que ele fala zuln e um pouco de espanhol. Pergunta
se eu falo zuln. Respondo que néo e pergunto onde ele aprenden. Ele explica que aprenden na Afvica do Sul,

porgue nascen la. Os outros dizem que esta a mentir, gue ndo sabe. (Didrio de campo, 19/8/08)
E a Célia que conhece uma certa fruta porque o pai trouxe, também de Africa do Sul:

Oferego as meninas que vieram me visitar um copo de sumo de litche’. Depois, conversando, pergunto-lhes se
conhecem esta fruta. Algumas digem que nao. Célia comenta que ja comen porque o pai tronxe de Africa do Sul e

as outras dizem que estd a mentir. (Didrio de campo, 14/10/08)

E interessante notar como, em ambos os casos aqui apresentados, as criancas que manifestam ter algum
conhecimento a mais em relagao aos outros, alegando um contacto directo ou mediado com um pais
estrangeiro, sdo logo acusadas de estar a mentir. Se acreditarmos nas palavras do Jorge e da Célia,
podemos pensar que o acesso a conhecimentos e bens diferentes gracas a uma ligagdo com outros
espacos seja motivo de inveja para os seus amigos. Por outro lado, se forem os amigos a dizer a
verdade, estes estariam a desmascarar a tentativa dos dois de gabar-se de alguma coisa que, de facto, nao
possuem. Em todo caso, em ambas as interpretagdes, o que fica claro é o facto que a relagio com o
estrangeiro e, nomeadamente, com a Africa do Sul, garante um estatuto social mais elevado, que ¢é
motivo de orgulho para os que realmente ou supostamente o detém e razao de ciimes para os demais.

No imaginario das criancas, Africa do Sul esta ligada a0 bem-estar e aos bens que elas gostam. Com
efeito, o pafs vizinho representa o principal destino de emigracio dos mogambicanos e também o
exportador da maioria dos produtos que circulam em Maputo e, nomeadamente, daqueles que as
criangas mais adoram como niki-nice'”, rebugados, roupas e chinelos. Ilustrativo ¢ o caso de duas irmas,
Aurora e Helena, que relacionam as viagens da mée a Africa do Sul por razdes de negdcios ao pedido e

a espera de algum presente vindo de la.

Angélica lembra-me que havia prometido lhes dar bolachas. “Vocés ndo esquecem!”, comento en. E ela responde:
s promessas ndo podemos esquecer.” Pego a Heleninha para tirar as bolachas da minba pasta e entrego duas
para cada uma delas. As meninas comentam que ¢ como quando a mae vai a Africa do Sul. Quando falam ao

telefone com ela para saber se chegou bem, pedem uma pasta mas quando a mae volta dig que esquecen. (Didrio de

45 Niki-nice: um tipo de pipocas que as mulheres compram em grandes quantidades na Africa do Sul e depois revendem nas
ruas de Maputo em pequenas embalagens.
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campo, 25/3/09)

Finalmente, na 16gica da circulagdo de bens e pessoas entre os diferentes nicleos que constituem a
familia alargada, podemos notar como a experiéncia de outros lugares se faz presente no quotidiano das
criangas através das visitas, feitas e recebidas. Em geral, tais visitas constituem motivo de alegria, porque
portadoras de novidades e, como vimos, também de bens e alimentos. Assim o Paulo conta-nos que a

visita dos primos ¢ capaz de lhe fazer esquecer as dificuldades que teve na escola:

Eu estava muito triste no dia 18 mas fiquei feliz porgue os men primos vieram da Africa do Sul eles foram hi

minito de tempo. (Didrio de Panlo, 18/10/08)

A partir dos exemplos aqui apresentados, quisemos demonstrar como a mobilidade e as representacoes
espaciais das criangas nao sao limitadas ao contexto local onde desenvolve o seu quotidiano mas se
alargam a outras escalas. Num contexto de forte emigracdo, onde quase todas as criangas tém algum
familiar na vizinha Africa do Sul, notamos as formas como as suas vidas estio marcadas pela
multilocalidade, uma presenca interactiva de diferentes lugares e de diferentes vozes em varios contextos

geograficos, antropoldgico e histéricos (Rodman, 1992).

Concluindo: qual direito a cidade para as criancas?

Neste capitulo, exploramos o elevado grau de mobilidade que caracteriza a vida das criangas e as
complexas formas em que as suas vidas e as suas relagdes sao moldadas por este elemento. Procuramos
ir além da retérica da agéncia das criangas, analisando evidéncias empiricas acerca dos seus quotidianos.
Um dos indicadores considerados fundamentais para medir a independéncia de mobilidade das criangas
¢ a possibilidade que elas tém de se movimentarem sozinhas na cidade (O’Brien, Jones, Sloan, & Rustin,
2000). Ao longo da investigacdo, pudemos confirmar que as criangas gozam de um elevado grau de
independéncia de mobilidade, ja a partir dos primeiros anos de vida, sendo o controlo dos adultos
limitado. As criangas circulam livremente até onde puderem chegar a pé. De acordo com Park (1990,

apud Silvano, 2010):

o facto de qualquer individuo ser susceptivél de se deslocar no espago assegura-lhe uma experiéncia
particular que lhe é prépria, e essa experiéncia — adquirida durante as suas aventuras no espago —
concede-lhe, na medida em que é Gnica, um ponto de vista independente: torna-se o ponto de
partida de uma accio individual. Para um individuo, é o facto de ter uma experiéncia unica e de ter
disso consciéncia, € a sua disposicdo para pensar e agir em func¢io desta experiéncia, que o constitui,
finalmente, como pessoa.

As criangas, nas suas deslocagdes no espago, tém a possibilidade de assistir as actividades dos adultos,
tendo assim maiores oportunidades de adquirir conhecimentos e habilidades através da observagao e da

imitagao (Tonucci & Rissotto, 1999). Com efeito, varios estudos sobre a infancia em diferentes
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contextos véem defendendo a independéncia de mobilidade como um factor crucial no
desenvolvimento da criangca (Neto, 1999) e apontam que, no mundo minoritario, a diminui¢ao das
liberdades e das possibilidades de realizar escolhas auténomas determina um atraso do processo de
crescimento das criangas, causado pela falta de aprendizagens quer das caracteristicas espaciais do
ambiente, quer dos comportamentos que garantem a independéncia (Hillman, 1993, apud Tonucci &
Rissotto, 1999).

Segundo Lefebvre (19806), cada membro de uma sociedade é dotado de uma competéncia espacial e de
uma performance espacial especificas, que organizam as suas praticas sociais. As crianc¢as do bairro
estudado, através de um continuo processo de apropriacao do espago, desenvolvem a sua competéncia
espacial, tornando-se cada vez mais capazes de implementar performance apropriadas para enfrentar
qualquer tipo de situagao. Assim, é a competéncia espacial das criangas que constitui o elemento chave
para a sua seguranga € nao a segregacao no espago privado.

Notamos também a existéncia de contradicbes entre o discurso e as praticas, quer no mundo
minoritario, quer no contexto estudado. Porém estas contradigdes tém sentidos opostos: no primeiro
caso, o discurso dominante promove a autonomia e os direitos das crian¢as mas, na pratica, elas estio
sujeitas a um controlo cada vez mais rigoroso (Satta, 2010); no segundo caso, o discurso acerca das
criangas focaliza-se na disciplina e nos deveres porém verificamos que, nos seus quotidianos, as criangas
participam no seu contexto de vida, desenvolvendo praticas espaciais de grande autonomia.

Apesar da riqueza de experiéncias sociais que a mobilidade independente oferece as criangas, a questao
que opdOe a proteccao a participagao permanece em aberto e o caso das criangas roubadas nos enche de
davidas acerca da melhor opg¢ao. Enquanto em alguns paises se desenvolvem projectos para promover
que as criangas possam ir a escola a pé com os colegas sem a supervisio de um adulto (Tonucci &
Rissotto, 1999), no contexto estudado, onde isto constitui a “norma’, os pais preferem acompanhar os
filhos de carro ou alugar um transporte privado, se tiverem as condi¢Ges econémicas necessarias.
Entretanto, as criangas continuam a aproveitar a liberdade espacial que lhes é concedida, transformando
as deslocagoes no espago publico em oportunidades para brincar e para encontrar os outros. Onde foi
desenvolvida a pesquisa, nao existem /Jugares para criangas, porém cada canto do bairro acaba se
transformando num lugar das criangas. “A crianca com sua inventividade e ludicidade préprias da
cultura da infancia nos mostra outras cidades possiveis num ato de criacao de inimeras possibilidades

de construir e desconstruir os espagos urbanos” (Nascimento, 2009).
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Capitulo 6

Criancas que cuidam de criancas

Quando (a minba mae) foi en fico com a minha irma
¢ quando os mens irmaos todos vio para a escola.
Eu é que fico com a minha irma.

Lourenco
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Paulino vai comprar sabao com Mutugy na banca onde costuma comprar pipocas para o Mutuzy. Quando chega
ld e 50 compra sabio porque ndo tem mais dinbeiro, o Mutugy comeca a chorar e a ndo querer sair do lugar. Por
um lado, Panlino tenta carregd-lo a forca, enquanto ele chora, mas sobretudo Paulino tenta distrai-lo da ideia das
pipocas fazendo-lhe ver outras coisas: “Esti a ver chinelo? Se parar, vai se estragar...” O Mutugy olba e fica
concentrado por alguns segundos, mas logo lembra-se das pipocas e senta no chao recusando sair. Panlino vai
avangando com ele aos poucos, inventando a cada passo uma nova estratégia: “Estd a ver carro?” Depois
apontando para um homem a passar carregando um tubo comprido: “Esta a ver este senhor? Vai te cortar!”
“Eistd a ver esta senhora? Come pessoas!” “O-ob! O-0b!” “Entao vamos ld para casa levar dinbeiro... vamos
levar dinheiro para voltar!” Aos poucos vao andando até chegar perto de casa, onde Mutuzy se distrai ao encontrar

0 grupo das ontras criangas e ao ver as suas brincadeiras. (Didrio de campo, 14/5/09)

Principalmente no mundo minoritario, de forma cada vez mais precoce e frequente, as criangas sao
confiadas por periodos diarios prolongados aos cuidados de educadores profissionais adultos, com a
sua bagagem de teorias psicopedagogicas, estagios de formacido, cursos de estudo e actualizagdes
continuas. Entretanto, existem muitos lugares onde sdo as proprias criangas a desempenharem este
papel, tomando conta dos irmaozinhos mais novos, de outras criangas da familia ou da vizinhanga. Nos
bairros da periferia de Maputo, é muito usual encontrar criangas que, sem a supervisao de um adulto,
andam a vontade pelas ruas com um bebé amarrado as costas ou de mao dada com outra crianga que
mal aprendeu a caminhar.

O cuidado de criangas por parte de criangas constitui um fenémeno muito difundido no continente
africano e, especificamente, em Mogambique. Sem duvida, trata-se de uma resposta cultural a
necessidade das maes de desempenhar uma multiplicidade de tarefas para o sustento da familia. No seu
trabalho etnografico desenvolvido no Sul de Mogambique, publicado pela primeira vez em 1912, Junod
(1996) explica que uma mae, forcada a trabalhar nos campos ou a cozinhar, costuma procurar uma
menina da familia para tomar conta do seu bebé. Hoje em dia, as mies mogambicanas, quando
precisam sair ou estao envolvidas em outra actividade, utilizam frequentemente a mesma estratégia de
deixar as crian¢as com uma irma, um irmao ou uma outra crianc¢a mais velha. Contudo, de acordo com
Durkheim (2007), para explicar um fenémeno, nao ¢ suficiente mostrar a necessidade social que
satisfaz.

Apesar de esta pratica ser amplamente conhecida e considerada um contributo essencial para a
subsisténcia de muitas familias em Mogambique como em outros paises do mundo, as experiéncias das
criangas e os seus pontos de vista acerca desta actividade tém sido pouco estudadas. Weisner e
Gallimore (1977) apontam que, durante a maior parte do século XX, a atencao focalizou-se quase

exclusivamente sobre os cuidados maternos (e, de modo mais reduzido, paternos), com a consequente
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marginalizagao de todos os cuidadores diferentes dos pais, por exemplo, adultos familiares e nao-
familiares e uma variedade de criangas, principalmente os irmaos. Embora alguns estudos interculturais
(Greenfield & Cocking, 1994; Lamb, Sternberg, Broberg, & Hwang, 1992) indiquem que os cuidados
nao parentais representam a norma ou uma forma significativa de cuidado na maioria das sociedades,
especialmente no mundo maioritario, as investigacdes acerca das criangas que cuidam dos irmaos ou de
outras criangas sao ainda reduzidas (Nsamenang, 2011; Dahlblom, Herrara, Pefia, & Dahlgren, 2008;
Poletto, Wagner, & Koller, 2004; Punch, 2003; Maynard, 2002; Kosonen, 1996) e as implica¢oes
tedricas desta pratica permanecem pouco desenvolvidas' ™.

Com o intuito de contribuir para colmatar esta lacuna, este capitulo procura fornecer uma analise
aprofundada das praticas e das representacdes das criangas relativas ao tomar conta de outras criangas.
Comegarei por enquadrar o meu objecto de estudo no contexto mais amplo da divisao do trabalho no
seio das familias, que implica um envolvimento activo das criangas nas tarefas domésticas, nas
actividades produtivas e nos negocios familiares. Depois de definir algumas caracteristicas da pratica
estudada e de descrever as acgdes que as criangas concretamente desempenham para cuidar de outras
criangas, procurarei dar conta da complexidade deste fenémeno, analisando-o nas suas multiplas
dimensoes: funcional, relacional e lddica. A seguir, focalizar-me-ei nas formas em que o cuidar de
criangas e as questdes de género se configuram nas representagoes das criancas. Finalmente,
apresentando alguns casos concretos e levando também em considerag¢ao o ponto de vista das criangas
cuidadas, explicarei como as criangas cuidadoras sao definidas na pratica, a partir de uma multiplicidade

de factores.

6.1 “Sinto vontade de ir ao mercado”: algumas consideracdes sobre o trabalho

das criancas

Em cada sociedade, “a criagao de sentido passa por processos complexos, interactivos e dinamicos de
classificagdo que originam o ‘senso comum’ e regem os processos de reconhecimento e identificagao e
de estranhamento e exclusio” (Sarmento, Bandeira, & Dores, 2005, pp. 40-41). Por isso, pessoas
diferentes, inseridas em contextos diferentes, mesmo que todas comprometidas para a promogao do
bem-estar e dos direitos das criangas, elaboram interpretacdes diferentes em relacio a nogao de
trabalho das criancgas. O valor atribuido as actividades das criancas é variavel em relacao ao contexto

geografico, histérico e cultural, assim como varia o reconhecimento da sua legitimidade enquanto

146 Diversamente, existe uma bibliografia bastante rica em relacdo aos chamados young carers, as criancas que cuidam de
familiares adultos doentes ou com desabilidades fisicas e/ou mentais (Wihstutz, 2011; Dearden & Becker, 2004; Robson,
2004; 2000; Thomas, Stainton, Jackson, Cheung, Doubtfire, & Webb, 2003; Becker, Aldridge, & Dearden, 1998; Aldridge &
Becker, 1993). Existem também alguns estudos acerca das “criangas chefes da familia” que nio apenas cuidam dos irmaos,
mas sdo também as unicas responsaveis pela subsisténcia da familia (Meintjes, Hall, Marera, & Boulle, 2010; Richter &
Desmond, 2008; Donald & Clacherty, 2005; Ayieko, 2003; Sloth-Nielsen, 2003).
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trabalho. A variabilidade e a complexidade associadas ao trabalho das criangas podem ser melhor
ilustradas através da apresentagao de dois casos concretos.

Durante uma comunicagao relativa a alguns resultados parciais da minha investigacdo sobre a vida das
criangas mocambicanas no ambito de um congresso que teve lugar em Portugal'”’, apresentei uma
imagem que suscitou um animado debate entre os participantes de diferentes nacionalidades (Foto 28,
11/11/08). A fotografia, que foi tirada na varanda da minha casa em Maputo no decorrer da pesquisa,
mostrava duas meninas de costas a lavar a loica. Duas colegas brasileiras consideraram que a imagem
tinha um impacto emocional muito forte e que, a partir dela, eu poderia ser criticada por exploragao de
mao-de-obra infantil. Eu fiquei surpreendida porque, ao escolher a fotografia, nio tinha imaginado
reac¢oes deste tipo. Pelo contrario, eu procurava mostrar, por um lado, a familiaridade que as criangas
tém com as tarefas domésticas, por outro lado, o costume tipico das mulheres mogambicanas de visitar

familiares ou amigas e colaborar com elas nas actividades da casa.

Foto 28. Mircia e Linda lavam a loiga na casa da investigadora.

A . .. . . ~ 1 .. .
Trés meses mais tarde, em Maputo, participei numa capacita¢ao * sobre os direitos das criancas para
operadores sociais de instituicGes e organizagdes puiblicas e privadas, onde todos os participantes eram
mogambicanos, com cargos e niveis de formagao académica diferentes. Numa das discussoes, perguntei

se consideravam alguma violagdio dos seus direitos o facto de as criangas ajudarem nas tarefas

147X Congtresso Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias Sociais, Braga, Fevereiro de 2009.

148 Seminario de Capacitacdo sobre os Direitos da Crianca, organizado pela Rede da Crianca, Maputo, 25-29 de Maio de
2009. O seminario era aberto a todos os interessados do Zona Sul de Mogambique (Cidade de Maputo, Provincia de
Maputo e Provincia de Gaza), nomeadamente, os operadores sociais das organizagées membros da Rede e da Acgao Social e
os administradores publicos (chefes de quarteirio, secretarios do bairro, chefes de localidade e de posto administrativo,..).
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domésticas, tais como lavar a loiga, varrer ou ir buscar agua. Todos concordaram que nio tinha mal
nenhum e, pelo contrario, constitufa um elemento essencial da educacao, desde que a carga de trabalho
fosse apropriada a idade das criangas. Um participante deu-me o exemplo da agua: nao ha problema se
uma criang¢a dos seus seis anos acompanha a mae a buscar agua e volta com ela, carregando na cabeca
um garrafao de cinco litro; mas ja seria um problema se aquela mesma crianga fosse obrigada a trazer
para a casa agua para toda a familia, devendo ir buscar um bidao de 20 litros muitas vezes por dia.
Analisamos agora os dois casos descritos. A primeira situa¢ao é bem representativa de uma ideia que,
segundo Belotti (2010a), povoa o imaginario colectivo do mundo ocidental e domina também na
formula¢ao das normas internacionais: o trabalho das criangas equivale a exploracao das criangas, sem
meio termos nem caminhos alternativos. Desta forma, na constru¢do contemporanea de infancia, para
eliminar a praga da exploragdo infantil, eliminou-se 7z foto o trabalho como uma das possiveis
experiéncias da vida quotidiana das criangas. A infancia é representada como uma geracao retirada da
esfera da producdo e do mundo do trabalho e colocada sob o cuidado exclusivo dos adultos, numa
posi¢ao de dependéncia. Porém, considerando as criangas como dispensadas do esfor¢o da construgao
dos meios de subsisténcia e desenvolvimento pessoal e familiar, desvalorizam-se e tornam-se invisiveis
as suas actividades (Sarmento, 2000).

O segundo caso ilustra-nos uma nog¢ao do trabalho das criangas como parte do processo de
socializacao, uma noc¢io dominante na Affica, assim como na Asia, na América Latina e em grupos

. O trabalho ¢ representado como uma fonte

étnicos minoritarios espalhados nos outros continentes
de aprendizagem necessaria para garantir a sobrevivéncia das criangas no presente e no futuro. No
contexto africano, as criangas trabalham sobretudo no ambito familiar, sendo que as suas contribui¢coes
constituem uma parte importante das estratégias de sobrevivéncia de inumeras familias (Bass, 2004).
Até se pode afirmar que, em Africa, quando as criancas trabalham nio se trata de uma excepcio, mas
da regra (Kielland & Tovo, 20006). Esta ideia é confirmada por um estudo sobre a alocagdo do tempo
das criangas em Benim (UNDP, 1998), segundo o qual todas as criangas da amostra, entre 6 e 14 anos
de idade, desenvolviam algum tipo de trabalho durante as 24 horas em que estavam sob observa¢ao, em
contraste com as estatisticas oficiais nacionais que relatavam uma taxa de participagao infantil no
trabalho de 27.5%.

Os dados mais recentes sobre Mogambique (INE, 2005) indicam que 32% das criangas com idades
compreendidas entre os sete e os dezassete anos estdo envolvidas em algum tipo de actividade

econémica definida como “trabalhar na machamba, vender produtos ou outra actividade econémica”.

O inquérito revela que a grande maioria das criangas que trabalham estio a fazer trabalho nao-

149 Segundo Bass (2004), apesar de grande parte da atengdo medidtica e académica se focalizar na Asia e, em menor medida,
na América Latina, as mais altas taxas de trabalho infantil encontram-se na Africa onde cerca de uma em cada trés criancas
trabalha.
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remunerado para a familia e que raparigas e rapazes estdo envolvidos aproximadamente em igual
percentagem. Aos sete anos de idade, 6% das criangas ja estio envolvidas em alguma actividade
produtiva e cerca de metade das criangas dos 14 anos ou mais sio economicamente activas. Mais de
dois tercos das criancas com idades compreendidas entre os 7 e os 17 anos que estdo a trabalhar
frequentam a escola, o que reflecte o facto de a maior parte do trabalho efectuado por criangas ser
trabalho nao-pago para a familia, realizado para além das actividades escolares.

Porém, estes dados nao proporcionam nenhuma indica¢do da percentagem de criangas envolvidas em
trabalho doméstico que representa um ambito significativo do trabalho realizado por criangas. O facto
de muitos inquéritos nao considerarem o trabalho doméstico nio ¢é uma novidade e,
consequentemente, a maioria das actividades de trabalho das criancas, sobretudo meninas, fica
amplamente sub-representada, dando as vezes a falsa impressao que os rapazes trabalham mais do que
as suas coetaneas. Ironicamente, até as proprias meninas tendem a ndo considerar as suas tarefas
domésticas como trabalho. A antropdloga Pamela Reynolds (1991), no seu trabalho com as criangas das
zonas rurais no Vale do Rio Zambeze, notou que os rapazes, as vezes, descreviam os trabalhos
domésticos das suas irmas, enquanto as proprias meninas se esqueciam de mencionar estas actividades.
Perguntamo-nos: o que ¢é afinal o trabalho infantil? Uma defini¢io absoluta nio existe, mas tudo
depende dos critérios que adoptarmos. Na literatura existente, a forma de “medir” o trabalho infantil
varia de estudo para estudo: alguns consideram apenas o trabalho remunerado, outros perguntam as
criangas se trabalharam pelo menos uma hora ao longo da ultima semana. Certas pesquisas avaliam se a
actividade principal da crianca ¢é a escola ou o trabalho, e outras contam como criangas que trabalham,
apenas aquelas que ndo estao na escola, ignorando todas as criangas que combinam a escola com o
trabalho.

Deveriamos também perguntar, antes de mais, quem ¢ crian¢a para o trabalho? Aqui também as
defini¢oes sao diferentes. Segundo a CDC, ¢é crianga todo o ser humano de 0 a 18 anos, mas a maioria
dos estudos sobre trabalho infantil concentram-se na faixa etaria dos 7 até os 14 anos, sugerindo que o
trabalho desempenhado por adolescentes nao deveria ser considerado trabalho infantil. A propria
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) define o trabalho infantil de acordo com a chamada
“Minimum Age Convention” (n°® 138):

5-11 anos de idade: “todas as criangas que trabalham numa actividade econémica”. A OIT nio define
as tarefas domésticas na sua prépria casa como actividades econémicas.

12-14 anos de idade: “todas as criangas que trabalham em actividade econémica, menos aquelas em
trabalhos ligeiros”. O trabalho ligeiro é definido como um trabalho nao perigoso, por um maximo de
14 horas por semana. O trabalho perigoso, por sua vez, é qualquer actividade ou ocupagio que pode ter

efeitos adversos na seguranca, na saude e no desenvolvimento moral da crianga.
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15-17 anos de idade: “todas as criangas nas piores formas de trabalho infantil.” De acordo com a OIT, as
piores formas de trabalho sdo escravatura, trafico e trabalho forcado, criangas soldados, prostituicao
infantil e uso de criangas em trafico de droga e outras actividades criminais. Finalmente, inclui-se o
trabalho que, pela sua natureza ou pelas circunstancias em que é desenvolvido, possa prejudicar a
saude', a seguranca ou a moral das criangas.

Considerando esta pluralidade de critérios e defini¢des, investigar o trabalho das criangas aparece como
uma actividade bastante desafiadora. Com efeito, mesmo no ambito das ciéncias sociais, o trabalho
infantil tem sido objecto de estudo e de controvérsia. De acordo com Sarmento (2000), de uma forma
algo redutora, pode-se resumir que as posi¢oes teoricas sobre trabalho infantil oscilam entre a sua
condenagao como desvio e patologia social e a consideracdo do trabalho das criancas como algo
inerente a sua condi¢ao de actores sociais plenos. Assim, para os primeiros, o trabalho infantil é um mal
que importa combater; diversamente, para os segundos, o trabalho nio ¢é visto como uma imposi¢ao
humilhante mas como um direito, que precisa ser devidamente protegido e regulado, contra a
exploracao.

Agora, a questao que fundamenta o meu trabalho nio ¢ decidir se as criancas deveriam estar a fazer o que
fazem, mas antes de mais descobrir o que elas fazem e o que isso significa. Nos capitulos precedentes
(cfr. Cap. 4 e 5), ja apresentei algumas das actividades domésticas desenvolvidas pelas criangas e o
tempo que lhes dedicam. Para descrever a forma em que os trabalhos das criangas sio divididos e
ajustados com os pares e com os adultos, utilizei o conceito de interdependéncia negociada. Esta ideia
pretende enfatizar a flexibilidade da divisio das tarefas de acordo com as circunstancias e com as
exigéncias tanto da familia no seu conjunto quanto de cada um dos seus membros. Parte-se do
entendimento que as actividades domésticas sio desempenhadas para o bem comum e todos tém o
direito e o dever de contribuir na medida das suas possibilidades. Acordando e descobrindo que a irma
ja fez alguns trabalhos, Bento nao fica parado mas lan¢a logo maos a obra para fazer a sua parte, assim

como também o irmao mais novo faz a parte dele.

Acordei as 7h:10 porgue dormi muito tarde arrumei o men quarto escovei e fui lavar a cara. Fui bom-diar os
mens pais e irmaos. E a minha irma mais velha jd tinha varrido o quintal. E eu fui arrumar a coginha, varrer e
limpar. O meu irmdo mais novo que eu varreu dentro de casa e limpon. Acabamos os trabalhos as 9h:10 min

Jfomos tomar o pequeno jantar com os meus irmaos, meu primo e a minha mae. (Didrio de Bento, 2/10/08)

150 O impacto do trabalho na satide das criancas representa também uma questdo controversa. Muitos estudos focalizam-se
nos efeitos negativos do trabalho, enfatizando os perigos para a saide e o incremento das necessidades nutricionais, que
levaria a um aumento do risco de malnutricio. Contudo, Edmonds (2007) nota que o trabalho pode ter impactos positivos
na satde, sobretudo entre as popula¢oes mais pobres onde mais criancas trabalham: recursos adicionais podem aumentar a
disponibilidade de alimentos e o facto de as criancas contribuirem para o rendimento familiar amplia a sua participagdo na
tomada de decisées. Em geral, o autor afirma que nio ha evidéncias que, em média, o trabalho tenha efeitos prejudiciais na
saude das criancas trabalhadoras.
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As negociagOes e os arranjos relativos a divisdo do trabalho no ambito familiar podem depender de
uma variedade de factores. As vezes, as criancas dedicam-se a uma certa actividade, porque reconhecem
que a pessoa que costuma desempenha-la nao esta em condigdes de fazé-lo ou, simplesmente, porque
“sentem vontade” de trabalhar. Estas possibilidades sdo ilustradas pelo Jiassi: “Fui ao mercado porgue a
minha mde tinha saido mas ds veges en vou porque ela ndo estd bem ou porque sinto vontade de ir ao mercado” (Diario
de Jiassi, 3/10/08). Em geral, vimos que, no contexto considerado, as préprias criancas, encorajadas
pelos pais, tendem a encarar positivamente o seu envolvimento no trabalho doméstico. Esta atitude
decorre do facto que os valores atribuidos as actividades das criangas, incluindo o trabalho, siao
socialmente, culturalmente e historicamente construidos' (Vogler, Morrow, & Woodhead, 2009).

Até aqui, as questoes relacionadas com o trabalho das criangas foram examinadas em termos puramente
qualitativos. Agora, gostaria de fornecer também alguns dados quantitativos acerca das actividades das
criancas que participaram na investigacio'. Os resultados nio possuem valor para generalizacdes, mas
sdo extremamente Uteis para oferecer uma “fotografia” do grupo estudado em termos de trabalhos
desempenhados. Com efeito, considero que o envolvimento activo e significativo das criangas nas
actividades domésticas, produtivas e comerciais familiares constitui o contexto onde se insere também
o tomar conta de outras criangas, o0 meu objecto de estudo inicial e o foco de analise deste capitulo.

A partir das respostas das criangas, verificamos que todas afirmam desempenhar algum tipo de
actividade doméstica, sendo que o seu envolvimento nas actividades especificas é apresentado no
Grafico 1. O grafico mostra que as duas tarefas mais desenvolvidas (arrumar o quarto e lavar o
uniforme) sao actividades de ‘“autocuidado”, contudo muitas das actividades seguintes sdo
desempenhadas também para outros membros, sobretudo crian¢as mais novas (por ex. preparar o
matabicho, cozinhar e lavar roupa), ou para o bem da familia no seu conjunto (por ex. varrer dentro e
acarretar agua). Em menores percentagens, as criangas ocupam-se também de varios tipos de limpezas e

~ 153 : : ;o154 :
arrumagoes ', cuidam de pequenos animais ', engomam roupa e lavam o carro dos pais.

151 Nomeadamente, Bass (2004) sublinha a importincia de considerar a tripla heranga africana de factores locais, islamicos e
coloniais, para além do contexto pés-colonial actual, para a compreensio do trabalho das criangas no continente.

152 Os dados representam os resultados do questionario que foi subministrado as criangas no ambito das actividades de
investigacdo desenvolvidas na escola. As criancas que responderam as perguntas foram 94, das quais 49 rapazes e 45
meninas.

153 Limpar, limpar o pd, limpar a casa, lavar a casa de banho, limpar a cozinha, limpar o quatto, limpar os bens materiais,
limpar o chio, varrer na casa de banho, varrer o rodapé, arrumar a sala, arrumar o sofa.

154 Cozinhar pata os cies, servir os animais, dar comida ao cio, criar os pintos, alimentar os pintos.
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Grafico 1. As tarefas domésticas desempenhadas pelas criangas.
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Agrupando todas as respostas das criangas em categorias mais amplas, obtemos os resultados
mostrados no Grafico 2. Varios trabalhos (Montgomery, 2009; Wells, 2009; Edmonds, 2007,
Niewenhuys, 1994; Reynolds, 1991) indicam que as meninas estao geralmente mais envolvidas do que
os rapazes nos trabalhos domésticos. Os dados relativos ao grupo de criangas por mim estudado
tendem a confirmar esta ideia: apesar de meninas e rapazes estarem envolvidos aproximadamente da
mesma maneira nas limpezas e arrumacgoes dentro e fora de casa, nas compras e no transporte de agua,
as meninas assumem maiores responsabilidades em lavar a loiga e a roupa e em servir as refeicoes. Pelo
contrario, os rapazes ocupam-se mais dos trabalhos no jardim e na machamba, um facto relatado
também por Wells (2009) e Corsaro (2003), segundo os quais enquanto as meninas trabalham mais
dentro de casa, os seus coetaneos estao mais envolvidos em actividades no exterior, como a jardinagem

e a agricultura.

Grafico 2. Os principais 4mbitos de trabalho das criangas.
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Finalmente, um grupo consideravel de criancas refere também ajudar os pais ou outros familiares nas

suas actividades. Nomeadamente, a maioria colabora na venda de produtos em casa, na loja ou na
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barraca (Foto 29, 24/3/09, Foto 30, 12/3/09'%). Alguns patticipam em actividades de costura, trabalho
agricola, mecanica, informatica, construcao (Grafico 3). Os outros trabalhos referidos pelas criangas
incluem fazer bolos para encomendas, comprar material para o restaurante dos pais, fazer cadernos,

plantar plantas, ajudar a mae no saldo e transportar produtos.

Grafico 3. A colaboragio das criangas nos negocios da familia.
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Foto 29. Marino e a mie na banca. Foto 30. Valter e Marino ao lado da banca da mama.

Esta breve panoramica permitiu compreender que o trabalho desempenhado pelas criangas no ambito
familiar, longe de constituir uma questao de facil resolucido através da sua erradicagdo, representa uma
realidade complexa e articulada. No trabalho infantil, convergem multiplas estratégias, tanto de
socializacao e educagao das criangas, quanto de sobrevivéncia individual e familiar. Ainda, o trabalho
constitul para as criangas uma oportunidade para experimentar formas de autonomia, participando
activamente na vida familiar. Passamos agora a analisar a actividade das criancas de tomar conta de
outras criangas que, para além de integrar-se na multiplicidade de estratégias referidas, representa uma
actividade ainda mais complexa, uma vez que nao se trata de um trabalho com “coisas”, como lavar a

loiga, varrer e assim por diante, mas tem a ver com responsabilidades e relagdes interpessoais.

155 Fotografias realizada por Samito.
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6.2 “Tenho de fazer tudo para o meu irmao”: definindo um fendmeno social

complexo

Neste capitulo, pretendo focalizar uma forma especifica de “trabalho” das criangas: o tomar conta dos
irmaos mais novos ou de outras criancas da familia. Enquanto nao conseguir uma definicao que dé
plenamente conta das perspectivas das proprias criangas, utilizarei, de forma provisoria, os termos
trabalho, tarefa e actividade para indicar o que as criangas fazem quando assumem a responsabilidade de
outras crian¢as mais novas. O “tomar conta de criangas” desenvolvido pelas criangas que participam do
estudo apresenta-se como um fendémeno complexo e multifacetado, pela variedade de modalidades em
que se apresenta, pela pluralidade de dimensoes identificaveis nas praticas quotidianas e, finalmente,
pela multiplicidade de significados que lhe sdo atribuidos. A partir da observacao dos quotidianos das
criangas, dos seus diarios e das suas respostas a0 questionario, procurarei apresentar o fenémeno e dar
conta da sua complexidade.

Ja referi anteriormente que o facto de as criangas cuidarem de outras criangas representa uma pratica
muito comum no contexto considerado. Esta ideia é confirmada também pelos resultados do
questionario, onde 89% das meninas e 90% dos rapazes afirmam que costumam tomar conta de outras
criangas. As criancgas cuidadas sao principalmente irmaos mais novos (77%), mas também primos (52%)
e sobrinhos (30%) e, mais raramente, vizinhos e amigos (9%). Contudo, o que significa concretamente
tomar conta de uma outra crianca depende de uma variedade de elementos, tais como as caracteristicas
das criangas cuidadas, o tipo de cuidado oferecido, as actividades desempenhadas e a presenca dos
adultos.

As criancas cuidadas podem ser definidas tanto a partir de elementos que sio apreendidos de forma
subjectiva, quanto a partir de caracteristicas objectivas, como a idade. As criangas costumam utilizar
duas categorias para definir as criangas mais novas que lhes sao confiadas: “criangas que dio trabalho” e
“eriancas que ndo ddo mmuito trabalho”. O primeiro termo ¢ utilizado sobretudo para os bebés que choram
muito e que precisam de muito tempo e esfor¢o por parte da crianca cuidadora para calar. Atalina
explica-me que cuidar de bebés é “muito complicado” porque eles nao falam e, quando choram, ¢
necessario descobrir o que tém para os acalmarem. O segundo termo usa-se sobretudo para as criangas
mais crescidas e autbnomas, que nao requerem uma atengao constante dos mais velhos.

A grande maioria das criancas (71%) afirma ter sob a sua responsabilidade criangas mais crescidas, de
idade compreendida entre os 6 e os 12 anos. Porém, é também significativo o numero daquelas que
tratam de criangas pequenas, sendo que 41% se ocupa de bebés de 0 a 2 anos e 47% cuida de criangas
de 3 a 5 anos. De acordo com a idade, variam as exigéncias das criancas cuidadas e, consequentemente,

muda também o tipo de trabalho das criangas cuidadoras. A este propdsito, a conversa entre a
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Apolinaria e Marcia, cujos irmaos tém respectivamente sete ¢ dois anos de idade, é ilustrativa das

diferentes responsabilidades que lhes sio exigidas.

A: Mas ser a mais velha nao anima, tenho de fazer tudo para ele. .. Se ele quer repetir a comida, se quer sumo,
sou sempre en que tenho de levantar para servir enquanto ele ndo fag nada!

M: Pior quando ele a noite chora e tens de acordar para ficar com ele. ..

En: Quando o teu irmao acorda a noite, és tu que levantas?

M: Sim, quando o men pai e a minba mde saem, ele fica comigo. Depois tenho de lhe dar de comer, de lhe mudar
de roupa, mudar as fraldas. ..

Eu: Com dois anos tem fralda?

M: Bem156! Tenho de mudar fralda. .. (Didrio de campo, 9/10/08)

De acordo com Weisner e Gallimore (1977), uma defini¢do ampla do fenémeno das criangas que
cuidam de criangas inclui todo o tipo de socializa¢do, formagao e responsabilidade quotidiana que uma
crian¢a assume e desempenha em relagao a outras. A expressao “tomar conta” refere-se a “actividades
que variam da responsabilidade total e a tempo inteiro de uma crianga em relagao a outra crianga mais
nova até o desempenho de actividades especificas para uma outra crianca sob a supervisao de adultos
ou de outras criangas; isto inclui quer as ordens verbais e nao-verbais para formar e direccionar o
comportamento da crianga, quer o simples ‘dar uma olhadela’ ao irmao mais novo” (Weisner &
Gallimore, 1977, p. 169).

Na altura da elabora¢ao do meu projecto de investigacao, tinha pensado estudar as criangas que tomam
conta de outras criancas, na auséncia dos adultos. Contudo, a partir das primeiras observagoes
exploratoérias, resolvi nao limitar o meu olhar as situagdes em que as criangas se encontravam sozinhas,
uma vez que tinha notado que elas frequentemente se encarregam dos cuidados relativos a outras
criangas mais novas, mesmo na presenca dos adultos. Vimos que também Weisner e Gallimore (1977),
na sua defini¢do do fenémeno, incluem tanto os cuidados que as criangas desenvolvem em autonomia
quanto aqueles sob a supervisio de outros. A luz destas consideracdes, achei interessante perguntar as
criangas onde se encontram os adultos quando elas tomam conta de outras criangas.

Meninas e rapazes apontam que, na maioria dos casos (64%), os pais ou outras pessoas mais crescidas
estao perto e podem ver o que eles fazem. Porém, emerge uma diferenca ligada a variavel de género: os
rapazes que tomam conta de criangas enquanto os adultos estio muito longe, sio cerca da metade em
relagdo as meninas (22% e 40%, respectivamente). Isto faz-nos pensar que sao sobretudo as meninas a
assumir a responsabilidade total das crian¢as quando os adultos nio estdo; os rapazes também
desempenham tarefas para cuidar dos mais novos mas quase sempre tendo alguém ao lado ou num

lugar préoximo, de onde pode chegar ajuda em poucos minutos, em caso de necessidade (Grafico 4). As

156 Bem: expressdo coloquial para dizer “sim” com muita énfase, utilizada frequentemente pelas criangas.
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criangas ficam a cuidar de criangas com ou sem a supervisio dos adultos, mas o que fazem
concretamente para tomar conta delas? Vamos analisar as actividades que desempenham na préxima

seccao.

Grafico 4. Localizagio do adulto, quando as criangas tomam conta de outras criangas.
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6.2.1 As actividades das criancas para tomar conta de criangas

As criangas cuidam de outras criangas. Isto significa que tanto os cuidadores quanto os sujeitos
cuidados fazem parte do mesmo grupo social geracional, o que implica que as suas vidas se
desenvolvem de forma bastante parecida. As rotinas didrias que caracterizam o quotidiano de uma
crianga de 12 anos, tais como dormir, comer, cuidar da higiene pessoal, trabalhar, brincar e ir para a
escola, sio aproximadamente as mesmas para uma crian¢a de sete, mas também nao diferem muito
daquelas dos irmaos de trés anos. Nos capitulos anteriores, vimos que, desde os primeiros anos de vida,
as criangas siao encorajadas a envolver-se progressivamente no mundo de forma responsavel
(Nsamenang, 2006). Nomeadamente, elas devem aprender, antes de mais, a cuidar de si e, depois, a
assumir responsabilidades, proporcionais as suas capacidades, em relagio aos outros e ao grupo
familiar.

No contexto estudado, as criangas aprendem a agir no seu mundo quotidiano observando e, sobretudo,
fazendo. Este processo é bem ilustrado pelo conceito de participacao guiada (Rogoft, 2008), onde a
“participacdo” se refere quer a observa¢do, quer ao envolvimento pratico na actividade, enquanto a
“guia” ¢é representada pela orientagdo oferecida tanto pelos valores culturais, assim como pelos
parceiros sociais. A partir desta ideia, tomar conta de criangas significa principalmente guia-las na sua
participacio no mundo e, nomeadamente, no desempenho das rotinas quotidianas. As criangas
cuidadoras estdo envolvidas aproximadamente nas mesmas actividades das outras criangas, s6 que elas
as desempenham no papel de “guias” ou de “acompanhadoras” de outras criancas. Célia descreve a
sequéncia de acgoes que todas as criancas desempenham para se preparar para a escola (cfr.4.4.1), s6

que, neste caso, ela nio a realiza para si mas para a irma.
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Eu de manha acordei as 6:00 horas e fui lavar a cara e escovei os dentes e acordei a minha irma mais nova para
acordar para ir para a escola e lhe doun banho e levo a escovar don-lhe para escovar os dentes e lhe vesto o uniforme

¢ matabicha um bocado e depois en digo Rabia vamos para a escola porque vais atrasar por favor vamos para a

escola minha querida. (Didrio de Célia, 2/10/08)

Com o aumentar das capacidades e da autonomia das criancas cuidadas, diminui progressivamente o
envolvimento das crian¢as cuidadoras nas suas rotinas diarias. Primeiro, a crian¢a mais velha cumpre as
rotinas para a mais nova: “Eu hoje lavei as roupas da minba irmazinba” (Diario de Célia, 5/10/08). Mais
tarde, o mais velho realiza as rotinas com o mais novo: “fui fazer o matabicho com a ajuda do men irmao mais
novo” (Diatio de Anselmo, 2/10/08). Finalmente, a ctianca cuidadora precisa sé de lembrar a outra o

que tem de fazer e verificar que o faga:

Tocou para ir para escola, fui tomar banho quando voltei apanhei a minba irma e en disse: vai tomar banho
porque jd estd na hora de ir para escola, ela foi tomar banho e mudon de uniforme on melhor mudou de ronpa e

pus uniforme. Depois de fazer isso tudo fomos para a escola. (Didrio de Elidio, 1/10/08)

A fim de especificar o conteudo empirico do “cuidar de criangas” das criangas, sera util voltar a
considerar as diferentes rotinas que marcam os quotidianos infantis, iluminando o papel que os mais
velhos desempenham em relagdo aos mais novos para cada uma delas. A primeira ac¢ao do dia ¢é
acordar: as vezes os irmaos acordam juntos, outras vezes, como no caso da Célia, sao os mais velhos
que vao acordar os mais novos. No caso dos bebés, pode ser necessario velar por eles até acordarem,

para depois tratar das outras necessidades:

Acordei a minha mae saiu da cama e me chamon para ir ficar com bebé a minba irma estava a dormir fui dormir
. . 157 . . ~ . .
com ela porque havia-de cair’”” depois acordou e a minha mae chamon-me 1.0l6 anda fazer comer bebé iz comer e

depois foi para o servigo. (Didrio de Lourenco, 30/9/08)

A seguir, ¢ necessario tratar da higiene das criangas mais novas e da eventual preparacao para a escola.
De acordo com a idade das criangas cuidadas, pode ser necessario dar-lhes o banho, como no caso da
Célia, ou simplesmente lembrar-lhes que tém de ir tomar banho, como no caso do Elidio. Como vimos
anteriormente (cfr. 4.4.1), a forma em que as criangas se apresentam na escola ¢ muito importante,
porque ¢ considerada o indicador das condi¢oes de vida e dos cuidados que as familias lhes
proporcionam. Conscientes da relevancia deste aspecto, as criangas preocupam-se em mandar os
irmaos mais novos para a escola limpos e bem arrumados, o que pode implicar uma carga de trabalho

doméstico adicional para lavar e engomar as suas roupas.

157 No contexto estudado, os bebés nio costumam ter um berco separado, mas geralmente dormem na mesma cama com 0s
b b

pais, tornando-se assim mais pratica a amamentagao no horario nocturno. Uma vez que a cama nao tem protecgoes, surge a

necessidade de arranjar alguém que fique a vigiar o sono do bebé, quando os pais safrem.
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9:00 dei banho a minbha irma lhe arrumei ficar bem bonita lhe dei uniforme bem engomada e lhe acompanhbei na

escola. (Didrio de Florida, 30/9/08)

No capitulo anterior, vimos que as criangas se tornam progressivamente mais auténomas e
competentes na conquista do espago. Contudo, antes de atingirem uma completa autonomia, as
criangas mais pequenas sao acompanhadas por outros familiares para a escola, a escolinha ou a casa de
alguém. Acompanhar as criangas é uma actividade geralmente desenvolvida pelas criangas mais velhas.
Esta supervisao ¢ particularmente relevante se o trajecto a percorrer implica apanhar o transporte

publico ou atravessar uma estrada transitada.

Voltando da escola, encontramos Nemia que estd a procura do irmao mais novo, da 3° classe, para irem para casa
Juntos. Ela dig que ds veges vao juntos e ds veges ndo, mas ela parece bastante preocupada em encontrd-lo. 1 drias
vezes ao longo do caminho, ela para para gritar o nome dele ou para ver se é uma das criancas que estao a chegar.
Excplica-me que ele nio sabe andar com os carros a passar, ela tem sempre de lhe dizer “Cuidado com carro!” Ela

continua a caminbar connosco, mas dig que perto de casa vai parar e sentar para ficar a espera dele. (Didrio de

campo, 14/10/08)

A alimentagao é outro ambito de responsabilidade das criancas que cuidam de outras criangas. Isto nao
significa apenas cozinhar e servir as refeicGes, mas também ter o poder de gerir os alimentos
disponiveis em casa. Em particular, durante as minhas observacoes nas casas das criangas, o pao foi
frequentemente objecto de disputas e negociagoes entre os mais velhos e os mais novos. Muitas vezes,
o pao representa o unico alimento pronto a comer que se encontra nas casas mog¢ambicanas, por isso, é
pedido pelas criangas mais novas quando sentem fome de repente, fora do horario das refeicoes. Em
contrapartida, as criancas mais velhas utilizam o pao como moeda de troca para exigir que os mais
novos facam o que eles estio a mandar'”. Em alguns casos, os mais novos tentam “invadir” o saco de
pao sem autorizagdo e sdo logo repreendidos pelos mais velhos. No seguinte episdédio, Marcia tenta

convencer a irma Nina a fazer o seu trabalho de tirar a loiga suja para o quintal, enquanto a Nina se

agarra a0 corpo da irma para conseguir que ela lhe dé um pedago de pao.

Moarcia entra em casa e Nina corre atrds dela. Mdrcia estd a tirar a dgua do tambor para poder tomar banho.
Nina tenta mexer o saco de pao e Mdrcia chama-lhe a atencao: “Nao ¢ para vocé roubar!” Nina choraminga.
Moarcia ndo se deixca comover: “Chora!” Nina tenta pegar de novo a perna da irma e Mdrcia reclama: “Nina pd,
Nina, ab! Nina! Nina!” “Quero pao... tou com fome...”, diz a Nina choramingando. A Marcia tenta libertar-
se da irma: “Nina vou atrasar... me deixa!” Nina insiste: “Quero pao!” “Tira li isto aqui primeiro!”, ordena a

Marcia apontando a loica suja que estd no chao. Nina nega. Mdrcia ameaca: “Nao te dou pao!” Nina volta a

158 Na Escocia, Punch (2010) nota que doces, brinquedos e uso de aparelhos electronicos tepresentam moedas de troca
comuns nas negociagoes entre irmaos.
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negar ¢ Marcia repete a sua ameaca: “Nao vou te dar pao, en!” Nina nega e Mdrcia continna firme: “Hei-de
tirar...ndo vou te dar pao...” Entiao Nina comeca a organizar a loica nas bacias para a poder carregar para

ora”’. (Didrio de campo, 7/5/09
P

Uma outra actividade que as criangas desempenham quando ficam com as criangas mais novas ¢é ajuda-
las a fazer o TPC. Esta tarefa ¢ geralmente relatada pelas criangas como algo que fazem com prazer,
uma vez que o facto de saber coisas que os outros nao sabem as faz sentir importantes e contribui para
a sua auto-estima: “Ew gosto de ensinar as minbas sobrinbas ensinar a ler coisas da primeira classe” (Diario de
Albertina, 7/10/08). Dependendo da classe das criancas cuidadas, esta actividade pode ser mais ou

menos desafiadora e, as vezes, as criangas cuidadoras precisam de voltar a estudar algumas coisas que ja

nao se lembram.

Mrcia tem um irmao na 2 e um na 5%, enquanto a irma da Linda estd na 3°. Pergunto se elas os ajudam nos
TPC e dizem que sim. Linda conta que a irma a chama para pedir ajuda: “Mana, mana!” Marcia diz que
quando nao sabe alguma coisa da 5° classe vai ter com a sua mae para lhe explicar e depois ela explica ao irmao.

(Didrio de campo, 5/5/09)

Finalmente, os bebés requerem alguns cuidados especiais por parte das criangas cuidadoras. Ja vimos
que o Lourenco tinha de se deitar ao lado da irma para ela nao cair da cama. No caso da alimentagao,
nao basta preparar e servir a comida, mas é necessario também dar de comer a crianga. Pelo que se
refere a higiene, para além do banho, ha o trabalho adicional das fraldas, ja referido pela Marcia. Um
outro aspecto marcante dos bebés talvez seja que eles nio caminham autonomamente e, por isso,
precisam de ser constantemente transportados pelas pessoas que tomam conta deles. No contexto
estudado, a maneira mais comum de as mulheres carregarem os bebés é neneca-los, isto é, amarra-los
nas costas com uma capulana. As criangas que cuidam de outras criangas também nenecam os bebés que
lhes sdo confiados, nao apenas para se deslocarem para algum lugar mas também para ficarem a brincar
com 0s seus amigos na rua.

A seguir, os resultados do questionario contribuirdao para compreender quais sao as actividades mais
desempenhadas e quem as realiza com mais frequéncia. Perguntei as criangas o que elas fazem
efectivamente quando tomam conta de criangas e estas foram as suas respostas: elas brincam com as
criangas (98%), ajudam-nas a fazer TPC (84%), dao-lhes de comer (83%), dao-lhes banho (73%),
carregam-nas no colo (65%), ajudam-nas a atravessar a estrada (65%), acompanham-nas a escola (55%),

nenecam-nas (48%), lavam a sua roupa (47%), cozinham para elas (40%) e mudam-lhes a fralda (39%).

159 Cfr. Foto 9, cap. 4.
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Grafico 5. Actividades desenvolvidas para tomar conta de uma outra crianga.
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De acordo com os resultados apresentados no Grafico 5, também neste ambito, as respostas das
criancas revelam uma diferenca interessante em relagdo ao género: enquanto algumas actividades sao
praticadas equitativamente por meninas e rapazes (brincar, fazer TPC, carregar no colo e atravessar a
estrada), outras sio desempenhadas sobretudo por meninas. Actividades marcadamente femininas no
mundo adulto, tais como dar comida, dar banho e, sobretudo, nenecar, cozinhar e lavar roupa para as
criangas comegam a ter uma conota¢ao de género ja a partir da infancia. Porém esta fronteira, bastante
rigida entre os adultos, ¢ ainda flexivel e negociavel no mundo das criangas, como demonstra o facto de
existir um grupo significativo de rapazes a desempenhar estas tarefas, apesar de ser um nimero mais
reduzido em relagdo as meninas.

Em alguns casos, as proprias criangas nao reconhecem o facto de tomar conta dos mais novos como
algo que implique alguma actividade ou trabalho. Uma vez conversei com o Samito sobre aquilo que ele
tinha de fazer para o seu irmao Marino, de trés anos de idade, quando ficavam sozinhos em casa. A sua

visao do trabalho decorrente do facto de ficar responsavel pelo irmao ¢ ilustrada no dialogo que segue:

Eu: “Ficar em casa sozinho com o Marino?”

S: “Nao custa.”

Eu: “Nao te di muito trabalho?”

S: “Nao.”

Eu: “Tens de fazer o qué guando ficar sozinbo com ele?”
Siléncio.

Eu: “Nao precisa de nada ele?”

S: “Nao.”
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M: “Eb! Tens de lhe dar de comer!” - reclama a mae, que estd acompanhando a conversa.
St “Lhe dar comida... quando ele sentir fome.”

Eun: “S6 tens de lhe dar comida... entao tens de cozinbhar para ele?”

S: “Sim.” (Didrio de campo, 14/03/09)

Muitas vezes, a contribui¢do das criangas para a vida familiar é vista simplesmente como uma “ajuda”
em casa (Boyden, 1999). Isto pode fazer com que o valor real do trabalho das criangas nio seja
reconhecido pelas proprias criangas nem pelas suas familias. Por exemplo, no ambito da investiga¢ao de
Reynolds (1991) sobre o trabalho infantil, as meninas esqueciam-se de mencionar as tarefas que
desempenhavam em casa. Da mesma forma, Samito disse-me que, quando fica em casa com o irmao,
nao precisa de fazer nada para ele. Contudo, existem casos em que as criancas devem apenas “dar uma
olhadela” a uma crianga mais nova e esta responsabilidade é geralmente considerada como algo que nao

da muito trabalho.

Pergunto ao Charles se as veges fica a tomar conta dos seus sobrinhos de 3 e 4 anos e diz que sim. Eu pergunto:
“E nao custa?” Ele e o Miro dizem logo que nao. Miro aponta para a Joaninha (3 anos), sentada na rua a
brincar com uma outra menina da mesma idade: “Estds a ver a minha sobrinha ai, por exemplo? Assim ela estd
a brincar com uma amiga dela e costuma brincar com a sobrinba dele também.” Eu pergunto: “Assim vocés podems
ficar a brincar enquanto elas estao a brincar também?” Miro e Charles: “Ab, sim...” Depois me explicam que so

atendem as criangas, se elas precisarem de alguma coisa. (Didrio de campo, 12/5/09)

Até aqui, procurei tracar um primeiro quadro das modalidades em que o fenémeno das criangas que
cuidam de criangas se manifesta no contexto estudado. Focalizei-me sobretudo nas actividades que as
criangas mais velhas desempenham para tomar conta das mais novas. Contudo, alguns dos episddios
apresentados, por exemplo a negocia¢ao entre a Nina e a Marcia, permitiram vislumbrar que cuidar de
criangas ¢ muito mais que simplesmente “fazer coisas” para elas, uma vez que se constroem complexas
relagOes sociais, nao apenas de cuidado mas também de afecto, de amizade e de poder. Estas questoes

serao analisadas na préxima secgao.

6.3 “Da 1a meu refresco que vocé tomou!”: as miultiplas dimensdes do cuidar de

criangas

Rampazi (2007) define a casa como o espago onde siao satisfeitas nao apenas as necessidades
fisiolbgicas, mas também as exigéncias identitarias e relacionais das pessoas que a habitam. De forma
analoga, considero que cuidar de criangas nao significa sé tratar dos seus corpos e da satisfagao das
necessidades basicas, mas inclui também a negociagdo de identidades e a configuracao de diferentes

tipos de relagdes. Nomeadamente, proponho-me decompor e analisar a pratica das criangas que tomam
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conta de outras criangas a partir de trés dimensdes: funcional, relacional e lidica. Ao falar da dimensao
funcional, refiro-me as razoes que justificam a existéncia deste fenémeno e ao papel que efectivamente
desempenha dentro da organizagao familiar e social. A dimensao relacional tem a ver com as multiplas
relacdes que as criangas cuidadas e cuidadoras estabelecem entre elas, tanto de poder quanto de
aprendizagem. Finalmente, a dimensao ludica focaliza-se nas experiéncias e nas relagdes vividas pelas
criangas nao apenas em termos de trabalho e responsabilidade, mas também como cumplicidade,

divertimento e brincadeira.

6.3.1 A dimensio funcional

Na sua explicagiao de “As regras do método sociolégico”, Durkheim alerta-nos que, ao tentar explicar
um fenémeno social, é preciso investigar separadamente “a causa eficiente que o produz e a fungio
social que ele desempenha”, sendo “natural que se procure a causa de um fenémeno antes de tentar
determinar os seus efeitos” (2007, p. 122). Seguindo estas indicagdes, vou comegar por indagar como
surge a pratica das criangas que cuidam de criangas no ambito das sociedades tradicionais agricolas
africanas. S6 depois procurarei explicar a fun¢ao que ela cumpre no contexto urbano contemporaneo,
prestando particular atencdo as transformagoes em acto. Na sua etnografia sobre as tribos Tsonga do
Sul de Mogambique, realizada no principio do século XX, Junod descreve o fenémeno em causa, da

seguinte maneira:

Quando a crianca “se torna um pouco firme”, a mie, obrigada a lavrar o seu campo ou a cozinhar,
comeca a sentd-la no chio arenoso, depois de lhe ter cavado uma cova com cerca de dez
centimetros de profundidade. Temos visto bebés tsonga de dois meses de idade ja sentados. Mas
isto ndo ¢ bastante; por isso, a mie procura uma raparighuinha que possa ocupar-se do bebé (‘wa
kutlanga naye’, para brincar com ele). Serd talvez uma irma mais velha ou uma prima. Uma
rapariguita de cinco a dez anos ¢ bastante forte para isso. Muitas vezes admirei a paciéncia que estas
amas em miniatura, as vezes pouco maiores que a crianga que trazem ao colo, tém com os seus
muito desagradaveis bebés (Junod, 1996, p. 73).

Este testemunho, para além de atestar a existéncia da pratica estudada nas sociedades tradicionais
mog¢ambicanas, fornece uma breve informagio acerca do surgimento da mesma. As maes véem-se
obrigadas a deixar os seus bebés para tratarem da sobrevivéncia familiar, cultivando ou preparando as
refeicoes. Segundo Junod (1996), ndo ¢ suficiente sentar a crianga no chao, mas é preciso arranjar
alguém que se ocupe dela, para que a mae possa desempenhar os seus trabalhos adequadamente. A
necessidade de alguém que ajude as maes no cuidado com as criangas é explicada de forma mais
detalhada por Gottlieb (2004), a partir do seu trabalho etnografico com os Beng da Costa de Marfim.

Incapaz de desempenhar varios trabalhos a tempo inteiro simultaneamente (cuidar do filhos, trabalhar
nos campos, cozinhar, fazer limpezas, lavar roupa, recolher a lenha e ir buscar agua para toda a familia),
uma mulher deveria negligenciar a0 menos uma das suas tarefas. Se negligencia os filhos, estes

poderiam ficar doentes, ter acidentes ou tornar-se problematicos. Se eles ficarem doentes, ela poderia
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ficar tdo sobrecarregada de trabalho ao ponto de ignorar os sintomas até que seja demasiado tarde. Pelo
contrario, se ela negligencia o trabalho agricola para tomar conta de uma crian¢a indisposta, corre o
risco de esfomear toda a familia. Alternativamente, se a mulher negligencia os trabalhos domésticos, os
vizinhos e os familiares poderiam comecar a “fofocar” e a critica-la, enquanto o marido poderia
maltrata-la. Neste contexto, uma ajuda extra para cuidar das criangas nao representa um luxo, mas uma
necessidade imprescindivel (Gottlieb, 2004).

Ainda o trabalho de Gottlieb (2004) ajuda-nos a compreender como ¢ realizada a escolha da pessoa
para cuidar das criancas. Segundo a autora, uma menina entre os sete e os catorze anos de idade
representa a solucao ideal: suficientemente desenvolvida para ter forca para carregar o bebé, mas nio
tdo crescida ao ponto de ter os seus proprios filhos ou o seu campo para lavrar. Com efeito, a ajuda de
mulheres adultas ¢ dificilmente disponivel, uma vez que estas se encontram tao ocupadas como a mae
que procura alguém para ficar com os seus filhos. Desta forma, a faixa etiria procurada ¢
aproximadamente a mesma indicada por Junod (1996). Ainda, Gottlieb (2004) refere que se trata
geralmente de meninas porque os rapazes costumam acompanhar os pais nas suas actividades; contudo,
se houver rapazes disponiveis, eles também sao considerados competentes para cuidar de criangas.
Virando o olhar para as familias nos bairros suburbanos de Maputo, considero que a situagao vivida
hoje pelas mulheres apresenta inumeras analogias com as realidades rurais descritas por Junod (1996) e
Gottlieb (2004). As expectativas sociais e culturais relativas as mulheres sio aproximadamente as
mesmas: cuidar da casa, alimentar a familia e cuidar dos filhos. Os cuidados da casa continuam
extensos, uma vez a roupa ¢ lavada a mao, a preparacdo das refeicbes é demorada e a 4agua
frequentemente deve ser buscada a distancias consideraveis. Para fazer face as suas responsabilidades
“tradicionais” de provedoras do sustento da familia, algumas mulheres trabalham pequenas hortas.
Porém, devido a escassez de terras disponiveis, esta actividade ¢é geralmente complementada ou
substituida por pequenos negocios.

Muitas mulheres dos bairros periféricos de Maputo estao inseridas nos circuitos do mercado informal,
onde desempenham uma grande variedade de actividades - confecgdo e venda de carvao, venda de
lenha, venda de produtos horticolas e fruticolas, confeccio e venda de alimentos ou revenda de
produtos importados (Costa, 2007; Frias, 2006). Apesar da colaboracio das criangas que costumam
ficar nas “bancas”, estes negocios exigem que as mulheres se afastem de casa por algumas horas ou até
dias, para ir comprar os produtos nos mercados grossistas da cidade e na Africa do Sul. Ainda,
actualmente, as mulheres procuram cada vez mais estudar e arranjar emprego tanto no sector informal

11(){)

como formal™. A luz destas considera¢cdes, podemos concluir que, também no contexto urbano

160 Cfr. 2.3.3, sobre a ocupagio das mies das criancas envolvidas na investigagio.
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contemporaneo, arranjar solucOes alternativas as maes para os cuidados das criangas configura-se como
uma exigéncia incontornavel.

Entdo, a quem confiar esta tarefa? Para quem tiver condi¢des econdmicas suficientes, a empregada
doméstica pode representar uma possibilidade. Contudo, de acordo com os relatos das criangas e com a
minha experiéncia pessoal, ¢ frequente que as empregadas nao aparecam no trabalho, as vezes sem

avisar:

Estou em casa com o meu tio Beto para enfrentar mais um dia de trabalbo em casa, como a empregada se acha

Jfolgada néo vem en tenho de trabalbar na conta dela ai mas que folgada ela hem. (Didrio de Helder, 30/9/08).

Quando a empregada falta, as criangas mais velhas representam a solu¢ado mais viavel e conveniente
para deixar as criangas mais novas, sem que os adultos tenham de desistir das suas ocupages e
compromissos. Eventualmente, sio as criangas que renunciam as suas actividades para cuidar dos mais

novos, como no caso da Marcia.

Tania tenta queixar comigo a falta da amiga: “Explicadora Helena, Marcia nao veio a explicagao hoje.” A
Morcia justifica-se: “E que a nossa empregada hoje nao veio e a minha mae disse que en tinha de ficar com o meu

irmio Edy.” “Aié? E ele tem quantos anos?”, pergunto en. “Dois”, responde ela. (Didrio de campo, 9/10/08)

Os centros de educagao infantil poderiam representar uma alternativa para o atendimento das criangas
mais novas no contexto urbano. Contudo, os servigos publicos sao ainda muito reduzidos na cidade de
Maputo e as institui¢oes privadas, que comecam gradualmente a espalhar-se, constituem uma
prerrogativa apenas das familias que tiverem recursos suficientes para pagar as mensalidades. Ainda, as
“escolinhas” representam uma maneira de ocupar as criangas apenas por algumas horas, sendo
necessario que alguém as acompanhe, as va buscar e fique com elas em casa. Atalina explica-me que a

escolinha nio representou uma solugao praticavel para cuidar da sua sobrinha de um ano e meio, Ulani.

Eu sabia que Ulani ia para a escolinba, entao pergunto se hoje ela nao foi. “Ela jd nao estuda”, respondem-me
Atalina e a sua prima. Quando pergunto o porqué, as meninas explicam-me que Ulani teve que ir ficar no campo
com a avd porque ndo tinha ninguém que pudesse ficar com ela em casa: a mae da crianga trabalha e depois estuda
a noite, enquanto a Atalina e a Victoria vao para a escola a tarde. “Mas agora que comecaram as férias, Ulani

pode ficar aqui connosco”, explica-me Atalina. (Didrio de campo, 14/7/09)

Apesar da existéncia de algumas timidas tentativas de arranjar cuidados alternativos para as criangas,
contratando uma pessoa adulta ou recorrendo a instituicbes especializadas, notamos que as criangas
mais velhas continuam a desempenhar um papel central neste ambito. Deixar as criangas ao cuidado de
outras crian¢as ¢ uma op¢ao disponibilizada as familias mogambicanas pela “tradicao” e representa uma
6ptima solugao nao apenas para os que nao tém condi¢des para pagar uma ajuda externa, mas também

para os outros. Contar com as criangas para cuidar de criangas é mais conveniente porque elas estao
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sempre a mao, nao precisam de ser avisadas com antecedéncia e estdo disponiveis para horarios
flexiveis, inclusive nocturnos.

Ja tivemos oportunidade de referir que as instancias globais acabam influenciando a vida das pessoas, e
também das criangas, a nivel local (Wells, 2009). Pelo que se refere aos cuidados dos mais novos,
sobretudo nos contextos urbanos, constata-se que a escolarizagdo maci¢a tem parcialmente reduzido a
disponibilidade das criangas para esta tarefa (Nsamenang, 2011). Contudo, é geralmente possivel fazer
arranjos para que as criancas tenham sempre alguém que fique com elas. Com efeito, em cada familia, ¢
comum que haja mais do que uma crianga capaz de assumir esta responsabilidade e, se estas criangas
estudam em diferentes turnos, podem alternar-se para garantirem uma presenca continua com os mais
novos. E o caso do Lourenco, que fica a espera do irmio para lhe entregar o bebé e se preparar para ir

a escola.

Quando (a minba mae) foi en fico com a minha irma e quando os meus irmados todos vao para a escola. En é que
fico com a minha irma. E comi um bocado de comida e depois varri dentro coginbei comida chegou o men irmao

que fica com a crianga e eu tomei banho e fui para escola. (Didrio de Lourengo, 30/9/08)

No interior da familia cada um dos membros, adulto ou crianca, é chamado a assumir as suas
responsabilidades e a contribuir de forma substancial para o funcionamento da organizagao familiar.
Por vezes, quando nao existe nenhuma crianca disponivel para cuidar de outras criangas no nucleo
familiar, procura-se uma no ambito da familia alargada. Criancas mais crescidas podem mudar-se para
as casas dos tios ou de outros familiares para ajudar a cuidar das criangas mais novas que ali se
encontram. No desempenho desta tarefa, as diferencas de género nio parecem assumir um papel
central, o que prevalece ¢ o sentido de responsabilidade, acentuado pelas dificeis condi¢oes vividas por

muitas familias.

6.3.2 A dimensao relacional

Cuidar de criangas diferencia-se dos outros trabalhos que as criangas desempenham em casa porque,
como ja referi, ndo implica apenas “fazer coisas”’, mas também criar relagdes e negociar identidades. As
criangas estabelecem entre elas relagbes de natureza varidvel e ambivalente, tanto de tipo vertical
(quando os mais velhos mandam ou ensinam), quanto horizontal (quando as criangas fazem coisas
juntas). A partir da analise de um episoédio protagonizado por duas irmas, pretendo mostrar como o
tipo de relagao entre as criangas cuidadas e as criangas cuidadoras muda frequente e repentinamente ao

longo da interac¢ao.

Eston a conversar com a Preciosa, quando chega a Nadia com uma garrafa de refresco na mado. Pergunto-lhe sobre
0 seu aniversdrio e Nddia diz que completa 5 anos, mas mostra um 4 com a mao. Pergunto a Nidia se tem 4 on

5 anos e ela pergunta a irma, que primeiro mente digendo-lhe que vai completar 5, mas depois confirma-lhe que
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vai completar quatro anos. Quando a Nadia sobe na mesa para brincar e quando tenta subir no baleao da
barraca, Preciosa chama-lhe a atengdo, dizendo para descer porque assim pode cair. Depois a irma mais velha
nota que a outra tem a lingna laranjada e adverte-a que hoje ja tomou muito refresco e vai fager-lhe mal. Nos
momentos em que Preciosa brinca com a Nadia, o seu jeito de falar muda para o jeito tipico das criancas pequenas.
Nadia pede a Preciosa para baixar um pouco. “Nao quero!”, diz Preciosa, baixando com forca o cotovelo num
gesto tipico das criangas para negar. Nddia volta a pedir: “Eston a pedir baixar, ndao vou subir na tua neneca.”
Preciosa nao aceita: “Nao quero, jd te conbego!”

Preciosa explica-me o que a Nddia pediu, mas diz que ela ja sabe que, ao baixar, a Nddia vai subir nas snas
costas. Depois Preciosa pede um pouco de refresco a irma e ela aceita. Preciosa toma um golo. Mais tarde,
querendo beber de novo o sen refresco, Nddia di a irma que tem de devolver-lhe o refresco que ela tomon: “Da ld
men refresco que vocé tomon!” Preciosa entao pega a garrafa e, fazendo barulho, faz de conta de que estd a vomitar
dentro dela. Nddia reclama dizendo que o refresco “chegava de aquil”, apontando o ponto em que a garrafa
estaria cheia. “Estds a mentir, vocé ja tinha tomado, chegava de aqui!”, dig a Preciosa, apontando um ponto um
pouco encima do nivel actnal. Depois volta a fingir de cuspir dentro da garrafa e amostra-a a Nddia ligeiramente
inclinada para parecer que o nivel subin. Nadia diz que quer a garrafa cheia e Preciosa dig que entdo sé pode por
dgna.

Depois a Nadia volta a tomar o seu refresco e Preciosa faz umas caretas imitando a irma com a boca cheia. A
Nadia, de tanto rir, acaba por cuspir todo o refresco que estava na sua boca. Preciosa entdo vai buscar um pano
para limpar e Nadia continua a rir. Quando a Preciosa volta com o pano, Nddia tenta pega-lo. “Deixa ld, isso
ail”, grita a Preciosa. Nidia continua a rir. Preciosa diz: “Vocé é uma maluca!” Nidia ri e continna a brincar
ao redor da irma, mas Preciosa repreende-a: “Ab Nddia, ¢ pra que isso ai? Aaaab...” Nidia vira do outro lado,
dando as costas a irma e comeca uma brincadeira com a saliva que en nio consigo ver. Preciosa chama-lhe a
atengdo: “Nddia... Ebi, ndo anda a brincar com saliva, pa!” Preciosa pega a Nddia e ela grita. “Von-te bater!”,
ameaga a Preciosa.

Depois ela volta a limpar o chao, enquanto Nadia sai, vé um bichinho na planta e grita: “Lem um bichinho
aquil” Preciosa responde-lhe: “T bom! Bichinhos mordem as pessoas maluguinhas como vocé... que néo ouvem
guando uma pessoa fala.” Nddia dig que quer matar o bichinho com o sen chinelo. Pega no chao um chinelo
branco, com um pouco de salto. Preciosa agora deixa o tom sério com que estava a ralbar para a irma e 1.
Preciosa tenta falar mas nao consegue concluir bem a frase porque o riso interrompe as suas palavras: “Com o teu
cinquenta... com os teus 1és... com os teus trés andares?” Preciosa explica-me que os chinelos da irma sao trés
andares por causa do salto e mostra-me que se pode dividir em trés. Depois as duas ficam a rir.

A Preciosa sai da barraca para deixar o chinelo fora e a Nadia vai atris mas, voltando a entrar, pisa nos cabos
da energia e da um salto porque apanhou esticio. Preciosa acompanha a cena e comega a rir. A Nidia também .

Preciosa levanta o polegar e mostra-o a irma em sinal de aprovacio: “E bom, é bom!” Eu nao consigo entender
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logo o que se passa e pergunto se escorregou. Preciosa explica-me que apanho esticio e as duas riem. Preciosa diz a
trma: “Pisa ld de novo!” Nddia responde: “Ndo quero!” Preciosa empurra-a, Nddia fag; resisténcia e logo desata
a chorar. Preciosa logo pdra. “Estd bom, desculpa! Cala, cala...”, dig Preciosa na tentativa de consold-la, dando-
lhe carinbo no brago. Nddia continua a chorar. Preciosa diz: “V amos comprar doce. Vamos comprar doce. 1V amos
comprar doce. Estd aqui dinbeiro. Vamos comprar doce.” Tira uma moeda e amostra-a a irma. Nidia pega o
dinheiro, mas continna a chorar. “Ab, entao di men dinbeiro se vocé quer chorar!” diz a Preciosa, pegando a
moeda, mas a Nddia ndo pdra de chorar. Preciosa estende de novo a mdo com a moeda: “ Estd aqui, vamos
comprar doce.”, diz num tom mais calmo. Depois num tom mais impositivo: “Estd aqui, cala la!” Preciosa agora
temr 0 tom de quem reclama para nma injustica subida: “ Ab, Nddia... nem te pus!” O choro da Nddia ¢ cada
vez mais desesperado. Preciosa carrega a Nidia no colo e tenta consold-la: “Desculpa... desculpa, minba irma...
cala, cala...” Depois coloca a Nidia sentada no banco e abraga-a, mas Nddia continua a chorar. “Vamos
queixar na mamd entdo, vamos...”, diy a Preciosa, enquanto carrega de novo a Nddia no colo e vai em direccao a

saida da barraca. (Didrio de campo, 15/4/09)

No decorrer da interacgdo entre as duas irmas, pode-se notar que as atitudes e os tons que elas
assumem mudam de um momento para outro, sendo sobretudo a irma mais velha a assumir papéis
diferenciados. No principio, Nadia encara a irma como a pessoa mais velha e que “mais sabe” a quem
pedir confirmagao dos anos que completa: quatro ou cinco? Preciosa, num primeiro momento,
aproveita do seu estatuto mais elevado decorrente de um maior conhecimento do mundo para fazer
pouco da irma, dizendo-lhe a idade errada. Contudo, segundos depois, ela fornece a Nadia a resposta
correcta, assumindo o papel de ponto de referéncia que a mais nova espera dela. F também a partir do
seu estatuto social mais elevado (mais conhecimentos e mais responsabilidade) que a Preciosa avisa a
irma que tomar muito refresco vai prejudicar a sua saide e que nio deve subir na mesa e no balcio
porque pode cair e se aleijar. Através destas indicacOes a irma mais velha esta a “cuidar” da mais nova,
no sentido concreto de proteger o seu corpo, mas simultaneamente esta a dar-lhe algum ensinamento.

As diferencas de tamanho e forca fisica entre as irmas também assumem conota¢oes diferentes ao
longo da interacgdo. Ser maior e mais forte significa para a Preciosa ter que carregar a irma nas costas e
isto pode constituir um facto positivo ou negativo dependendo da sua vontade e da sua disposi¢ao do
momento para brincar. Em outras ocasides, a maior for¢a fisica pode constituir um elemento a ser
explorado no exercicio do poder, sendo que a expressao ‘“vou-te bater!” é utilizada de modo recorrente
pelos mais velhos nas disputas com os mais novos. Porém, pelo que eu pude observar, esta ameaga
costuma permanecer no plano simbélico, transformando-se raramente numa ac¢ao concreta. Contudo,
mesmo que nao se trate de bater, a forga fisica é utilizada para prevalecer sobre os mais novos: a
Preciosa pega a irma para ela parar de brincar com a saliva e também a empurra para os cabos de

energia.
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Em alguns momentos, as duas irmas brincam, mas o seu envolvimento pode ser motivado por razoes
diferentes e nem sempre se encontram em pé de igualdade nas brincadeiras. Algumas vezes, Preciosa
brinca com a Nadia simplesmente pelo prazer e o divertimento de brincar com ela (por exemplo,
quando faz caretas engracadas para imitar a irma). Outras vezes, ela utiliza a sua esperteza para criar
uma brincadeira (fingir de vomitar dentro da garrafa) que lhe permita satisfazer os pedidos de “crianga”
da irma mais nova (devolver o refresco que ela tomou). Quando a Nadia tenta utilizar uma esperteza
“ritual” para subir nas costas da irma (pede a irma para baixar sem esclarecer a finalidade), ela ¢ logo
descoberta pela irma mais velha que nega o seu pedido com a linguagem verbal e corporal prépria das
criangas mais pequenas (“Nao guero!”, baixando o cotovelo com forga).

Ao longo da interacgao, existem varias ocasides em que a Preciosa procura assumir um papel adulto,
dizendo a irma o que ela deve ou nao deve fazer. Contudo, quando ela chama a aten¢do da Nadia por
nao ter escutado o que ela mandou, utiliza uma expressio mais criativa que a caracteriza enquanto
crianga: “Bichinbos mordem as pessoas maluquinbas como voce... que ndao onvem quando nma pessoa fala.” Ainda, ela
tenta dizer isto com um tom muito sério e zangado, mas um segundo depois desata a rir por ver a irma
querendo matar o bichinho com o seu ‘#és andares”. Estas passagens repentinas de um papel mais
adulto a um mais infantil sio frequentemente identificadas no comportamento das criangas que cuidam
de outras criancas (Punch, 2003).

Finalmente, a Nadia explode em lagrimas: o choro talvez represente o recurso mais eficaz a disposigao
dos mais novos nas disputas com as criangas mais velhas. Em primeiro lugar, Preciosa tenta consola-la
através de algumas estratégias que tém sido utilizadas pelos adultos (“Ca/a...”, dar dinheiro para doce,
carregar no colo). Nao tendo éxito, procura em vao explorar o seu poder de mais velha, utilizando um
tom impositivo. Depois, uma vez que a irma nao para de chorar, sente-se vitima de uma injustica,
alegando que, no fundo, “nem lhe pus” encima dos cabos de energia. Entdo tenta colocar-se a0 mesmo
nfvel da irma, pedindo-lhe desculpa mas, ao ver que nenhuma tentativa resulta, ela mesma aponta para
uma estratégia propria das criangas para resolver as situagoes de conflito: ir queixar-se a mae.

Esta opgao baseia-se no reconhecimento de que o maior poder ¢ detido pelos adultos sobre as criangas
(Punch, 2003). E provével que o recurso ao adulto traga algum prejuizo para Preciosa, porque a mae
podera reconhecer a sua culpa e sanciona-la, contudo o choro desesperado de uma crianga mais nova ¢
dificil de suportar, por isso a irma mais velha carrega a mais nova para ir ter com a mae. Weisner e
Gallimore (1977) e Montgomery (2009), a partir de uma revisao da literatura sobre as criangas que
cuidam de criangas, reconhecem que estas se encontram frequentemente sujeitas a uma dupla pressao,
tanto por parte das criangas cuidadas, quanto por parte dos adultos que lhas confiaram.

A apresentagao e a discussao de um caso concreto tinham o objectivo de ilustrar a natureza variavel e

ambivalente das relagdes que se estabelecem entre criangas cuidadas e cuidadoras, frequentemente
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marcadas por negocia¢Oes e disputas. Contudo, através de uma opera¢dao analitica de redugao da
complexidade, considero interessante classificar a multiplicidade de relagdes identificaveis nas praticas
dentro de trés tipologias: relagdes de poder, relagdes de aprendizagem e relagdes de cumplicidade e
brincadeira. As primeiras duas tipologias caracterizam-se pela sua natureza mais hierarquica e vertical. A
terceira tipologia, marcada por maior simetria e horizontalidade, sera discutida na préxima secgao (cfr.

6.3.3).

Relagées de poder

Segundo Nsamenang (2011, p. 64), “quando as criangas e os adolescentes estio juntos, os mais velhos
comeg¢am a ‘mandat’ nos mais novos, actuando como pai ou mae”. As criangas mais novas geralmente
aceitam sem muitos questionamentos este szazus guo. Lembramos aqui o caso do Marino que ajuda o
Samito a desmontar a banca da mama, carregando as coisas pesadas que o irmao mais velho lhe entrega
(cfr. 4.3.1). Os exemplos de situacdes em que as criang¢as mais velhas ddo ordens as mais novas e estas
cumprem-nas com prontidao sao muitos. Vou aqui descrever um outro episédio que tem como

protagonistas o Samito e o Marino:

Samito sai do banho, passa com a tolba amarrada ao redor da cintura e entra em casa. Marino vai atrds. Samito
manda-o: “Vai levar a minba calga!” Marino pergunta: “Aonde?” “No arame. Se tiver camisa também leva.”,

diz-lhe o irmao. Depois de poncos segundos, Marino passa com a calga do irmdo no ombro, entra em casa e diz:

“Esti aqui.” (Didrio de campo, 9/3/09)

A fim de compreender os fundamentos destas relacdes de poder, considero util dar um passo atras e
olhar para a organizacao social mais ampla e os pressupostos que a regem nos contextos africanos, em
comparagao com os valores culturais vigentes no mundo minoritario. Uma rapida analise da Convengao
dos Direitos da Crianga (CDC) das Nagoes Unidas e da Carta Africana sobre os Direitos e o Bem-Estar
da Crianca (CADBEC) podera ajudar-nos nesta tarefa. A CADBEC, criada pela Unido Africana em
1989, logo depois das Nagoes Unidas terem promulgado a CDC ¢é parecida com a sua predecessora em
muitos aspectos, contudo apresenta uma diferenca significativa: a primeira parte ¢ chamada “Direitos e
Deveres”.

A CDC nio incorpora a nogao da crianga como membro de uma comunidade e o reconhecimento da
sua influéncia e do seu envolvimento nas necessidades e nos interesses de sua comunidade (Wihstutz,
2011) e encara os direitos das criangas como absolutos. Diversamente, a Carta Africana torna estes
direitos relativos, dependentes do cumprimento dos seus deveres por parte de todos, inclusive das
criangas, assim como explicitado no Preambulo: “Considerando que a promogao dos direitos e bem-
estar da crianga também implica o cumprimento das obriga¢des e tarefas de cada um”. Nomeadamente,

as responsabilidades das criangas sdao indicadas no artigo 31 e sdo relativas a familia, a sociedade, ao
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Estado e a comunidade internacional. Quanto ao que nos interessa aqui - o ambito familiar - as
criancgas, de acordo com a sua idade e habilidade, tém a tarefa de “trabalhar para a coesio da familia,
respeitar sempre aos seus pais, a0s seus superiores, € a0s ancidos e dar assisténcia a estes em caso de
necessidade”.

Podemos assim considerar que as criangas que tomam conta dos seus irmaos (ou de outras criangas)
estdo a trabalhar para a coesiao da familia, dando assisténcia aos seus pais ou superiores, N0 momento
em que estes estdo ocupados em outras actividades e se encontram, portanto, impossibilitados a cuidar
dos mais novos. Ao mesmo tempo, as criangas mais novas, recebendo as atengdes dos seus irmaos mais
velhos, tém o dever de respeita-los e de obedecer as suas ordens, prestando assisténcia nas tarefas que
estes estiverem a desenvolver, tais como lavar a loica, varrer e outras. As observagdes etnograficas
confirmam esta ideia de reciprocidade de direitos e deveres, uma vez que, em diferentes ocasides, foi
possivel notar um certo orgulho nos mais novos ao serem mandados e ao demonstrarem-se a altura da
tarefa atribuida. Ao mesmo tempo, as crian¢as mais velhas sentem-se orgulhosas em ter alguém “em
baixo” delas para cuidar e para mandar. Trata-se, em outras palavras, de uma cadeia de relages, em que

cada um manda no seu inferior e obedece ao seu superior, recebendo em troca cuidados e proteccao.

Foto 31. Os irmios mais novos ajudam o Paulino a empurrar a carrinha.

As proprias criangas, envolvidas numa actividade de pesquisa através de cantos e dancas, demonstram
ter consciéncia de serem sujeitos de direitos. “Lodas criangas, criangas mogambicanas, criangas tém direitos,
direitos a ter um nome, direito a estudar... Au, an, an mama, nos somos mogambicanas!” é a letra de uma cancao

criada por elas. Depois das criangas cantarem, pergunto onde aprenderam que tem direitos e elas
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respondem que foi em casa, através dos pais e dos familiares. As criangas explicam-me que em casa lhes

ensinaram também outras coisas.

Florida responde: “Dizem que devemos respeitar as pessoas mais velhas...” As outras criangas concordam. Eun
pergunto: “E os vossos direitos, em casa, quais sao?” As criangas respondem em coro: “Lemos direitos a brincar,
estudar, dormir, comer,...” A Rita, que esti a gravar a entrevista com a mdquina fotogrdfica, acrescenta:
“Trabalhar.” “I'rabalhar.”, concorda a Florida. Entao en pergunto: “I'rabalhar é um direito ou um dever?”
“Um dever...”, responde timidamente nma ontra menina. “E mesma coisa! E mesma coisa...”, afirma decidida

Fldrida, com um gesto da mao que deixca entender que a questao nao ¢ relevante. (Didrio de campo, 3/10/08)

Esta conversa com as criangas, e sobretudo a ultima afirmacio, deixa bastante claro o que é importante
para elas: conhecer as actividades que caracterizam o seu dia-a-dia em casa. Elas sabem que devem
brincar, estudar, dormir e comer, assim como trabalhar e respeitar os mais velhos. Separar estas
actividades, definindo algumas como direitos e outras como deveres, parece ser, mais do que
impossivel, simplesmente irrelevante. As criangas, de alguma forma, acabam por concordar com a ideia
proposta na Carta Africana, que elas talvez nem conhecem, segundo a qual para o bem-estar da crianga
¢ necessario que cada um cumpra com as suas obrigacdes e tarefas, incluindo obedecer aos seus
superiores. Neste contexto, torna-se mais facil entender por que as relagdes entre criangas cuidadas e
cuidadoras sao tendencialmente hierarquicas e o “poder”, entendido como a capacidade de conseguir

que os outros facam o que lhes foi pedido (Punch, 2010), se encontra nas maos dos mais velhos.

Relagées de aprendizagem

As culturas de pares sado importantes nas vidas das criangas porque lhes permitem aprender a ser parte
de um grupo e a participar nele colectivamente. De acordo com Corsaro (2010), o pertencimento a um
grupo representa uma necessidade em todas as culturas, uma vez que da seguranca e oferece a
oportunidade tanto para a partilha quanto para a contribuigdao individual. No mundo minoritario, as
criangas passam grande parte do seu tempo em actividades escolares e extra-escolares onde costumam
ser separadas por idade. Na auséncia de irmdos e amigos mais velhos capazes de integra-las nas
actividades informais do contexto e nas culturas de pares, as criangas véem-se obrigadas a apoiar-se
cada vez mais nos adultos para satisfazerem o seu desejo de aprender (Corsaro, 2003).

No continente africano, as criangas geralmente sio menos segregadas por idade e passam muito mais
tempo em grupos mistos, sendo que as relagdes e as culturas de pares desempenham um papel central
na aprendizagem e no desenvolvimento de normas por parte das criancas (Nsamenang, 2011). No
contexto estudado, observei que as criangas mais velhas tendem a utilizar o seu “conhecimento mais
amplo do mundo social de maneira positiva, reconhecendo que os seus irmios mais novos podem

aprender com eles, o que acaba aumentando a sua prépria auto-estima” (Punch, 2010, p. 192). Em
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alguns casos, a simples observagdo das actividades desempenhadas pelos mais velhos representa uma
poderosa forma de aprendizagem: Mutuzy olha para o irmao Paulo e o seu amigo Miro que limpam as
capoeiras e, um dia, ele também sera capaz de desempenhar esta tarefa (Foto 32, 11/5/09).

Em outros casos, as crian¢as cuidadoras ensinam alguma coisa as outras por sua iniciativa mas, mais
frequentemente, costumam responder aos pedidos de informac¢iao dos mais novos que abrangem os
ambitos mais variados, desde os nomes dos objectos e das pessoas até aos conhecimentos espaciais e as
habilidades praticas. Uma vez, Samito chama o Marino para lhe explicar uma imagem da revista que
esta a ler (Figura 33, 24/3/09'""), mas costuma ser sobretudo o Matino que procura as explicacdes do
irmao. No seguinte episédio, Marino recorre ao Samito primeiro para entender quem sou eu e depois

para saber o que o irmao esta a fazer com a panela.

Foto 32. Aprendendo a lidar com as galinhas. Foto 33. Marino e Samito: discipulo e mestre?

Marino pergunta tantas vezes ao Samito quem sou eu e qual é o meu nome, mas o irmdo sempre lhe responde:
“Vai ld ver!”. O Marino nio se cansa de perguntar sempre a mesma coisa e o Samito nao se cansa de responder
com a mesma frase. Depois Marino pergunta: “Esse ai é ladrao, esse ai, Samito. E ladrao?” Samito responde:
“Nao.” “E menino?”, pergunta o Marino. Samito explica-lhe alguma coisa em vog baixa e imagino que estejam

a falar de mim, por isso pergunto: “ Pergunton se sou ladrio?” Samito sorri e diz que sim.

161 Fotografia realizada por Samito com disparo automatico.
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Depois, Samito tira do lume a panela com o dleo onde acaba de fritar as batatas e deixa cair dentro algumas gotas
de dgna que, ao tocarem o dleo, fazem barulho. Vai buscar uma ontra panela, coloca-a no lume e volta a deixar
cair dguna no dleo, que mais nma vez, faz barnlho. Marino pergunta: “E o que isso ai?” “Estd quente. Néo podes
mexer sendo vais queimar.”, explica-lhe o Samito e volta a por dgna. “Estds a fazger o qué?”, pergunta o Marino,
mas o Samito ndo responde logo. “Estds a fager o qué? Estds a fazer o qué? Samito?”, insiste ele. “Eston a

arrefecer.”, responde-lhe o irmao. (Didrio de campo, 10/3/09)

Como vimos, a presen¢a de uma crian¢a mais velha para tirar as suas davidas representa uma grande
oportunidade de aprendizagem para os mais novos, considerando que as criangas costumam ter mais
tempo e mais paciéncia para responder as suas questdes em relacdo aos adultos. Mas a vantagem de
aprender com os irmaos mais velhos nao ¢ representada apenas pela sua disponibilidade, mas também
pela sua competéncia. Com efeito, existem alguns ambitos em que as criangas estio melhor preparadas
do que os seus familiares adultos. E o caso da lingua portuguesa, que as criancas que estio na escola
falam mais fluentemente que os pais que nao tiveram oportunidade de estudar. Nas interacgoes
quotidianas, observei que é muito mais frequente que as criangas se chamem a aten¢ao e se gozem entre
elas pelos erros de portugués do que sejam os adultos a corrigirem as criangas. O mesmo discurso vale
também para as outras disciplinas escolares. Ainda, as novas tecnologias representam um outro ambito
em que as criangas costumam ser mais competentes do que os adultos, como referem a mae e os

irmaos do Samito (Foto 34' ¢ 35,4/4/09).

Foto 34. ATV e a antena. Foto 35. Samito a mexer o gravador.

A mae tenta mudar de canal com o controlo remoto mas nao consegue. Samito diz: “Fazg assim!” e mostra como
levantar a mao. A mae faz e consegue, entio comenta que o Samito € o dono da casa. Conta-me que tinham um

radio que s0 ele conseguia fazer funcionar, mesmo o pai lhe pedia para ligar a misica. “E ficavamos a escutar

162 Foto trealizada por Samito.
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também quando o Samito ia para escola.”, comenta o Valter. “Sd vocé conbecia o segredo?”, pergunto ao Samito.
Sim.”, confirma ele. A mae continua: “Mesmo antena ¢ ele que mexe. Arranja ld a antena Samito!” Samito

aproxima-se da TV ¢ muda de posicao a antena até os outros dizerem que estd bem. (Didrio de campo, 9/3/09)

De acordo com Nsamenang (2011), num pais onde a maioria das criangas se tornaram melhor
informadas acerca do mundo globalizado do que os seus pais, as aprendizagens de crianca para crianga
resultam particularmente relevantes. Ainda mais, Corsaro (2010) refere que, quando a cultura escolar e a
cultura de pares estio em conflito, as criancas encaram a educa¢ao apenas como um trabalho e nio
valorizam as suas experiencias educativas e as suas aprendizagens. Pelo contrario, no contexto
estudado, a oportunidade de aprender e conhecer o mundo sobretudo dentro das culturas de pares,
com a orientacao dos irmaos mais velhos, faz com que as criancas vivam esta experiéncia de forma
extremamente positiva. Isto deve-se ao facto que, nas relagdes de pares, a cumplicidade e a dimensao

ladica costumam estar sempre presentes.

6.3.3 A dimensao ladica

Intimeras investiga¢Oes indicaram que a brincadeira, longe de ser uma actividade livre e ndo séria,
praticada fora da vida ordinaria, representa um processo social através do qual as criangas produzem a
sua propria ordem social, que esta relacionada com a organizagao da sociedade mais ampla (Evaldsson,
2009; Corsaro, 2009; 2003; Ferreira, 2004). Mesmo pelo que se refere ao tomar conta de outras
criangas, notel que as criangas comegam a aproximar-se a esta pratica encarando-a como uma
brincadeira. Sobretudo para as meninas mais novas, pareceu-me que a oportunidade de carregar uma

crianga verdadeira representava uma versao “melhorada” do brincar com as bonecas.

Gina, uma menina dos seus sete anos, estd a nenecar uma crianga de um ano. Ao ver que estd a ser filmada por
uma outra crianca com a minha maquina fotogrdfica, ela pega ontra crianca pequena e carrega-a no colo. Eu
comento admirada que conseguin carregar duas criangas. A sua amiga Tica vé a cena e ela tenta também carregar
dnas criangas, mas o seu irmaoxinho tem dois anos e é pesado, por isso nao consegue. Entio sai, vai buscar a
capulana e arranja duas meninas mais pequeninas para mostrar a min e a amiga que ela também consegue. As
dnas meninas, cada nma com nma crianga d frente e uma atras, ficam a rir. Quando pergunto onde aprenderam a

nenecar criangas, dizem que foi com as suas maes. (Didrio de campo, 14/5/09)

Esta situagdo corresponde aquela que Sutton-Smith (1986, apud Sarmento, 2004) considera a
caracteristica central da brincadeira infantil ao longo da histéria e que, no mundo minoritario, tem sido
fortemente alterada: brincar com os outros, nao brincar com objectos. O facto de serem criangas a
tomarem conta de criangas oferece, tanto as cuidadoras como as cuidadas, a garantia de ter sempre um
parceiro para as suas brincadeiras. No caso da Preciosa e da Nadia, assim como em muitos outros,

constatei que, quando as criangas mais velhas procuram assumir o papel do adulto, por exemplo
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repreendendo os irmdos com um tom muito sério e zangado, os mais novos conseguem inventar
alguma brincadeira que as faz rir, derrubando-as do nivel de superioridade onde se tinham colocado.

Ainda, de acordo com Sarmento (2004), “o brincar é a condi¢do da aprendizagem e, desde logo, da
aprendizagem da sociabilidade”. Ja referimos varias vezes que, no contexto africano, as criangas sao
encorajadas a aprender fazendo (Nsamenang, 2006) e, como sublinha Nunes (1999), as actividades em
que as criangas participam sio “de verdade”, assim como sdo reais os materiais que utilizam e os
resultados das suas ac¢es. No ambito da pratica estudada, as criangas mais velhas aprendem a cuidar
de criangas, cuidando “de verdade” dos seus irmios, mas frequentemente encarando isto como uma
brincadeira. Simultaneamente, os mais novos acompanham e ajudam os irmaos nas multiplas tarefas
domésticas e produtivas que lhes sio confiadas e, assim fazendo, aprendem a desempenha-las enquanto
a realizam “de verdade”. Algumas vezes, as criancas mais velhas, depois de terem desempenhado as
suas tarefas de cuidadoras, pdem de lado este papel para estarem simplesmente juntas com as outras

criancas:

Jui acender o lume para coginbar o arrog para nos jantar. Eu fui lavar a panela e pus dgua e levei a panela para
0 fogao e fervi a dgua e meti o arrog. Depois en tirei o arrog ir por ld dentro. Comecei a servir a comida para

comermos. Acabei de comer eu fui assistir com os meus irmaos. Acabei de assistir voltei para casa ir dormir com os

mens irmaos. (Didrio de Elidio, 1/10/08)

Outras vezes, as criangas mais velhas estabelecem uma relagao de cumplicidade com as mais novas,
suspendendo temporariamente o seu papel de cuidadoras e responsaveis, para fazerem juntas alguma
coisa que os adultos nido aprovariam. Nestes casos, trata-se de relagdes de iniciativa mutua e maior
horizontalidade, onde a identificagio como criangas em contraposi¢ao ao mundo dos adultos prevalece
sobre o facto de uma ser mais velha do que a outra. Mais uma vez, o Samito e o Marino vao ajudar-nos

a ilustrar esta situacio:

De repente o Samito sai da sala a correr, chega na drvore e dda um salto encima do colchao que esta ali encostado
para apanhar ar. Marino corre atris dele, “ronbon” o saco de pao. Samito, rindo e com um gesto de cumplicidade,
pega-o e parte um pedago de pao para eles os dois. Depois entrega de novo o saco ao Marino para ir deixar em
casa. Na pressa da fuga, 0 Marino pega o saco ao contrdrio e deixa cair um pedago de pao sem dar conta e
continua a correr. Samito chama-o para voltar. Ele volta mas ndo vé o pao que cain, apesar de estar ao lado do pé
dele. Samito indica o pao e Marino recolhen e volta a correr para casa. Quando chega em frente da porta, pira a

fimt de organizar o saco, tira o pao que ficon e parte mais um pedago. (Didrio de campo, 11/3/09)

Nestas paginas, procurei mostrar como as criangas adaptam as suas brincadeiras as realidades de vida,
mais ou menos dificeis e desafiadoras, em que estao inseridas. No ambito da pratica do cuidar de outras

criangas, é possivel identificar alguns momentos em que as criangas se dedicam apenas a brincar. Muito
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mais frequentemente, a dimensao lidica encontra-se entrelacada com o atendimento das necessidades
basicas dos irmaos, com os processos de ensino e aprendizagens ¢ com as questdes do poder. As
fronteiras entre brincadeira, socializacdo e trabalho sio incertas (Montgomery, 2009) e, nas vidas reais
das criangas, estes elementos encontram-se frequentemente “integrados” (Lancy, 1976). Concordo com
Nunes que, muito mais que uma actividade que as criangas desempenham no seu dia-a-dia, “o brincar é
um estado de espirito que permeia esse particular modo de a crianga ser e estar na vida, permitindo-lhe

inteireza, integridade, invencao, e uma calma efervescéncia para a descoberta de si, dos outros, de tudo”

(1999, p. 208).

6.4 “Porque nos todos somos iguais”: género e cuidado nas representacdes das

criangas

Muitas investigagdes reconhecem que as criangas passam grande parte das suas vidas em companhia e,
frequentemente sob o cuidado, dos seus irmaos mais velhos, que desempenham um papel central nas
suas vidas (Cicirelli, 1994; Weisner & Gallimore, 1977). Contudo, os pontos de vista das proprias
criangas sobre esta realidade raramente sao indagados e discutidos (Montgomery, 2009). Ainda, em
muitos estudos acerca da vida das criangas, a énfase na geragdo tem acabado por marginalizar a variavel
de género. Nomeadamente, segundo Montgomery (2005), nas analises da divisao do trabalho familiar, é
assumida como adquirida a centralidade do género, sem procurar compreender de que forma as
criangas aprendem, negociam e desafiam papéis culturalmente estabelecidos. Nesta secgdo, procurarei
entdo analisar as representacOes das criangas cuidadoras acerca da actividade que elas desempenham,
prestando uma atengao especial as questoes de género.

Em particular, uma pergunta especifica do questionario proposto as criangas permite-me explorar as
suas representagoes relativas aos papéis de género: “Achas que tomar conta de nma ontra crianga é um trabalho:
$0 para meninas? S0 para rapazes? Para meninas e rapazes?”. De acordo com os resultados apresentados no
Grafico 6, nota-se que a maioria das criangas (84% dos rapazes e 62% das meninas) considera que nao
se trata de uma actividade exclusiva das meninas ou dos rapazes, mas que ambos podem desempenhar
esta tarefa. As criancas enfatizam a igualdade entre as meninas e os rapazes, recusando a ideia de uma

diferenca que implique a atribui¢ao da tarefa de tomar conta apenas as meninas:

Porque para mim eles sao iguais e por isso en nao vejo nenhum motivo de 56 cuidar uma menina.

(Apolindria, 13 anos)
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Grafico 6. Tomar conta de criangas é trabalho para quem?

100% -+

80% -
60% - =M
mF

40% A
Tot

20% -

00/0 T T T
Sé meninas S6 rapazes Meninas e rapazes

De acordo com as respostas das criangas, tanto as meninas como os rapazes sao reconhecidos como
competentes nas actividades necessarias para cuidar de uma crianca: “Porgue tanto menina ou rapaz; podenos
dar de comer a crianga, trocar de fralda, dar banho, lavar a sua roupa e ontras coisas” (Lourengo, 12 anos). Por um
lado, a importancia de as criangas de ambos os sexos tomarem conta de outras criancas fundamenta-se
no entendimento que todos, independentemente do género e da idade, devem dar a sua contribui¢do a

vida familiar:

Porque nds todos somos iguais nao é que porque é mulber ou homem que é sé para ele isso é para nds todos.

(Floréncia, 13 anos)

Como ja referido, esta ideia constitui um dos pressupostos da organizacao social nos contextos
africanos e ¢ ressaltada também na Carta Africana sobre os Ditreitos ¢ o Bem-Estar da Crianca.
Similarmente, as criangas interpeladas reconhecem que tanto as meninas como 0Os rapazes siao
chamados a tomar conta de criancas porque isto significa “ajudar a familia”, uma actividade
culturalmente muito valorizada: “Porgue cuidar de uma crianca é ajudar a familia” (Anselmo, 11 anos).

Por outro lado, as criangas sublinham o valor de aprendizagem para o futuro que a experiéncia de
tomar conta de criangas possui, independentemente do género. As suas respostas parecem contrariar a
ideia difusa tanto no contexto estudado como em outros (Wolf, 1972), segundo a qual, no mundo
adulto, o cuidado das criancas representaria uma responsabilidade exclusivamente feminina. Com
efeito, as criancas dao um passo a frente em direccdo a igualdade de género, afirmando que tomar conta
de outras criangas é um trabalho tanto para meninas como para rapazes porque, na vida adulta, ambos

deverdo ter as capacidades e os conhecimentos necessarios para lidar com os seus filhos:

Porgue tomar conta de uma crianga é para rapazes e para raparigas para no teu futuro saberes tomar conta do teu

bebé. (Neyma, 12 anos)
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Segundo Montgomery (2009), em diferentes contextos, a contribui¢io das criangas nas tarefas
domésticas e no cuidado dos irmdos ¢é frequentemente encarada como “brincadeira” ou como uma
preparagao para a vida adulta. Porém, alerta-nos a antropologa, esta concepg¢ao faz com que o valor e a
relevancia econémica do trabalho das criangas sejam sistematicamente subestimados, tanto pelos pais
quanto por elas mesmas. Contudo, os resultados do questionario mostram que geralmente as criangas
encaram de forma positiva a pratica de tomar conta dos irmaos. Descobertas similares sao relatadas por
Dahlblom e al. (2008), uma vez que cuidar de criangas era considerada uma experiéncia gratificante e
significativa para a maioria das criangas envolvidas no seu estudo em Nicaragua. Na mesma direcgao,
um menino mogambicano explica que tomar conta de criangas representa uma actividade apreciada
tanto por meninas quanto por rapazes, até ao ponto de eles chegarem a competir para a poder

desempenbhar:

Porque as meninas assim como os rapazes ¢ bom, todos sentem uma certa energia positiva de ficar com as criancas,

as veges lutam por querer ficar com elas. (Denilson, 12 anos)

Finalmente, segundo as criangas, o facto de meninas e rapazes tomarem conta de criangas mais novas
justifica-se também porque estas nido tém preferéncias e apreciam ficar tanto com uns como com
outros: “Porgue entre elas nao ha diferenca e porque eles gostam tanto das brincadeiras das meninas como dos homens”
(Aurora, 11 anos). Porém, apesar desta tendéncia geral de afirmar uma certa igualdade entre os dois
sexos, as respostas de algumas meninas revelam que algumas diferencas ainda existem. Nomeadamente,

a frase seguinte reconhece a existéncia de uma diferenca radical entre meninas e rapazes:

Cuidar de criangas ¢é trabalho 56 para rapazes porque eles ndo gostam de criancas, quando véem batem.

(Rita, 12 anos)

A primeira vista, as palavras da Rita nio parecem facilmente compreensiveis. Em trabalho anterior
(Colonna, 2010), defendi que esta resposta era contraditéria e sugeria duas possivels interpretagoes. A
primeira hipdtese era que a crianga se tivesse enganado ao responder e talvez quisesse escrever que
cuidar de criangas #do é trabalho para rapazes, porque eles nao gostam de criangas. De acordo com a
segunda possibilidade, a Rita estaria a sugerir que os rapazes deveriam ser obrigados a ficarem com as
criangas, pelo proprio facto de nao gostarem delas. Se esta segunda hipétese fosse correcta, a menina
estaria primeiro a identificar uma diferenca de género (as meninas gostam de criangas e os rapazes nao
gostam) e depois a propor medidas para contrabalancar esta diferenca: colocar os rapazes a cuidar de
criangas para se habituarem e também passarem a gostar delas.

S6 mais tarde, gracas a colaboragao de um informador privilegiado local, consegui entender o auténtico
sentido das palavras da Rita. A chave de leitura é representada pela palavra “trabalho” que eu tinha

utilizado na pergunta. Rita quis explicar que tomar conta de outra crianga constitui algo trabalhoso, que
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implica um esforco, apenas para os rapazes. Uma definicio analoga de trabalho ¢ identificada por
Boyden, Ling e Myers (1998) na sua investigagdao. Segundo estes autores, quando interpeladas sobre as
suas actividades, as criang¢as tendiam a identificar como trabalho apenas as coisas que nao gostavam de
fazer. Deste modo, enquanto cuidar de criangas ¢ “trabalho” para os rapazes, Rita considera que seja
algo “normal” para as meninas, uma actividade que faz parte do seu quotidiano e que nao chega a ser
considerada trabalho porque elas gostam de criangas e se ocupam delas com prazer.

As respostas das criancas a questio seguinte'® contribuem para confirmar a minha interpretagio. De
acordo com os resultados visualizados no Grafico 7, nota-se que, para a maioria das criangas, cuidar de
criangas as vezes anima e as vezes custa (82% dos rapazes e 58% das meninas). Esta actividade anima
para mais meninas (60%) do que rapazes (33%) e custa apenas para alguns rapazes (8%). Estes
resultados sdo plenamente coerentes com a ideia expressa por Rita. Para os rapazes, cuidar de criangas
nao ¢ sempre facil e divertido: é por isso que pode ser considerado um “trabalho”. Pelo contrario, para

as meninas, tomar conta dos mais novos constitui principalmente uma experiéncia positiva.

Grafico 7. Tomar conta de criangas anima ou custa?
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Como explicar esta diferenca? Efectivamente, ha uma expectativa cultural bastante forte que requer que
as meninas estejam preparadas para o seu futuro papel de maes, o que resulta em socializagoes
diferentes para as meninas e os rapazes. Mas, acima de tudo, as criancas podem observar
quotidianamente que os adultos que tomam conta de criangas sao quase sempre mulheres. Considero
que a observacao das praticas adultas por parte das criangas constitua o elemento central para
deduzirem que, para uma menina, ¢ “normal” tomar conta de criangas.

Nas conversas informais, quando pergunto com quem aprenderam a cuidar de criangas, as meninas
costumam apontar para maes, tias e irmas. Por outras palavras, nas suas experiéncias quotidianas, as
criangas dificilmente encontram, entre os adultos, exemplos de homens que tomam conta de criangas.

Por isso, apesar de o género nao representar o eixo estruturante da divisao do trabalho nas praticas das

163 A questdo é: “chas que tomar conta de uma ontra crianga: anima? Custa? As vezes anima e ds vezes custa?”. Optei pelos termos
anima e custa porque representam expressoes tipicas das criangas mogambicanas, utilizadas para indicar algo positivo e
negativo respectivamente.
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criangas, este elemento parece central nas suas representagoes e expectativas em relagio ao mundo dos
adultos. As criangas que participaram da investigacao demonstram ter uma visao bem clara da divisao
de género dos trabalhos domésticos, sobretudo no ambito do casal, assim como ilustrado através dos
dois exemplos que seguem.

Um dia, voltando da escola com um grupo de criangas, passamos em frente da casa de um jovem que
esta a lavar a loica na varanda. Eu cumprimento-o e Urzula, uma menina de 14 anos, pergunta-me
admirada: “Estd a lavar a loi¢a sozinho? Nao tem mulber ele?” A mesma admiragao percebe-se também nas
palavras de Atalina, meses mais tarde, quando conto que ao acordar ponho agua na bacia para eu tomar
banho: “E nao pées dgua para o ten namorade? Ele poe sozinho?” Apanhada de surpresa respondo que
depende, que posso por primeiro para ele e depois para mim. Ela faz uma cara e uma exclamagao de
aprovagao e de alivio. O facto de eu, enquanto mulher, preparar primeiro a agua para o banho do
homem e sé depois para mim coloca-me logo dentro daquilo que Atalina considera a “normalidade” e
que a deixa mais tranquila. Da mesma forma, Urzula teria considerado “normal” ver uma mulher e ndo
um homem a lavar a loica.

O reconhecimento por parte das criancas de alguns trabalhos como especificamente femininos (ou
masculinos) depende da educagao e da aprendizagem da tradi¢io e o meu “ser estrangeira” contribui
para melhor identificar os elementos que respondem a regras aprendidas. Contudo, as normas sociais,
incluindo aquelas relativas a divisio de género do trabalho, nao representam algo fixo e imposto as
criangas, mas devem ser entendidas como o resultado de um processo de relagdes e negociagdes em
que elas também participam, junto com os outros actores sociais. A partir desta perspectiva, na proxima
sec¢ao, considerarei as formas em que a atribui¢ao da responsabilidade de cuidar de criangas ¢ gerida e
negociada na organizagao quotidiana das criangas e das suas familias.

Antes disso, parece-me relevante explorar as opinides das criancas em relagdo ao seu papel de
cuidadoras dos mais novos. Sera que elas se consideram como uma “safda de emergéncia” na auséncia
dos adultos? Ou, pelo contrario, se acham sujeitos competentes para assumir a responsabilidade de
outras criancas? As respostas das criancgas sao surpreendentes (Grafico 8). A quase totalidade do grupo
(87%) concorda em afirmar que, quando os pais vao trabalhar, é melhor que as criangas fiquem com os
seus irmaos mais velhos. Apenas em medida inferior, as criangas apontam para os avos (57%), outros
familiares (56%) e a empregada (39%). A mensagem das criangas é clara: elas reivindicam o seu papel de
cuidadoras dos irmaos mais novos, considerando-se as pessoas ideais para ficarem com eles na auséncia

dos pais.
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Grifico 8. Com quem ¢é melhor que fiquem as criangas, na auséncia dos pais?
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Ainda, segundo Rogoff e a/ (1975), num numero significativo de sociedades nao-ocidentais, no
petiodo de idade entre os 5 e os 7 anos, os pais delegam as criangas a responsabilidade de cuidar de
criancas mais novas. Como representado no Grafico 9, também no meu estudo, algumas criangas
apontam que uma crianga pode cuidar de outra a partir dos 5 anos de idade. Contudo, a grande maioria
(73%) indica que uma crianga se torna suficientemente competente e responsavel para cuidar de uma
outra criancga a partir de uma idade compreendida entre os 9 e os 12 anos. O que ¢ interessante é que se
trata exactamente da faixa etaria das criangas interpeladas. Por outras palavras, mais uma vez, as
criancas reconhecem-se como os sujeitos mais apropriados para tomar conta dos seus irmios mais
novos e das outras criancas da familia. Consideradas as representacOes das criangas em relagdo ao seu
papel de cuidadoras, passarei agora a analisar as formas em que elas assumem e negociam esta

responsabilidade na pratica.

Grafico 9. Idade a partir da qual uma crianga pode cuidar de outra crianga.
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6.5 Quem cuida de criang¢as na pratica?

As conversas com as criangas e as observagoes etnograficas realizadas em algumas familias tendem a
confirmar a ideia geral de igualdade entre meninas e rapazes no desempenho da tarefa de tomar conta
dos irmaos, uma ideia que tinha sido amplamente defendida pelas criangas no ambito do questionario.
As evidéncias indicam que a quase totalidade das criangas costuma contribuir para o bom andamento
da vida familiar, independentemente do género. Na pratica, nota-se uma eclevada variabilidade em
relacaio a qual crianca é nomeada como cuidadora em uma determinada familia. De acordo com
Dahlblom e# al. (2008), também na sociedade nicaraguense, quem assume a responsabilidade pelos mais
novos muitas vezes nao ¢ o mais velho, como se poderia esperar, e nem sempre se trata de uma
menina.

O género representa apenas um dos multiplos factores a partir dos quais a divisao do trabalho
doméstico ¢ realizada (Punch, 2001). As vezes, outros elementos, tais como a ordem de nascimento, a
idade, a composi¢ao familiar e o horario de entrada na escola, revelam-se igualmente ou até mais
relevantes do que a variavel de género. Através da apresentacio de alguns exemplos concretos,
procurarei aqui esclarecer a influéncia dos diferentes factores na divisao das tarefas domésticas e, de
modo especial, na assun¢dao da responsabilidade pelas criangas mais novas. Nesta discussio, os pontos

de vista das criancas cuidadoras e das criancas cuidadas serdo levados em consideracio.

Familia de Paulino

Paulino, de 12 anos, ¢ o segundo de cinco irmaos: Cindinha de 15 anos, Albino de 10 anos, Tica de 7
anos ¢ Mutuzy de 1 ano. Durante as manhas, Cindinha e Albino estao na escola, enquanto a mae se
encontra ocupada no trabalho agricola e na venda das hortalicas que ela mesma cultiva. Tica, assim
como o Paulino, entra na escola a tarde, mas ela é mais nova e prefere ocupar as suas manhas
brincando com as amigas sem a preocupacdo de ficar com o irmao mais novo. Desta forma, apesar de
nao ser o mais velho e de ser um rapaz, Paulino costuma ser o principal responsavel pelo irmaozinho
mais novo, Mutuzy. Por sua vez, Mutuzy ja esta habituado a ficar com ele e, mesmo estando outras

pessoas em casa, prefere ir sempre atras do Paulino.

Paulino da-me cadeira. Depois diz que vai pegar a bacia com dgna para tomar banho e, como sempre, o Mutugy
vai atrds dele. Depois de algum tempo vem ter comigo e diz que nao pode ir para a escola agora porque a avé disse-
lhe que todos querem sair, de modo que ele tem de ficar em casa com o irmaozinbo. Pergunto-lhe se nao custa. “O
que?”, pergunta ele. “Ficar com o Mutugy.”, respondo-ihe. Ele explica: “Ab nao, ele ja sabe o que deve e nao deve
saber... por exemplo, nio fag cocd nas caleas mas me avisa,...” Dig também que o Mutuzgy gosta de ficar sempre
com ele e € por isso que agora também estd a quer chorar, porque pensa gue o Panlino vai sair comigo. Eu nao

tinha dado conta mas, quando olho para o Mutuzgy, noto que, de facto, parece estar a ponto de chorar. Entretanto
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chega a mae e vem sentar comigo. Enguanto falamos, o Mutuzy sobe no colo dela e chora. Inicialmente nao entendo

a razao do seu choro, mas depois penso que talvez, seja porgue o Paulino sain. (Didrio de campo, 11/5/09)

O irmao mais novo demonstra ter uma ligagao muito forte com o Paulino, que representa o seu ponto
de referéncia. Em contrapartida, Paulino sente-se orgulhoso de ter sido escolhido como “preferido”
pelo irmao mais novo e trata dele com muita paciéncia e dedicagio, levando-o consigo nas suas
actividades e brincadeiras. Também Read (1960), no ambito da sua investigagdo no Malawi, identifica
um extremo orgulho das criancgas pelas suas habilidades de cuidadoras e pela proteccao garantida aos
mais novos. Contudo, apesar de o Paulino encarar positivamente o seu papel de cuidador do
irmaozinho, existem ocasides em que precisa ou prefere ser libertado do desempenho desta tarefa.

Quando ele vai a escola, quando tem de realizar algum trabalho para a familia ou simplesmente quando
quer sair com os amigos, dependendo das circunstancias, a mae, os irmaos ou outros familiares ficam a
tomar conta do menino. Se, por acaso, chegar a hora de ir para as aulas e niao estiver ninguém com
quem deixar o Mutuzy, Paulino leva-o consigo para a escola, onde encontra o Albino a sair e lhe
entrega o irmaozinho para voltarem juntos para casa. Neste caso, a disponibilidade e as relagdes de
afinidade estabelecidas entre os irmaos representam os principais factores que determinam e organizam

a assungao de responsabilidade das criangas mais velhas em relagao as mais novas.

Familia de Atalina

Atalina, de 11 anos, é a mais nova de sete irmaos e mora na casa dos pais, que estdo frequentemente
fora da cidade por razoes de trabalho. Vivem com ela, quatro irmaos, uma irma com a sua filha de um
ano e uma prima da mesma idade da Atalina. A irma mais velha trabalha fora todo o dia e a noite vai
para a escola, de modo que a bebé, Ulani, costuma ficar sob a responsabilidade dos outros irmaos. Na
parte da manha, os irmaos que estao em casa dividem as tarefas domésticas entre eles: Atalina lava os
pratos e limpa a cozinha, a prima lava as panelas e limpa a casa de banho, um dos irmaos cozinha, etc.
Ulani circula pela casa, tendo a possibilidade de escolher com quem ficar entre as pessoas disponiveis.
De acordo com as minhas observa¢oes, a menina opta principalmente pela companhia de Atalina e da

prima que, por sua vez, parecem dedicar-lhe mais tempo e atengdes.

Atalina pede licenca e levanta da mesa com o sen prato. Ulani quer seguir Atalina, mas ela prefere ficar livre para
fazer o seu trabalbo de lavar a loica. Entdo, apontando para a prima, exorta-a: “Vai ld Vitoria te dar papinha!
Vai...” Ulani, sempre carregando a sua cadeirinba, aproxima-se da mesa e a prima indica-lhe um espago ao sen
lado: “Senta aqui!” Ulani senta. 1/itéria continua a comer, 56 que agora algumas colheres de papinha vio para a
sua boca e outras mete na boca da Ulani, que come satisfeita. Quando acabam de comer, Ulani e 1itéria passam
para a cozinha onde Atalina esti a lavar a loiga. Ulani circula pela casa, enquanto Vitoria passon para a zona

dos quartos, talvey a varrer. Atalina entra na ona dos quartos e fala com a prima Vitoria. Depois vem em
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direceao ao quintal, digendo zangada: “Von queixar no mano! Mano! Vitoria nao quer ficar com Ulani porque
estd a arrumar a gaveta, diy que € para eu escovar a coginha com Ulani!” Ulani vem atrds dela. Um ontro
irmao, que também esti no quintal, aproxima-se e chama Ulani: “Anda ca, mano Jassi. Deixa tia Atalina,
vamos ld...” Ulani chora. O mano Jassi estica os bragos para a pegar mas ela nao quer. Esconde-se atris das
pernas da Atalina e depois abraga-as. “Nao queres doce hoje? 1V amos la comprar doce...”, insiste o tio. Atalina
encoraja a sobrinba a ir: “Vai comprar doce com o mano Jassi...” Ulani parece ainda duvidosa e com as lagrimas

nos olhos, mas se entrega nos bragos do mano para ir comprar o doce. (Didrio de campo, 20/6/09)

Esta situagao permite compreender as multiplas formas em que a responsabilidade pelos mais novos ¢é
negociada nas interac¢oes quotidianas, iluminando também o papel jogado pelas préprias criangas
cuidadas. Apesar de nao falar, Ulani ¢ capaz de comunicar aos tios as suas preferéncias, que esta
disposta a modificar s6 apds a promessa de obter alguma coisa em troca, neste caso, um doce. A sua
participagdo activa nas negociagdoes que se desenvolvem no ambito familiar contribui para o
reconhecimento dos bebés enquanto actores sociais competentes, um entendimento que constitui o
alicerce do trabalho desenvolvido por Coutinho (2010).

Mas Ulani nao ¢ a unica a ter as suas preferéncias, uma vez que as criangas mais velhas também sao
portadoras de exigéncias e interesses especificos, que procuram defender negociando papéis e
responsabilidades com os outros membros da familia. Nomeadamente, Vitéria e Atalina costumam
encarar positivamente a responsabilidade pela sobrinha durante os momentos livres, as brincadeiras, as
refeicoes e até mesmo o desempenho de algumas tarefas domésticas. Por exemplo, Atalina nio se
importa que Ulani circule pela cozinha enquanto ela esta a lavar a loica. Porém, existem ocasides em
que a presenca de uma crianga pequena pode representar um obstaculo e as criangas preferem que seja
alguma outra pessoa a tomar conta dela. De facto, a responsabilidade constitui uma pratica que,
dependendo das circunstancias, ¢ experienciada pelas criangas tanto como um privilégio quanto como
um peso (Bjerke, 2011).

No caso acima apresentado, a disputa entre a Vitoria e a Atalina é resolvida pela interven¢ao de um dos
irmaos mais velhos e ambas conseguem o resultado esperado de serem libertadas da responsabilidade
pela crianga mais nova. Contudo, as negocia¢oes familiares nem sempre se concluem com a satisfagao
de todos os participantes e, as vezes, 0s que tém menos poder sio obrigados a aceitar as decisoes dos
outros. No episddio seguinte, as duas meninas levam a sobrinha com elas para uma festa na escola,
apesar de terem preferido ir sozinhas. Neste caso, Atalina e Vitoria foram escolhidas para ficar com
Ulani nao tanto por serem meninas, mas por serem as unicas a ir para um lugar onde poderiam levar

consigo o bebé.

Hoje na escola nao ha aulas, mas nma festa para todos os alunos. Ao lado do campo de futebol, encontro Atalina,

Vitiria e Ulani. Vitoria esti sentada com o bebé no colo. Atalina limpa com um pano o leite que Ulani se
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despejou nas calgas e depois entrega-lhe o biberao. Pergunto a Atalina se vieram todas juntas para comemorar o
Dia da Crianga. “Eu nem queria vir com ela!”, responde-me. Depois Atalina explica-me que cuidar de bebé “di
trabalho”. Ela teve de levar porque nao estava ninguém em casa para ficar com ela, mas ndo gosta porque,

enquanto as outras criangas estao a brincar, ela tem de cuidar da sobrinha. (Didrio de campo, 1/6/09)

Familia de Samito

Samito, 12 anos de idade, é o mais velho de trés irmaos: ele, Valter de 9 anos e Marino de 3. Nesta
familia, o critério de atribui¢do da responsabilidade é, em primeiro lugar, o horario escolar e, a seguir, a
idade e o préprio comportamento de cada uma das criangas. Uma vez que o Valter estuda de manhi e
o Samito a tarde, quando a mae se ausenta para comprar e vender produtos, Marino fica sob o cuidado
do irmio que estiver em casa. A noite, quando a mée vai para a escola e os trés meninos ficam sozinhos
em casa, a responsabilidade de servir o jantar para os irmaos é confiada ao Samito, ndo apenas por ser o

mais velho, mas também porque a mae o considera mais responsavel.

A mae do Samito explica-me que prefere mandar o Valter a vender na ountra rua porque ld nao tem amigos por
perto. Se ela lhe confiar a banca em casa, ele pode pensar “volto ja!” e depois vai brincar e se esquece da banca.
Depois acrescenta: “S6 Samito é que entende, vocé pode lhe mandar e ele faz boa coisa.” (Didrio de campo,

15/4/09)

Através das observagoes, pude também notar que os dois irmaos mais velhos tendem a exercer praticas
diferenciadas em relagdio ao mais novo. Por um lado, o Samito costuma ocupar-se das tarefas
domésticas e dos TPC, enquanto o Marino fica na rua a brincar com outras criangas. Como ele mesmo
relata (cfr. 6.2.1), tomar conta do irmao nao representa um trabalho dificil, uma vez que nio precisa
fazer nada para ele, a ndo ser responder aos seus pedidos. Contudo, em alguns momentos, ¢ o Samito
que toma a Iniciativa de interagir com o irmao para lhe ensinar alguma coisa, para o mandar ou para
brincar. Por outro lado, apesar de o Valter dar algumas ordens verbais ao irmao e o tentar consolar
quando chora, ele e Marino tendem a ser sobretudo parceiros de brincadeiras. Por isso, o Valter
experiencia o tempo passado sozinho com o irmao mais novo, principalmente, como uma

oportunidade para brincarem, antes que a mae volte e lhes confie alguma tarefa.

Valter e Marino estio a cabriolar num colchao deitado no chao da sala. Chega a mae com uma bacia de roupa
que acaba de lavar e logo volta a sair para ir buscar o resto. Valter propoe: “Marino, vamos ld brincar de Tth,

tchd, tchd' ™1

O Marino responde: “Estou cansade!” “Entao en nio von brincar também!”, réplica o Valter
ofendido. Marino continua a cabriolar e Valter deita-se no colchao, chamando a atengao ao irmao: “Aqui nio é
sitio para dar pinos! Quero dormir!” Mas logo depois o Valter levanta e amostra ao Marino como parar na

cabeca, que tenta sem conseguir. “Vamos brincar de 1¢hd, tchd, tchd primeiro, porgue dagui a pounco a mama vai

164 Tthd, tchd, tehd: nome mogambicano da classica brincadeira onde alguns se escondem e um outro procura-os.
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voltar.”, volta a propor o Valter. Marino comeca a contar, enquanto o irmao esconde-se. (Didrio de campo,

12/3/09)

O Valter parece ter menos autoridade sobre o mais novo, que nao aceita imediatamente o que o irmao
sugere. Contudo, gragas a sua esperteza, Valter consegue convencer o irmao a realizar a brincadeira que
ele tinha proposto. Apesar do jeito mais brincante do Valter e o mais sério do Samito, Marino expressa-
me a sua preferéncia em ficar com o irmao mais velho, mas nio tive a oportunidade de esclarecer as
motivagoes da sua opgao. Contudo, entre as possiveis razoes, considero a paciéncia do Samito em
responder as questoes do irmaozinho e também o facto de ele ficar mais frequentemente responsavel
no atendimento das suas necessidades, principalmente alimentares, um aspecto que o Marino valoriza

em modo particular.

Pergunto ao Marino com quem gosta de brincar e ele responde: “Com mama!l” “E com Valter e Samito?”,
pergunto en. “Com Samito!”, grita 0 Marino. “E com quem gostas de ficar?”, continno en. “Com Samito!”, grita

ele de novo. (Didrio de campo, 18/3/09)

Em varias oportunidades, Marino demonstra uma clara predilec¢ao pelos cuidados da mae, porém, na
sua auséncia, aceita de bom grado os cuidados e a protec¢ao que lhe sdo garantidos pelos irmaos. A
presenca familiar dos irmaos é considerada de longe preferivel e mais tranquilizadora em relagao a ficar

sozinho ou com uma pessoa desconhecida. Esta ideia ¢ explicitada no seguinte didlogo:

Marino e Samito estao soginhos em casa e esti quase na hora de o Samito sair para a escola. Pergunto-lhe com
quem vai ficar o Marino quando ele sair e ele responde que vai ficar sozinho.

Marino: “Ndo quero, nio quero ficar sozginho. Quero ficar com mama.”

Samito: “Hd-de vir.”

Marino: “Nao quero ficar sozinho, vou ficar com quem?”

Samito: “Com vocé.”

. ~ ~ 165
Marino: “Nao quero ficar com ladrao”™

. Vou com vocé. 1V'ou te perseguir.”
Samito: “Pra onde?”

Marino: “Na escola.” (Didrio de campo, 10/3/09)

Familia da Marcia

Marcia tem 12 anos de idade e vive com a mae e os seus trés irmaos: Ronaldo, de 10 anos, Domingos,
de 8 anos e Nina, de 4 anos. De manha, enquanto os dois irmaos vao para a escola, a mae esta ocupada
nas suas actividades e a empregada vai buscar agua longe de casa, Marcia fica a tomar conta da sua irma

mais nova. Actualmente, a irma nao parece dar-lhe muito trabalho, sendo que Marcia tem de servir-lhe

165 Ao dizer “ladrao”, Marino provavelmente refere-se a investigadora, cuja presenca na sua casa nio lhe ficou esclarecida,
apesar das explicagdes do irmao mais velho.
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o matabicho e controlar que ela cumpra os pequenos deveres que lhe sao atribuidos. Contudo, Marcia
conta-me que, sobretudo no passado, cuidar da irma representou uma actividade bastante cansativa
porque ela tinha que nenecar a crianca por periodos prolongados, talvez por ser menina, mas

provavelmente sobretudo por ser a mais velha.

Eu, Mdrcia, Linda e Cesaltina estamos na minha casa a conversar e as meninas véem no jornal uma fotografia de
uma crianga que neneca uma outra. Eu pergunto: “Nao custa fazger neneca?” Linda diz que nao. Marcia ri e
apontando para o ombro, explica-me: “Quando vocé ficar muito tempo, aqui comega a doer... Agora ji descansei
de nenecar a Nina.” Entao pergunto: “Costumavas nenecar a tua irma?” “lodos os dias, quando en voltar da
escola... en entrava de manha, quando en voltava, eeeeh'”...”, responde-me a Mdrcia e conta que, quando a mde
ndo estava, costumava ir para todo o sitio com ela. Pergunto-lhe se nenecava a Nina s6 quando era bebé e ela diz:
“Mesmo agora, quando ela esta doente... Mas doi!” Cesaltina também comenta que nao gosta tanto de nenecar
desde o dia em que nenecou um bebé que fez: xixi e molhou a sua roupa, enquanto ela ja estava de uniforme para a

escola, entao teve de voltar para casa e mudar de roupa. (Didrio de campo, 15/10/08)

Para muitas meninas, nenecar um bebé constitui um divertimento, uma oportunidade para brincar com
b >
um “boneco de verdade”, mas também uma ocasido para mostrar aos outros as proprias competéncias
e forga. Pelo contrario, Marcia reconhece que se trata de uma tarefa desafiadora do ponto de vista
fisico, devido a relativamente exigua diferenca de tamanho entre a crianga carregada e a que carrega.
Em relagdo a perspectiva da Nina acerca das pessoas que cuidam dela, observa-se que as suas
>
preferéncias sao substancialmente as mesmas indicadas pelo Marino: primeiro a mae e, a seguir, 0s

1rmaos.

Eu: Gostas de ficar com quem aqui em casa?

Nina: Com minha mae.

Eu: Com tua mae?

Nina: Sd!

Eu: E com os teus irmaos?

Nina: Com aqueles ali, agueles all... que foram na escola, so!
Eu: E a mana Marcia?

Nina: Gosto de ficar com a mana Marcia, 5o!

Eu: Gostas?

Nina: Mb. Sé! (Didrio de campo, 7/5/09)

166 Feeeh: expressio coloquial para indicar alguma actividade muito intensa ou pesada.

301



Todos estes exemplos da vida das familias de Maputo indicam que, na pratica da organizacdo
quotidiana, ndo ¢ tanto o género a representar o factor determinante na divisao do trabalho doméstico,
quanto a disponibilidade das pessoas para o desempenho de certas tarefas. Nomeadamente, a propria
presenca das criangas em casa, definida essencialmente pelo horario escolar, revela-se um dos critérios
fundamentais para a atribui¢do da responsabilidade pelos mais novos. Resultados analogos sao relatados
por estudos acerca das criangas que cuidam de criangas realizados em diferentes contexto, tais como o
Nicaragua (Dahlblom, ¢ a/., 2008) e a Bolivia (Punch, 2001).

Contudo, através da convivéncia e dos cuidados prestados e recebidos, as criangas vao estabelecendo
entre elas relacbes de afecto, de amizade, de confian¢a e de cumplicidade. A meu ver, nos casos em que
haja mais de uma pessoa disponivel para cuidar das criangas, estas relagoes de afinidade desempenham
um papel importante. Nas inumeras negociagdes quotidianas para a defini¢ao da responsabilidade pelos
mais novos, tanto as criang¢as cuidadoras assim como as cuidadas procuram utilizar os recursos a sua
disposi¢ao para defenderem as suas prioridades e satisfazerem as suas exigéncias. Algumas vezes, os
mais novos conseguem prevalecer mas, na maioria dos casos, acabam submetendo-se as decisdes dos
mais velhos.

Ainda, apesar de as criangas reconhecerem teoricamente uma divisao social do trabalho doméstico
baseada no género, a maioria delas contribui activamente nas actividades familiares, independentemente
do sexo. Deste modo, parece-me apropriado considerar as familias como unidades flexiveis que,
mesmo reconhecendo as normas tradicionais de distribuicao de tarefas ligadas ao género e a geragao,
tem frequentemente de adaptar-se a mudangas dependentes da disponibilidade dos seus membros para

o trabalho, que pode variar por causa de multiplas circunstancias (Punch, 2001).

Concluindo: o direito/dever das crianc¢as de participar na vida familiar

Neste capitulo, assim como ao longo de toda a tese, pretendi demonstrar que a grande maioria das
criangas estudadas desempenha um papel central na vida familiar. No ambito do contexto considerado,
“as necessidades das criangas dificilmente podem ser separadas das necessidades dos outros membros
da familia que sao importantes para elas” (Wihstutz, 2011). Por isso, nog¢des como trabalho e
responsabilidade nao podem ser assumidas como adquiridas nem discutidas de forma abstracta, mas
precisam de ser analisada em contextos especificos, a partir das referéncias sociais e culturais locais.
Ainda, a documentacao das responsabilidades que assumem e dos trabalhos que realizam representa um
caminho imprescindivel para tornar visivel a agéncia das criancas nas suas vidas quotidianas “normais”
(Bjerke, 2011).

Nomeadamente, procurei aqui discutir a responsabilidade e o trabalho de tomar conta de criangas,

encarando esta realidade como um aspecto significativo e quotidiano das vidas das criangas envolvidas
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na investigagao. Nao reconhecer os cuidados que prestam aos mais novos significa silenciar as criangas
e relega-las a concepgao cultural dominante que considera a infancia como um periodo de dependéncia
e incompeténcia (Wihstutz, 2011). As experiéncias das criangas que cuidam de criangas representam um
fenémeno social complexo, no ambito do qual sio chamadas a desempenhar uma multiplicidade de
actividades. As circunstancias especificas e as caracteristicas das criancas cuidadas, que variam desde os
bebés até aquelas mais crescidas, determinam o papel das criangas cuidadoras. Cuidar de criangas pode
significar um envolvimento constante na supervisaio dos mais novos e na satisfacio das suas
necessidades, o desempenho de actividades pontuais ou a simples disponibilidade para atender
eventuais pedidos das criangas sob a sua responsabilidade.

Concordando com Durkheim (2007), considero que uma visao compreensiva do fenémeno nao pode
limitar-se a identificagao da func¢ao social que este desempenha dentro de uma dada sociedade. Assim,
depois de reconhecer a utilidade desta pratica como uma forma de libertar as maes dos cuidados das
criangas para tratarem da subsisténcia familiar, procurei analisar as multiplas dimensdes que compoem a
experiéncia das criangas que cuidam de criangas. Uma atencao especial foi dedicada as inumeras
relacdes que vao se construindo entre as criancas cuidadas e as criangas cuidadoras. De acordo com
Gilligan (1995, p. 123), “as pessoas vivem em conexao umas com as outras e as vidas humanas estao
entrelagadas em uma mirfade de formas mais ou menos subtis”. Olhando para as conexdes e as ligagdes
entre as criangas, procurei descortinar as relagoes de poder, de ensino e aprendizagem e de afecto e
amizade. A dimensao ludica, reconhecida como um dos pilares das culturas infantis (Sarmento, 2004) e
como a maneira peculiar das criancas de estarem no mundo (Nunes, 1999), foi também analisada
enquanto elemento constitutivo da pratica das criangas que cuidam de criangas.

Através do uso de multiplas ferramentas de investiga¢ao, foi possivel delinear uma visio multifacetada
do fenémeno estudado, uma vez que cada instrumento captura um aspecto diferente da realidade
social. Por um lado, os resultados do questionario iluminam as representagoes das criangas acerca do
cuidar de criangas, trazendo a tona as normas culturais que regulamentam a sua actividade enquanto
cuidadoras. Por outro lado, a observagao participante permitiu captar as interac¢des quotidianas no seu
decorrer, compreendendo como as representagoes € as normas se transformam em praticas concretas.
Em diferentes contextos do mundo maioritario, as crian¢as nem sempre reconhecem o valor real do
trabalho que desenvolvem no ambito familiar, uma vez que este tende a ser encarado como
socializagao, preparagdo para a vida adulta, educagao e brincadeira (Nieuwenhuys, 1996). As criangas
envolvidas na investigacdo confirmam que tanto a dimensao ladica quanto a preparagdo para a vida
adulta sdo aspectos relevantes na sua actividade como cuidadoras. Tanto as meninas como os rapazes
sao encarados como competentes para tomarem conta dos mais novos. Independentemente do género,

todos sao chamados a desempenhar esta actividade porque representa uma experiéncia positiva,
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preparatéria para o futuro papel de pais e util para o nucleo familiar. Conscientes que cada um tem de
cumprir as suas obriga¢Ges na familia, as criangas tendem a ndo reconhecer a relevancia da sua
contribui¢ao, pensando que estido apenas a “ajudar’” em casa (Punch, 2001).

Apesar de as criangas afirmarem uma geral igualdade entre meninas e rapazes, as diferencas de género
existem. Os efeitos do cruzamento das variaveis de género e de geragdo em subestimar o trabalho das
criangas, torna-se evidente quando as meninas descrevem o tomar conta de criangas como um
“trabalho” para os rapazes e uma ‘“rotina normal” para elas. De acordo com Montgomery (2005),
muitos estudos tém reconhecido o género como algo que afecta fortemente a vida das criancas, sem
procurar analisar como isto ocorre na pratica. De forma exploratéria, foi este o exercicio que tentei
realizar: ndo considerar a divisdo sexual do trabalho como algo fixo e imposto as criangas, mas como
um processo de relagdes e negociagdes em que elas também participam. A observagao etnografica
permitiu evidenciar que as criangas reconhecem as normas estabelecidas, mas as negociam e as aplicam
de forma flexivel nas suas praticas quotidianas. A divisdo intrageracional do trabalho doméstico,
incluindo o tomar conta de criangas, ¢ estabelecida de acordo com as diferentes exigéncias dos
membros da familia e o género representa apenas um dos multiplos factores que a fundamentam.

As criangas mais novas também participam nas negocia¢des quotidianas para definir os seus cuidadores
e, na auséncia das maes (e as vezes até na sua presenca), expressam a sua preferéncia pelos cuidados dos
irmaos ou das outras criancas mais velhas da familia. Similarmente, as criangas mais velhas reconhecem-
se como as pessoas mais apropriadas para cuidarem dos irmaos mais novos, quando os pais nao estao.
Sem negar os possiveis riscos que as criangas correm ao ficarem sozinhas nem as situagdes em que a
responsabilidades pelos mais novos é percebida como um peso, a realidade mogambicana representa
um estimulo para olhar as coisas de uma outra perspectiva e valorizar também o que as criangas
“ganham” em termos de competéncias, habilidades e autoconfianga.

Para as criangas, ser encarregadas do cuidado dos mais novos implica um implicito reconhecimento da
sua agéncia e da sua capacidade de lidar com esta responsabilidade (Montgomery, 2009). Numa
sociedade fortemente hierarquizada, onde as criangas se encontram no nivel mais baixo da escada
social, esta pratica representa também a oportunidade de exercer um certo poder, mesmo que limitado,
sobre os mais novos, obtendo a sua assisténcia no desempenho das multiplas tarefas que lhes sdao
confiadas. Finalmente, as criancas mais velhas, gracas a sua maior experiéncia do mundo, representam
um recurso precioso para as criangas mais novas, com as quais partilham os seus conhecimentos,
obtendo benéficos efeitos em termos de auto-estima.

As perspectivas das criangas sobre a sua actividade de tomar conta de outras criangas contribuem para
enriquecer o debate sobre os seus direitos e sobre o seu papel na vida social. Liebel e Saadi (2010)

afirmam que, nos movimentos das criangas trabalhadoras, a revindica¢ao do seu direito a trabalhar e a
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ser reconhecidas como actores sociais autbnomos e competentes ¢ inseparavel da vontade de assumir
responsabilidades em relagdo a comunidade e a sociedade mais ampla. No bairro da periferia de
Maputo estudado, as criangas que cuidam de criangas reivindicam este papel, afirmando o seu estatuto
de sujeitos competentes e responsaveis e defendendo o seu direito/dever a uma participagdo activa na
vida familiar. Mas qual ¢ a fronteira entre autonomia e falta de cuidados? As sociedades actuais estao
confrontando-se com a necessidade de encontrar respostas acerca da relagao entre os direitos e as
responsabilidades das criangas. A questao relativa até que ponto as crian¢as podem ser responsaveis por

si mesmas e pelos outros é deixada em aberto (Wihstutz, 2011).

305



306



Inconclusivas conclusoes

Estamos no fim da pequena festa que organizei para me despedir e agradecer as criangas. Wina pega o pau da
vassoura e comeca a entrevistar-me: “Agora que figeste esta investigagdo, o que ¢ que aprendeste?” Apanhada de
surpresa, respondo: “Aprendi como as criangas vivem, o que fazen, como gostam de brincar, ...” Wina continna:
“E agora que acabaste a pesquisa, o que achas necessdrio para as criancas mogambicanas terem wuma vida
melhor?” Gostaria de diger que ndo acho que precisam melhorar, que me pareceram criangas que estao bem e
Selizes, que ndo estao tdao mal como se pensa, mas nao falo nada disto, procurando dar a resposta que ela
provavelmente espera: “ler a possibilidade de ir a escola, estudar. E tu o que achas?” “A educacdo, ter pai e mae,
o carinho, ...”, dig ela. Depois pergunta a uma colega e ela também responde que as criangas precisam “estudar”.

(Didrio de campo, 3/11/09)

Chegamos ao fim desta jornada e todos, tanto as criangas e os adultos envolvidos na investiga¢ao
quanto os leitores, esperam de mim uma resposta: afinal, o que descobri? Responder a esta pergunta
ndo é um trabalho facil'”’. Se, como defendi varias vezes, é dificil trazer para paginas escritas a riqueza e
a complexidade da vida real, ainda mais desafiador ¢ identificar e sintetizar as contribui¢Oes essenciais
que a analise das vidas das criangas de Infulene traz para as multiplas questoes levantadas pelo debate
internacional dos estudos sociais da infancia. Na tentativa de cumprir esta tarefa, vou focalizar-me
sobretudo nas criangas que cuidam de criangas, encarando-as como um fenémeno social emblematico
da condi¢dao e da construgao da infancia, ndo apenas no bairro periférico de Maputo estudado, mas
também na sociedade mogambicana em geral.

Comecei o trabalho, motivada pelo reconhecimento de uma tendencial auséncia das criangas
mog¢ambicanas “normais” nas investigacdes desenvolvidas tanto no campo dos Estudos da Infancia,
quanto dos Estudos Africanos. Pareceu-me uma lacuna estranha e surpreendente porque, ao
aproximar-se da sociedade mogambicana e da vida quotidiana que nela decorre, resulta quase
impossivel nao reparar nas criangas e nas suas contribui¢des sociais, uma vez que as criangas estio
presentes e visfveis tanto no espago publico como no espago privado, frequentam as institui¢oes
escolares, cooperam na organizacao familiar e participam nas actividades econémicas e produtivas.

O foco quase exclusivo das investigagdoes na categoria das “criangas 6rfas e vulneraveis” revela um
substancial equivoco entre as noc¢oes de problema social e problema socioldgico. De acordo com Berger (1963,

p. 37), “o problema sociolégico niao implica tanto entender porque certas coisas nao funcionam do

167 Pego emprestada a expressdao “Inconclusivas concluses” utilizada no titulo ao esctitor mogambicano Mia Couto, porque
me parece dar bem conta do caricter necessariamente parcial e provisério destas consideragdes finais.
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ponto de vista da autoridade e da gestao da vida social, quanto compreender como funciona o sistema
em geral, quais sa0 0s seus pressupostos e as estruturas nas quais se baseia”. Por outras palavras,
enquanto as pessoas falam comummente de problema social quando alguma coisa, fugindo a norma e a
normalidade, ndo funciona como ¢ esperado, os socidlogos deveriam preocupar-se em compreender o
que acontece concretamente nas interac¢des sociais e de que forma a norma e a normalidade sdo
socialmente construidas. Abordar as criangas mogambicanas como um problema socioldgico significa entao
ultrapassar a visdo que as considera como sujeitos vulneraveis e necessitados para as encarar como
actores sociais, competentes nos seus mundos de vida. Esta mudanga de paradigma tem caracterizado a
investigacdo internacional acerca da infancia nas ultimas duas décadas, porém tem encontrado mais
resisténcias no continente africano.

A partir destas considera¢des, o meu objectivo foi constituido pela compreensio da experiéncia
especifica de “ser crian¢a” das meninas e dos meninos de um bairro de Maputo, das suas relacdes com
os outros e com o mundo que as rodeia. A pratica das criangas de tomar conta de outras criangas foi
encarada como uma excelente chave para aceder a esta compreensio, entrando e explorando os
mundos sociais e culturais infantis. Neste empreendimento, a analise do contexto histérico, politico,
social e cultural no qual as criangas se inscrevem, incluindo as ideias de crianga e de infancia vigentes na
sociedade, representou um passo imprescindivel.

Nas proximas paginas, exporei os principais resultados alcancados, discutindo-os a luz da literatura
existente. Procurarei reflectir acerca da utilidade que este trabalho pode ter para aqueles que se ocupam
(e preocupam) de criancas e, nomeadamente, das criangas mogambicanas. Finalmente, identificarei os
desafios que permanecem em aberto tanto em relagido a pratica de investigagao quanto a reflexdo

tedrica, apontando algumas das possiveis pistas para o desenvolvimento de futuros trabalhos nesta area.

Alguns resultados

De acordo com Charles Wright Mills (1973), a imaginacdo sociolégica é uma peculiar sensibilidade
intelectual que nos permite criar conexoes, captando a interac¢ao entre individuo e sociedade, biografia
e histéria, consciéncia de si e mundo exterior. A partir desta atitude, procurarei aqui relacionar as
experiéncias individuais das criangas investigadas, amplamente descritas e discutidas ao longo deste
trabalho, com alguns aspectos gerais da sociedade onde elas estao inseridas. Identificar as pontes entre
as vidas das criangas e a sociedade onde se inscrevem significa reconhecer que a infancia é, a0 mesmo

tempo, condi¢ao especifica e expressao global do estado geral do sistema social (Sgritta, 1988).

A natureza contestada das ideias de infancia e de crianga
No contexto moc¢ambicano, as ideias de crianca e de infancia constroem-se nas encruzilhadas de

multiplos discursos, interesses e tradigoes. A imagem social de crian¢a que caracteriza as sociedades
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rurais tradicionais mog¢ambicanas confronta-se progressivamente com outras imagens, originadas em
contextos diversos e divulgadas por sujeitos diferenciados: os mercantes asiaticos, os colonos
portugueses, os missionarios de diferentes religides e nacionalidades, os técnicos e dirigentes
moc¢ambicanos formados nos paises soviéticos, os cooperantes, os funcionarios e os representantes das
ONG e das organizagbes internacionais, os migrantes, os graduados e pos-graduados mogambicanos
que estudaram no estrangeiro, os meios de comunicag¢ao social.

Contudo, aplicando o discurso de Magubane (2000), a ideia de infincia ndo deve ser encarada apenas
como um espago de “acultura¢do” ou até de exploragio e dominagdao, mas sobretudo como um
territorio de negociagao cultural e de Azbridismo. Y oung defende que “a hibridagdo enquanto crioulizagao
implica fusdo, a criagdo de uma nova forma que pode depois contrapor-se aquela antiga, da qual é
parcialmente constituida” (1990, p. 24). Em Mogambique, velhas e novas instancias encontram-se e
confrontam-se constantemente nao apenas no discurso oficial acerca da infancia, mas sobretudo nas
representagdes e nas praticas quotidianas das criangas e dos adultos com os quais elas estabelecem
relagoes significativas. Nomeadamente, para mostrar como isto acontece na pratica, considerarei trés
categorias de sujeitos: os professores, os pais e as proprias criangas.

Os professores'® encaram as criangas, antes de mais, como alunos, pretendendo que elas cheguem 2a
escola na hora, que estejam atentas nas aulas, que executem os TPC em casa e que tragam o material
exigido. Deste modo, eles nao reconhecem o papel “tradicionalmente” atribuido as criangas de cuidar
dos irmaos e de colaborar nas tarefas domésticas, um papel que pode implicar que cheguem a escola
atrasadas, cansadas ou que, em casa, nao tenham tempo para realizar os TPC. Ainda, os professores
tendem a sancionar as criangas que ndo tém o material escolar prescrito e, assim fazendo, as
discriminam pela sua origem social, uma vez que frequentemente estas faltas decorrem das precarias
condi¢bes econdémicas das familias. Uma tal atitude contrapde-se claramente aos direitos das criangas'®,
um discurso do qual os préprios professores sao porta-vozes através dos conteudos de algumas
disciplinas que incluem a apresentagao da CDC. Também contraria ao reconhecimento dos direitos das
criangas, seria a obediéncia incondicionada que alguns professores exigem dos seus alunos, utilizando
um leque de formas de violéncia, que vao da simbdlica a fisica.

Os pais também apresentam vises dos seus filhos diferenciadas e, as vezes, contrapostas. Se, por um
lado, desejam que as criangas sejam boas alunas e tragam resultados positivos da escola, por outro lado,
nao deixam de socializa-las através de uma atribui¢do progressiva de responsabilidades relativas a si

mesmas, aos irmaos e a familia, encarando-as como colaboradoras na organiza¢ao da vida familiar. Para

168 Faco aqui uma reflexdo de caracter geral relativa as contradicées que marcam as ideias de infincia vigentes entre os
professores enquanto categoria. Isto nao significa que zodos os professores pensem e actuem da forma descrita. O mesmo
discurso vale para os pais e para as criangas.

169 Nomeadamente, contrapde-se ao artigo 2 da CDC, relativo a ndo-discriminagio.
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além destas expectativas, cuja realizacdo acaba ocupando grande parte do tempo infantil, os pais
reconhecem que os seus filhos sio criangas e que, enquanto tais, tém direito a brincar, como explica
uma mae: “Disse a ele para ir brincar porque também é crianga...” (Diatio de campo, 14/3/09).

Finalmente, a construcdo da representacao e da experiéncia de ser criancas das proprias criangas realiza-
se no cruzamento de pressdes e mensagens multiplas e diferenciadas, o que se reflecte num resultado
complexo. Quando interpeladas acerca da vida das criangas em Mogambique, as criangas envolvidas na
investigacao tendem a referir-se essencialmente a duas imagens, decorrentes dos discursos oficiais
acerca da infancia: as criangas sujeitos de direitos e as criangas 6rfas e vulneraveis. Contudo, apesar de,
as vezes, parecer que as criangas estejam apenas repetindo textualmente estes discursos, uma analise
mais atenta permite compreender que elas os confrontam e os reelaboram a partir das suas experiéncias
pessoais, realizando assim processos de reprodugao interpretativa (Corsaro, 2010; 2003; 2002; 1997).

As criancas complexificam a forma em que o discurso dos direitos é transmitido pelos livros didacticos
e pelos mass media, associando-o a questaio dos deveres, uma realidade que experienciam
quotidianamente nas suas vidas, tanto na familia como na escola. Uma vez que, no entendimento das
criangas, a cada direito corresponde geralmente um dever (por exemplo, direito a viver numa familia e
dever de respeitar os pais), torna-se essencialmente irrelevante distinguir uns dos outros (quando
pergunto se trabalhar é um direito ou um dever, as criangas respondem que é mesma coisa).

Também o discurso acerca das criancas orfas e vulneraveis ¢ mais intrincado do que possa parecer a
primeira vista. Os participantes da investigagdao relatam que muitas criangas mogambicanas vivem em
situacdes dificeis, devido a pobreza, a orfandade, a necessidade de trabalhar e a exclusio da educagio
formal. Tirando o dultimo elemento, as outras condicbes referidas marcam efectivamente a
quotidianidade de um conjunto consideravel das criangas estudadas. Porém, quando lhes pego para me
apresentarem as suas vidas, as criangas dificilmente mencionam estes aspectos. Pelo contrario, elas
focalizam-se na riqueza das suas relacGes e das suas culturas de pares, com particular énfase para as
brincadeiras. Ainda, as criancas demonstram geralmente um certo orgulho pelo trabalho que
desempenham tanto no ambito doméstico, quanto nas actividades produtivas e comerciais da familia.
Sintetizando a diversidade de imagens até aqui apresentada, é possivel identificar trés principais “oficios
das criangas” (Sarmento, 2000), que lhes sdo atribuidos respectivamente enquanto membros da familia,
enquanto alunos e enquanto criancas. A cada um destes oficios estdo associados direitos, deveres,
responsabilidades e actividades. Enquanto filhas, netas, sobrinhas, irmas, etc., as criangas contribuem
nos trabalhos domésticos e cuidam das outras criangas, recebendo, por sua vez, protecgao e cuidados
por parte dos mais velhos e respeito e colaboragao por parte dos mais novos. Enquanto alunas, as
criangas estudam e respeitam a autoridade que os professores exercem sobre elas. O oficio das criangas

enquanto criangas ¢ transversal aos outros dois. Com efeito, as criancas brincam e criam as suas
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culturas de pares tanto no desempenho dos seus papéis de membros familiares e de alunas, quanto
sobretudo nos intersticios espacio-temporais entre um e outro.

Conjugar exigéncias e expectativas diferenciadas é, por vezes, considerado pelas criangas como algo
desafiador. Contudo, na maioria dos casos, dar conta dos seus multiplos oficios nio representa nada

mais que a sua normal rotina quotidiana.

Competéncia vs. Incompeténcia? Protecgao vs. Participagao?

A natureza contestada das ideias de infancia e de criangas nao caracteriza apenas O contexto
moc¢ambicano, mas encontra-se profundamente enraizada nas construg¢oes sociais das criancas e da
infancia a nivel global (Prout, 2004; Lee, 2001; Qvortrup, 1999). Por um lado, as criangas sao vistas
como “seres humanos” (buman beings) competentes, com direito a participacao e capacidade de ser
responsaveis. Por outro lado, as criancas sdo encaradas como “seres humanos em devit” (human
becomings), essencialmente imaturas e desprovidas da competéncia e da experiéncia dos adultos de
assumir responsabilidades. Portanto, as visdes globais da infancia oscilam entre a énfase na sua
dependéncia e incompeténcia, que relega as criangas ao papel de receptoras passivas das medidas
adultas, e o foco na competéncia das criangas enquanto actores sociais (Hutchby & Moran-Ellis, 1998).
Corolario destas constru¢oes ambiguas é o debate internacional que vé a protec¢do e a participagdao das
criangas como instancias antagonicas. De acordo com Qvortrup (2003), protec¢ao e participagao
representam duas faces da mesma moeda. No mundo minoritario, ha um papel cada vez mais reduzido
das criangas na sociedade e uma protecgao que evolui em direc¢ao ao encarceramento, transformando
gradualmente uma ideia positiva de protec¢ao na sua versiao autoritaria e paternalista, o controlo. Ao
caminhar para uma versao extrema da protec¢ao, negligencia-se a capacidade das criangas de utilizar as
suas habilidades e competéncias e fortalece-se entre os adultos a falta de confianga nestas qualidades
das criangas, gerando uma tendéncia que se auto-alimenta. Entdo, pergunta o sociélogo da infancia
dinamarqués (Qvortrup, 2003), como ¢ possivel quebrar este circulo vicioso, a fim de devolver as
criangas a oportunidade de participar sem negar a sua necessidade de proteccao?

A experiéncia das criangas que participaram na investigacao indica-nos uma possivel resposta a esta
questdo, apontando para um caminho diametralmente oposto aquele descrito por Qvortrup. Ao invés
de preocupar-se excessivamente com a protecgdao das criangas, os adultos tendem a apostar nas suas
habilidades e competéncias, desde os primeiros anos de vidas (Rogoff, 2008; Nsamenang, 2000).
Ladeando as criangas mais velhas e os adultos nas actividades quotidianas e experimentando-se nelas, as
criangas “aprendem fazendo” tudo o que é necessario, tanto para se desenrascarem sozinhas quanto
para assumirem responsabilidades em relacao aos outros. Também esta tendéncia se auto-alimenta, uma

vez que, quanto mais as criangas se tornarem competentes no que fazem, maiores responsabilidades
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lhes serao confiadas pelos adultos. Ainda, um maior desenvolvimento das competéncias das criangas
equivale a uma maior capacidade de se protegerem dos perigos e de enfrentarem as adversidades.

Inimeros exemplos deste processo foram descritos ao longo do trabalho. No capitulo 4, descrevi a
progressiva autonomia das criancas no desempenho das actividades necessarias para a subsisténcia
quotidiana, desde a higiene de si, das suas coisas e do espago até o abastecimento de agua e a
preparacao das refeicoes. No capitulo 5, a gradual aquisi¢ao de competéncias é encarada em termos de
mobilidade espacial, uma mobilidade que desempenha tanto fungOes praticas para as criangas (ir a
escola) e para as suas familias (ir as compras ou pastar os cabritos), quanto funcdes sociais (brincar,
encontrar os amigos, visitar os familiares). Finalmente, no capitulo 6, vimos que as criangas siao
reconhecidas como suficientemente competentes para assumirem a responsabilidade pelos mais novos,
tanto no desempenho das actividades quotidianas (dar banho, preparar e servir refei¢coes, etc.), quanto
na mobilidade (acompanhar e ir buscar na escola). Focalizamos agora a nossa aten¢ao nas principais

contribuicdes trazidas pela analise deste fendmeno: o tomar conta de criangas.

Criangas que cuidam de criangas

De acordo com Sgritta (1988), faz parte da natureza da infancia apresentar-se como uma condi¢iao na
qual confluem e se concretizam aspectos muito diferentes da realidade social: do ambiente primario das
familias a organizacio econémica e social local e nacional, da especificidade dos instrumentos
normativos ao sistema de estruturas e servigos através do qual as normas se traduzem em praticas
operacionais concretas. No estudo da realidade das criancas que cuidam de criangas num bairro
periférico de Maputo, procurei explorar os multiplos aspectos referidos através da analise das condig¢oes
soclais em que este fenémeno se origina e da funcao que ele desempenha dentro do sistema social.
Agora tentarei evidenciar os principais conceitos que emergem do exame das representagoes e das
praticas das criangas que cuidam de criangas. Ao longo do trabalho, referi que a sociedade
mocambicana se estrutura de forma bastante hierarquizada, sendo que as relagdes entre adultos e
criangas se baseiam numa distribui¢ao desigual do poder. Contudo, os elementos de troca entre adultos
e criangas precisam de ser considerados (Morrow, 1994), uma vez que suas vidas se encontram
interligadas em multiplas formas. Parece-me mais produtivo encarar as relacdes entre os membros das
familias estudadas, sejam eles adultos ou criangas, em termos de znterdependéncias que sao negociadas e
renegociadas no tempo e no espaco (Punch, 2001b), de acordo com as especificas circunstancias.

As posi¢coes dos adultos e das criancas na ordem geracional nio sio fixas, mas siao constituidas,
reproduzidas e transformadas através da actividade relacional (Mayall, 2009; 2005; Alanen, 2004). Neste
ambito, notamos que a assunc¢ao de responsabilidades em rela¢do ao trabalho domésticos e sobretudo
aos mais novos representa uma forma de adquirir um estatuto mais elevado. Como documentado em

outros estudos (Bjerke, 2011; Becker, Aldridge, & Dearden, 1998; Rogoff, ¢t al., 1975), as criangas que
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cuidam de outras criangas deixam de ser encaradas como completamente dependentes dos adultos e
sao reconhecidas como responsaveis, capazes, competentes e fiaveis. Uma vez que os adultos precisam
das suas contribui¢des, estas criangas podem ganhar maiores margens de negocia¢ao da sua autonomia
e ainda aproveitam da oportunidade de ter alguém “em baixo de si”” para mandar.

Contudo, cuidar de outras criancas ndo significa apenas exercer uma autoridade sobre elas, mas também
envolver-se em processos decisionais, ensinar e partilhar habilidades e conhecimentos, tomar iniciativa
de fazer alguma coisa, criar relacdes de amizade, afecto e confianga e também brincar. A awutonomia das
criangas é real, porém ¢é sempre parcial e relativa, uma vez que as suas acgoes, relacdes e decisoes
precisam de ser negociadas nao apenas com os adultos que lhes confiaram a responsabilidade pelos
mais novos, mas também com as proprias criangas cuidadas. Negociando a sua posi¢do e o seu papel
com as outras criangas e com os adultos e assumindo responsabilidades, as criangas afirmam-se como
actores sociais dinamicos e nao apenas como receptores passivos de cuidados (Cockburn, 2005). Desta
forma, as criangas exercem a sua agéncia: elas “contam” nao tanto porque sao ouvidas ou envolvidas nos
processos de tomadas de decisao por parte dos adultos, mas porque ¢ “descortinada” a sua permanente
contribuicio a construcdo da sociedade e da cultura onde vivem, ao lado dos adultos, na sua vida
quotidiana e colectiva (Belotti, 2008).

De acordo com Christensen (2006, apud Wyness, 2009), a participacao das criangas tem-se tornado um
“conceito mala”, denotando uma gama de significados e praticas em uma quantidade de contextos
distintos. Wyness'" argumenta que uma nogio hegemoénica de participagio das criangas focalizada na
“voz” teve o efeito de constituir as actividades “materiais” sociais, econémicas e politicas das criangas
menos abastadas do mundo maioritario como formas deficitarias ou desviantes de participagio. No
ambito deste trabalho, optei por uma defini¢ao ampla deste conceito, encarando a participagao infantil
como uma inclusdo activa e habitual nos processos sociais essenciais, uma efectivagdo seminal e
quotidiana de uma agéncia significativa (Liebel & Saadi, 2010). Cuidando dos mais novos, as criangas
exercem uma agéncia significativa e, desta forma, participam na vida familiar e social.

Esta experiéncia é geralmente encarada de forma positiva pelas criangas, porque elas sentem que estao
contribuindo para a subsisténcia da familia. Morrow (2010) explica que, de acordo com as investigagdes
da psicologia social, dar a propria contribuicdo oferece as pessoas um senso de pertencimento as suas
familias e comunidades. No mundo minoritario, a contribui¢ao habitualmente reconhecida as criancas é
meramente “futuristica” as criangas estudam para, no futuro, contribuir para o bem-estar das suas
familias e para o desenvolvimento da sociedade (Morrow, 2010). Diversamente, a oportunidade
garantida as criancas que cuidam de criangas de contribuir para a vida presente das suas familias valoriza

o seu papel de membros da sociedade no aqui-e-agora.

170 “The Contested Nature of Children s Participation: Global and Conceptual Issues”, conferéncia Doutoral proferida na
Universidade do Minho, no dia 8 de Julho de 2011.
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Ainda, através das suas representagoes e praticas relativas ao cuidar de criangas, as criangas demonstram
que nao se limitam a interiorizar valores sociais e culturais, mas contribuem activamente para a
produgdo e a mudanga cultural (Corsaro, 2010). Os meninos e as meninas mostram conhecer as normas
que regulam a actividade de cuidar de criancas no mundo adulto, sobretudo em relacao a identificacdo
de género; porém, no discurso, contestam-nas e, na pratica, aplicam-nas de forma flexivel. Com efeito,
vimos que no questionario as criangas tendem a afirmar que tomar conta de criangas é um trabalho
tanto para meninas como para rapazes por uma variedade de razdes (porque todos sio iguais, porque
todos devem ajudar a familia, porque todos devem saber cuidar dos seus filhos no futuro e porque as
criangas gostam tanto das brincadeiras dos meninas como dos rapazes). Na pratica, nao ¢ apenas o
género que define qual crianca assume a responsabilidade pelos mais novos, mas este papel ¢ negociado
a partir de multiplos factores (idade, horario escolar, afinidades, responsabilidade, etc.).

As criangas também se constituem como produtoras culturais, assumindo o papel de mediadoras entre
a tradi¢do e as inovagoes. Ao cuidar dos mais novos, as criangas também lhes ensinam o que sabem
mas, nestes ensinamentos, elas nao se limitam a repetir o que aprenderam dos pais ou dos mais velhos.
Para além dos saberes herdados da tradigdo, as criangas carregam também novos conhecimentos
aprendidos na escola, adquiridos a partir dos meios de comunicagao ou até desenvolvidos
autonomamente através das suas experiéncias. Assim fazendo, as criangas recriam identidade e valores e
produzem a mudanca social, um processo enddgeno e nio apenas o produto do contacto com

elementos externos (Costa, 2007).

Utilidade prdtica do trabalho?

A sociologia nao ¢ uma pritica, mas uma tentativa de compreender a sociedad.

Peter L. Berger (1963)

Diversamente de outros estudos, o meu trabalho ndo surgiu com o objectivo de fornecer indicativos
para as politicas e para as praticas mas, antes de mais, brotou da vontade de compreender e dar
visibilidade a vida quotidiana e “normal” das criancas de um bairro periférico de Maputo. Desta forma,
pretendia contribuir para colmatar uma lacuna no conhecimento da realidade social mogambicana.
Contudo, a0 longo do percurso, fui apreendendo que este conhecimento poderia também oferecer
algumas indica¢Oes para os profissionais e os politicos.

Durante a minha permanéncia em Mog¢ambique, tive a oportunidade de ouvir alguns professores
criticarem as familias porque as criancas em casa tinham de trabalhar e nao estudavam. Considero que a
divulgacao de alguns resultados da pesquisa no ambito da formac¢ao dos professores poderia concorrer

para a implementacao de praticas pedagogicas mais conscientes, atentas e sensiveis aos multiplos oficios
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das criancas. A riqueza das experiéncias de vida das criangas, nao apenas como alunas mas também
como responsaveis pelos irmaos e pelos trabalhos domésticos, representa algo que deveria ser
valorizado, ao invés de reprovado. Ainda, reconhecendo que as criangas precisam também de um
tempo mais livre para brincar e desenvolver as suas relagdes e culturas de pares, seria interessante
pensar na possibilidade de concentrar as aprendizagens no horario escolar, evitando sobrecarregar as
criancas como os TPC.

Vimos que, no contexto estudado, a protec¢ao das criangas passa principalmente pelo desenvolvimento
das suas competéncias. Portanto, uma vez reconhecido e valorizado o facto que as criancas cuidam de
outras criangas, os curriculos escolares poderiam incluir conhecimentos e nog¢des uteis para o
desempenho desta tarefa. Seria interessante desenvolver investigacOes para identificar os principais
perigos que ameagam Os mais novos no espago doméstico e no seu entorno e, sucessivamente, divulgar
estas informagdes nas escolas, junto das medidas necessarias para as criancas se protegerem'’. Estes
conhecimentos representariam um recurso util ndo apenas para as criangas cuidadoras mas também
para os seus familiares adultos, que ficariam informados através dos filhos.

Pelo que se refere as politicas, considero central que estas sejam elaboradas a partir do conhecimento e
do respeito dos valores culturais e dos modos de vida das pessoas as quais se dirigem. Nsamenang
(2011) sublinha que, apesar de serem espalhados por toda a Africa e de terem funcionado com éxito
desde a antiguidade, os modelos de cuidado e de educacao infantil indigena-africano e arabe-islamico

permanecem “sistemas submersos”, relativamente desconhecidos e portanto raramente considerados

,
na planificagdo e na implementacao das politicas, que sio tendencialmente eurocéntricas. Dando a
devida atencdo a pratica das criangas que cuidam de criangas, poderia talvez evitar-se uma globaliza¢ao
indiferenciada de politicas e valores'”, que acabam sendo ineficazes porque nio relevantes ou vidveis
para os seus destinatarios.

Afinal, de acordo com Nunes (2002), nio devemos querer que se repita um erro do passado, que o
conhecimento construido sobre a infancia seja apenas o das sociedades dominantes e que o
entendimento de todas as outras parta da aplicagdo desse modelo, sem o questionar, perpetuando-se
assim a hegemonia de um padrio de crianga ocidental e etnocéntrico. Através da invocag¢ao de uma
imagem de infancia homogénea a nivel global, muitas organiza¢des internacionais justificam

intervengoes que frequentemente acabam separando as criangas dos seus mundos sociais, tornando-as

objectos do mercado mundial da caridade (Nieuwenhuys, 2010).

171 No contexto europeu, existem uma série de livros que explicam os acidentes domésticos mais frequentes que envolvem
criangas, indicando as formas mais apropriadas evita-los e, eventualmente, de reagir. Cfr. Julien (2009).

172 Neste ambito, sio conhecidos os esforcos do Banco Mundial para a difusio global da educagio pré-escolar (Young,
2002).
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Desafios abertos e pistas para futuros trabalhos

Tal como observa Max Weber, “qualquer obra cientifica acabada” ndo tem outro sentido a ndo ser o de fager nascer novas
“« ~ ) ; (13 » b sA M ;
Guesties”: exige portanto ser “superada” e envelbecer. Aquele gue quer servir a ciéncia, deve resignar-se a esta sorte.

Michel Maffesoli (1987)

O primeiro desafio que permanece aberto esta relacionado com as modalidades e a propria
possibilidade de trazer o ponto de vista das criangas na investigagao. Argumentei que uma investigacao
levada a cabo em tempos, espagos e situacOes diferentes, através do uso de uma vasta gama de
ferramentas sempre acompanhadas por uma observacdo mais ou menos participante, oferece uma
descri¢ao e uma compreensao rzas da realidade observada, porque considera perspectivas diversificadas.
Contudo, a selecgdo, interpretacao e representa¢ao dos dados ¢é levada a cabo pelo investigador-adulto
(Ferreira, 2010). Entdo como ¢é possivel garantir, como sugerido por Ferreira e Sarmento (2008, p. 80)
“a presenca da crianga-parceira no trabalho interpretativo, mobilizando para tal um discurso polifénico,
que resulta da voz e ac¢ao das criangas em todo o processo’’?

Sublinhei que a responsabilidade representa uma pratica que, dependendo de multiplas circunstancias, é
experienciada pelas criangas tanto como um privilégio quanto como um peso (Bjerke, 2011). Também
mostrei que ¢é possivel acautelar a protec¢io das criangas através do desenvolvimento das suas
competéncias. Contudo, ulteriores investigagdes podem permitir analisar e compreender as
responsabilidades que as criangas assumem em diferentes ambitos, evidenciando a sua capacidade de se
protegerem dos riscos que delas decorrem. O segundo desafio prende-se portanto com possibilidade de
estabelecer limites e fronteiras entre direitos e responsabilidades (Wihstutz, 2011), entre autonomia e
falta de cuidados: enfim, até que ponto as criangas podem e ¢ justo que sejam responsaveis por si
mesmas e pelos outros?

Neste trabalho, procurei abordar os assuntos relativos a agéncia e a participacdo das criangas na vida
social, contudo nao cheguei a abordar a questdo da cidadania infantil. Ferreira (2004) propoe uma
conceptualizac¢ao da cidadania das criangas que enfatize trés dimensdes da vida social: a implicacio, a
interdependéncia e a comunidade. Considero que estes elementos fazem parte da vida das criancas que
participaram na investigagdo, porém novas pesquisa tornam-se necessarias para esclarecer os
significados da cidadania dentro do contexto estudado, tanto para as criangas quanto para os adultos. O
terceiro desafio esta portanto ligado ao aprofundamento da questdo da cidadania das criangas no
ambito da realidade mocambicana.

De acordo com Mills (1973), a imagina¢ao sociologica permite dar conta da biografia, da historia e das
suas reciprocas relagdes no ambito da sociedade. No ambito desta tese, analisei apenas de forma

exploratéria o percurso histérico das ideias de infancia e de criangas vigentes na sociedade
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mog¢ambicana actual. O quarto desafio é entdao representado pela reconstrucao da evolugao histérica das
representagoes e das experiéncias de “ser crianca” em Mogambique. Pesquisas baseadas em historias de
vida de pessoas que viveram as suas infancias em diferentes momentos histéricos do pais (o periodo
colonial, o socialismo, a guerra, a paz e a democracia) poderao contribuir neste sentido.

Finalmente, as criangas que participaram na investiga¢ao apresentam as brincadeiras como um elemento
central das suas vidas. Contudo, Corsaro (2009) enfatiza que a natureza e a complexidade das culturas
de pares das crian¢as do mundo maioritario permanecem tendencialmente ausentes da investiga¢ao
internacional acerca da infancia. O quinto e ultimo desafio é portanto representado pelo
desenvolvimento de pesquisas que tornem visivel a riqueza da cultura lddica das criangas
mocambicanas, levando a sério as suas brincadeiras e reconhecendo-as como uma forma de contribuir

para os complexos processos de continuidade e de mudanca cultural.

A sociologia ¢ um amplo comentdirio das experiéncias da vida quotidiana,
uma interpretagdao que se alimenta de outras interpretagoes e que, por sua vez, as alimenta.

Zygmunt Bauman (1990)

Em termos rigorosos, nao existem puros e simples factos, mas sempre factos interpretados (Schiitz,
1982). Isto nao significa que ndo somos capazes de compreender a realidade do mundo, mas que
alcancamos apenas alguns aspectos dela, os que sao relevantes para nés. Quantas mais pesquisas serao
desenvolvidas por diferentes investigadores com as criangas mogambicanas, mais aspectos ficaremos a
conhecer da complexa realidade das suas vidas. Se este trabalho conseguir alimentar o debate e abrir
novas perspectivas e interpretagoes acerca da infancia em Mocambique, tera entio atingido a sua
finalidade. De acordo com Zeleza (2006), o desafio para os estudiosos de Africa comprometidos sera
garantir a producao, a organizagao, a disseminacao e o consumo de conhecimentos que aumentem, ao

invés de minar, as possibilidades de Africa. E também das suas criangas, acrescentamos nos.

317



318



Referéncias bibliograficas

A
ActionAid (2005). Pesquisa sobre a V'ioléncia contra a Rapariga na Edncagao. Maputo: ActionAid.
Adam, B. (1990). Time and Social Theory. London: Polity Press.

Agostinho, K. A. (2010). Formas de participacio das criangas na Educacio Infantil. Tese de Doutoramento em
Sociologia da Infancia. Braga: Universidade do Minho - Instituto de Educagao.

Alanen, L. (2004). L'infanzia come concetto generazionale. In H. Hengst &. H. Zether, Per una sociologia
dell'infanzia (pp. 59-75). Milano: Franco Angeli.

Alderson, P. (1995). Listening to children. Children, ethics and social research. L.ondon: Barnardo's.

Alderson, P. (2005). Criancas como Investigadoras. Os efeitos dos direitos de participagao na
metodologia de investigacao. In P. Christensen, & A. James, Investigacio com Criangas. Perspectivas e Priticas
(pp. 261-280). Porto: Escola Superior de Educa¢ao de Paula Frassinetti.

Alderson, P., & Morrow, V. (2004). Ethics, Social Research and Consulting with Children and Young People.
Barkingside: Barnardo's.

Aldridge, J., & Becker, S. (1993). Punishing Children for Caring: The Hidden Cost of Young Carers.
Children & Society , 7, 376-387.

Almeida, A. N. (2009). Para Uma Sociologia da Infincia. Lisboa: ICS.

Andrade, X., Loforte, A. M., Osério, C., Ribeiro, L., & Temba, E. (2001). Familias em contexto de
mudangas em Mocambigne. Maputo: WLSA Mog¢ambique.

Aries, P. (1981). Padri e figli nell’enropa medievale e moderna. Roma-Bari: Laterza.
Arthur, M. J. (2007). Memdrias do Activismo. Maputo: WLSA Mogambique.

Artur, D. (2002). Mecanismos, Organizagies institucionais e comunitirias de atendimento de Orfios. Beira:
Handicap International.

Ayieko, P. (2003). From Single Parents to Child-Headed Households: The Case of Children Orphaned by Aids in
Kisumn and Siaya District. Nairobi: UNDP/HIV and Development Program.

B
Balbo, L. (1993). Friendly/ 93. Almanacco della societa italiana. Milano: Anabasi.
Bass, L. A. (2004). Child Labor in Sub-Saharan Africa. Boulder, CO: Lynne Rienner Publishers.

Batista, R. (1998). A rotina no dia-a-dia da creche: entre o proposto e o vivido. Dissertagio de Mestrado em Educagao.
Florianépolis : Universidade Federal de Santa Catarina .

Bauman, Z. (1990). Thinking Sociologically. Oxtord: Blackwell.

Becker, S., Aldridge, J., & Dearden, C. (1998). Young Carers and their Families: Working Together for Children,
Young Pegple and their Families. Oxford: Blackwell Science.

Belotti, V. (2008). Verso pari opportunita tra generazioni. In V. Belotti, & R. Ruggiero, VVent'ann: di
infangia. Retorica e diritti del bambino dopo la Convenzione dell'Ottantanove (pp. 11-35). Milano: Guerini Studio.

Belotti, V. (2010). La vita quotidiana di ragazze e ragazzi tra agency e ordine generazionale. In V.
Belotti, Costruire senso, negoziare spazi (pp. V-XVIII). Firenze: Istituto degli Innocenti.

Belotti, V. (2010a). Il lavoro come scelta. In V. Granello, Infanzia, Lavoro, Protagonismo. Diritti umani in
azione (pp. 17-31). Treviso: Progetto Mondo Mlal.

319



Belotti, V., & La Mendola, S. (2010). I/ presente nel futuro. Per una sociologia delle bambine e dei bambini.
Milano: Guerini.

Ben-Arieh, A., & Ofir, A. (2002). Opinion, Dialogue, Review. Time for more time-use studies: studying
the daily activities of children. Childhood , 9(2), 225-248.

Berger, P. L. (1963). Invitation to Sociology: A Humanistic Perspective. New York: Anchor Books.

Berger, P. L., & Berger, B. (1995). Sociologia. La dimensione sociale della vita quotidiana. Bologna: 11 Mulino.
Berger, P. L., & Luckmann, T. (1999). A construgao social da realidade. Lisboa: Dinalivro.

Bimbi, F., & Capecchi, V. (1986). Strutture e strategie della vita quotidiana. Roma: Franco Angeli.

Bjerke, H. (2011). Children as ‘differently equal’ responsible beings: Norwegian children’s views of
responsibility. Childhood , 18(1) , 67-80.

Bonanzinga, P. (2009). A outra infancia. Torino: UNICRI.

Bondioli, A. (2004). O dia-a-dia de Erika em casa e na escola: padroes de socializagio em confronto. In
A. Bondioli, O Tempo no Cotidiano Infantil: perspectivas de pesquisa e estudos de caso (pp. 125-143). Sdo Paulo:
Cortez.

Boscaro, A. (1997). 11 falso nell'informazione. Guerra e Pace , 10-11.

Boyden, J. (1990). Childhood and the Policy Makers. In A. James, & A. Prout, Constructing and
Reconstructing Childhood (pp. 187-211). Hampshire: The Falmer Press.

Boyden, J. (1999). A Time for Play and a Time for School . Stockholm: Save the Children.

Boyden, J., & Ennew, J. (1997). Children in focus: a manual for participatory research with children. Stockholm:
Save The Children.

Boyden, J., Ling, B., & Myers, W. (1998). What works for working children. Firenze: Ridda Barnen e
UNICEF.

Brito, L. d. (2009). Discurso politico e pobreza em Mogambique: analise de trés discursos presidenciais.
II Conferéncia IESE "Dindmicas da Pobreza ¢ Padroes de Acumulagao Econdmica em Mogambigne"” (Conference
Paper n°8). Maputo: IESE.

Brito, L. d. (2009). O sistema eleitoral: uma dimensio critica da representagao politica em Mogambique.
In L. d. Brito, C. N. Castel-Branco, S. Chichava, & A. Francisco, Desafios para Mocambigne, 2010 (pp. 17-
30). Maputo: IESE.

Buckingham, D. (2009). Children and Television. In J. Qvortrup, W. A. Corsaro, & M.-S. Honig, The
Palgrave Handbook of Childhood Studies (pp. 347-359). Hampshire: Palgrave Macmillan.

Burman, E. (1996). Local, Global or Globalized? Child Development and International Child Rights
Legislation. Childhood , 3, 45-66.

Bussi, M. G. (1988). Verso il concetto di tempo. Bambini , 9, 56-63.
C

Cappello, M. (2005). Photo Interviews: Eliciting Data through Conversations with Children. Fie/ld
Methods , 17(2), 170-182.

Cardoso, 1. d. (2010). Estabelecer, analisar ¢ implementar Planos Nacionais de Acgio para as Criancas Orfas e
Vulneraveis na Africa Austral e Oriental: Ligoes e desafios. Save The Children: Pretoria.

320



Caria, T. H. (2002). A construgao etnografica do conhecimento em Ciéncias Sociais: reflexividade e
fronteiras. In T. H. Caria, Experiéncia etnogrifica em Ciéncias Sociais (pp. 9-20). Porto: Edi¢oes
Afrontamento.

Carmo, R. M. (2006). Contributos para Uma Sociologia do Espago-Tempo. Lisboa: Celta.
Carriero, R. (2009). Banbini. Contributi alla sociologia dell'infanzia. Roma: Aracne.

Casa-Nova, M. J. (2009). Etnografia e produgio de conbecimento. Reflexdes criticas a partir de uma investigagio com
ciganos portugueses. Lisboa: Acidi.

Certeau, M. d. (2001). L'invenzione del guotidiano. Roma: Edizioni Lavoro.

Charnley, H. (2006). The Sustainability of Substitute Family Care for Children Separated from Their
Families by War: Evidence from Mozambique. Children & Society , 20, 223-234.

Chiozzi, P. (2010). Appunti di V'iaggio. Acireale: Tipheret.

Christensen, P. (2001). Why more ‘quality time’ is not on the top of children's lists: the ‘qualities of
time’ for children. Children & Society , 16(2), 77-88.

Christensen, P. (2004). Children’s Participation in Ethnographic Research: Issues of Power and
Representation. Children & Society , 18, 165—-176.

Christensen, P., & James, A. (2005). Diversidade e Comunalidade na Infancia. Algumas perspectivas
metodologicas. In P. Christensen, & A. James, Investigacio com criangas. Perspectivas e Prditicas (pp. 171-190).
Porto: Escola Superior de Educagio de Paula Frassinetti.

Christensen, P., & O'Brien, M. (2003). Children in the city. Home, neighborbood and community. Londra-New
York: Routledge Falmer.

Christensen, P., & Prout, A. (2002). Working with Ethical Symmetry in Social Research with Children.
Childhood , 9(4), 477-497.

Cicirelli, V. (1994). Sibling Relationships in Cross-Cultural Perspective. Journal of Marriage and Family ,
56(1), 7-20.

Clark, A., & Moss, P. (2001). Listening to Young Children: The Mosaic Approach. London: National
Children’s Bureau.

Clark-Ibafiez, M. (2004). Framing the Social World With Photo-Elicitation Interviews. _American
Behavioral Scientist , 47(12), 1507-1527.

Clifford, J. (20006). Sobre a Autoridade Etnografica. In M. R. Sanches, Deslocalizar a Europa. Lisboa:
Cotovia.

Clifford, J., & Marcus, G. E. (1986). Writing Culture. The Poetics and Politics of Ethnography. Berkeley:
University of California Press.

Cockburn, T. (2005). Children and the Feminist Ethic of Care. Childhood , 12(1), 71-89.

Colonna, E. (2005). Roma/Maputo: Andata e Ritorno. Analisi dell'agione di una rete tra solidarieta e
comunicazione. Roma: Universita La Sapienza.

Colonna, E. (2009). Karingana Wa Karingana. Lettere dal Mozambico. Milano: Edizioni dell' Arco.

Colonna, E. (2010). Criangas que cuidam de criangas: representagoes e praticas. In N. Teles, & E. J.
Bras, Género ¢ Direitos Humanos em Mogambigne (pp. 131-161). Maputo: Departamento de Sociologia da
Universidade Eduardo Mondlane.

Colonna, E., & De Maria, F. (2009). Investigacao com criangas e metodologias participativas. Reflexdes
a partir da experiéncia numa escola da periferia de Maputo. X Congresso Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias

321



Sociais. Sociedades designais e paradigmas em confronto. 1'0lI1” (pp. 653-665). Braga: ICS/Universidade do
Minho.

Committee on the Rights of the Child (2009). Observagies Finais do Comité para os Direitos da Crianca:
Mogambigue. Geneva: UN OHCHR.

Connolly, M., & Ennew, J. (1996). Introduction: Children Out of Place. Childhood , 3, 131-145.

Conselho de Ministros de Mogambique (2004). Plano Estratégico Nacional de Combate ao HIV'/ SIDA.
Maputo: CNCS - Conselho Nacional de Combate ao HIV/SIDA.

Corsaro, W. A. (1997). The Sociology of Childhood. London: Pine Forge Press.

Corsaro, W. A. (2002). A reprodugio interpretativa no brincar ao "faz-de-conta" das criancas. Educagao,
Sociedade & Culturas , 17, 113-134.

Corsaro, W. A. (2003). Le culture dei bambini. Bologna: Il Mulino.Corsaro, W. A. (2005). Entrada no
campo, aceitagao e natureza da participagao nos estudos etnograficos com criangas pequenas. Educagio

& Sociedade , 26(91), 443-464.

Corsaro, W. A. (2009). Peer Culture. In J. Qvortrup, W. Corsaro, & M.-S. Honig, The Palgrave Handbook
of Childbood Studies (pp. 301-315). Hampshire: Palgrave Macmillan.

Corsaro, W. A. (2010). Giochi di bambini. Riproduzione interpretativa e culture dei pari. In V. Belotti,
& S. La Mendola, I/ futuro nel presente. Per una sociologia delle bambine e dei bambini (pp. 91-106). Milano:
Guerini.

Corsaro, W. A., & Molinari, L.. (2005). Entrando e observando nos mundos da crianga. Uma reflexio
sobre a etnografia longitudinal da Educa¢ao de Infancia em Itdlia. In P. Christensen, & A. James,
Investigacao com Criangas. Perspectivas e Prdticas (pp. 191-213). Porto: Escola Superior de Educagao de Paula
Frassinetti.

Costa, A. B. (2007). O Preco da Sombra. Pobreza e Reproducio Social entre familias do Maputo. Lisboa: Livros
de Horizonte.

Coutinho, A. S. (2010). A agdo social dos bebés: um estudo etnogrdfico no contexcto da creche. Tese de
Doutoramento em Sociologia da Infancia. Braga: Universidade do Minho - Instituto de Educacao.

Couto, M. (2001). A Lingua Portuguesa em Mocambique. In E. G.-L. P6, Do miisculo da boca. Santiago
de Compostela: Camara Municipal de Santiago de Compostela.

Cungara, B., Garrett, J., & Donovan, C. (2011). Andlise situacional, constrangimentos e oportunidades para o
crescimento agrario em Mocambique. Relatorio de pesquisa. Maputo: Ministério de Agricultura.

Cunningham, H. (1991). The Children of the Poor: Representations of Childhood Since the Seventeenth Century.
Oxford: Blackwell.

Cutolo, A. (2007). Figli, prima che bambini. Destino sociale e genere tra gli annofwe della Costa
d’Avorio. In A. Nuzzacci, Infangie visibili, infanzie negate (pp. 157-173). Milano: Franco Angeli.

D

Dahlblom, K., Herrara, A. R., Pefa, R., & Dahlgren, L. (2008). Home Alone: Childrens as Caretakers in
Leon, Nicaragua. Children & Society , 43-56.

Dambo, L. L. (2008). Conbecer os “Outros”. Uma Andlise das Priticas Discursivas na Leitura de Textos na Anla
de Portugnés em Mogambigue. Dissertagio de Mestrado em Educagiao. Braga: Instituto de Educagio e
Psicologia/Universidade do Minho.

Davis, J. (1998). Understanding the Meanings of Children: A Reflexive Process. Children and Society , 12
(5), 336-348.

322



Davis, J., Watson, N., & Cunningham-Burley, S. (2005). Aprendendo as vidas das criancas com
deficiéncias. Desenvolvendo uma abordagem reflexiva. In P. Christensen, & A. James, Investigacao com
criangas. Perspectivas e praticas. Porto: Escola Superior de Educagao de Paula Frassinetti.

De Micco, V. (2011). Dal Trauma alla Memoria. Il ‘gruppo interno’ tra origine e appartenenza in
bambini migranti. Funzione Gamma , 25.

Dearden, C., & Becker, S. (2004). Young carers in the UK: the 2004 report. London: Carers UK.

Dias, P. (2010). The Macroeconomic Impact of Aid on National Growth in Sub-Sabaran Africa. PhD Thesis in
Economics . Roma: Department of Economics, Sapienza University.

DNEAP-MPD (2010). Pobreza ¢ bem-estar em Mogambique: terceira avaliagio nacional. Maputo: Ministério de
Planificacio e Desenvolvimento.

Donald, D., & Clacherty, G. (2005). Developmental vulnerabilities and strengths of children living in
child-headed households: a comparison with children in adult-headed households in equivalent
impoverished communities. African Journal of AIDS' Research , 4(1), 21-28.

Douglas, G., & Sebba, L. (1998). Children’s Rights and Traditional 1 alues. Ashgate: Aldershot.
Durkheim, E. (1999). La divisione del lavoro sociale. Torino: Einaudi.

Durkheim, E. (2007). As regras do método sociolgico. Lisboa: Editorial Presenca.

Durkheim, E. (2009). Educagio e Sociolggia. Lisboa: Edicoes 70.

E

ECA (2003). Mozambigue: The Challenge of HIV'/ AIDS Treatment and Care. Addis Ababa: Economic
Commision for Africa.

Edmond, R. (2005). Ethnographic Research Methods with Children and Young People. In S. Greene,
& D. Hogan, Researching Children’s Experiences. Approaches and Methods (pp. 123-138). London: Sage
Publications.

Edmonds, E. V. (2007). Child Labor. Discussion Paper No. 2606 . Bonn: IZA.

Eisenstadt, S. N., & Weil, S. (2010). On Multiple Modernities, Civilizations and Ancient Judaism.
European Societies , 451-465.

Espling, M. (1999). Women’s Livelihood Strategies in Processes of Change: Cases from Urban Mozambique.
Goteborg: Departements of Geography.

Evaldsson, A.-C. (2009). Play and Games. In J. Qvortrup, W. Corsaro, & M.-S. Honig, The Palgrave
Handbook of Childhood Studies (pp. 316-331). Hampshire: Palgrave Macmillan.

Evans, J., & Hall, S. (1999). VVisual Culture. The reader. London: SAGE e Open University.
Evans-Pritchard, E. E. (2004). I nuer: un'anarchia ordinata. Roma: Franco Angeli.

F

Faccioli, P., & Losacco, G. (2010). Nuovo manuale di sociologia visuale. Dall'analogico al digitale. Milano:
Franco Angeli.

Fernandes, N. (2005). Nota Introdutéria. In P. Christensen, & A. James, Investigacio com criangas.
Perspectivas e Priticas (pp. VIII-IX). Porto: Paula Frassinetti.

Fernandes, N. (2009). Infincia, Direitos ¢ Participacao. Representacoes, Praticas e Poderes. Porto: Edigoes
Afrontamento.

Ferrarotti, F. (1995). Manuale di Sociologia. Roma-Bari: Edizioni Laterza.

323



Ferreira, M. (2002). Os estranhos "sabores" da perplexidade numa etnografia com criangas em Jardim
de Infancia. In T. H. Caria, Experiéncia etongrdfica em Ciéncias Sociais (pp. 149-166). Porto: Edigoes
Afrontamento.

Ferreira, M. (2004). "A gente gosta ¢ de brincar com os ontros meninos!" Relagoes sociais entre criangas num Jardim de
Infancia. Porto: Edi¢bes Afrontamento.

Ferreira, M. (2004a). Do "Avesso" do Brincar ou... as relagdes entre pares, as rotinas da cultura infantil
e a construcao da(s) ordem(ens) social(ais) instituinte(s) das criangas no jardim-de-infancia. In M. J.
Sarmento, & A. B. Cerisara, Criangas ¢ Misidos (pp. 55-104). Porto: Edi¢oes ASA.

Ferreira, M. (2010). “Ela ¢ a nossa prisioneiral” - questoes teodricas, epistemologicas e ético-
metodolégicas a proposito dos processos de obtencao da permissio das criangas pequenas numa
pesquisa etnografica. Reflexdo e Agiao, 18(2), 151-182.

Ferreira, M. (2011). Galgar fronteiras, criar “pontes”, tragar “ruas” e itinerarios: a constru¢ao social de
sentidos nos espagos intersticiais da sala do Jardim de Infancia pelas criangas. Pozsis - Revista do Programa
de Pios-Graduagao em Edncagio , 4(8), 234-251.

Ferreira, M., & Rocha, C. (2009). A infancia e a sua educag¢do nas produgdes académicas das
Universidades publicas e privadas em Portugal, 1995-2005: instituigdes, areas cientificas, campos
disciplinares, tematicas e metodologias. X Congresso Luso-Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais “Sociedades
Desiguais e Paradigmas em Confronto”. Braga: Universidade do Minho.

Ferreira, M., & Rocha, C. (2011). Figures de l'enfance, des enfants et leur éducation dans la production
universitaire portugaise (1995-2005): quelle est la contribution de la sociologie de l'enfance? - analyse
critique. In L. Hamelin-Brabant, & A. Turmel, L enfant d’bier a anjourd’hui : un regard sociologigue. Québec:
Presses interuniversitaires.

Ferreira, M., & Sarmento, M. J. (2008). Subjectividade e bem-estar das criancas: (in)visibilidade e voz.
Revista Eletronica de Edncagao , 2 (2), 60-91.

Fofana, M. A. (2010). I/ linguaggio dei capelli in Africa. Tavagnacco: Edizioni Segno.
Forni, E. (2002). La citta di Batman. Bambini, conflitti, sicurexza urbana. Torino: Bollati Boringhieri.
Foucault, M. (1984). Surveiller et punir. Paris: Gallimard.

Francisco, A., Ali, R., & Ibraimo, Y. (2010). Proteccao Social Financeira e Protec¢io Social
Demografica: Ter muitos filhos, principal forma de protec¢ao social em Mogambique? IDelAS -
Informagio sobre Desenvolvimento, Instituicoes e Andlise Social , 32, 1-2.

Franklin, B. (1995). The Handbook of Children’s Rights. Comparative Policy and Practice. L.ondon: Routledge.

Frazio-Moreira, A. (2002). Aprender Etnobotanica em terras de Africa: trabalho de campo entre os
Nalu de Guiné-Bissau. In T. H. Caria, Experiéncia etnogrifica em Ciéncias Sociais (pp. 131-147). Porto:
Edi¢ées Afrontamento.

Frias, S. (20006). Mulberes na Esteira, Homens na Cadeira? Lisboa: Instituto Superior de Ciéncias Sociais e
Politicas.

G
Gaitan, L. (20006). Sociologia de la Infancia. Madrid: Editorial Sintesis.

Gallacher, L.-A., & Gallagher, M. (2008). Methodological Immaturity in Childhood Research? :
Thinking through “participatory methods'. Childhood , 15(4), 499-516.

Gallagher, M. (2009). Data Collection and Analysis. In E. K. Tisdall, J. M. Davis, & M. Gallagher,
Researching with Children & Young People (pp. 65-88). London: SAGE.

324



Gallagher, M. (2009). Ethics. In E. K. Tisdall, J. M. Davis, & M. Gallagher, Researching with Children &
Young People (pp. 11-28). London: SAGE.

Gallino, L. (1994). Manuale di Sociologia. Torino: Utet.

Gasparini, G. (2000). La dimensione sociale del tempo. Milano: Franco Angeli.

Geertz, C. (1983). Local Knowledge: Further Essays In Interpretive Anthropology . New York: Basic Books.
Geertz, C. (1998). Interpretazione di culture. Bologna: Il Mulino.

Geertz, C. (2001). Antropologia e filosofia. Bologna: 11 Mulino.

Giddens, A. (1976). New Rules of Sociological Method. London: Hutchinson.

Giddens, A. (1990). The consequences of modernity. Stanford: Stanford University Press.
Giddens, A. (19902). La costituzione della societa. Milano: Comunita.

Giddens, A. (1991). Sociologia. Bologna: 11 Mulino.

Giddens, A. (2000). Dualidade de Estrutura. Oeiras: Celta Editores.

Gilligan, C. (1995). Hearing the Difference: Theorizing Connection. Hypatia , 10(2), 120-127.

Glauser, B. (1990). Street Children: Deconstructing a Construct. In A. James, & A. Prout, Constructing
and Reconstructing Childbood (pp. 141-159). Hampshire: The Falmer Press.

Gobo, G. (2000). Descrivere il mondo. Teoria e pratica del metodo etnografico. Roma: Carocci.
Goffman, E. (1993). A Apresentacio do En na Vida de Todos os Dias. Lisboa: Relégio d'Agua.

Goldman, M. (20006). Alteridade e Experiéncia: Antropologia e Teoria Etnografica. Efnogrdfica , 10 (1),
161-173.

Gottlieb, A. (2004). The Afterlife is Where We Come From. Chicago: The University of Chicago Press.

Graue, M. E., & Walsh, D. J. (2003). Investigacao etnogrifica com criangas. Lisboa: Fundagao Calouste
Gulbenkian.

Greenfield, P. M., & Cocking, R. R. (1994). Cross-cultural roots of minority child development. Hillsdale, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates.

H
Hacking, 1. (2004). Historical ontology. Cambridge, Massachusetts: Harvard University Press.

Hammersley, M., & Atkinson, P. (1995). Ethnography: Principles in Practice 2nd edition. London and New
York: Routledge.

Hanlon, J. (1997). Paz sem beneficio . Maputo: Centro de Estudos Africanos da Universidade Eduardo
Mondlane.

Hanlon, J. (2004). Vitéria retumbante manchada por ma conduta. Boletim sobre o processo politico em
Mogambique , 31, 1-4.

Hanlon, J., & Smart, T. (2008). Hd mais bicicletas - mas ha desenvolvimento? . Maputo: Missanga.

Harden, J. (2000). There’s no place like home: The public/private distinction in children’s theorizing of
risk and safety. Childhood , 7, 43 — 59.

Harper, D. (2002). Talking about pictures: A case for photo elicitation. VVzsual Studies , 17(1), 13-26.
Hengst, H., & Zeiher, H. (2004). Per una sociologia dell'infanzia. Milano: Franco Angeli.

325



Holland, S., Renold, E., Ross, N. J., & Hillman, A. (2010). Power, agency and participatory agendas: A
critical exploration of young people's engagement in participative qualitative research. Childhood , 17(3),
360-375.

Holloway, S., & Valentine, G. (2000). Children's geographies. Playing, living, learning. London: Routledge.

Honwana, A., & Boeck, F. D. (2005). Makers and Breakers: Children & Youth in Postcolonial Africa. Dakar:
CODESRIA.

Horton, J., Kraftl, P., & Tucker, F. (2008). The challenges of “Children’s Geographies™ A
reaffirmation. Children’s Geographies , v.6,n.4, 335-348.

Hunleth, J. (2011). Beyond on or with: Questioning power dynamics and knowledge production in
'child-oriented' research methodology. Childhood , 18(1), 81-93.

Hutchby, 1., & Moran-Ellis, J. (1998). Children and social competence: arenas of action. London: The Falmer
Press.

I
INE (1999). As criancas em Maputo Cidade: cifras e realidades. Maputo: Instituto Nacional de Estatistica.

INE (20006). Projecgoes. In M. -M. Social, Plano Nacional de Accao para a Crianga 2006-2010. Maputo:
Ministério da Mulher e Acc¢ao Social.

INE (2010). Inguérito de Indicadores Miiltiplos 2008. Maputo: Instituto Nacional de Estatistica.

INE, MISAU, MPD, CEA, CNCS, & FM-UEM (2008). Impacto Demogrifico do HIV'/SIDA em
Mogambigque. Maputo: Leima Consultoria e Trading.

Invernizzi, A. (2003). Street-Working Children and Adolescents in Lima: Work as an Agent of
Socialization. Chzldhood , 10, 319-341.

Issa, A. C. (2008). Lei de Bases de Proteccio da Crianga, 1.ei de Organizagio Jurisdicional de Menores ¢ 1ei sobre o
Trdfico de Pessoas. Maputo: UTREL - Unidade Técnica da Reforma Legal.

Iturra, R. (1992). O jogo e a experimentagdao pessoal na infancia : uma hipétese exploratoria. Revista
Portugnesa de Pedagogia , 3, 493-501.

J

Jacknis, 1. (1988). Margaret Mead and Gregory Bateson in Bali: Their Use of Photography and Film.
Cultural Anthropology , 3(2), 160-177.

Jacquemin, M. (2006). Can the language of rights get hold of the complex realities of child domestic
work? Childhood , 13, 389-406.

James, A. (2007). Giving Voice to Children's Voices: Practices and Problems, Pitfalls and Potentials.
American Anthropologist , 109(2), 261-272.

James, A. (2009). Agency. In J. Qvortrup, W. A. Corsaro, & M.-S. Honig, The Palgrave Handbook of
Childhood Studies (pp. 34-45). Hampshire: Palgrave Macmillan.

James, A., & Prout, A. (1990). Constructing and reconstructing childhood. London: Taylor & Francis Group.

James, A., Christensen, P., & Jenks, C. (1999). Changing Times : The Social Organisation of Children's Times.
Essex: UK Data Archive.

James, A., Jenks, C., & Prout, A. (2002). Teorizzare l'infanzia. Roma: Donzelli.
Jedlowski, P. (2003). Fogli nella valigia. Sociologia, cultura, vita quotidiana. Bologna: 11 Mulino.

Jenks, C. (2005). Investigacao Zeitgeist na Infancia. In P. Christensen, & A. James, Investigacio com
Criangas. Perspectivas e Praticas (pp. 55-71). Porto: Escola Superior de Educa¢ao de Paula Frassinetti.

326



Johnson, V., Hill, J., & Ivan-Smith, E. (1995). Listening to smaller voices: children in an environment of change.
London: ActionAid.

Jonanneau, D. (1995). Le Mogambigue. Paris: Karthala.

Jorgenson, J., & Sullivan, T. (2009). Accessing Children's Perspectives Through Participatory Photo
Interviews. Forum Qualitative Sozialforschung | Forum: Qualitative Social Research , 11(1).

José, A. C. (2006). Autoridades Ardilosas e Democracia em Mogambique. O cabo dos trabalhos , 1, 1-35.

Julien, C. (2009). G/i incidenti dei vostri bambini. Avere i riflessi pronti in tutte le occasioni. Roma: Armando
Editore.

Junod, H. A. (1996). Usos e Costumes dos Bantos. Maputo: Arquivo Histérico de Mogambique.
K

Katz, C. (1986). Children and environment: work, play and learning in rural Sudan. Children’s
Environments Quarterly , 3, 43-51.

Katz, C. (2004). Growing Up Global. Economic Restructuring and Children's Everyday Lives. Minneapolis:
University of Minnesota Press.

Kelle, H. (2004). I bambini costruiscono l'infanzia. Approcci etnografico-costruttivisti alle culture dei
pari. In H. Hengst, & H. Zeiher, Per una sociologia dell'infanzia (pp. 76-98). Milano: Franco Angeli.

Kielland, A., & Tovo, M. C. (2006). Children at work: child labor practices in Africa. Boulder, CO: Lynne
Rienner Publishers.

Kincheloe, J. L., McLaren, P., & Steinberg, S. (2011). Critical Pedagogy, and Qualitative Research:
Moving to the Bricolage. In N. K. Denzin, & Y. S. Lincoln, The SAGE Handbook of Qualitative Research
(pp. 163-178). London: SAGE.

Kolb, B. (2008). Involving, sharing, analyzing. Potential of the participatory photo interview. Forum
Qualitative Sozialforschung | Forum: Qualitative Social Research , 9(3).

Kosonen, M. (1996). Siblings as Providers of Support and Care during Middle Childhood: Children's
Perceptions. Children & Society , 10, 267-279.

Kramer, S. (2002). Autoria e autorizagdo: questoes éticas na pesquisa com criangas. Cadernos de Pesquisa ,
116, 41-59.

King, H. (2001). Responsabilita umana per i diritti umani: una sfida per le Nazioni Unite. Ars
Interpretandi , 29-38.

L

Lamb, M. E., Sternberg, K. J., Broberg, A. G., & Hwang, C. P. (1992). Child Care in Context: Cross-
Cultural Perspectives. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Lancy, D. (1976). The play behavior of Kpelle children during rapid cultural change. In D. Lancy, & A.
Tindall, The Anthropological Study of Play: Problems and Prospects (pp. 72-79). New York: Leisure Press.

Lansdown, G. (2010). The realisation of children’s participation rights: critical reflections. In B. Percy-
Smith, & N. Thomas, A Handbook of Children and Young People's Participation (pp. 11-23). Oxon:
Routledge.

Larson, R. W., & Verma, S. (1999). How children and adolescents spend time across the world: Work,
play, and developmental opportunities. Psychological Bulletin , 125(6), 701-736.

Lawrence-Zufiga, S. M., & Low, D. (2003). The Anthropology of Space and Place. Locating Culture. Malden,
MA: Blackwell Publishing.

327



Lee, N. (2001). Childhood and Society: Growing up in an Age of Uncertainty. Buckingham: Open University
Press.

Lefebvre, H. (1976). La produzione dello spazio. Milano: Moizzi editore.

LeVine, R., Dixon, S., LeVine, S., Richman, A., Leiderman, P., Keefer, C., ¢t al. (1996). Child Care and
Culture: Lessons from Africa. Cambridge: Cambridge University Press.

Lévi-Strauss, C. (2009). Antropologia Strutturale. Milano: 11 Saggiatore Tascabili.
Licari, G. (2008). La pratica etnografica e la ricerca sul campo. Narrare i gruppi , 1, 1-15.

Liebel, M., & Saadi, 1. (2010). Participation in the traps of cultural diversity. In B. Percy-Smith, & N.
Thomas, A Handbook of Children and Young People's Participation (pp. 150-153). Oxon: Routledge.

Lopatka, A. (1992). The Rights of the Child are Universal: The Perspective of the UN Convention on
the Rights of the Child. In M. D. Freeman, & P. E. Veerman, The Ideologies of Children’s Rights (pp. 47-
52). Dordrecht: Martinus Nijhoff.

Lopes, J. J. (2009). A crianga e sua condi¢ao geografica: Contribui¢des da Geografia da Infancia. O social
em questao , 21, 109-122.

Lopes, J. J., & Vasconcellos, T. d. (2006). Geografia da Infancia: Territorialidades Infantis. Curriculo sem
Fronteiras, , 6 (1), 103-127.

Luhmann, N. (1982). The Differentiation of Society. New York: Columbia University Press.
M

Malftesoli, M. (1987). O conbecimento do quotidiano. Para uma sociologia da compreensao. Lisboa: Vega.

Magnani, J. G. (1992). Tribos urbanas: metafora ou categoria? Cadernos de Campo. Revista dos Alunos de
Pds-Gradnagao em Antropologia da USP , 2 (2), 49-51.

Magubane, Z. (2006). Africana Sociology: A Critical Journey from Pluralism to Postcolonialism. In P.
T. Zeleza, The Study of Africa. Volume 1. Disciplinary and Interdisciplinary Encounters (pp. 62-74). Dakar:
CODESRIA.

Malaguzzi, L. (1995). Invece il cento ¢'é. In L. G. Carolyn Edwards, I cento linguaggi dei bambini. L'approccio
di Reggio Emilia all'educazione dell'infanzia (p. 9). Bergamo: Edizioni Junior.
Malizia, P. (20006). Confignrazioni. Roma: Franco Angeli.

Mandell, N. (1991). The least adult role in studying children. In F. Waksler, Studying The Social Worlds of
Children: Sociological Readings. .ondon: Falmer Press.

Marchi, R. (2007). Os Sentidos (paradoxais) da Infincia nas Ciéncias Sociais: um Estudo de Sociologia da Infancia
Critica sobre a “INao-Crianga” no Brasil. Tese de Doutoramento em Sociologia Politica. Florianopolis: Universidade
Federal de Santa Catarina.

Marcus, G. E. (1995). Ethnography In/Of The World System: The Emergence Of Multi-Sited
Ethnography. Annual Review Of Anthropology , 24, 95-117.

Marrengula, M. L. (2007). Social work practice for child welfare in Mozambique - The case of street children in
Maputo city: "Baixa" 1975-2006. Master thesis. Tampere: University of Tampere.

Martins, F., & Fortes, C. (2010). Para além da crise. RelagOes familiares na Affica contemporinea -
notas sobre Cabo Verde. Comunicacio apresentada no 111 Congresso Ibérico de Estudos Africanos. Lisboa.

Mason, J., & Bolzan, N. (2010). Questioning understanding of children's participation. In B. Percy-
Smith, & N. Thomas, A Handbook of Children and Young Pegple's Participation (pp. 125-132). Oxon:
Routledge.

328



Matavele, J. (2005). Abuso sexual de raparigas nas escolas mogambicanas. Maputo: Save the Children.

Mauluquela, E. A. (2009). Centros de Acolhimento: uma tentativa de saida da rua? Tese de Mestrado em
Estudos Africanos. Lisboa: ISCTE.

Mauss, M. (2002). Saggio sul dono. Forma e motivo dello scambio nelle societa arcaiche. Torino : Einaudi.

Madagsse, M. A. (s/d). Crian¢a da rua: uma sobrevivéncia dificil. Maputo: Ministério da Mulher e da Acgao
Social.

Mayall, B. (1996). Children, Health and the Social Order. Buckingham: Open University PressNations.

Mayall, B. (2001). Understanding Childhoods: a London study. In L. Alanen, & B. Mayall,
Conceptualizing child-adult relations (pp. 114-128). London: Routledge.

Mayall, B. (2002). Towards a Sociology of Childhood. Buckingham: Open University Press.

Mayall, B. (2005). Conversas com Criangas. Trabalhando com Problemas Geracionais. In P.
Christensen, & A. James, Investigacio com crianas. Perspectivas e Priticas (pp. 123-142). Porto: Escola
Superior de Educacio de Paula Frassinetti.

Mayall, B. (2009). Generational Relations at Family Level. In J. Qvortrup, W. A. Corsaro, & M.-S.
Honig, The Palgrave Handbook of Childhood Studies (pp. 175-187). Hampshire: Palgrave Macmillan.

Maynard, A. E. (2002). Cultural Teaching: The Development of Teaching Skills. Chzld Development , 73
(3), 969-982.

Mead, G. H. (1966). Mente, sé e societa. Firenze: Giunti-Barbera.
Mead, G. H. (1980). The Philosophy of the Present. Chicago: University of Chicago Press.
Mead, M. (1970). O Conflito de Geragies. Lisboa: Publicagoes Dom Quixote.

Meintjes, H., Hall, K., Marera, D.-H., & Boulle, A. (2010). Orphans of the AIDS epidemic? The extent,
nature and circumstances of child-headed households in South Africa. AIDS Care, 22(1), 40-49.

Mejia, M., Osorio, C., & Arthur, M. J. (2004). Nao sofrer caladas. 1 ioléncia contra mulberes e criangas: deniincia
¢ gestao de conflitos. Maputo: WLSA Mogambique.

Mendola, M. (2009). Recensione a ‘Do bicycles equal development in Mozambique?’ di Joseph Hanlon
e Teresa Smart. O.A La Questione Agraria , 1,179-193.

Mignolo, W. (2002). Las geopoliticas del conocimiento y colonialidad del poder. In C. Walsh, F.
Schiwy, & S. Castro-Gomez, Indisciplinar las ciencias sociales: Geopoliticas del conocimiento y colonialidad del poder.
Perspectivas desde lo andino. Quito: Editorial Abya Yala.

Mills, C. W. (1973). L’immaginazione sociologica. Milano: 11 Saggiatore.

Minter, W. (1994). Apartheid's Contras: An Inquiry Into the Roots of War in Angola and Mozambique.
Johannesburg: Zed Books.

MMAS (2004). Relatirio do Semindrio Nacional sobre Criancas Orfis ¢ Vulnerdveis no Contexcto do HIV/ SIDA.
Maputo: Ministério da Mulher e Acg¢ao Social.

MMAS (2006a). Plano Nacional de Accio para a Crianga 2006-2070. Maputo: Ministério da Mulher e Acgido
Social.

MMAS (2006b). Plano Nacional de Acgio para as Criangas Orfis e Vulneriveis 2006-2010. Maputo: Ministério
da Mulher e Accido Social.

Mondlane, E. (1995). Lutar por Mogambique. Maputo: Centros de Estudos Africanos.

Monjane, B. E. (2011). A Representacio da Infincia nos media Mocambicanos. Revista POIESIS-
RPPGE , 4(8), 313-341.

329



Montgomery, H. (2009). An Introduction to Childhood. Antrropological Perspectives on Children's Lives. West
Sussex, UK: Wiley-Blackwell.

Montgomery, H. (2005). Gendered Childhoods: a cross disciplinary overview. Gender and Education , 17
(5), 471-482.

Moreira, A. (2011). What about those shoes? Street children and NGOs in Maputo, Mozambigue. Lisboa:
Working Paper Cria.

Moreira, A. (2009). What About Those Shoes? Street Children and NGOs in Maputo, Mozambique. Master
Thesis of Cultures and Development Studies. Leuven: Katholieke Universiteit.

Morrow, V. (1994). Responsible Children? Aspects of Children’s Work and Employment Outside
School in Contemporary UK . In B. Mayall, Children’s Childhoods: Observed and Experienced. 1.ondon:
Falmer Press.

Motrow, V. (1999). Searching for Social Capital in Children's Accounts of Neighbourhood and Network. London:
LSE Gender Institute Discussion Paper Series.

Motrrow, V. (2001). Using qualitative methods to elicit young people's perspectives on their
environments: some ideas for community health initiatives. Hea/th Education Research , 16(3), 255-268.

Motrow, V. (2010). Should the world really be free of 'child labout'? Some reflections. Childhood , 17(4),
435-440.

Mortrow, V., & Richards, M. (1996). The Ethics of Social Research with Children: an Overview. Children
& Society , 10, 90-105.

Mortari, L., & Mazzioni, V. (2010). La ricerca con i bambini. Rassegna bibligrafica: infanzia e adolescenza , 4,
5-29.

Moscovici, S. (1991). La fabbrica degli dez: saggio sulle passioni individuali e collettive. Bologna: 11 Mulino.

MPD (2010). Relatdrio sobre os Objectivos de Desenvolvimento do Milénio. Maputo: Ministério da Planificagao e
Desenvolvimento.

N

Nascimento, N. B. (2009). A Cidade (Re)Criada pelo Imagindrio e Cultura Liidica das Criangas. Um Estudo em
Sociologia da Infincia. Tese de Mestrado em Estudos da Crianga. Braga: Instituto de Estudos da Crianga,
Universidade do Minho.

Neto, C. (1999). O jogo e tempo livre nas rotinas de vida quotidiana de criancas e jovens. Lisboa: Camara
Municipal de Lisboa, Departamento de Acc¢ao Social.

Newitt, M. (1995). A bistory of Mozambigue. Bloomington: Indiana University Press.

Ni Laoire, C., Carpena-Méndez, F., Tyrrell, N., & White, A. (2010). Introduction: Childhood and
migration -- mobilities, homes and belongings. Childhood , 17 (2), 115-162.

Niewenhuys, O. (1994). Children’s Lifeworlds: Gender, Childhood and Labour in the Developing World. L.ondon:
Routledge.

Nieuwenhuys, O. (1996). The Paradox of Child Labor and Anthropology. Annual Review of Anthropology ,
25,237-251.

Nieuwenhuys, O. (2010). Editorial: Keep asking: Why childhood? Why children? Why global? Childhood,
17(3), 291-296.

Nsamenang, A. B. (2006). Human ontogenesis: An indigenous African view on development and
intelligence. Internationa Journal of Psychology , 41(4), 293—297.

330



Nsamenang, A. B. (2011). The importance of mixed-age groups in Cameroon. In M. Kernan, & E.
Singer, Peer Relationships in Early Childbood Education and Care (pp. 61-73). London: Routledge.

Nunes, A. (1999). A Sociedade das Criancas A'wwe-Xavante: por uma antropologia da crianca. Lisboa: Instituto
de Inovacio Educacional.

Nunes, A. (2002). No tempo e no espago: brincadeiras das criangas A’uwe-Xavante. In A. Lopes da
Silva, A. Nunes, & A. V. Macedo, Criangas indigenas. Ensaios Antropoldgicos. Sio Paulo: Global.

Nunes, A. (2005). Reflexdes sobre a contribui¢ao das criangas a vida social: o caso da infancia indigena
no Brasil. III Semindrio Internacional da Primeira Infancia. Porto Alegre: PIM.

Nunes, A., & Carvalho, M. R. (2007). Questoes metodolégicas e epistemoldgicas suscitadas pela
Antropologia da Infancia. 37° Encontro Annal da ANPOCS. Caxambu: ANPOCS.

0

O'Brien, M., Jones, D., Sloan, D., & Rustin, M. (2000). Children's Independent Spatial Mobility in the
Urban Public Realm. Childhood , 7 (3), 257-2777.

O'Kane, C. (2005). O Desenvolvimento de Técnicas Participativas. Facilitando os pontos de vista das
criangas acerca de decisdes que as afectam. In P. Christensen, & A. James, Investigagio com criangas.
Perspectivas e Praticas (pp. 143-169). Porto: Escola Superior de Educagio de Paula Frassinetti.

Orellana, M. F. (1999). Space and place in an urban landscape: Learning from children's views of their
social worlds. 7sual Sociology , 14, 73-89.

P

Padulo, K. (2010). I bambini nella gestione guotidiana del proprio tempo: quale antonomia? Tesi di Dottorato in
“Promozione e tutela dei diritti dell’infanzia” . Campobasso: Universita degli Studi del Molise.

Pais, J. M. (2002). Sociologia da Vida Quotidiana. 1isboa: Imprensa de Ciéncias Sociais.

Pais, J. M. (2009). Um dia sou turista na minha prépria cidade. Sociedade, urbanismo e politicas
culturais. Cidades. Comunidades e Tervitorios , 18, 29-40.

Pais, J. M., Carvalho, C., & Gusmao, N. M. (2008). O visual ¢ o quotidiano. Lisboa: Imprensa de Ciéncias
Sociais.

Parker, S. (1994). The Best Interest of the Child — Principles and Problems. In P. Alston, The Best
Interest of the Child: Reconciling Culture and Human Rights. Oxford: Oxford University Press.

Parsons, T. (1974). Struttura della famiglia e socializzazione del bambino. In T. Parsons, & R. Bales,
Famiglia e socializzazione (pp. 39-131). Milano: Mondadori.

Paulo, M., Rosario, C., & Tvedten, 1. (2008). “Xieulungo” Relacoes Sociais da Pobreza Urbana em Maputo,
Mogambigque. Maputo: Direcgao Nacional de Estudos e Analise das Politicas - MPD.

Pereira, S. (2008). Criancas e Televisao: convergéncias e divergéncias de um campo de estudos. In M. J.
Sarmento, & M. C. Gouvea, Estudos da Infincia (pp. 222-245). Petrépolis, RJ: Vozes.

Pianigiani, O. (1937). VVocabolario Etimologico della 1ingna Italiana. Venezia: Sonzogno.

Pietre, J. (2006). Anthropology and the Race of/for Aftrica. In P. T. Zeleza, The Study of Africa. 1 olume 1.
Disciplinary and Interdisciplinary Encounters (pp. 39-61). Dakar: CODESRIA.

Pinheiro, P. S. (2000). Relatdrio do especialista independente para o Estudo das Nagoes Unidas sobre a Viokncia.
New York: Na¢oes Unidas.

Pinheiro, P. S. (2006a). World Report on V iolence Against Children. Geneva: United Nations.

331



Pink, S. (2008). Analysing Visual Experience. In P. Michael, Research methods for cultural studies (pp. 125-
148). Edinburgh: Edinburgh University Press.

Pink, S., Hubbard, P., O'Neill, M., & Radley, A. (2010). Walking across disciplines: from ethnography
to arts practice. Vzsual Studies , 25 (1), 1-7.

Pinto, M. (1995). A felevisao no quotidiano das criangas. Tese de doutoramento em Ciéncias da Comunicagio. Braga:
Universidade do Minho.

Poletto, M., Wagner, T. M., & Koller, S. H. (2004). Resiliéncia e Desenvolvimento Infantil de Criangas
que Cuidam de Criangas: Uma Visiao em Perspectiva. Psicologia: teoria e pesquisa , 20(3), 241-250.

Power, M. (2000). Anti-racism, deconstruction and 'overdevelopment'. Progress in development studies , 6
(1), 24-39.

Prats Ferret, M. (2011). Recerca sobre geografies de la infancia en Africa subsahariana. Documents
d’Analisi Geografica , 57 (1), 127-146.

Prout, A. (2004). Reconsiderar a Nova Sociologia da Infancia: para um estudo interdisciplinar das
criangas. Comunicagio apresentada no Ciclo de Conferéncias em Sociologia da Infancia. Braga: IEC, Universidade
do Minho.

Punch, S. (2001). Household Division of Labour: Generation, Gender, Age, Birth Order and Sibling
Composition. Work, Employment & Society , 15 (4), 803—823.

Punch, S. (2001a). Multiple Methods and Research Relations with Children in Rural Bolivia. In M.
Limb, & C. Dwyer, Qualitative Methodologies for Geographers (pp. 165-180). London: Arnold.

Punch, S. (2001b). Negotiating Autonomy: Childhoods in Rural Bolivia. In L. Alanen, & B. Mayall,
Conceptualising Child-Adult Relations (pp. 23-36). London: Routledge Falmer.

Punch, S. (2002). Research with Children: The Same or Different from Research with Adults? Childhood,
9 (3), 321-341.

Punch, S. (2002a). Inteviewing Strategies with Young People: the 'Secret Box', Stimulus Material and
Task-based Activities. Children & Society , 16, 45-506.

Punch, S. (2002b). Youth Transitions and Interdependent Adult-Child Relations in Rural Bolivia.
Journal of Rural Studies , 18, 123-133.

Punch, S. (2003). Childhoods in the Majority World: Miniature or Tribal Children? Sociology , 37 (2),
277-295.

Punch, S. (2007). Generational Power Relations in Rural Bolivia. In R. Panelli, S. Punch, & E. Robson,
Global Perspectives on Rural Childhood and Y outh: Y oung Rural Lives. L.ondon: Routledge.

Punch, S. (2010). Experiéncias fraternais das criancas e ordem de nascimento: "alguém acima e alguém
abaixo de mim". In F. Muller, Infincia em Perspectiva - Politicas, pesquisas e instituicoes (pp. 187-222). Sao
Paulo: Cortez Editora.

Pupavac, V. (1998). The infantilization of the South and the UN Convention on the Rights of the
Child. Human Rights Law Review , 3, 18-21.

Q
Qvortrup, J. (1987). Introduction. International Journal of Sociology , 17(1) , 1-26.

Qvortrup, J. (1999). A infincia na Europa: novo campo de pesquisa social. Textos de Trabalbo n.1. Braga:
Instituto de Estudos da Crianca.

332



Qvortrup, J. (2001). Childhood as a Social Phenomenon Revisited. In M. d. Bois-Reymond, H. Siinker,
& H.-H. Kriger, Childhood in Europe. Approaches, Trends, Findings (pp. 215-228). New York: Peter Lang
Publishing.

Qvortrup, J. (2003). La relazione tra protezione e partecipazione: rischio o opportunita’ per i minoti o
per la societa’ adulta? In I. Colozzi, & G. Giovannini, Ragazzi in Enropa tra tutela, antonomia e responsabilita
(pp. 1-14). Milano : Franco Angeli.

Qvortrup, J. (2005). Macro-analise da infancia. In P. Christensen, & A. James, Investigacio com Criangas.
Perspectivas e Praticas (pp. 73-96). Porto: Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti.

Qvortrup, J. (2009). Childhood as a Structural Form. In J. Qvortrup, W. A. Corsaro, & M.-S. Honig,
The Palgrave Handbook of Childhood Studies (pp. 21-33). Hampshire: Palgrave Macmillan.

Qvortrup, J. (2010). A tentagao da diversidade - e seus riscos. Educagao & Sociedade , 31(113), 1121-1136.

Qvortrup, J., Corsaro, W. A.,; & Honig, M.-S. (2009). The Palgrave Handbook of Childhood Studies.
Hampshire: Palgrave Macmillan.

R

RAAAP Working Group (2004). Rapid Assessment, Analysis And Action Planning Process (RAAAP) For
Onphans And Other Children Made Vulnerable By Hiv/ Aids (O17C). Maputo: Global Partners OVC
conference.

Ramires, V. R. (2003). Cognic¢ao Social e Teoria do Apego: Possiveis Articulagdes. Psicologia: Reflexdo e
Critica , 16(2), 403-410.

Rampazi, M. (2007). I mutevoli confini della domesticita nello spazio-tempo contemporaneo. Seminario
'La costruzione quotidiana della domesticita. Trasformazioni e continuita”. Padova.

Rasmussen, K. (2004). Places for Children — Children’s Places 155. Childhood , 11 (2), 155-173.

Read, M. (1960). Children of their fathers: growing up among the Ngoni of Nyasaland. New Haven: Yale
University Press.

Rede da Crianga (2009). Report of the Ciivil Society on the Implementation of the Convention of the Children's Rights.
Mozambigune. Maputo: Rede da Crianca.

Redmon, G. (2010). Children’s agency and the welfare state: Policy priorities and contradictions in
Australia and the UK. Childhood , 17(4), 470-484.

Remotti, F. (2000). Prima lezione di antropologia. Bari: Laterza.
Rémy, J., & Voy¢, L. (1994). A Cidade: Rumo a nma Nova Definicao? Porto: Edigoes Afrontamento.

Renold, E., Holland, S., Ross, N. J., & Hillman, A. (2008). 'Becoming Participant' : Problematizing
'Informed Consent' in Participatory Research with Young People in Care. Qualitative Social Work , 7(4),
427-447.

Reviere, R. (2001). Toward an Afrocentric Research Methodology. Journal of Black Studies , 31, 709-728.

Reynolds, P. (1991). Dance Civet Cat: Child Labonr in the Zambezi 1 alley. Athens-Ohio: Ohio University
Press.

Richards, L., & Morse, J. M. (2009). Fare ricerca qualitativa. Milano: Franco Angeli.

Richter, L. M., & Desmond, C. (2008). Targeting AIDS orphans and child-headed households? A
perspective from national surveys in South Africa, 1995-2005. AIDS Care, 20(9), 1019-1028.

Richter, L. M., Dawes, A., & Higson-Smith, C. (2004). Sexwual Abuse on Young Children in Southern Africa.
Cape Town: HSRC Press.

333



Robson, E. (2000). Invisible caters: young people in Zimbabwe's home-based healthcare. Area , 32, 59—
09.

Robson, E. (2004). Hidden Child Workers: Young Carers in Zimbabwe. Antipode , 36, 227-248.

Rodgers, G., & Standing, G. (1981). Child Work, Poverty and Underdevelopment: Issues for Research in Low-
Income Countries. Geneva: ILO.

Rodman, M. C. (1992). Empowering Place: Multilocality and Multivocality. .American Anthropolegist , 94
(3), 640-656.

Rogoft, B. (2003). The Cultural Nature of Human Develgpment. Oxtord: Oxford University Press.

Rogoff, B. (2008). Observing Sociocultural Activities on Three Plans: Participatory Appropriation,
Guided Participation, and Apprenticeship. In K. Hall, P. F. Murphy, & J. Soler, Pedagogy and practice:
culture and identities (pp. 58-74). London: Sage.

Rogoff, B., Moore, L., Najafi, B., Dexter, A., Correa-Chavez, M., & Solis, J. (2007). Children's
Development of Cultural Repertoires through Participation in Everyday Routines and Practices. In J. E.
Grusec, & P. D. Hastings, Handbook of socialization: Theory and research (pp. 490-515). New York: Guilford
Press.

Rogoft, B., Sellers, M. J., Pirrotta, S., Fox, N., & White, S. H. (1975). Age of Assignment of Roles and
Responsibilities to Children. Human development , 18, 353-369.

Ronzon, F. (2008). Su/ campo. Breve guida alla ricerca etnografica. Roma: Meltemi Editore.
S

Sachs, W. (1998). Dizionario dello Sviluppo. Torino: Edizioni Gruppo Abele.

Santana, J. P. (2007). Cotidiano, expresses culturais e trajetorias de vida: nma investigagio participativa com criangas
ent situagdo de rua. Tese de Doutoramento em Estudos da Crianga. Braga: Universidade do Minho - Instituto de
Estudos da Crianca.

Santos Silva, A. (1986). A ruptura com o senso comum nas ciéncias sociais. In A. Santos Silva, & J.
Madureira Pinto, Metodologia das Ciéncias Sociais. Porto: Edigdes Afrontamento.

Saranga, S., Nhantumbo, L., Fermino, R. C., Prista, A., Seabra, A., & Maia, J. A. (2010). Semelhanca
fraterna nos niveis de aptidao fisica: um estudo na populacao rural de Calanga, Mogambique. Revista
Brasileira de Educacao Fisica e Esporte , 4 (3).

Sarmento, M. J. (2000). Os oficios da crianga. Actas de Os Mundos Culturais e Sociais da Infancia V'olIl (pp.
125-145). Braga: IEC-Universidade do Minho.

Sarmento, M. J. (2004). As Culturas da Infancia nas Encruzilhadas da Segunda Modernidade. In M. J.
Sarmento, & A. B. Cerisara, Criancas e Miidos. Porto: Edicdes ASA.

Sarmento, M. J. (2005). Geragdes e alteridade: interrogacoes a partir da sociologia da infancia. Educagao
& Sociedade , 26(91), 361-378.

Sarmento, M. J. (2000). Visibilidade social e estudo da infancia. In V. Vasconcellos, & M. J. Sarmento,
(In)visibilidade da Infincia. Rio de Janeiro: Vozes.

Sarmento, M. J. (2007). Culturas infantis e interculturalidade. In L. V. Dornelles, Produgindo pedagogias
interculturais na infancia (pp. 19-40). Petropolis, R]: Editora Vozes.

Sarmento, M. J. (2008). Editorial. "Estudos da Crianc¢a" como campo interdisciplinar de investigacio e
conhecimento. Inferaccoes , 10, 1-5.

Sarmento, M. J. (2008b). Sociologia da Infancia: Correntes e Confluéncias. In M. Sarmento, & M. C.
Gouvea, Estudos da Infincia (pp. 17-39). Petropolis, R]: Vozes.

334



Sarmento, M. J., & Pinto, M. (1997). As Criangas. Contextos ¢ Identidades. Braga: Centro de Estudos da
Crianca — U.M.

Sarmento, M. J., Bandeira, A., & Dores, R. (2005). Trabalho domicilidrio infantil. Um estudo de caso no 1V ale do
Ave. Lisboa: PETIL.

Satta, C. (2010). "Qui dentro non é come la fuori". Surrogati di domesticita in uno spazio gioco per
l'infanzia. In V. Belotti, & S. L.a Mendola, 1/ futuro nel presente. Per una sociologia delle bambine e dei bambini
(pp. 197-226). Milano: Guerini.

Scartezzini, R. (2000). Statz, nazioni, confini. Roma: Carocci.
Schiitz, A. (1982). Collected Papers: The problem of social reality. Dordrecht: Kluwer.

Schiitz, A., & Luckmann, T. (1980). The structures of the life-world. Evanston: Northwestern University
Press.

Serra, C. (1999). Historia de Mogambique 1'0l.1 ¢ 2. Maputo: Livraria Universitaria.
Serra, C. (2000). Tatd papd, tatd mama: trifico de menores em Mogambigne. Maputo: Imprensa Universitaria.

Sgritta, G. B. (1988). La condizione dell'infanzia. Teorie, politiche, rappresentazioni sociali. Milano: Franco
Angeli.

Silva, M. R. (2003). Trama doce-amarga: (exploragao do) trabalho infantil e cultura lidica. Sao Paulo: Hucitec.
Silvano, F. (2010). Antropolegia do Espago. Lisboa: Assirio & Alvim.
Silverstone, R. (1994). Television and everyday life. .ondon: Routledge.

Sirota, R. (2005). Primeiro os amigos: os aniversarios da infancia, dar e receber. Educagio & Sociedade ,
26(91), 532-562.

Sixpence, J. B., Pereira, A. S., & Mutisse, N. (2008). Infancia e Adolescéncia em Mog¢ambique.
Adolescéncia e Saiide , 5 (3), 27-32.

Sloth-Nielsen, J. (2003). Too little? Too late? The implications of the Grootboom case for state
responses to child-headed households. Law, Democracy & Development , 7(1), 113-130.

Smyth, B. (2001). The Commercial Sexual Exploitation of Children in Southern Africa. Cape Town: ECPAT
International.

Soares, N. F., Sarmento, M. J., & Tomas, C. A. (2005). Investigacdo da infancia e criangas como
investigadoras: metodologias participativas dos mundos sociais das criangas. Nuances, 12 (1).

T

Thomas, N., & O’Kane, C. (1998). The ethics of participatory research with children. Chzldren & Society
, 12(5), 336-348.

Thomas, N., Stainton, T., Jackson, S., Cheung, W. Y., Doubtfire, S., & Webb, A. (2003). “Your friends
don’t understand’: Invisibility and unmet need in the lives of ‘young carers’, Child & Family Social Work ,
8, 35—40.

Thomson, P. (2008). Doing 1 isual Research with Children and Y oung People. London: Routledge.

Tisdall, E. K., Davis, J. M., & Gallagher, M. (2009). Researching with Children & Young People. London:
Sage.

Tonucci, F., & Rissotto, A. (1999). La mobilita come misura della democrazia della citta. In J.
Sabucedo, R. Garcia-Mira, E. Ares, & D. Prada, Medio ambiente y responsabilidad humana. Aspectos sociales y
ecolggicos (pp. 61-67). La Courfia: Universidad de la Corufia.

335



Torricelli, G. P. (2009). Potere ¢ spagio pubblico urbano. Dall'agora alla baraccopoli. Milano: Academia
Universa Press.

Tota, A. L. (2006). La scrittura. L'etnografia come pratica testuale. In G. Gobo, Descrivere il mondo. Teoria
¢ pratica del metodo etnografico (pp. 181-202). Roma: Carocci.

U

UNDP (2010). The Real Wealth of Nations: Pathways to Human Development. New York: Palgrave
Macmillan.

UNICEF (1989). Innocenti Global Seminar: Early Childhood Development. Summary Report. Firenze: Unicef.
UNICEF (1990). The State of the World's Children. New York: UNICEF.

UNICEF (20006). A pobreza na infincia em Mogambique. Uma andlise da sitnagio e das tendéncias. Maputo:
UNICEF.

UNICEF (2007). Para cada crian¢a. Maputo: UNICEF.
UNICEF (2011). Pobreza infantil e disparidades em Mogambigue 2070. Maputo: UNICEF.

UNICEF, & MISA. (2009). A crianca na imprensa. Andlise da cobertura jornalistica. Maputo:
UNICEF/MISA.

UNICEF/AWEPA . (2006). Criancas Orfas e Vulneriveis no Contexcto do HIV/SIDA em Mogambique.
Maputo: Unicef.

UNICRI (2007). Menores em Conflito com a Lei: uma Abordagem Integrada. Maputo: UNICRI.
v
Valentine, G. (2004). Public space and the culture of childhood. Hants: Ashgate.

Vogler, P., Morrow, V., & Woodhead, M. (2009). Conceptualising and measuring children’s time use: A technical
review for YL . Oxford: Young Lives .

W

Warming, H. (2011). Getting under their skins? Accessing young children's perspectives through
ethnographic fieldwork. Childhood , 18(1), 39-53.

Weisner, T. S., & Gallimore, R. (1977). My brother's keeper: child and sibling caretaking. Current
Anthropology , 18 (2), 169-190.

Wells, K. (2009). Childhood in a Global Perspective. Cambridge: Polity Press.

Wenger, M. (1989). Work, Play and Social Relationships Among Children in a Giriama Community. In
D. Belle, Children's social networks and social supports (pp. 91-117). New York: John Wiley and Sons.

Wihstutz, A. (2011). Working vulnerability: Agency of caring children and children's rights. Childhood ,
184), 447-459.

Wolcott, H. F. (2005). The Art of Fieldwork. Walnut Creek, CA: Altamira Press.
Wolcott, H. F. (2009). Writing Up Qualitative Research. 3rd Edition. London: Sage Publications.
Wolf, M. (1972). Women and the Family in Rural Tazwan. Stanford: Stanford University Press.

Woodhead, M. (1999a). Reconstructing Development Psychology: Some First Steps. Children and Society,
13, 3-19.

Woodhead, M. (1999b). Combating Child Labour: Listen to what the Children Say. Chéldhood (6(1)), 27—
49.

336



Woodhead, M. (2009). Childhood Studies. Past, present and future. In M. J. Kehily, An Introduction to
Childhood Studies. 2nd edition (pp. 17-31). Maidenhead: Open University Press.

Wyness, M. (2009). Children Representing Children : Participation and the problem of diversity in UK
youth councils. Childhood , 16(4), 535-552.

Y

Young, L., & Barret, H. (2001). Adapting Visual Methods: Action Research with Kampala Street
Children. Area, 33(2), 141-152.

Young, R. (1990). White mythologies: writing bistory and the West. London: Routledge.
Z

Zeiher, H. (2001). Children's Islands in Space and Time: The Impact of Spatial Differentetion on
Children's Ways of Shaping Social Life. In H. Suenker, H.-H. Krueger, & M. d. Bois-Reymond,
Childhood in Enrope: Approaches-Trends-Findings (pp. 139-159). New York: Peter Lang Publishing.

Zeiher, H. (2004). O tempo no cotidiano das criangas. In A. Bondioli, O Tempo no Cotidiano Infantil:
perspectivas de pesquisa e estudos de caso (pp. 173-189). Sao Paulo: Cortez.

Zeiher, H. (2004a). Regimi sociali del tempo e organizzazione individuale dell'esistenza. In H. Hengst,
& H. Zeiher, Per una sociologia dell'infanzia. Milano: Franco Angeli.

Zeleza, P. T. (2000). The Study of Africa. Dakar: Codestia.

337



Webgrafia

AIM (2010). Guebuza exorta criancas a estudarem para o pais. Consultado em 5/9/2011, Portal do Governo
de  Mogambique:  http://www.portaldogoverno.gov.mz/noticias/outubro-2010/guebuza-exorta-
criancas-a-estudarem-patra-o-pais/

Amaral, A. L. (20006). Pertencimento. Consultado em 6/7/2011, Dicionario de Direitos Humanos:
http://www.esmpu.gov.br/dicionario/tiki-index.php?page=Pertencimento

Araujo, M. G. (2000). Espaco Urbano Demograficamente Multifacetado: As cidades de Maputo e da Matola.
Consultado em  5/9/ 2011, ADP - Associacio  Portuguesa de  Demografia:
http://www.apdemografia.pt/ficheiros comunicacoes/1853187958.pdf

INE (2007). 3° Recenseamento Geral da Populagiao ¢ Habitagao, Apresentacio dos Resultados Nacionais.
Consultado em 19/5/2011, Estatisticas de Mocambique: http://www.ine.gov.mz/censo2007/

OAU (1990). African Charter on the Rights and Welfare of the Child. Consultado em 23/5/2011, African

Union: www.african-union.org

UN (1989). Convention on the Rights of the Child. Consultado em 23/5/2011, Office of the United Nations
High Commissioner for Human Rights: http://www2.ohchr.org/english/law/crc.htm

UNICEF (2011a). Histéria do UNICEF em Mogambigue. Consultado em 10/9/2011, UNICEF
Mozambique: http://www.unicef.org/mozambique/pt/ovetview 3120.html

UNICEF (2011b). Overview - Mozambique at a glance. Consultado em 15/7/2011, UNICEF Mozambique:
http://www.unicef.org/mozambique/overview.html

UNICEF. (2011c). Participa! - Servicos de Saside Amigos de Adolescentes e Jovens (SAA]). Consultado em
30/8/2011, UNICEF Mozambique: http://www.unicef.org/mozambique/pt/participa 4694.html

338



	Página 1
	Página 2
	Página 3
	Página 4

