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Trabalho didatico com fontes histdricas e geograficas em Estudo do Meio e Histdria

Geografia de Portugal

RESUMO

O presente relatério foi elaborado no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada
do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2.° Ciclo do Ensino Basico da Universidade do Minho. O trabalho desenvolvido descreve, analisa e
reflete sobre o Projeto de Intervencdo Pedagogica implementado em dois contextos distintos: uma turma
do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e uma turma do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico. A
intervencao teve como foco o desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de informacao,
através do trabalho didatico com fontes histdricas e geograficas, abordadas de forma multimodal e
interdisciplinar, nas disciplinas de Estudo do Meio e Historia e Geografia de Portugal. O projeto foi
sustentado numa metodologia de Investigacdo-Acédo, promovendo uma pratica reflexiva, ajustada as
necessidades dos alunos e ancorada nos documentos curriculares orientadores. Os resultados obtidos
evidenciam progressos significativos na capacidade dos alunos para interpretar diferentes tipos de
fontes, organizar e relacionar a informacao, sintetizar conteudos e comunicar ideias com clareza.
Verificou-se, ainda, um aumento da participacdo, da autonomia e da reflexao critica dos alunos e um
maior espirito colaborativo no trabalho em grupo. Conclui-se que, recorrendo a fontes diversificadas, ao
trabalho sistematico de analise e interpretacdo, a abordagem interdisciplinar e a utilizacdo de
metodologias ativas centradas no aluno, é possivel promover o desenvolvimento de competéncias de

recolha e tratamento de informacao nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

Palavras-chave: Recolha e Tratamento de Informacao; Fontes Historicas e Geograficas; Estudo do

Meio; Histéria e Geografia de Portugal; Investigacdo-Acao.



Didactic Work with Historical and Geographical Sources in Environmental Studies and

History and Geography of Portugal

ABSTRACT

This report was developed within the scope of the Supervised Teaching Practice course unit of the
Master's Degree in Teaching for the 1st Cycle of Basic Education and Portuguese and History and
Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education at the University of Minho. The work carried
out describes, analyses and reflects on the Pedagogical Intervention Project implemented in two different
educational settings: a 4th-grade class from the 1st Cycle of Basic Education and a 6th-grade class from
the 2nd Cycle of Basic Education. The intervention focused on the development of information collection
and processing skills through didactic work with historical and geographical sources, approached in a
multimodal and interdisciplinary way within the subjects of Environmental Studies and History and
Geography of Portugal. The project was based on an Action Research methodology, promoting a reflective
teaching practice, tailored to the students' needs and anchored in curricular guiding documents. The
results obtained show significant progress in students’ ability to interpret different types of sources,
organise and relate information, synthesise content and communicate ideas clearly. Furthermore, there
was an increase in students' participation, autonomy and critical reflection, as well as a stronger
collaborative spirit in group work. It is concluded that, through the use of diverse sources, systematic
analysis and interpretation, interdisciplinary approaches and active, student-centred methodologies, it is
possible to foster the development of information collection and processing skills in the 1st and 2nd

Cycles of Basic Education.

Keywords: Information Collection and Processing; Historical and Geographical Sources;

Environmental Studies; History and Geography of Portugal; Action Research.
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INTRODUCAO

O presente relatorio surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada
[PES], inserida no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia
de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Basico, ministrado pelo Instituto de Educacao da Universidade do
Minho. Este documento tem como objetivo apresentar, analisar e refletir sobre o Projeto de Intervencao
Pedagdgica [PIP] desenvolvido em dois contextos educativos: uma turma do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino

Basico e uma turma do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico [CEB], durante o ano letivo de 2024/2025.

A pratica pedagdgica teve como foco central o desenvolvimento de competéncias de recolha e
tratamento de informacéo, através do trabalho didatico com diferentes fontes, em Estudo do Meio [EM]
no 1.° CEB e em Historia e Geografia de Portugal [HGP] no 2.° CEB. O projeto procurou, assim, contribuir
para o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico, da capacidade de interpretacao e, em

alguns casos, de sintese escrita por parte dos alunos.

Tendo como base uma metodologia de Investigacdo-Acao, a intervencdo pedagogica foi planeada e
implementada com base na reflexdo sistematica sobre a pratica, permitindo uma permanente adaptacao
das estratégias as necessidades dos alunos e um processo de autorreflexdo sobre o meu crescimento
profissional. Esta abordagem potenciou a ligacao entre a teoria e a pratica, promovendo o conhecimento

profissional docente e a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

A escolha do tema partiu da observacao de dificuldades recorrentes por parte dos alunos na leitura,
analise e interpretacado de diferentes fontes de informacao, verificadas logo nas primeiras semanas de
observacdo participante no 1.° CEB e, posteriormente, no 2.° CEB. Esta constatacdo evidenciou a
importancia de criar situacées de aprendizagem intencionalmente orientadas para a aquisicao dessas

competéncias através de metodologias ativas, diversificadas e interdisciplinares.

Este relatdrio encontra-se estruturado em seis capitulos, aos quais se seguem as referéncias
bibliografias consultadas e os apéndices que complementam e ilustram os contetdos tratados ao longo

do documento.

O Capitulo | apresenta a caracterizacao dos contextos de intervencéo e investigacdo nos quais se
desenvolveu o PIP. Assim, descrevem-se os dois contextos educativos, evidenciando as especificidades
institucionais, organizacionais, sociais e pedagogicas de cada turma, assim como as condicdes materiais

e humanas envolvidas. Este capitulo contempla ainda a identificacdo da problematica que esteve na



origem do projeto, fundamentada nas observacdes iniciais, nos documentos orientadores da pratica e nos

desafios encontrados no decurso da PES.

O Capitulo Il constitui 0 enquadramento tedrico do projeto, no qual se abordam os conceitos-chave
que sustentam a intervencao pedagodgica realizada. Sao analisados os contributos da literatura cientifica
no que diz respeito a leitura e compreensao e ao desenvolvimento de competéncias de recolha e
tratamento de informacao, especificando a importancia do trabalho com fontes historicas e geograficas
nos 1.° e 2.° CEB. Para além disso, explora-se o papel das metodologias ativas, da metacognicao e da
interdisciplinaridade na promocao de aprendizagens significativas e no desenvolvimento do pensamento

critico, da autonomia e da capacidade de sintese dos alunos.

O Capitulo Ill ¢ dedicado a metodologia de investigacdo e de intervencéo, sendo apresentado o
paradigma da Investigacdo-Acdo que orientou todo o percurso realizado. Descrevem-se 0s objetivos e a
questao da investigacao, o plano de intervencao pedagogica, os procedimentos e instrumentos de recolha
e os procedimentos de analise de dados utilizados nos dois contextos. Este capitulo evidencia o
compromisso com uma pratica reflexiva e sustentada, que procura responder as necessidades dos alunos

através de uma constante adaptacédo metodoldgica e pedagogica.

O Capitulo IV contempla a planificacdo, descricao e implementacado do PIP, em ambos os contextos
educativos. Sao detalhadas as atividades desenvolvidas com os alunos do 4.° e do 6.° ano, incluindo os
objetivos, os recursos utilizados, as estratégias didaticas adotadas e as articulacdes interdisciplinares
promovidas. Este capitulo evidencia também as opcdes metodolégicas tomadas e os ajustes feitos em

funcao das respostas dos alunos e das reflexdes decorrentes da pratica.

O Capitulo V corresponde a analise e discussao dos dados recolhidos durante a intervencao
pedagogica. Nesta seccao, sao interpretados os resultados observados em cada uma das turmas, a luz
dos objetivos definidos e do referencial tedrico anteriormente explorado. A analise centra-se no impacto
das atividades desenvolvidas no desenvolvimento das competéncias de recolha e tratamento de
informacao, bem como nas evidéncias de progressos ao nivel da interpretacdo de fontes, da autonomia e

da capacidade de reflexdo dos alunos.

Por fim, o Capitulo VI apresenta as conclusdes finais do relatorio, refletindo sobre os principais
contributos do projeto para o processo de ensino-aprendizagem, bem como para 0 crescimento
profissional da estagiaria. Sdo discutidas as potencialidades e limitacdes do trabalho desenvolvido e

apontadas algumas recomendacdes para futuras intervencoes nesta area.



CAPITULO I: CONTEXTO DE INTERVENCAO E DE INVESTIGACAO

Este capitulo enquadra o contexto no qual se desenvolveu a PES, descrevendo as caracteristicas do
meio envolvente das escolas, do agrupamento e respetivo Projeto Educativo, das instituicoes e das turmas
onde decorreu a intervencao. Apresenta ainda a problematica educativa que esteve na origem do projeto.
O objetivo é contextualizar a realidade educativa observada, destacando os fatores que justificaram a

necessidade de promover o desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de informacao.

1.1. CARACTERIZACAO DO MEIO

A PES foi desenvolvida no concelho de Guimaraes, situado no distrito de Braga e inserido na sub-
regido do Vale do Ave (NUT Ill). Com cerca de 160.000 habitantes distribuidos por 69 freguesias, ¢ um
concelho densamente povoado e caracterizado por uma populacao jovem (Enquadramento Geografico -

Municipio de Guimaraes, 2024, p. 2).

A economia local é fortemente industrializada, com predominancia do setor secundario, seguido
pelo terciario. A méo de obra é maioritariamente jovem e feminina, embora com niveis de qualificacédo

tendencialmente baixos (Enquadramento Geografico - Municipio de Guimaraes, 2024, p. 3).

Do ponto de vista cultural, Guimaraes distingue-se pelo investimento em equipamentos e projetos
culturais, como o Centro Cultural Vila Flor, a Casa da Memoria e o Centro Internacional das Artes José de
Guimaraes, contribuindo para a construcdo de uma identidade local fortemente ligada a cultura e a
cidadania (Cultura de Guimaraes - Municipio de Guimaraes, 2024, p. 4). Além disso, a cidade dispoe de
uma rede de transportes eficaz, que inclui autocarros, comboios e ciclovias, facilitando a mobilidade dos

alunos e da comunidade escolar (Mobilidade e Transportes - Municipio de Guimaraes, 2024, p. 2).

No que se refere a educacdo, o municipio aposta no projeto “Guimardes Cidade de Educacdo”, que
procura envolver toda a comunidade na promocao de uma aprendizagem ativa, sustentavel e critica. A
valorizacdo do ensino formal e ndo formal, aliada ao reconhecimento de Guimaraes como cidade verde e
promotora do conhecimento, reflete um compromisso com a formacdo integral dos cidaddos (Projeto
Educativo do Agrupamento, 2022, p. 12). Contudo, a maioria da populacdo tem apenas o ensino basico
como grau académico mais elevado, e verifica-se que as mulheres sao mais representadas tanto entre
aqueles sem escolaridade como entre os que concluiram o ensino superior (Educacao-Municipio — Censos,

2024, p. ).



1.2. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO E RESPECTIVO PROJETO EDUCATIVO

O Agrupamento de Escolas no qual estao inseridas as instituicées de ensino onde foi implementado
0 meu PIP é composto por quatro escolas que abrangem o ensino Pré-Escolar, 0 1.°, 0 2.° e 3.° Ciclos e
o Ensino Secundario. Este agrupamento integra uma comunidade educativa composta por alunos,
professores e pessoal ndo docente, que colaboram na gestdo e desenvolvimento da acdo pedagogica
(Projeto Educativo do Agrupamento, 2022, p. 7). Paralelamente, beneficia da interacdo com diversas
associacOes e estruturas de apoio, como a Associacao de Estudantes, as Associacdes de Encarregados
de Educacdo, o Centro Qualifica e o Centro de Formacao, além de parcerias com instituicbes como a

Camara Municipal de Guimaraes, o Hospital Senhora da Oliveira e a Universidade do Minho (pp. 9-10).

Segundo o documento orientador do agrupamento, cuja versao em vigor — aprovada em Conselho
Geral a 14 de marco de 2022 — me foi facultada pela diretora do agrupamento no corrente ano letivo, a
missao centra-se no sucesso educativo dos alunos, promovendo um ensino de qualidade que os prepare
para a vida ativa e civica (p. 20). Esta missdo concretiza-se por via de principios como a valorizacdo da
inovacdo pedagogica e a aplicacdo de metodologias e tecnologias que potenciem aprendizagens
significativas (p. 16), assim como o desenvolvimento de praticas inclusivas, adaptadas as diversas
necessidades dos alunos (p. 15). A organizacao assume ainda o compromisso com a equidade, garantindo
condicoes para a igualdade de oportunidades e de resultados, e reforca a autonomia profissional dos seus

docentes ao nivel pedagogico e cientifico (p. 21).

Além disso, promove uma cultura escolar centrada na formacéao integral dos alunos, incentivando
habitos de vida saudaveis, solidarios e responsaveis, e estimulando a participacao civica e o respeito pela
diversidade num espirito democratico (pp. 13, 17). A relacdo entre escola e comunidade é igualmente
valorizada, sendo encorajada uma perspetiva de aprendizagem continua ao longo da vida, com particular

expressao através das dinamicas do Centro Qualifica (p. 25).

De acordo com o Projeto Educativo [PE], os objetivos formativos encontram-se alinhados com a Lei
de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) e com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria [PASEQ]. Estruturam-se em dois grandes eixos: Educacédo para o Conhecimento
e Educacdo para a Cidadania. No primeiro, destaca-se a melhoria da qualidade das aprendizagens e a
utilizacdo de praticas de avaliacdo coerentes e formativas (pp. 17-18); no segundo, sublinha-se a
promocao de um ambiente escolar baseado na liberdade, no respeito mutuo e na valorizacao da dignidade

humana, com vista ao desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade dos alunos (p. 19).



Relativamente a oferta educativa, o agrupamento disponibiliza respostas desde a Educacao Pré-
Escolar até ao Ensino Secundario, com cursos Cientifico-Humanisticos (quatro), Profissionais (cinco),
programas de Educacao de Adultos (quatro), e ensino articulado nas areas de musica, teatro e danca (pp.
24-25). No contexto do 1.° e 2.° CEB, onde se insere o presente projeto, a organizacao valoriza o 1.° CEB
como base estruturante da formacao integral dos cidadaos, e 0 2.° CEB como etapa de aprofundamento

dos saberes e transicdo para niveis de maior complexidade (p. 24).

Quanto a dimensao quantitativa, o agrupamento conta com um total de 2429 alunos: 75 no Pré-
Escolar, 304 no 1.° CEB, 486 no 2.° e 3.° CEB, e 1426 no Ensino Secundario. A equipa pedagogica é
composta por 212 professores, dos quais 96 assumem funcdes de direcao de turma, 8 sao diretores de
curso e 12 desempenham o papel de professores cooperantes. Complementarmente, integram o corpo
funcional 72 assistentes operacionais, cuja acao é indispensavel ao normal funcionamento do quotidiano
escolar (dados constantes no PE de 2022). A nivel organizacional, destaca-se o compromisso com a
melhoria continua, operacionalizado através da adocdo do modelo CAF (Common Assessment
Framework), um instrumento de autoavaliacdo que permite identificar areas de desenvolvimento e
promover uma cultura de qualidade e de participacéo ativa da comunidade educativa (Projeto Educativo

do Agrupamento, 2022, pp. 22-23).
1.3. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO - 1.2 CEB

1.3.1. O estabelecimento de ensino

Segundo a professora titular da turma onde se realizou o estagio, a escola dispde de uma estrutura
que serve tanto o ensino Pré-Escolar como o 1.° CEB. No Pré-Escolar, existem trés turmas, enquanto no
1.° CEB ha dez turmas, distribuidas da seguinte forma: trés turmas no 1.° ano, trés no 2.° ano, duas no

3.° ano e duas no 4.° ano.

Para acomodar os alunos, a escola conta com quinze salas de aula, partilhadas pelos diferentes
niveis de ensino. Para além das salas, 0 espaco escolar integra uma cantina, uma cozinha, uma biblioteca,
um salao polivalente e um campo polidesportivo exterior. O horario letivo decorre das 9h as 12h30 e das
14h as 16h, sendo que as Atividades de Enriquecimento Curricular [AEC] ocorrem das 16h30 as 17h30
(Projeto Educativo do Agrupamento, 2022).

A area de recreio apresenta um amplo espaco ao ar livre e uma zona coberta de menores
dimensdes. Os alunos tém acesso a um campo de futebol com relva sintética e a varios equipamentos de

recreio, como baloicos e escorregas. A escola possui ainda uma horta e uma pequena estufa, promovendo



0 contacto com a natureza e incentivando o desenvolvimento de competéncias praticas ligadas a
sustentabilidade e a agricultura. Neste ambito, importa referir que o estabelecimento integra o projeto Eco-
Escolas desde 1996, tendo sido galardoado ininterruptamente de 2017 até a data, o que evidencia o
compromisso continuo com a educacdo ambiental e com a formacado de cidaddos ecologicamente
conscientes. Estes elementos demonstram o empenho do estabelecimento de ensino em proporcionar um
ambiente educativo que valoriza tanto o ensino formal em sala de aula como o desenvolvimento integral

dos alunos, através de atividades recreativas e do contacto com a natureza.

1.3.2. Aturma

Aturma do 4.° ano onde realizei o estagio no 1.° CEB era composta por 24 alunos, com uma divisao
equilibrada de 11 meninas e 13 meninos, com idades compreendidas entre os 9 e 10 anos. Estes alunos
tiveram a mesma professora desde o 1.° ano. Em termos de naturalidade, a turma era culturalmente
diversa, incluindo um aluno natural do Brasil, um aluno natural da Turquia, uma aluna natural do Reino
Unido, uma aluna natural de Mocambique e vinte alunos naturais de Portugal. Todos falavam portugués

fluentemente.

A turma apresentava, de forma geral, um desempenho positivo, com um bom nivel de
aproveitamento e interesse pelas diferentes areas do saber. Os alunos participavam ativamente nas
atividades letivas, demonstrando curiosidade, motivacdo e empenho nas tarefas propostas. No entanto,
observavam-se diferentes necessidades educativas, o que justificava a adocao de medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusao, em conformidade com o Decreto-Lei n.° 54/2018. Dois alunos beneficiavam
de apoio educativo no ambito das medidas universais, devido a dificuldades persistentes nas disciplinas
de Portugués e Matematica. Paralelamente, outros dois alunos encontravam-se abrangidos por medidas
seletivas: um no dominio da gestdo do comportamento e outro em virtude de dificuldades de natureza

emocional. Importa ainda referir que, até ao momento, nao se registaram retencdes escolares na turma.

A sala de aula, embora de dimensao reduzida, apresentava-se funcional e acolhedora. Trés amplas
janelas proporcionavam uma entrada generosa de luz natural, complementada por uma iluminacéo
artificial eficaz. O espaco era equipado com mesas e cadeiras em bom estado de conservacdo, trés
quadros de giz, um quadro de marcadores, um projetor, um computador, dois armarios destinados ao
armazenamento de material e arquivos, assim como quatro quadros de cortica utilizados para afixacao de
trabalhos e informacdo. Contudo, a auséncia de um quadro interativo limitava o acesso a determinados
recursos tecnologicos. O sistema de aquecimento, através de radiadores, assegurava o conforto térmico

nos meses mais frios.



A disposicao das secretarias em forma de “U” era uma caracteristica significativa da organizacao
do espaco. Segundo a professora titular, esta configuracao reflete o seu estilo de ensino, uma vez que lhe
permite visualizar todos os alunos em simultaneo, captar melhor a sua atencéo e deslocar-se facilimente
até cada um deles. Arends (2008, p. 296) defende que a disposicdo em U favorece o dialogo e a discussao
entre os alunos, na medida em que permite que se vejam uns aos outros, promovendo a partilha de ideias,
a exposicado de raciocinios e a oportunidade para o professor intervir e corrigir eventuais erros conceptuais.
Complementarmente, Teixeira e Reis (2012, p. 175) referem que esta organizacdo do espaco proporciona
maior liberdade de movimento ao docente, melhor acesso ao quadro e uma aproximacao pedagogica mais
eficaz aos alunos, estabelecendo uma distancia emocional adequada, o que contribui para um clima de

sala positivo e respeitador.

Por fim, & importante referir que a turma estava integrada em projetos extracurriculares promovidos
pelo agrupamento como, por exemplo, o projeto “Dez minutos a ler”, que visava fomentar o gosto pela
leitura através da pratica diaria, contribuindo para a consolidacdo de habitos leitores e para o

desenvolvimento da competéncia leitora.
1.4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO - 2.© CEB

1.4.1. O estabelecimento de ensino

O estabelecimento de ensino onde foi desenvolvida a presente investigacao, no ambito do 2.° CEB,
integra igualmente o 3.° CEB, acolhendo alunos do 5.° a0 9.° ano de escolaridade. A escola esta instalada
num edificio de planta simétrica, com dois pisos, sendo composta por 20 salas de aula, laboratérios,
biblioteca, cantina, pavilhao gimnodesportivo e campo de jogos exterior. Além disso, dispde de uma ampla
area exterior equipada com mesas, cadeiras e alguns jardins, proporcionando um espaco agradavel para
momentos de convivio, estudo ao ar livre ou realizacao de atividades pedagogicas em contexto nao formal

(Projeto Educativo do Agrupamento, 2022, p. 7).

No dominio da Educacdo Ambiental, a escola participa, desde o ano letivo de 1996/1997, no
programa Eco-Escolas, promovido pela Associacdo Bandeira Azul da Europa [ABAE]. Esta participacdo tem
sido regular e consistente, sendo a escola galardoada anualmente, incluindo no ano letivo de 2023/2024.
Esta continuidade evidencia o compromisso da instituicdo com a construcao de uma consciéncia ecoldgica
e civica entre os alunos. Esta abordagem esta em consonancia com os principios orientadores do Projeto
Educativo, que reconhece o planeta Terra como "casa comum", defendendo uma ecologia integral e uma
acdo educativa sustentada na urgéncia ambiental global (Projeto Educativo do Agrupamento, 2022, p.

13).



Ainda no plano dos projetos estruturantes, a escola desenvolve acées no ambito da Promocéo e
Educacao para a Saude, dirigidas a promocdo do bem-estar fisico, social e emocional dos alunos. Entre
as medidas destacam-se a pratica de atividade fisica adaptada e o desenvolvimento de iniciativas de apoio
a familia. Estas praticas articulam-se com os objetivos definidos no Projeto Educativo, nomeadamente no
dominio da Educacdo para a Cidadania, onde se sublinha a importancia da saude fisica e mental, da
construcao da autonomia e do desenvolvimento de valores como a fraternidade e a responsabilidade social

(Projeto Educativo do Agrupamento, 2022, p. 19).

1.4.2. Aturma

A turma onde apliquei o PIP era do 6.° ano de escolaridade do 2.° CEB, sendo constituida por 24
alunos, dos quais 16 eram do género masculino e 8 do género feminino. Tratava-se de um grupo
claramente heterogéneo, tanto ao nivel do comportamento como da composicdo sociocultural, integrando
oito alunos naturais de paises estrangeiros: cinco alunos naturais do Brasil, dois alunos naturais de
Mocambique e um aluno natural da Turquia. Todos os alunos revelavam dominio fluente da lingua
portuguesa, o que permitiu um acompanhamento eficaz das atividades letivas e do PIP. De salientar que

nenhum dos alunos possuia registo de retencoes escolares.

As aulas decorreram, maioritariamente, na mesma sala, que estava equipada com 16 secretarias,
um pequeno armario, quatro janelas, um placard de cortica onde eram expostos os trabalhos realizados
pelos alunos, um projetor, um quadro de projetar, um quadro de marcador e um aquecedor. Tratava-se
de um espaco funcional, embora limitado em termos de iluminacao, o que exigia, por vezes, maior recurso

a luz artificial.

Do ponto de vista comportamental, a turma apresentava desafios significativos. O grupo era, em
geral, agitado e rebelde, com comportamentos frequentemente desajustados as normas de convivéncia
em sala de aula. No inicio do estagio, era comum observar a emissao de sons perturbadores, interrupcdes
constantes nas intervencdes do professor e desrespeito pelas regras estabelecidas. Esta situacdo exigiu
um trabalho continuado de gestdo comportamental ao longo do estagio pedagdgico, promovendo a criacao
de rotinas, o reforco positivo e a implementacdo de estratégias de autorregulacdo. Apesar do
comportamento desafiante, a turma destacava-se pela pontualidade e demonstrava, de modo geral, um

bom nivel de aproveitamento, revelado pelas classificacdes obtidas nas avaliacdes escritas.

Importa ainda referir que dois alunos da turma beneficiavam de medidas de suporte a

[¢]

aprendizagem e a inclusdo, no ambito do Decreto-Lei n.° 54/2018. Estes alunos apresentavam

dificuldades de aprendizagem especificas, sendo apoiados por medidas universais e seletivas, que
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incluiam adaptacdes curriculares nao significativas, apoio psicopedagégico regular e participacdo em
atividades de reforco educativo em contexto de clubes disciplinares. A intervencdo docente caracterizava-
-se por estratégias diferentes, como o acompanhamento individual, antecipacédo e reforco de contetidos,
simplificacdo de tarefas, utilizacdo de instrumentos diversificados de avaliacdo, e colaboracao estreita com
a docente de Educacao Especial. Estas medidas visavam promover a equidade, o sucesso académico € a
inclusdo efetiva destes alunos no grupo-turma para assegurar a participacdo plena dos mesmos nas

atividades escolares.

1.5. PROBLEMA QUE SUSCITOU A INTERVENCAO PEDAGOGICA

A proposta de intervencao pedagogica delineada neste projeto emergiu da constatacao de
dificuldades persistentes nos dominios da leitura, analise, interpretacdo, compreensao e tratamento de
informacdo por parte dos alunos. Estas lacunas tornaram-se evidentes tanto no contexto da observacédo
participante no 1.° e 2.° CEB, como ao longo da experiéncia profissional que tenho vindo a desenvolver,
nos ultimos quatro anos, enquanto explicadora e auxiliar de apoio ao estudo com criancas e jovens entre

0s 6 e 0s 15 anos.

Nos diferentes contextos educativos com que contactei, observei uma tendéncia recorrente, os
alunos revelam dificuldades significativas na leitura, interpretacao e compreensao de textos, enunciados
de exercicios e outras fontes de informacao, o que se reflete negativamente na sua autonomia e no
desempenho académico no geral. Esta limitacdo estende-se a capacidade de sintetizar ideias, organizar o

pensamento e produzir respostas escritas coerentes e fundamentadas.

Estas observacbes sdo corroboradas pelos dados do Relatorio do Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos [PISA]. O relatério PISA, desenvolvido pela Organisation for Economic Co-operation
and Development [OECD], é uma avaliacdo internacional realizada a cada trés anos, que analisa o
desempenho de alunos de 15 anos nas areas da Leitura, Matematica e Ciéncias. Mais do que testar
conhecimentos, o PISA avalia a capacidade dos alunos para aplicar o que aprenderam a situacdes do
quotidiano, promovendo o pensamento critico, a resolucao de problemas e a interpretacao de diferentes
tipos de informacdo. Participam neste estudo dezenas de paises, incluindo Portugal, com amostras
representativas de estudantes. Os resultados ndo servem apenas para comparar sistemas educativos,
mas também para apoiar a criacao de politicas educativas mais eficazes, equitativas e alinhadas com os
desafios do século XXI. O PISA tornou-se, assim, uma referéncia no debate internacional sobre a qualidade

e a equidade na educacao (OECD, n.d).



Os dados do ultimo Relatdrio nacional PISA, ano de 2022, evidenciaram uma quebra no
desempenho dos estudantes portugueses na literacia de leitura entre 2018 e 2022. Apenas 4,7% dos
alunos avaliados demonstraram competéncias ao nivel mais elevado de proficiéncia, nivel 6, sendo
capazes de interpretar textos extensos, lidar com conceitos abstratos e distinguir factos de opinides. Em
contrapartida, 76,9% ficaram confinados ao nivel 2, que apenas garante uma compreensdo basica

(Instituto de Avaliacdo Educativa,2023).

Uma situacao observada durante o estagio no 1.° CEB exemplifica de forma clara este tipo de
dificuldade. Numa das primeiras aulas de Portugués, a turma do 4.° ano realizou uma ficha de
interpretacao de texto que incluia a frase: “A menina estacionou o carro a frente do jardim.”. Uma das
questdes pedia aos alunos que identificassem quem tinha conduzido o carro. Dos 24 alunos presentes,
nenhum conseguiu responder corretamente. Embora tivessem compreendido literalmente a frase, ou seja,
reconheceram a acao e o local onde o carro foi estacionado, demonstraram dificuldade em inferir a
informacao implicita, que a menina conduziu o carro até aquele local. Esta situacédo revela uma falha
combinada ao nivel da compreensao literal e, sobretudo, da compreensao inferencial, essencial para uma
leitura critica e aprofundada dos textos, conceitos que aprofundarei no enquadramento tedrico do presente

relatorio.

Apds essa constatacao inicial no 1.° CEB, as minhas observacdes no contexto do 2.° CEB revelaram
padrdes semelhantes de dificuldade. Também nessa fase os alunos apresentaram obstaculos significativos
na compreensdo de enunciados, na interpretacdo de textos e na analise de documentos diversos,
nomeadamente nas disciplinas de Portugués e HGP. Estas dificuldades demonstram nao so6 a continuidade
do problema ao longo do percurso escolar, mas também a necessidade de uma intervencao pedagogica
sustentada, que atue preventivamente desde o inicio do processo educativo, evitando o seu agravamento

em ciclos posteriores.
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CAPITULO II: ENQUADRAMENTO TEORICO

Este capitulo apresenta o enquadramento tedrico que sustenta o PIP, centrado no desenvolvimento
de competéncias de recolha e tratamento de informacao através do trabalho com fontes diversas. A revisao
da literatura inicia-se com a leitura e a compreensao como fundamentos essenciais para o tratamento da
informacdo. Sao exploradas as varias dimensdes da compreensdo da leitura e as dificuldades sentidas
pelos alunos no contexto portugués. De seguida, aprofunda-se o conceito de competéncia de recolha e
tratamento de informacdo no contexto educativo atual e as suas dimensdes operacionais. Aborda-se o
trabalho com fontes como estratégia didatica para desenvolver essas competéncias. Por fim, explora-se a
relevancia da interdisciplinaridade, das metodologias ativas e do desenvolvimento da metacognicao,

valorizando o papel do professor como mediador no processo de ensino-aprendizagem.

2.1. LEITURA E COMPREENSAO: BASE PARA O TRATAMENTO DA INFORMACAO

Tal como explicado no ultimo topico do capitulo anterior, no problema que suscitou a intervencao
pedagogica, é incontestavel a dificuldade sentida pelos alunos na leitura, interpretacdo, compreensao e
tratamento informacao em textos, enunciados e outros documentos. Posto isto, € impossivel ndo atentar
e observar a leitura e compreensao como competéncias que se estendem a todos os dominios, que
compdem o curriculo do aluno. Tal como sublinha Sousa (2017), ler exige o envolvimento de varias
estratégias que ambicionam a melhor compreensao dos textos. Assim, em contexto educativo, a leitura é
indispensavel para a aquisicdo de saberes nas mais diversas areas disciplinares. Com base neste
pressuposto, muitos alunos deparam-se com dificuldades, ndo recorrentes a auséncia de capacidades
cognitivas, mas sim devido a aplicacdo de estratégias inadequadas, ou escassas, de leitura (Araujo, 2005;
Fang & Schleppegrell, 2010; Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico [OCDE],

2002).

Desta forma, no campo do EM, em contexto de 1.° CEB, e em HGP, no contexto de 2.° CEB, a
interpretacao e compreensao sao competéncias com impacto no aproveitamento e na construcao do

conhecimento, e é neste caminho que pretendo conduzir a minha investigacao.

2.1.1. Leitura como construcao ativa de sentido

Em jeito de introducao, importa esclarecer o conceito de leitura, assim, a leitura caracteriza-se como
sendo uma atividade cognitiva, complexa, que galga o simples descodificar de palavras, como explicita o

Instituto de Avaliacao Educativa (2023), a leitura:
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E vista como um conjunto de conhecimentos, competéncias e estratégias em expansdo que
os individuos desenvolvem ao longo da vida em varios contextos, através da interacao com os
seus pares e com a comunidade em geral. Ou seja, a leitura deve ser considerada em todas
as formas de interacdo dos cidaddos com textos (tanto impressos como em suporte digital) e

0 seu papel na aprendizagem ao longo da vida (p. 32).

Neste sentido, Viana e Ribeiro (2020) explicam que “a compreensao da leitura pode ser
conceptualizada como a extracao e construcao do sentido de um texto, operacionalizada através de uma
representacdo mental coerente do mesmo, e que integra a informacéo veiculada pelo texto com a
informacéo ja possuida pelo leitor” (p. 1). Deste modo, ¢ valido afirmar que ler € um processo ativo, um
processo estratégico, um exercicio que recorre a um diversificado conjunto de recursos mentais. Na
mesma linha de pensamento, Giasson (1993), esclarece que a compreensao aprofundada de um texto
depende da ativacao de diversas capacidades mentais. No mesmo sentido, Viana e Ribeiro (2020) também
atentam para a perspetiva de que a compreensao da leitura integra varios niveis. Estes niveis estabelecem
ligacoes dinamicas no decorrer do ato de ler. Estes podem distribuir-se por: leitura literal, inferencial,
reorganizacao da informacao e leitura critica. De forma sucinta, a leitura literal diz respeito a apreenséo
da informacao, apresentada no texto de forma explicita. A leitura inferencial implica que o leitor construa
inferéncias, tendo por base pistas textuais e os seus conhecimentos prévios. A reorganizacao da
informacao reflete-se quando o leitor detém a capacidade de sintetizar, reestruturar ou reorganizar o
conteuido do texto que lhe é apresentado. Por fim, a leitura critica relaciona-se com a capacidade de
avaliacao e reflexao sobre o conteudo lido. Desta forma, o leitor € capaz de produzir juizos de valor,
identificar ou criar perspetivas, bem como capacidade de relacionar o texto com saberes e contextos

diversos (Viana & Ribeiro, 2020, p. 1).

Tendo em conta cada um destes niveis, compreende-se a afirmacao inicial deste separador, de que a
leitura € uma atividade cognitiva complexa. Ou seja, compreender um texto é sindénimo de ativacdo
diferentes tipos de operacdes cognitivas e metacognitivas, que se alargam desde a simples retencao de
informacéao basica até a analise critica. Posto isto, e compreendendo entdo a ampla dimensao do que € a
compreensao de textos, é extremamente benéfica a utilizacao de estratégias especificas em sala de aula

que facilitem a aquisicao de um nivel superior de interpretacao.

2.1.2. Compreensao da leitura e sucesso académico

A leitura deve ser encarada como um objetivo educativo primordial, na mesma medida em que

deve ser perspetivada como um meio privilegiado no acesso ao conhecimento. Tal como destacam Viana
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e Ribeiro (2020), “a compreensao da leitura ¢, em simultaneo, um objetivo de aprendizagem e um meio
de aceder ao conhecimento. Assim sendo, tem um forte impacto ndo sé no sucesso escolar, mas também
noutras esferas da vida dos sujeitos” (p. 1). Assim, compreender o que se estd a ler é um fator
determinante para o sucesso da aprendizagem. Embora a disciplina de Portugués trabalhe no sentido da
compreensao, interpretacao e analise de textos, estas competéncias revelam-se transversais, com
aplicabilidade em todas as disciplinas do curriculo. Ou seja, nas demais areas do saber & necessario
organizar informacao, analisar e interpretar dados, desenvolver o pensamento critico e a tomada de
decisdes, bem como comunicar resultados e ideias. Outro exemplo de autor que corrobora esta ideia é
Pires (2022, p.18), sublinhando que ¢ indispensavel para qualquer leitor deter uma boa compreensao do
que esta a ler, para nao so6 captar a informacao explicita no texto, mas também a informacao implicita.
Ainda, o autor reforca que esta competéncia ndo se cinge a disciplina de Portugués, sendo transversal a

varias areas do conhecimento.

Assim, é possivel afirmar que a compreensao da leitura constitui uma competéncia essencial na
formacao global do aluno, com protagonismo no desenvolvimento de capacidades como a autonomia € a

capacidade de resolucéo de problemas.

Numa outra dimensao, importa reconhecer que a leitura e interpretacédo sdo competéncias que
se prolongam para além do contexto escolar, constituindo aspetos fundamentais para as varias
aprendizagens ao longo da vida. Assim, ensinar a leitura e interpretacao nao se trata apenas de ensinar
aptiddes escolares, trata-se de uma construcdo de um ser auténomo. A Direcdo-Geral da Educacédo [DGE]
(2011) sublinha que o ensino explicito de estratégias de leitura assume-se um contributo para a formacéo
de leitores auténomos, ou seja, capazes de mobilizar essas competéncias para outros contextos. Diversos
estudos levados a cabo em Portugal, demonstram que a interpretacao assertiva de enunciados € uma
condicao prévia determinante para o sucesso na resolucao de tarefas. Na auséncia de uma leitura eficaz,
0 aluno tende a fracassar nas fases seguintes da tarefa, ndo devido a auséncia de raciocinio légico, mas

porque nao compreende de forma adequada o problema (Sim-Sim, 2008).

Atentando ao cenario da sociedade atual, marcada por acesso a informacéo facilitados e
diversificados, exige-se que os alunos desenvolvam a capacidade de ler criticamente, “a facilidade de
acesso a informacao exige ‘leitores criticos’. Para tal, ¢ imprescindivel que o leitor seja um ‘bom
compreendedor’ (Viana & Ribeiro, 2020, p. 1). Ou seja, “ensinar a compreender é ensinar a pensar”
(Viana & Ribeiro, 2020, p. 2), reforcando que o papel do professor deve ser encarados como um facilitador

da aprendizagem e promotor da autonomia.
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2.1.3. Dificuldades de compreensao da leitura no contexto portugués

Atentando ao contexto portugués, no que a compreensao da leitura diz respeito, é interessante
debrucarmo-nos sobre o estudo PISA, ja abordado de forma sucinta no topico sobre o problema que

suscitou a intervencao pedagogica.

As conclusdes do relatorio nacional PISA de 2022, demonstram que “os resultados médios
nacionais de 2022 foram inferiores aos de 2018 a matematica e a leitura” (p. V). O mesmo estudo

esclarece que:

Os alunos portugueses obtiveram, em média, 477 pontos, o que representa uma descida
significativa de 15 pontos face ao ciclo de 2018, de 13 pontos relativamente ao ciclo de 2009 e
um aumento de seis pontos nao significativos comparativamente a 2000, primeiro ciclo do PISA
no qual leitura foi dominio principal. No que respeita a média da OCDE, os resultados médios tém

tido uma tendéncia decrescente nos ultimos ciclos (Instituto de Avaliacao Educativa, 2023, p.56).

Este estudo atribui classificacdes numa escala de 1 a 6. Relativamente ao Ultimo ano que se realizou

este estudo, o Relatorio nacional PISA 2022, anunciou que:

Em Portugal, 76,9% dos alunos alcancaram pelo menos o nivel 2 de proficiéncia na leitura,
percentagem superior a média da OCDE (73,7%). No minimo, estes alunos sao capazes de
identificar a ideia principal num texto de extensao moderada, encontrar informacao com base em
critérios explicitos, embora por vezes complexos, e refletir sobre a finalidade e a forma dos textos

guando explicitamente solicitados a fazé-lo (p. VIII).

Posto isto, atentando aos resultados do estudo e aquilo que eles traduzem, compreende-se que
esta classificacao é sinonimo de que muitos alunos nao vao além de tarefas simples e explicitas, no ambito
da compreensao de textos. Em consequéncia, geram uma deficitaria compreensao dos assuntos, o que

compromete aprendizagens mais complexas.

No entanto, “4,7% dos alunos, alcancaram os niveis b e 6 de proficiéncia, mas ainda abaixo dos
niveis médios da OCDE" (p. VIII). Ou seja, esta classificacdo, segundo o Instituto de Avaliacdo Educativa

(2023), explicita que:

Estes alunos sao capazes de, no minimo, compreender textos extensos, que requerem uma leitura
demorada, inferindo que informacao é relevante apesar de a informacao de interesse poder passar
despercebida, lidar com conceitos abstratos ou contraintuitivos e estabelecer distingbes entre

factos e opinides, com base em pistas implicitas relativas ao contetido ou a fonte de informacao.

14



Desenvolvem ainda raciocinios de causa-efeito ou de outra natureza que assentam numa

compreensao aprofundada de excertos longos de texto (p. 69).

Assim sendo, a percentagem de alunos capaz de construir uma interpretacdo complexa dos textos

€ muito baixa em Portugal.

Face as evidéncias trazidas por este estudo, compreende-se que as dificuldades no campo da
compreensao da leitura nao surgem exclusivamente no final do percurso da escolaridade obrigatoria, séo
na verdade uma consequéncia de lacunas que se geram e acumulam ao longo do toda a experiéncia
escolar. Neste sentido, compreende-se a urgéncia na atuacdo precoce, garantindo que os alunos
desenvolvem competéncias de leitura, de forma progressiva e sélida. Viana e Ribeiro (2020) denotam que
0 ensino da boa compreensao da leitura deve estar presente desde os primeiros anos, conduzido de forma

sistematica e intencional, ja que “ensinar a compreender é ensinar a pensar” (p. 2).

2.2. DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE
INFORMACAO

Apos a exposicao das principais concecdes sobre leitura e compreensao, enquanto competéncias
basilares no acesso ao conhecimento, aborda-se agora o desenvolvimento das competéncias de recolha
e tratamento de informacéo. Este ponto analisa o papel destas competéncias no contexto educativo atual,
as suas dimensoes operacionais e as estratégias pedagogicas que as podem potenciar, com destaque

para o trabalho com fontes, a interdisciplinaridade, as metodologias ativas e a metacognicéo.

2.2.1. Definicao e importancia no contexto educativo atual

Atentando sobre o conceito de competéncia, compreende-se que este tem vindo a assumir uma
posicao central nas abordagens pedagogicas contemporaneas, encarado como um processo dinamico
que se expressa na acdo e no pensamento critico. Na perspetiva de Cruz (2001), o conceito de
competéncia pode traduzir-se na capacidade de agir com eficiéncia, numa articulacdo entre

conhecimentos e valores, com acdes ajustadas perante diferentes situacdes e cenarios.

Esta visdo é aprofundada por Perrenoud et a/. (2002), ao atribuirem uma definicdo ao conceito de
competéncia como se tratando da aptidao para enfrentar variadas situacdes, mobilizando de forma
pertinente, rapida e criativa multiplos recursos cognitivos. Recursos esses que porem ser no campo dos
saberes, capacidades, informacdes, atitudes e esquemas de raciocinio. Em paralelo a esta perspetiva,

Freire (2004) sublinha que ensinar nao é transferir conhecimento, trata-se sim de criar condicdes para a
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sua producao e construcdo, com especial importancia na autonomia e na participacao ativa do aluno no

seu processo de aprendizagem.

Assim, nos dias de hoje, num mundo globalizado e marcado pela rapidez da circulacdo da
informacéao, torna-se fundamental preparar os alunos para de forma sabia lidarem com a grande
quantidade de informacao a que estao expostos diariamente e faciimente. Neste sentido, a capacidade de
recolher e tratar informacao é uma das competéncias mais valiosas no contexto educativo atual, sendo
inegavelmente essencial para a construcao do conhecimento, desenvolvimento da autonomia e formacao
de cidadaos informados, criticos e ativos. Graca ef a/. (2020) afirmam que “é fundamental que os alunos

aprendam a interpretar, analisar e selecionar a informacao” (p. 596).

De acordo com a DGE (2017), no PASEOQ, este que é um documento orientador que ambiciona
apoiar a organizacao e gestao do curriculo dos alunos e também a definicao de estratégias, metodologias
e praticas pedagodgicas a aplicar nas aulas, denota a preocupacao para que 0s jovens, ao terminarem a
escolaridade obrigatdria, sejam cidadaos “munidos de multiplas literacias que Ihe permitam analisar e
questionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informacao, formular hipéteses e tomar decisdes

fundamentadas no seu dia a dia” (p. 15).

Entre as areas de competéncias previstas para serem desenvolvidas ao longo da escolaridade
obrigatoria, o PASEO destaca, na area de competéncias Linguagens e Textos, que os alunos devem
adquirir a capacidade de “dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressao nas
modalidades oral, escrita, visual e multimodal” (DGE, 2017, p. 21) e, na area de competéncias Informacao
e Comunicacao, refere que os estudantes devem “utilizar e dominar instrumentos diversificados para
pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar informacao, de forma critica e auténoma, verificando
diferentes fontes documentais e a sua credibilidade; e transformar a informacao em conhecimento” (DGE,

2017, p. 22).

Na ¢tica do PASEQ (DGE, 2017), o desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de
informacao constitui um papel essencial na formacao dos alunos, sendo referido que estes devem
“recorrer a informacéao disponivel em fontes documentais [...]” e que devem “avaliar e validar a informacéao
recolhida, cruzando diferentes fontes, para testar a sua credibilidade” (p. 22). Esta orientacdo demonstra
a importancia de proporcionar aos alunos experiéncias educativas nas quais os envolvam ativamente,
através de pesquisa, analise critica e organizacdo de dados provenientes de diferentes fontes,

transformando essa informacao em conhecimento. A valorizacao de aspetos como a autonomia, a selecao
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de fontes de forma criteriosa e 0 uso pedagogico das tecnologias, reforca a necessidade de criacdo de

praticas interdisciplinares que estimulem o pensamento critico e a literacia.

2.2.2. Dimensoes operacionais da competéncia de recolha e tratamento de informacao

Tendo por base a informacao anterior, as competéncias de recolha e tratamento de informacao sao
entendidas de forma multidimensional, contemplando um conjunto de capacidades que os alunos devem
desenvolver progressivamente ao longo do seu percurso escolar. A operacionalizacdo desta competéncia
implica ndo apenas 0 acesso a informacao, mas também a sua analise critica, reorganizacao e sintese,

de forma autonoma e fundamentada.

Assim, com base no PASEO (DGE, 2017), identificam-se como dimensdes fundamentais desta

competéncia as seguintes:

e Localizacao e selecao de informacao: capacidade de identificar, localizar e extrair dados relevantes

em fontes escritas, visuais, sonoras ou multimodais (p.15 e 22);

e Compreensdo e interpretacdo critica: analise do conteudo das fontes, inferindo significados,

comparando pontos de vista e reconhecendo intencdes ou perspetivas implicitas (p.15, 21 e 24);

e Validacdo e credibilidade da informacao: verificacdo da origem, fiabilidade e coeréncia da

informacao, através da comparacao entre diferentes fontes (p. 22);

e Reorganizacdo e sintese: capacidade de sintetizar e reestruturar a informacdo recolhida,
transformando-a em conhecimento novo e significativo, por exemplo, sob a forma de esquemas,

resumos ou textos (p. 21-22);

e Mobilizacao da informacao em contextos diversos: aplicacao da informacéao recolhida na resolucao

de problemas, construcédo de argumentos ou tomada de decisdes fundamentadas (p. 22-24).

Estas dimensdes ndo se desenvolvem de forma isolada, mas em articulacdo com outras
competéncias transversais, como a literacia da leitura, o pensamento critico e a metacognicado. A sua
promocao deve ocorrer em contextos didaticos que estimulem a autonomia, a curiosidade e a participacao
ativa dos alunos, como é o caso do trabalho com fontes documentais, visuais e cartograficas nas

disciplinas de EM e de HGP, abordado no ponto seguinte.

2.2.3. 0 trabalho com fontes como estratégia para o desenvolvimento destas competéncias

Tendo sido apresentadas as principais dimensdes operacionais associadas a recolha e tratamento

de informacao, importa agora evidenciar estratégias pedagdgicas que promovam o desenvolvimento
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efetivo dessas competéncias. Entre elas, destaca-se o trabalho com fontes como um recurso fundamental

na construcao do conhecimento.

2.2.3.1. Fontes como recurso para a construcao do conhecimento histérico e geografico

No que ao ensino da Histéria diz respeito, as fontes desempenham um papel essencial, ja que se
tratam de referenciais que permitem aos alunos aceder a informacdes sobre diferentes acontecimentos,
com consequéncias positivas para a construcdo de um conhecimento mais profundo e fundamentado.
Segundo Santos e Pereira (2023), as fontes sédo pilares de apoio aos quais se deve recorrer para
desenvolver pesquisas historicas ou para complementar o estudo de determinados factos, acarretando
um enriquecimento do processo de aprendizagem e promovendo a autonomia investigativa dos alunos.
Para Ragazzini (2001), a fonte nao se trata apenas de um vestigio do passado, mas sim de uma construcdo
interpretativa feita no presente. Ao interpreta-la, deixa de estar apenas no passado e torna-se parte de uma
operacdo tedrica que visa confirmar, questionar ou aprofundar o conhecimento histérico acumulado, ou

seja, uma ponte entre passado e presente.

O trabalho com fontes € uma estratégia na construcdo do conhecimento histérico, criando
condicdes para os alunos compreender o passado tendo por base evidéncias. Como referem Valle et al.
(2010), “no processo de construcao do saber historico [...] € imprescindivel o trabalho com as fontes” (p.
60). Também o PASEOQ defende que os docentes devem “organizar o ensino prevendo a utilizacao critica

de fontes de informacao diversas” (DGE, 2017, p. 31).

Nas disciplinas de HGP e EM, esta abordagem é favorecedora da compreensao histérica e da
valorizacdo da diversidade de perspetivas. Para Barca e Gago (2001), “a interpretacao de fontes historicas
que refletem diversos pontos de vista constitui um elemento fundamental na progressao do conhecimento
historico” (p. 240). Os alunos estabelecem interpretacdes das fontes de acordo com as suas vivéncias e
representacdes do presente, o que reforca a necessidade de tarefas significativas e contextualizadas: “é
possivel que as criancas aprendam uma Historia genuina com algum grau de elaboracao, contanto que

as tarefas [...] tenham significado para elas” (Barca & Gago, 2001, p. 241).

Por seguinte, importa esclarecer que trabalhar com fontes diversas nao significa apenas variar os
suportes (escritos, visuais, sonoros), trata-se sobretudo de considerar “mensagens com pontos de vista
divergentes” (Barca & Gago, 2001, p. 242). Para isso, o professor deve selecionar fontes adequadas ao
nivel dos alunos, formular questdes claras e descodificar termos desconhecidos, evitando a
superficialidade: “as perguntas devem ser claras e objetivas [...] perguntas descontextualizadas induzem

uma ndo-resposta” (Barca & Gago, 2001, p. 255).

18



Como reforca Pinto (2016), os professores devem “encorajar os alunos a questionar de forma
critica as fontes e a colocar questdes cada vez mais complexas” (p. 32), proporcionando uma leitura ativa
dos documentos. Ashby (2003) acrescenta que o objetivo é que os alunos deixem de tratar as fontes como
meras informacdes e passem a vé-las como evidéncias, interrogando-as criticamente: “compreendé-las

pelo que sao e pelo que [...] podem dizer-nos acerca do passado” (p. 42).

Desta forma, o trabalho com fontes diversas para além de constituir um desafio para as
competéncias cognitivas e historicas, € também um contributo para uma aprendizagem mais significativa,

critica e contextualizada.

2.2.3.2. Leitura e interpretacao de fontes diversas

Mapas

A leitura, analise e interpretacao de mapas assume uma especial importancia para a construcao
do conhecimento geografico e historico dos alunos, sendo competéncias transversais, quer no 1.° como
no 2.° CEB. Como defendem Freitas e Pereira (2010), é importante distinguir o que se entende por ler
um mapa, ou seja, unicamente extrair informacao, e analisar um mapa, que se traduz em processar a
informacao para a utilizar. Ou seja, interpretar um mapa “vai além do que esta incluido no mapa ja que

se aplicam conhecimentos previamente adquiridos para resolver problemas e tomar decisdes” (p. 129).

A utilizacao de mapas permite aos alunos localizar acontecimentos no tempo e no espaco,
compreender relacdes entre fendmenos e desenvolver um olhar critico sobre o territorio. Segundo Marinho
e Solé (2016), “o mapa possibilita um didlogo com o passado e uma atribuicdo de significancia aos
acontecimentos passados” (p. 126), sendo, por isso, uma ferramenta fundamental na articulacdo entre
Histdéria e Geografia. Para as autoras, os mapas “desempenham ainda um papel de real importancia na
compreensao dos conteudos programaticos da disciplina”, destacando-se os mapas tematicos presentes
em manuais escolares como instrumentos que facilitam a leitura de fendmenos em diferentes escalas
temporais e espaciais (Marinho & Solé, 2016, p. 127). Neste sentido, Silva (2004) reforca a ligacdo entre
Histdria e Geografia, concluindo que ndo se pode aprender Historia sem o conhecimento da cartografia,

destacando o papel dos mapas para a contextualizacdo e compreensao dos acontecimentos historicos.
Documentos historicos

0 recurso a documentos historicos em contexto de sala de aula assume um papel preponderante
no que diz respeito ao desenvolvimento do pensamento critico e na construcao do conhecimento histdrico

pelos alunos. Segundo Dias (2006, citado por Sacramento e Dias, 2021), as fontes historicas as quais os
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alunos podem aceder no dominio do “Tratamento da informacado/Utilizacdo de fontes” compreendem
uma vasta gama de materiais, como objetos, quadros, fotografias, musica, cartas, fontes escritas, edificios,
monumentos, escavacdes e materiais informaticos. Com esta diversidade de documentos cria-se uma

abordagem rica e multifacetada sobre a histdria, promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Medeiros (2005) defende que “os documentos devem ser entendidos como fontes historicas que
apresentam diferentes linguagens e, dessa forma, necessitam ser interpretados e analisados de acordo
com suas caracteristicas” (p. 62). A autora destaca também a importancia de adequar os documentos de
acordo com o “nivel de escolarizacao dos alunos e utiliza-los de acordo com os objetivos de aprendizagem”

(p. 62), para assim garantir a eficacia pedagogica da sua utilizacao.

Posto isto, compreende-se que o através do contacto direto com fontes documentais cria-se para
0s alunos a possibilidade de construirem conhecimento de forma auténoma, a partir de situacdes
concretas e reais. Acrescentando que neste processo desenvolvem-se competéncias como a analise
critica, a argumentacao e a compreensao historica, ja que “o uso de documentos possibilita ao aluno a
vivéncia com situacdes concretas, permitindo o desenvolvimento de competéncias como a autonomia

intelectual na construcdo do conhecimento histérico” (Medeiros, 2005, p. 64).

No entanto, no caso das cartas, leis e tratados, o seu estudo e utilizacao exige um olhar atento e
contextualizado. Como refere Medeiros (2005), “é necessario identificar a época do documento e os
sujeitos histéricos envolvidos ou neles citados. Identificar quem escreveu, de onde escreveu e por que
motivo foi escrito” (p. 63). A sua analise pode ser complementada com pesquisa sobre o tema abordado,
permitindo ao aluno “construir argumentos, hipoteses e conclusdes” e, sobretudo, “estabelecer relacdes

com o mundo real do aluno, levando-o a pensar historicamente” (Medeiros, 2005, p. 63).
Caricaturas e imagens

Para além dos documentos escritos, o recurso a fontes visuais, como é caso das imagens e
caricaturas, assumem cada vez mais destaque no ensino da Histdria. Melo ef a/. (2010) constatam que
“a utilizacao de fontes iconograficas no ensino da Historia permite o desenvolvimento de uma literacia
visual historica” (p. 3), ou seja, 0 aluno pode apreender Histdria ndo exclusivamente através de textos,
mas também por representacdes visuais. A analise de representacoes cartograficas e imagens histéricas
funcionam como “expressdo do conhecimento histérico apreendido” (Melo ef a/,, 2010, p. 3). Fazer usos
das imagens como recurso didatico traduz-se num valor educativo e pedagogico significativo, como afirma
Medeiros (2005), “trabalhar com imagens possibilita ao aluno entrar em contato com testemunhos diretos
de temas historicos” (p. 64). No entanto, importa destacar e ter em conta que esse trabalho deve inserir-
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se numa proposta metodologica sélida, “alicercada em pressupostos pedagogicos e historiograficos”
(Medeiros, 2005, p. 64), para que as imagens sejam efetivamente boas potencializadores de

aprendizagem.

Entre as mais variadas tipologias de imagens, a caricatura destaca-se como ferramenta
pedagogica relevante, segundo Medeiros (2005), esta “representacao grafica da figura humana cujas
feicOes e tracos mais caracteristicos da personalidade sao exagerados, deformados e evidenciados pelo
artista” (p. 66). Assim, e através da sua interpretacao, os alunos sao conduzidos para refletir sobre os
significados implicitos nas imagens, permitindo leituras multiplas dos acontecimentos historicos. Como
conclui a autora, “essas imagens podem ser utilizadas no quotidiano da sala de aula para ilustracao e

interpretacao de momentos histéricos, tanto de imagens antigas quanto atuais” (p. 66).

2.2.4. Interdisciplinaridade como facilitadora do desenvolvimento de competéncias de

tratamento da informacao

0 conceito de interdisciplinaridade refere-se a uma perspetiva pedagdgica que pretende responder
as exigéncias de uma educacao significativa e contextualizada. Este modelo desenvolve-se no sentido da
criacdo de conexdes entre areas curriculares e nao curriculares, promovendo metodologias pedagdgicas
partilhadas, desafiando os limites disciplinares (Pombo, Guimaraes & Levy, 1993). A partir desta visao, o
caminho para a formacéao dos alunos é concebido como sendo um processo integrado, no qual se valoriza
a superacao da tradicional articulacdo curricular, aliado a intencionalidade e objetivos das politicas

educativas, bem como das necessidades dos intervenientes.

Segundo Pacheco (1996, como citado em Pacheco, 2000, p. 31), a interdisciplinaridade
desenvolve-se através de uma formacao integrada, que procura eliminar fronteiras rigidas entre disciplinas,
caracterizada por “a existéncia de um axioma comum as varias disciplinas”. Esta logica permite a
construcao de aprendizagens mais profundas e contextualizadas, resultando num cruzamento de saberes
e a mobilizacao de conhecimentos diversificados em torno de problemas ou temas significativos. Neste
sentido, a transdisciplinaridade galga a simples uniao de disciplinas, propde uma abordagem mais ampla,
onde o conhecimento é mobilizado de forma integrada. Como defende Beane (1995), a integracao

curricular deve visar “the search for self and social meaning”, reconhecendo que:

Knowledge is called forth in the context of problems, interests, issues, and concerns at hand. And
since life itself does not know the boundaries or compartments of what we call disciplines of

knowledge, such a context uses knowledge in ways that are integrated (p. 616).
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Neste sentido, depois de compreender o que € a interdisciplinaridade, compreende-se que a
adocao acarreta inumeras vantagens para o processo de ensino e aprendizagem. Numa primeira instancia,
possibilita a criacdo de aprendizagens mais globalizadas e significativas, ja que valoriza a articulacao entre
saberes e conhecimentos prévios, respeitando o percurso formativo dos alunos. Esta abordagem permite,
igualmente, o desenvolvimento de competéncias mais abrangentes, tais como o pensamento critico, a

capacidade de sintese e a resolucao de problemas.

A propria disciplina de HGP, no 2.° CEB, evidencia esta perspetiva integradora, como referem as
Aprendizagens Essenciais [AE] (DGE, 2018, p. 2), “a disciplina de HGP resulta da integracao das duas
areas do saber, Histdria e Geografia, devendo promover-se a intradisciplinaridade, a interdisciplinaridade
e a mobilizacao de saberes adquiridos no ciclo anterior, possibilitando a realizacdo de aprendizagens
globalizantes e significativas, com o objetivo de adquirir um conhecimento diacronico da historia e do
territério de Portugal”. Importa reconhecer que esta abordagem implica também a utilizacdo de
metodologias especificas das duas areas e a articulacdo com o ciclo seguinte, no qual as disciplinas se

bifurcam.

Por outro lado, a interdisciplinaridade permite construir um curriculo mais dinamico e complexo,
capaz de envolver o aluno nas suas multiplas facetas e de promover experiéncias auténticas e motivadoras.
Zabalza (como citado em Alonso, 2002, p. 85) destaca, na mesma linha de pensamento, a relevancia de
proporcionar situacdes educativas “mais significativas e potenciadoras do pensar e agir com
compreensao”, contribuindo para que “todos os alunos possam encontrar um sentido para a

aprendizagem”.

2.2.5. Metodologias ativas e desenvolvimento da metacognicao como estratégia promotora

da recolha e analise da informacao

Depois de expostas as potencialidades do trabalho com fontes no desenvolvimento das
competéncias de recolha e tratamento de informacao, aborda-se agora o contributo das metodologias

ativas e da metacognicao para esse mesmo fim.

2.2.5.1. Metodologias ativas centradas no aluno

As metodologias ativas de aprendizagem representam uma mudanca significativa na forma como
Se encara 0 ensino e a aprendizagem, ja que coloca o aluno no centro de todo o processo educativo. Estas
metodologias “sao estratégias de ensino centradas nos alunos e na sua participacéo ativa na construcao
de conhecimento de forma flexivel e interligada, que conduz a uma aprendizagem ativa” (Graca et a/.,

2020, p. 597). No entanto, para que essa aprendizagem aconteca, é essencial que o aluno interaja com
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o conteudo, levante questdes, o sistematize e o aplique a novas e diversificadas situacdes. Neste modelo
pedagogico o professor deixa de ser o detentor exclusivo do saber, assume um novo papel, torna-se “um
gestor e orientador de caminhos coletivos e individuais, promovendo a construcdo de conhecimento mais
aberto, criativo e empreendedor” (Graca et al, 2020, p. 597). A atuacdo docente deve caracterizar-se pela
criacdo de contextos desafiantes, onde o erro é encarado como uma oportunidade de aprendizagem, na

qual e através da qual os alunos desenvolvem competéncias.

Como evidencia Moran (2015), “as metodologias ativas sao pontos de partida para avancar para
processos mais avancados de reflexdao, de integracdo cognitiva, de generalizacao, de reelaboracao de
novas praticas” (p. 18). Para tal, é fundamental que os alunos sejam envolvidos em tarefas que exijam
tomada de decisao, resolucao de problemas e avaliacao critica dos resultados obtidos. Tal como o autor
acrescenta, “se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que o0s
alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisoes e avaliar
0s resultados [...] Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa” (Moran, 2015, p. 17). Esta visdo é igualmente amparada pelo
PASEOQ, que define o professor como sendo um sujeito que deve “organizar o ensino prevendo a
experimentacdo de técnicas, instrumentos e formas de trabalho diversificados, promovendo
intencionalmente, na sala de aula ou fora dela, atividades de observacao, questionamento da realidade e
integracao de saberes” (DGE, 2017, p. 31). Ou seja, cabe ao professor a funcao de criar condicdes que
favorecam uma aprendizagem mais auténoma, significativa e contextualizada, na qual os alunos

aprendem a aprender.
Tendo como base a definicado de metodologias ativas, seguem alguns exemplos.
Aula-oficina

0 modelo da aula-oficina destaca-se por se tratar de uma estratégia pedagogica que promove o
envolvimento ativo dos alunos, a construcao do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento
historico. Esta abordagem, de caracter construtivo, quando aplicada ao ensino da Histdria, foi defendida
por Barca (2004), que sublinhando que “o aluno é efetivamente visto como um dos agentes do seu préprio
conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sao realizadas por

estes e os produtos dai resultantes sao integrados na avaliacdo” (p. 133).

A aula-oficina atenta naquilo que sao os saberes prévios dos alunos, 0s seus interesses e a sua
capacidade de formular hipoteses, interpretar fontes e construir sentido a partir da analise de documentos.
Conforme explicam Graca et a/. (2020), “este modelo parte das ideias prévias e experiéncias dos alunos
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e as tarefas propostas pelo professor sdo cognitivamente desafiadoras e promovem o pensar
historicamente” (p. 598). O professor exerce o papel de mediador do conhecimento, orientando o trabalho
individual, a pares ou em grupo, monitorizando o processo e desafiando os alunos a formular inferéncias,
questionar fontes e construir explicacdes fundamentadas. Para além de desenvolver competéncias
cognitivas e criticas, esta metodologia fomenta o exercicio da metacognicao, pois “as criancas tomam
consciéncia do que aprenderam, como aprenderam, do que ainda nao sabem, e do que mais gostariam
de conhecer” (Graca et a/,, 2020, p. 598). Este processo extremamente reflexivo desperta a consciéncia
do aluno, promovendo a autorregulacado da aprendizagem e um maior envolvimento intelectual e

emocional com os conteudos.
Aprendizagem por Descoberta e Aprendizagem Significativa

A aprendizagem por descoberta distingue-se como uma abordagem pedagogica centrada no
aluno, sendo que este constroi o seu conhecimento de forma ativa, auténoma e significativa. Trata-se de
um processo no qual o estudante assume um papel de destague na aquisicdo de saberes, explorando
problemas, formulando hipoteses e encontrando solucdes a partir da investigacdo e reflexdo. Neste
sentido, Lomas (2006) define-a como uma “aprendizagem em que os estudantes constroem o seu
conhecimento de maneira autdbnoma e sem a intervencdo do professor. Esta maneira de aprender exige
uma atitude de busca ativa através de métodos indutivos ou hipotético-dedutivos” (p. 214). A par de
Lomas, no sentido da valorizacdo da descoberta, Moran (2015) defende que “desafios bem planeados
[...] exigem pesquisar, avaliar situacdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos,
aprender pela descoberta, caminhar do simples para o complexo” (p. 18). Ou seja, este tipo de
aprendizagem constitui um grande contributo para o desenvolvimento da autonomia, do pensamento
critico, da capacidade de resolucao de problemas e da construcao de significados duradouros, uma vez

gue coloca os alunos em tarefas que apelam ao seu envolvimento cognitivo e emocional.

Do ponto de vista teorico, Jerome Bruner é uma das figuras mais influentes na conceptualizacao
da aprendizagem por descoberta. Para este autor, o ato de aprender envolve, acima de tudo, o
desenvolvimento da curiosidade e da vontade de compreender. Assim, Bruner (2006) afirma que “curiosity
is almost a prototype of the intrinsic motive. Our attention is attracted to something that is unclear,
unfinished, or uncertain” (p. 116). Esta motivacao intrinseca é essencial para que os alunos se envolvam
de forma genuina com os conteudos, valorizando mais a satisfacdo de resolver um problema do que

recompensas externas, como notas ou elogios (Bruner, 1966, pp. 41-42).
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Bruner também propde o conceito de curriculo em espiral, segundo o qual qualquer conteudo
pode ser ensinado a qualquer aluno, desde que adaptado ao seu nivel de desenvolvimento: “any subject
can be taught effectively in some intellectually honest form to any child at any stage of development”
(Bruner, 1996, p. 91). Assim, a aprendizagem por descoberta deve ser orientada de forma progressiva e

ajustada de acordo com o nivel cognitivo dos alunos, permitindo um aprofundar gradual dos conteudos.

David Ausubel acrescenta a esta discussao o conceito de aprendizagem significativa, que implica
a sustentacdo de novos conhecimentos nos saberes prévios do aluno. Contrariamente a aprendizagem
mecanica, a aprendizagem significativa promove a retencao duradoura da informacao, isto porque envolve
uma integracao ativa dos novos conteudos com as estruturas cognitivas ja existentes. Ausubel (2000)
salienta que “in order to indicate that meaningful learning involves a selective interaction between new
learning material and preexisting ideas in cognitive structure, we will employ the term anchorage to suggest
linkage over time to the preexisting ideas” (p. 3). Assim, o papel do professor, neste modelo, passa por
identificar os conhecimentos prévios dos alunos e planear estratégias que permitam a sua mobilizacao
em novos contextos. Para tal, implica que haja a criacdo de experiéncias de aprendizagem que desafiem
0s alunos, mas que ao mesmo tempo sejam acessiveis, evitando o esquecimento, que, segundo Ausubel

(2000), ocorre quando a nova informacao nao encontra ancoras cognitivas adequadas (pp. 8-9).

Em sintese, quer na perspetiva de Bruner, que destaca o papel da curiosidade, da descoberta e
da estruturacao gradual do conhecimento, quer na perspetiva de Ausubel, que valoriza o papel do
conhecimento prévio e da significacdo, ambos, inequivocamente, destacam a centralidade do aluno no

processo de aprendizagem.
Aprendizagem Cooperativa

Por sua vez, a aprendizagem cooperativa trata-se de uma metodologia que promove o trabalho
em pequenos grupos heterogéneos, onde os alunos colaboram para atingir objetivos comuns, é
estabelecida uma interdependéncia positiva e a partilha de responsabilidades (Johnson, ef a/. 1999;
Bidegain, 1999). Esta abordagem valoriza, em especial, a troca de ideias, o respeito pela diversidade e a

construcao partilhada do conhecimento.

Segundo Moran (2015), “cada vez adquire mais importancia a comunicacao entre pares, entre
iguais, dos alunos entre si, trocando informacdes, participando de atividades em conjunto, resolvendo
desafios, realizando projetos, avaliando-se mutuamente” (p. 26). Esta colaboracdo complementa-se com
uma relacdo individualizada entre professor e aluno, abrindo espaco para uma aprendizagem
personalizada.
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A constituicao de grupos heterogéneos permite que todos os alunos colaborem de forma ativa,
favorecendo a entreajuda e o desenvolvimento cognitivo (Lopes & Silva, 2009). Como salientam Fathman
e Kessler (1993), a interacéo entre os alunos com diferentes niveis de competéncia permite a partilha de
saberes e a avaliacdo do proprio desempenho. Neste sentido, Kanye (1991) destaca que a aprendizagem

¢ influenciada por fatores externos, como as interacdes interpessoais e a dinamica de grupo.

Neste contexto, a semelhanca dos demais descritos, o professor assume a tarefa de facilitador da
aprendizagem, orientando as tarefas, assegurando os objetivos e construindo um ambiente de cooperacéo
(Gillies, et al, 2008). Esta metodologia, ao valorizar a cooperacao sem eliminar a autonomia, promove
uma aprendizagem mais significativa, inclusiva e socialmente rica (Fontes & Freixo, 2004; Valadares &

Moreira, 2009).
Saidas de Campo

As saidas de campo sdo uma metodologia ativa que proporciona aprendizagens significativas
através do contacto direto com o meio real, permitindo aos alunos explorar e compreender os conteudos
de forma experiencial. Segundo Fontinha (2017), estas experiéncias contribuem para uma leitura mais
concreta e critica da paisagem, promovendo a “desmistificacdo da informacdo organizada e presente no
programa escolar da disciplina” e favorecendo a percecdo do “caracter relacional e dinamico dos

elementos e fendmenos com expressao territorial” (p. 88).

Gracas a estas atividades é possivel desenvolver, simultaneamente, diversificadas aprendizagens,
como refere a autora, “todas as Saidas de Campo permitem o desenvolvimento de varios tipos de
aprendizagem: aprendizagem de conhecimentos [...]; aprendizagem procedimental, com a observacao
direta, recolha de dados, registo de informacéo [...]; aprendizagem atitudinal, trabalho colaborativo,
respeito pelo meio ambiente [...]" (Fontinha, 2017, p. 88). Além disso, a realizacao de trabalho de campo
implica o desenvolvimento de destrezas geograficas (Fontinha, 2017, p. 88), o que realca o valor desta
estratégia nos contextos das disciplinas de EM ou HGP. Para Camara ef a/. (2002), uma saida de campo
¢ “um dia de trabalho divertido e motivador”, que quebra as rotinas da sala de aula e permite aos alunos
confrontarem-se com o ambiente real onde podem aplicar e desenvolver competéncias da educacao

geografica (p. 7).

Neste sentido, as saidas de campo assumem-se como momentos privilegiados de aprendizagem
ativa, interdisciplinar e integradora, através das quais os alunos observam, questionam, interagem e

refletem, sustentados por contextos reais.
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2.2.5.6. Metacogniciao e autorregulacao da aprendizagem

No ambito das metodologias ativas, valoriza-se ndo s6 o envolvimento pratico dos alunos, mas
também a sua capacidade de refletir sobre o que aprendem, como aprendem e com que estratégias o
fazem. E precisamente neste contexto que o desenvolvimento da metacognicdo e da autorregulacéo

assume um papel central para a promocao de aprendizagens mais significativas, autonomas e duradouras.

A metacognicao, é etimologicamente entendida como “para além da cognicdo”, ou seja, refere-se
a capacidade de conhecer e refletir sobre o proprio ato de conhecer, o que implica uma consciéncia ativa
dos processos mentais envolvidos na aprendizagem (Ribeiro, 2003, p. 109). Esta capacidade inclui o
conhecimento do proprio conhecimento, a sua avaliacédo, regulacao e organizacao, permitindo ao aluno
tornar-se um agente ativo na construcdo do seu saber (Ribeiro, 2003, p. 110). Considerada como a
capacidade-chave da aprendizagem, a metacognicao esta intimamente ligada a ideia de “aprender a
aprender”, sendo, por isso, essencial no contexto escolar (Ribeiro, 2003, p. 115). A sua pratica favorece
nao so a melhoria da atividade cognitiva, mas também da motivacéao, o que promove um ambiente mais
propicio a aprendizagem (Ribeiro, 2003, p. 110). Neste sentido, a eficacia da aprendizagem depende da
aquisicao e mobilizacao de estratégias cognitivas e metacognitivas que permitam ao aluno planear,
monitorizar e avaliar o seu desempenho escolar, conduzindo a tomadas de decisdo mais eficazes face as
tarefas propostas (Ribeiro, 2003, p. 115). Assim, programas e praticas educativas que integrem tanto
atividades cognitivas como metacognitivas tendem a produzir melhores resultados ao nivel do

desempenho escolar (Ribeiro, 2003, p. 114).

Também as orientacdes curriculares reforcam a importancia destes aspetos. As AE (DGE, 2018,
p. 3) defendem uma avaliacao centrada ndo apenas nos produtos finais, mas sobretudo nos processos
cognitivos dos alunos. Essa avaliacao deve ser continua, formativa e interativa, dando espaco ao aluno
para tomar consciéncia das suas potencialidades e dificuldades, tendo em vista a evolucéo positiva das
suas aprendizagens. Ao fomentar a autoavaliacdo e a reflexdo sistematica, a avaliacdo torna-se um
instrumento de autorregulacdo eficaz e essencial para o desenvolvimento da autonomia e da

responsabilidade no percurso escolar.

2.2.5.7. 0 papel do professor como mediador

No contexto das metodologias ativas, o papel do professor evolui, deixando de ser um transmissor
de conhecimentos para se tornar num mediador e facilitador da aprendizagem. Esta mudanca de

paradigma implica que o professor deixe de ser a figura central da aula para passar a ser um orientador
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do processo de aprendizagem, com a funcdo de estimular a curiosidade, o pensamento critico e a

autonomia dos seus alunos.

De acordo com as AE, os professores devem selecionar abordagens metodologicas adequadas as
caracteristicas dos seus alunos, tendo como finalidade a integracao entre teoria e pratica. Sublinha-se que
0 ensino deve ser centrado nas aprendizagens dos alunos, e perspetivados como agentes ativos na
construcao do seu conhecimento, devendo ser incentivados a pesquisar, organizar informacao, analisar e
interpretar dados (DGE, 2018, pp. 2-3). Esta perspetiva, embora explicitada nas orientacoes para o 2.°
CEB, é igualmente defendida nas AE do 1.° CEB, revelando-se transversal a todas as areas curriculares e

nas demais idades.

O professor, enquanto mediador, deve promover experiéncias educativas que possibilitem aos
alunos desenvolver competéncias cognitivas, emocionais e sociais, recorrendo a tarefas desafiadoras e
significativas. Neste sentido, Barca e Gago (2001, p. 255) sublinham que o docente deve ser capaz de
escutar diferentes perspetivas, mesmo as que possam parecer divergentes. Esta postura exige do
professor uma escuta ativa e uma reflexdo critica sobre o préprio ato de ensinar, respeitando os ritmos,

interesses e necessidades de cada aluno.

Assim, no ambito das metodologias ativas, o professor assume um papel fundamental, é ele quem
cria os contextos de aprendizagem, que estimula o envolvimento dos alunos e que facilita o
desenvolvimento das competéncias previstas no curriculo. A sua intervencdo nao se pode limitar a mera
transmissao de conteudos, mas sim, estender-se para uma orientacao pedagogica, um acompanhamento
reflexivo e tendo em vista a promocédo da autonomia e responsabilidade dos alunos no processo de

aprender.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA DE INVESTIGACAO E INTERVENCAO

Este capitulo apresenta o enquadramento metodolédgico da investigacao realizada. Desta forma, é
primeiramente apresentada a abordagem metodologica, centrada na Investigacdo-Acdo e nos
pressupostos tedricos que a sustentam. De seguida, sao explicitadas a questdo de investigacdo, os
objetivos especificos da intervencdo pedagdgica e da investigacdo e o plano de intervencao, delineado de
acordo com as necessidades detetadas e os principios metodoldgicos orientadores. Por fim, sdo descritos
os procedimentos e instrumentos de recolha de dados e metodologia de analise dos dados, que permitiram

monitorizar e avaliar o impacto das acoes desenvolvidas junto dos alunos.

3.1. ABORDAGEM METODOLOGICA: INVESTIGACAO-ACAO

A Investigacao-Acao [l-A] constitui uma abordagem metodoldgica que alia a pratica a investigacao,
visando a melhoria continua dos contextos educativos e o desenvolvimento profissional dos docentes.
Segundo Cardoso (2014), trata-se de um processo conduzido pelos proprios intervenientes, no local onde
a acao se desenrola, centrando-se na resolucdo de problemas concretos do quotidiano profissional. Esta
abordagem integra uma dimensao reflexiva, na qual “o investigador reflete sobre a acao antes e depois”
(Cardoso & Rego, 2017, p. 23), promovendo uma articulacao entre teoria e pratica num ciclo continuo de
planificacdo, acdo, observacdo e reflexdo (Kemmis, 2007). Com base neste ciclo, sdo definidos novos

planos e estratégias, que resultam da analise critica dos resultados e das experiéncias vividas.

Enquadrada no paradigma sociocritico, a I-A assume uma intencionalidade transformadora da
pratica, procurando ndo apenas compreender os fenomenos educativos, mas também atuar sobre eles
com vista a sua melhoria (Coutinho et a/, 2009). Alarcao (1996) reforca esta perspetiva ao destacar que
0 professor, ao tornar-se sujeito e objeto do processo investigativo, desenvolve uma postura reflexiva e

investigativa, analisando e transformando as suas praticas com base em evidéncias.

Nesta linha, Vieira e Moreira (2011) sublinham que a I-A procura melhorar a racionalidade das
praticas educativas através de ciclos sucessivos de observacao, planificacdo, acao, avaliacdo e reflexdo,
contribuindo para o fortalecimento de uma cultura democratica na escola. De igual modo, Arends (2008)
destaca o papel ativo do docente como investigador do seu proprio contexto, promovendo um
desenvolvimento profissional sustentado. Para Schon (1983), este processo implica a adocdo de uma
postura de “pratico reflexivo”, capaz de pensar na acao, durante a acdo e para a acao, reconhecendo a

complexidade do saber docente como algo construido na e a partir da pratica.

Do ponto de vista metodoldgico, a I-A recorre a uma diversidade de instrumentos de recolha de
dados que sustentam a analise do contexto, a monitorizacao da intervencéo e a avaliacao dos seus efeitos.
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Para Maximo-Esteves (2008), é fundamental utilizar multiplas fontes de informacéo, entre as quais se
incluem registos escritos como, notas de campo, diarios reflexivos, fontes documentais, materiais
audiovisuais e transcricdes de interacdes pedagogicas, assim como entrevistas, questionarios e

inventarios, de modo a garantir uma recolha sistematica, diversificada e rigorosa dos dados.

Neste sentido, a I-A nao s6 promove a melhoria das praticas educativas, como também potencia a
construcao de novos saberes pedagogicos e o desenvolvimento de competéncias reflexivas e criticas nos

professores, numa logica de formacao continua e comprometida com a transformacao educativa.

3.2. QUESTAO, OBJETIVOS E PLANO DE INTERVENCAO

Partindo da constatacdo das dificuldades persistentes dos alunos na leitura, interpretacao,
compreensao e tratamento de informacéao, evidenciadas nos contextos da pratica letiva no 1.° e no 2.°

CEB, delineei uma proposta de intervencéao pedagogica com o objetivo de as mitigar.

Considerando que estas competéncias sdo transversais a todas as areas do saber e que a sua
promocao tem implicacdes diretas no desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da
capacidade de aprender a aprender, optei por intervir especificamente em EM e HGP, por entender que

oferecem um contexto privilegiado para o trabalho com diferentes fontes de informacéao.
Questio de Investigacao

No contexto acima descrito, emergiu a seguinte questdo de investigacdo que orientou todo o
trabalho desenvolvido: Como promover o desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de

informacao em alunos do 1.° e 2.° CEB, através do trabalho com diferentes fontes?
Objetivos da Intervencio Pedagogica

Com base na questdo de investigacdo, definiram-se objetivos especificos para a intervencao

pedagodgica junto dos alunos:

e Promover competéncias de recolha e tratamento de informacdo, especificamente, analisar,
compreender e interpretar textos, imagens e variadas fontes de informacao;

e Desenvolver a capacidade de analise critica, sintese e organizacéo da informacao;

e Fomentar a autonomia dos alunos na construcdo do conhecimento;

e |ntegrar metodologias ativas e estratégias de ensino interdisciplinares;

e Envolver os alunos em praticas reflexivas e colaborativas.
Objetivos da Investigacdo-Acao
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Tendo em vista a construcao do conhecimento profissional sobre a pratica docente e a melhoria do

processo de aprendizagem dos alunos, os objetivos da I-A foram:

e Promover praticas de ensino inclusivas, ajustadas as necessidades dos alunos, garantindo
igualdade de oportunidades;

e Implementar estratégias e atividades que incentivem a participacdo ativa, a curiosidade e o
pensamento critico;

e Refletir continuamente sobre a pratica pedagogica, identificando areas de melhoria através da
autoavaliacao;

e Observar e melhorar a gestao da turma, favorecendo o envolvimento dos alunos nas atividades;

e |Integrar conteudos de diferentes disciplinas, promovendo uma aprendizagem significativa e

interdisciplinar.
Plano de Intervencio Pedagogica

Com base nos objetivos definidos e nas necessidades diagnosticadas, delineou-se o plano de
intervencao pedagogica. Em todas as intervencdes realizadas, procurei iniciar o trabalho a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos acerca dos contetidos a abordar, de forma a garantir a construcao de
aprendizagens significativas. Recorri a diversas metodologias ativas, colocando o aluno no centro do
processo educativo, como a aula-oficina, a aprendizagem por descoberta, a aprendizagem cooperativa, a

aprendizagem significativa e as saidas de campo.

As tarefas propostas incluiam sempre momentos de leitura, analise, interpretacao e recolha de
informacéo a partir de diferentes fontes, como mapas, documentos historicos, imagens, caricaturas,
tabelas e graficos. As fontes utilizadas foram criteriosamente selecionadas tendo em conta os contetdos
programaticos em estudo, as atividades escolares em curso e os niveis de escolaridade e necessidades
dos alunos, procurando garantir a adequacao e a acessibilidade dos recursos a turma. As tarefas foram
sempre realizadas a pares, promovendo a entreajuda, o pensamento critico e a cooperacao entre os
alunos. Os alunos com medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao beneficiaram da leitura, em voz
alta, dos enunciados das tarefas, integrados em pares com colegas com maior autonomia e melhores

resultados académicos.

Planeei uma abordagem interdisciplinar, articulando os contetidos de EM e de HGP com outras
areas do saber, nomeadamente a disciplina de Portugués, Matematica e Expressées, permitindo uma
abordagem integrada e significativa da aprendizagem e em conformidade com as AE e os pressupostos
do PASEO.
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Enquanto os alunos realizavam as tarefas, procurei assumir o papel de professora mediadora e
facilitadora da aprendizagem, incentivando o trabalho colaborativo e a autonomia dos alunos. No final de
cada intervencao, procurei aplicar momentos de metacognicao, incentivando os alunos a refletirem sobre
0 que aprenderam e permitindo-me recolher informacdes importantes para a melhoria continua da minha
pratica pedagdgica. E ainda importante referir que, embora estivesse inicialmente previsto que os alunos
produzissem um texto-resumo no final de cada sessao, sintetizando a informacao recolhida a partir das
diferentes fontes analisadas, tal so6 foi concretizado em duas das intervencdes, devido a limitacdes de

tempo.

3.3. PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Ao longo do desenvolvimento do PIP, e seguindo os principios metodolégicos da I-A, a recolha de
dados assumiu um papel fundamental na compreensdo dos efeitos das atividades propostas, na
monitorizacao do progresso dos alunos e no ajustamento continuo das estratégias implementadas. Para
garantir uma analise rigorosa e diversificada, foram selecionados e utilizados diferentes instrumentos de
recolha de dados que me permitiram avaliar a eficacia da intervencado e melhorar as minhas praticas

pedagogicas. Os instrumentos de recolha de dados selecionados foram:

e Grelhas de observacao;

e Portefélio com as tarefas de interpretacao realizadas pelos alunos;
e (Questionarios informais de metacognicao dos alunos;

e (s textos-resumo dos alunos;

e Diarios de bordo e notas de campo.

Numa primeira fase, foram utilizados diarios de bordo e notas de campo realizados semanalmente,
no ambito das reflexdes sobre o estagio. Estes documentos permitiram registar, de forma sistematica, as
observacdes realizadas em contexto de sala de aula, identificando dificuldades especificas, padroes de
comportamento, reacoes as tarefas propostas e necessidades emergentes dos alunos. A observacao direta
foi, assim, essencial para compreender a dinamica das aulas e ajustar a intervencao em funcao dos

contextos e perfis dos alunos.

Foram também aplicadas grelhas de observacao estruturadas (cf. apéndices 3, 9, 14, 21, 26, 31,
34, 40 e 46), concebidas para avaliar, em cada intervencao, diferentes dominios do desempenho dos
alunos, nomeadamente, a compreensao e interpretacdo de fontes, a participacdo e interesse nas
atividades, a comunicacao e expressao escrita e o pensamento critico e reflexdo. A avaliacao foi feita numa

escala de 1 a 5 (1: nenhuma evidéncia demonstrada; 2: ndo satisfaz; 3: satisfaz; 4: satisfaz bastante; b:
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excelente), permitindo uma analise objetiva da evolucdo dos alunos relativamente as competéncias

visadas.

Além disso, foi construido um portefolio com todas as tarefas de interpretacdo realizadas (cf.
apéndices 4, 10, 15, 16, 22, 27, 32, 35, 41, 42 e 47) pelos alunos ao longo de todas intervencdes. Este
conjunto de producdes constituiu uma fonte privilegiada de dados qualitativos, permitindo aferir o modo
como os alunos selecionaram, interpretaram e organizaram a informacéao recolhida, assim como o nivel

de rigor, estrutura e coeréncia dos seus raciocinios.

Outro instrumento relevante foram os questionarios informais de metacognicéo, aplicados no final
de cada intervencdo. Estes questionarios possibilitaram aos alunos refletir sobre a sua propria
aprendizagem, identificando os aspetos mais faceis e mais dificeis de cada tarefa. As respostas
permitiram-me compreender melhor as suas percecdes, o grau de autonomia na recolha e tratamento da
informacao, bem como o impacto do projeto na sua motivacao e interesse. As questdes de metacognicdo
aplicadas podem ser observadas no final de cada uma das planificacdes das intervencdes (Tabelas 1, 2,

3,4,5,6,7,8e9).

Por fim, foram também analisados os textos-resumo (cf. apéndices 5 e 11) produzidos pelos alunos,
que revelaram o modo como a capacidade de interpretacao se articulava com a expressao escrita. Estes
textos foram realizados apenas em duas intervencdes com a turma do 4.° ano, uma vez que no 1.° CEB
foi possivel gerir com maior flexibilidade os tempos letivos. No 2.° CEB, devido a rigidez dos horarios, nao

foi viavel aplicar esta atividade em mais momentos.

A utilizacao articulada destes diversos instrumentos, permitiu uma recolha de dados abrangente,
coerente e fiavel. Esta triangulacdo metodoldgica possibilitou uma analise consistente dos resultados da
intervencao pedagdgica nos dois contextos educativos, contribuindo para o desenvolvimento profissional

e para o sucesso da aprendizagem dos alunos nas competéncias de recolha e tratamento da informacao.

3.4. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Apos a recolha de dados através dos diversos instrumentos anteriormente mencionados, procedi
a sua analise numa perspetiva qualitativa, procurando interpretar e compreender em profundidade as
informacdes obtidas. Este processo teve como finalidade nao apenas avaliar o impacto das intervencoes
pedagogicas junto dos alunos, mas também promover uma reflexao critica sobre a minha prépria pratica

educativa, num ciclo continuo de acao-reflexao, caracteristico da metodologia de I-A.
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A analise foi conduzida de forma faseada, intervindo caso a caso, ou seja, intervencdo a
intervencao. Iniciei este processo com a organizacao e leitura minuciosa dos dados recolhidos,
nomeadamente os diarios de bordo, as grelhas de observacdo, as tarefas de interpretacao realizadas pelos
alunos, os textos-resumo produzidos e os questionarios de metacognicao. Esta primeira etapa permitiu
uma familiarizacdo com o material, facilitando a identificacdo de padrdes, tendéncias e aspetos relevantes
relacionados com a evolucédo das competéncias dos alunos e com a eficacia das estratégias utilizadas. A
analise centrou-se particularmente nas respostas dos alunos as tarefas de interpretacéo, observando de
forma atenta a forma como recolhiam, selecionavam e organizavam a informacao.

Importa referir que, apds cada intervencdo, realizava também uma pequena reflexao critica sobre
as minhas praticas, com base nas observacdes realizadas e nos dados recolhidos. Estas reflexdes
ajudaram-me a identificar o que funcionou bem, o que poderia ser melhorado e de que forma poderia
ajustar as estratégias para intervencdes futuras, promovendo uma evolucdo continua da minha pratica
docente.

Apos a analise individual de cada intervencao, procedi a avaliacao global do projeto. Esta avaliacao
foi realizada separadamente para cada contexto educativo, primeiro no 1.° CEB e, posteriormente, no 2.°
CEB. O procedimento consistiu na organizacao e categorizacao dos dados de acordo com alguns critérios,
como, o desenvolvimento da autonomia na recolha de informacdo, a qualidade das sinteses escritas
elaboradas pelos alunos, a capacidade de interpretacao de fontes diversificadas e o nivel de motivacao e
interesse demonstrado durante as tarefas. Esta categorizacao permitiu uma analise comparativa entre os
dados recolhidos antes e apos as intervencdes, oferecendo um retrato da evolucdo das competéncias

visadas.
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CAPITULO IV: PLANIFICACAO E IMPLEMENTACAO DAS INTERVENCOES

Este capitulo visa apresentar de forma detalhada a implementacao do PIP nos dois contextos
educativos onde decorreu a PES, respetivamente no 1.° e no 2.° CEB. Através da descricao das atividades
realizadas com os alunos, pretende-se ilustrar a forma como as estratégias delineadas foram
concretizadas, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de informacao,

a partir do trabalho com diferentes tipos de fontes.

Neste sentido, o capitulo organiza-se em duas grandes seccoes, correspondentes aos dois ciclos de
ensino. Em cada uma delas, as intervencdes sao descritas individualmente, com destaque para os
objetivos, recursos utilizados, tarefas propostas, dindmicas implementadas e estratégias avaliativas

adotadas, refletindo sempre o percurso adaptativo e reflexivo caracteristico da abordagem de I-A.

4.1. IMPLEMENTACAO DO PROJETO NO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO (4.2 ANO)

As intervencdes no 1.° CEB foram desenvolvidas numa turma do 4.° ano, durante o primeiro
semestre. Ao longo de quatro intervencdes, exploraram-se diferentes estratégias pedagdgicas que
permitiram aos alunos trabalhar com mapas, construir representacdes cartograficas, interpretar textos
informativos e produzir sinteses escritas no intuito de, ndo sé adquirir competéncias de leitura, escrita e
recolha de informacao, mas também de pensamento critico, autonomia e cooperacdo. A descricao
detalhada de cada uma dessas intervencdes sera apresentada de seguida, ilustrando as questdes
geradoras, os objetivos, a sequencialidade, as estratégias e metodologias, os desafios e recursos e

materiais, a avaliacao e as questdes metacognitivas em cada sessao.

4.1.1. Planificacao e Implementacao da 1.2 Intervencao no 1.° CEB
Tabela 1.

Planificacdo da 1.° intervencdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Planificacao da 12 intervencao no ambito do Projeto Intervencao Pedagoégica- 1.°CEB

Ano: 4.° ano ‘ Tempo: 3 horas ‘ Data: 16/10/2024
Tema(s): Questdes geradoras:
Interpretacao de mapas e ¢ Os alunos tém sentido de orientacéo?

producao textual no &mbito | e Os alunos sabem interpretar mapas?

de uma caminhada escolar. | ®Os alunos sao capazes de identificar locais onde passaram no
mapa?

¢ Os alunos sao capazes de exprimir vivéncias textualmente através
do resumo?

¢ Os alunos tém capacidade de sintese?

¢ Os alunos sabem as caracteristicas de um texto descritivo?
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Aprendizagens essenciais do 4.° ano de

Portugués:

Dominio da Oralidade

e Selecionar informacao relevante em funcao dos
objetivos de escuta e regista-la por meio de técnicas
diversas.

Dominio da Escrita

e Escrever relatos (com situacdo inicial, peripécias e
conclusdo), com descricao e relato do discurso das
personagens, representado por meio de discurso
direto e de discurso indireto;

e Utilizar processos de planificacao, textualizacdo e
revisao, realizados de modo individual e/ou em
grupo;

e Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos,
coerentes e adequados as convencdes de
representacao grafica.

Dominio da Gramatica

e Recorrer, de modo intencional e adequado, a
conectores diversificados, em textos orais e escritos.

Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdéria [PASEO]:

e Dominar capacidades nucleares de
compreensao e de expressao nas
modalidades oral, escrita, visual e
multimodal;

o Utilizar e dominar instrumentos
diversificados para pesquisar, descrever,
avaliar, validar e mobilizar informacéo,
de forma critica e autonoma, verificando
diferentes fontes documentais e a sua
credibilidade;

e Areas de competéncia:

e Informacao e Comunicacao;

e Linguagens e Textos;

e Saber Cientifico Técnico e Tecnoldgico;
e Relacionamento Interpessoal.

Objetivos:
e Capacitar os alunos para o sentido de orientacao;

e Desenvolver competéncias de recolha e tratamento de informacao, através de mapas;

e Melhorar competéncias de escrita;
e Reconhecer caracteristicas descritivas num texto;
e Fomentar o trabalho colaborativo.

Sequencialidade:

De modo a assinalar o Dia Mundial da Alimentacao, a escola promovera uma caminhada saudavel,

promovendo habitos saudaveis.
Momento 1

Apresentacdo virtual aos alunos do itinerario a percorrer através do Google Earth;

Disponibilizacdo em formato fisico desse percurso com uma fotografia aérea, acompanhado de uma
lista de 11 locais pelos quais os alunos irdo passar. Os alunos, a pares, serao desafiados organizar
sequencialmente esses locais, marcando de 1 a 11 pela ordem de passagem.

Momento 2

Dinamizacéo da caminhada na qual os alunos atentam ao desafio proposto.

Momento 3

De novo em sala de aula, os alunos partilhardo os seus resultados e sera feita a correcdo em grande
grupo. Apos a correcao, localizardo no mapa os locais listados.

Momento 4

Do ponto de vista da consolidacdo dos conhecimentos, solicitar-se-a a construcao de um texto-resumo
com caracteristicas descritivas do itinerario e locais percorridos, mantendo a organizacao a pares.

Momento b

Exposicao a turma dos produtos finais através da apresentacdo dos textos realizados a pares.

Momento 6

Aplicar perguntas de metacognicao, os alunos refletirdo sobre os conceitos desenvolvidos.

Recursos e materiais:
Google Earth,

Avaliacao:

Observacao direta — niveis de desempenho dos alunos;
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Lista de locais; Participacao e motivacao dos alunos as atividades propostas;
Fotografia Aérea. Gestao do tempo de trabalho;

Analise de grelha de observacao;

Anélise do produto final;

Questionario de metacognicao aos alunos.

Questdes de metacognicio:

eComo foi trabalhar com mapas e identificar locais? Achaste facil ou dificil? Porqué?

oQue estratégias utilizaste para localizar os locais no mapa? Ajudaram-te a compreender melhor o
percurso?

e Como foi trabalhar em pares ou em grupo? Contribuiste para as atividades?

o Sentiste que compreendeste melhor o tema ao partilhar os teus resultados com os colegas?
Porqué?

oFoi facil ou dificil escrever o resumo descritivo com as caracteristicas dos locais? Porqué?

eQual foi 0 elemento do texto que mais te ajudou a descrever bem os locais?

o0 que mais gostaste de fazer nesta atividade?

o0 que achaste mais desafiador? Como ultrapassaste essas dificuldades?

oSe pudesses repetir esta atividade, o que farias de maneira diferente?

eComo achas que esta atividade te ajuda a compreender melhor os habitos saudaveis e a
importancia do espaco onde vives?

eAchas que saber interpretar mapas e localizar locais pode ser util no teu dia a dia? Porqué?

e(Que competéncias sentes que desenvolveste com esta atividade?

eComo poderias usar o que aprendeste hoje noutras disciplinas ou situacdes do dia a dia?

Elaboracao propria

A primeira intervencao pedagégica no 1.° CEB realizou-se no dia 16 de outubro de 2024, ao longo
de toda a manha, com uma duracao aproximada de trés horas. Esta intervencdo teve como principais
objetivos capacitar os alunos para o sentido de orientacao, desenvolver competéncias de recolha e
tratamento de informacao através da leitura e interpretacdo de mapas, melhorar a expressao escrita,
reconhecer caracteristicas descritivas de um texto e fomentar o trabalho colaborativo. Aproveitei a
caminhada dos alunos pela cidade, realizada no ambito do Dia Mundial da Alimentacao, para articular os

contetdos curriculares com uma experiéncia real e significativa.

Antes da saida, a turma visualizou, com o apoio do projetor, o0 percurso no Google Earth que ia
percorrer. Durante a caminhada, os alunos, organizados a pares, levaram um mapa da cidade, uma
fotografia aérea (cf. apéndicel), e, a medida que iam passando pelos locais, foram enumerando os sitios
de passagem na lista de locais (cf. apéndice 1). Esta atividade promoveu a observacao direta e a utilizacao

de diferentes fontes para a recolha de informacéo.

Ao regressarmos a sala de aula, verificamos em grande grupo se todos os pares conseguiram
enumerar 0os 11 locais pela ordem correta de passagem. De seguida, os alunos foram convidados a

identificar os locais por onde passaram na fotografia aérea. Por Ultimo, cada grupo construiu um texto-
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resumo descritivo (cf. apéndice 2) sobre o percurso da caminhada. Esta producao textual teve como foco
0 uso de conectores discursivos adequados, a ordem sequencial e a descricdo pormenorizada dos locais.

No final, cada um dos grupos foi ao quadro e leu em voz alta o seu texto-resumo descritivo a turma.

A avaliacao foi realizada através de observacao direta dos niveis de desempenho e da motivacao
demonstrada pelos alunos, da gestdo do tempo, da grelha de observacdao (com tépicos como a
compreensao e interpretacdo de fontes, a participacdo, a expressdo escrita e a reflexdo critica) (cf.
apéndice 3), da analise dos produtos finais da tarefa de interpretacao do mapa com a localizacao dos

locais percorridos e o texto-resumo descritivo, e também de um questionario de metacognicao.

4.1.2. Planificacao e Implementacao da 2.2 Intervencao no 1.° CEB

Tabela 2.

Planificacdo da 2.° intervencdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Planificacao da 22 intervencao no ambito do Projeto Intervencao Pedagégica- 1.°CEB

Ano: 4.° ano ‘ Tempo: 3 horas ‘ Data: 13e 14/11/2024
Tema(s): Questodes geradoras:

Exploracao histérica e geografica e Para que servem 0s mapas?

através da construcao colaborativa de e Como partir da informacéao para a construcao de mapas?
mapas. e Em que medida um mapa nos conta a histéria?

Aprendizagens essenciais do 4.° ano de Estudo do Meio:

Dominio Sociedade

e Construir um friso cronoldgico com os factos e as datas relevantes da Histdria de Portugal,
destacando a formacéo de Portugal, a época da expansao maritima, o periodo filipino e a
Restauracao, a implantacao da Republica e 0 25 de Abril.

Dominio Sociedade/ Natureza/ Tecnologia

e Saber colocar questoes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber
comunica-los, reconhecendo como se constrdi 0 conhecimento.

Aprendizagens essenciais do 4.° ano de Portugués:

Dominio da Escrita

e Escrever relatos (com situacao inicial, peripécias e conclusao), com descricao e relato do discurso
das personagens, representado por meio de discurso direto e de discurso indireto;

o Utilizar processos de planificacao, textualizacao e revisao, realizados de modo individual e/ou em
grupo,
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e Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as convencdes de
representacdo grafica.

Dominio da Gramatica

eRecorrer, de modo intencional e adequado, a conectores diversificados, em textos orais e escritos.

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade | Objetivos:
Obrigatoria [PASEO]: e Reconhecer 0 mapa como uma
e Dominar capacidades nucleares de ferramenta/fonte historica;
compreensao e de expressao nas modalidades | e Saber construir mapas através de dados
oral, escrita, visual e multimodal; historicos;
e Utilizar e dominar instrumentos diversificados e Capacitar para a compreensao e interpretacao
para pesquisar, descrever, avaliar, validar e de mapas;
mobilizar informacao, de forma critica e e Conhecer os elementos do mapa;
auténoma, verificando diferentes fontes e Saber identificar no mapa os territdrios dos
documentais e a sua credibilidade. cristaos e dos muculmanos;
e Areas de competéncia: e Melhorar competéncias de escrita e oralidade;
e Informacao e Comunicacao; Fomentar o trabalho colaborativo.
e Linguagens e Textos;
e Saber Cientifico Técnico e Tecnoldgico;
e Relacionamento Interpessoal.

Sequencialidade:

Partindo da aula lecionada pela minha colega de estagio sobre a formacao do Condado
Portucalense, promoverei atividades que recorrem a estes conhecimentos.

Momento 1- 13/11

Em conversa com os alunos, em grande grupo, tentarei perceber/entender e resumir os contetidos
abordados anteriormente.

Momento 2 — 13/11

Apds a discussao, fornecerei recursos necessarios para a elaboracdo de dois mapas (silhueta do
mapa da Peninsula Ibérica e pecas alusivas a transformacao geografica). O primeiro sobre a
Reconquista Crista e segundo sobre os reinos e condados cristaos. De seguida, pedirei aos alunos
que, em grupo e através do material fornecido construam, o primeiro mapa, a Reconquista Crista.
Esta construcao passara pela colagem e pintura das pecas e da legenda, que segue o critério das
cores escolhidas da pintura (territorio cristéo e territorio muculmano) do mapa.

Momento 3-14/11

Seguidamente, pedirei para executarem a mesma tarefa, construindo o mapa dos reinos e condados
cristaos.

Momento 4 — 14/11

Depois dos mapas estarem devidamente construidos, com a ajuda dos alunos, escreverei no quadro
um friso cronolégico dos marcos importantes deste episodio historico. Partindo do friso cronolégico,
elaborarei, num dos outros quadros da sala e com os alunos, um texto, narrando o friso.

Momento 5 — 14/11

Seguidamente, os alunos recortarao imagens alusivas as personagens, datas e acontecimentos
referentes a historia mencionada do mapa. Estas pecas seréo utilizadas para o grupo dramatizar em
video e nos mapas o reconto da histéria desde a Reconquista Crista até ao reconhecimento do reino
de Portugal como independente.

Momentos 6 — 14/11

Através do texto que escreveram, os alunos produzirdo um video-reconto dos acontecimentos.
Momento 7

Aplicar perguntas de metacognicao, os alunos refletirao sobre os conceitos desenvolvidos.
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Recursos e materiais: Avaliacao:

Duas silhuetas do mapa da Peninsula Ibérica; Observacao direta — niveis de

Pecas dos territorios para construir os mapas; desempenho dos alunos;

Quadro; Participacao e motivacao dos alunos as
Lapis de cor, cola, tesoura, caderno diario e material de | atividades propostas;

escrita; Gestao do tempo de trabalho;

Imagens alusivas as figuras, datas e acontecimentos Analise de grelha de observacéo;
importantes da época para fazer video-reconto; Analise do produto final;

Camara para fazer video-reconto. Questionario de metacognicao.

Questdes de metacognicao:
« Quais foram as partes mais faceis e mais dificeis de interpretar no mapa? Porqué?
e Como foi trabalhar em grupo para construir o mapa da Peninsula Ibérica? Contribuiste ativamente?
e Sentiste que o trabalho em equipa te ajudou a compreender melhor a atividade? Porqué?
¢ Achas que os mapas sao ferramentas importantes para estudar Historia? Porqué?
e Como achas que poderas usar o que aprendeste noutras atividades ou no dia-a-dia?
o Foi facil transformar o que aprendeste em texto? Porqué?
¢ Achas que o resumo esta claro e facil de compreender para outra pessoa?
¢ Achas que fazer o resumo te ajudou a consolidar o que aprendeste? Como?
¢ Achas que o video reflete bem o que aprendeste sobre o tema?
o Se tivesses de explicar o que fizeste e aprendeste apenas através do video, achas que ele seria
suficiente? Porqué?
¢ 0 que aprendeste ao criar o video que talvez nao tivesses aprendido apenas com o resumo?
¢ 0 que mais gostaste nesta atividade?
¢ 0 que te pareceu mais desafiador? Como superaste essas dificuldades?
o Sentiste-te mais confiante em interpretar mapas apos esta atividade? Porqué?
Elaboracao propria

A segunda intervencao pedagdgica no 1.° CEB centrou-se na construcdo de mapas histéricos, com
0 objetivo de consolidar os conhecimentos adquiridos na aula anterior sobre a formacdo do Condado
Portucalense, dinamizada pela minha colega de estagio. Através desta atividade, procurou-se desenvolver
competéncias como a interpretacdo de mapas, a analise de transformacdes histdricas e a producao escrita
e criativa, promovendo uma abordagem interdisciplinar que articulou conteudos de EM, Portugués,
Expressao Dramatica e Artes Visuais. Entre os principais objetivos da intervencdo, destacam-se:
reconhecer 0 mapa como uma ferramenta e fonte de informacéao historica, saber construir mapas com
base em dados historicos, compreender e interpretar representacoes cartograficas, conhecer os elementos
que compdem um mapa, identificar os territorios cristdos e muculmanos no contexto peninsular, melhorar

competéncias de escrita e oralidade e fomentar o trabalho colaborativo.

A intervencéo foi estruturada em sete momentos. O primeiro consistiu numa conversa inicial em
grande grupo, destinada a ativar os conhecimentos prévios dos alunos e incentivar a partilha de ideias
sobre os conteudos ja abordados. Esta fase foi essencial para garantir que todos os alunos estavam

alinhados relativamente aos conceitos fundamentais.
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No segundo momento, forneci aos alunos os materiais necessarios para a construcao de dois
mapas: silhuetas da Peninsula |bérica e pecas representativas das transformacodes territoriais (cf.
apéndices 6 e 7). Em conjunto, decidimos que o territdrio muculmano seria pintado de verde e o territério
cristdo de vermelho. Organizados em grupos, 0s alunos iniciaram a construcdo do primeiro mapa, que

representava a Reconquista Crista, colando e pintando as areas correspondentes.

0O terceiro momento consistiu na elaboracao do segundo mapa de modo a representar os reinos e
condados cristaos. Esta tarefa foi mais exigente, devido ao nimero de pecas a organizar e colar, mas foi
vivida com entusiasmo pelos alunos, que a compararam a "fazer um puzzle". A construcdo dos mapas
baseou-se em critérios previamente definidos, nomeadamente as cores e as legendas utilizadas, e permitiu

trabalhar a interpretacao e a representacao grafica da informacao historica.

Durante esta fase, surgiram alguns desafios no que diz respeito a organizacdo. A entrega
simultanea dos dois mapas gerou alguma confusdo, pois 0s alunos, entusiasmados, comecaram a
trabalhar no segundo mapa antes de concluir o primeiro. Perante a agitacao, recolhi os segundos mapas
e pedi a atencao da turma para esclarecer os passos seguintes. Escrevi as instrucdes no quadro e, com
uma postura mais assertiva, consegui recentrar os alunos, permitindo que a atividade decorresse com

maior tranquilidade a partir desse momento.

Este episodio levou-me a refletir sobre a importancia de entregar os recursos de forma faseada e
de comunicar as instrucdes com clareza, repetindo e reforcando sempre que necessario. Um exemplo
disso foi 0 facto de, mesmo com as cores definidas em conjunto e registadas no quadro, alguns alunos
continuarem a perguntar: “Que cor pintamos o territorio dos cristdos?”, o que evidenciou a necessidade

de maior apoio visual e verbal.

No quarto momento, construi com a turma um friso cronoldgico no quadro, com 0s principais
marcos historicos desde 711, com a invasdo muculmana, até 1179, ano do reconhecimento oficial do
Reino de Portugal. A partir deste friso, construimos em grande grupo um texto-resumo coletivo, que

contextualizava os eventos e 0s relacionava com 0s mapas elaborados.

O quinto momento consistiu na selecdo de imagens relacionadas com personagens, datas e
acontecimentos historicos (cf. apéndice 8). A partir dessas imagens e dos mapas produzidos, os alunos
realizaram uma dramatizacao gravada em video, o que lhes permitiu reviver os acontecimentos historicos

e desenvolver competéncias de expressao oral, criatividade e comunicacao.
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Por fim, no sétimo momento, apliquei perguntas de metacognicao, estas convidaram os alunos a
refletir sobre o que aprenderam, as dificuldades sentidas e as estratégias que utilizaram para compreender

melhor os conteudos histéricos e geograficos.

A intervencdo mobilizou multiplos modos de representacdo, que envolveram o0s alunos na
construcao de mapas historicos (visuais e espaciais), na elaboracao de um friso cronologico (textual e
temporal), na producdo de um texto-resumo (escrita), na dramatizacao de acontecimentos (oral e
expressiva) e na realizacdo de um video-reconto (visual, auditivo e digital). Esta diversidade de tarefas
evidencia o uso intencional de fontes, que integraram imagem, texto, som, movimento e elementos
graficos para promover uma compreensdo profunda e participativa dos conteudos, reforcando a

articulacdo entre as areas de EM, Portugués, Expressdao Dramatica e Artes Visuais.

A avaliacado da intervencdo baseou-se em diferentes instrumentos e estratégias. A observacao
direta foi essencial para acompanhar os niveis de desempenho dos alunos, assim como a participacao e
motivacdo dos mesmos nas varias atividades. A gestdo do tempo de trabalho também foi considerada,
especialmente face aos desafios de organizacdo iniciais. Utilizei uma grelha de observacao (cf. apéndice
9) com critérios definidos, que permitiu registar evidéncias em quatro dimensdes fundamentais:
compreensao e interpretacdo de fontes, interesse e participacao, expressao escrita e oral e reflexdo critica.
Para além disso, analisei os produtos finais dos alunos, nomeadamente os mapas construidos e o texto-
resumo produzido coletivamente. A intervencao foi concluida com a aplicacdo de um questionario de
metacognicado, através do qual os alunos puderam expressar a sua percecao sobre a atividade, as
aprendizagens realizadas e as dificuldades sentidas, contribuindo assim para uma avaliacdo mais

completa e significativa.

Figura 2. Execucao da 2.7 intervencéo no 1.° CEB.

4.1.3. Planificacao e Implementacao da 3.2 Intervencao no 1. CEB
Tabela 3.

Planificacdo da 3.° intervencdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico
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Planificacao da 32 intervencao no ambito do Projeto Intervencao Pedagégica- 1.°CEB

Ano: 4.° ano

‘ Tempo: 3 horas

Data: 20 e 21/11/2024

Tema(s):

Analise critica de
fontes cartograficas
sobre a Expansao
Maritima Portuguesa.

Questdes geradoras:

Histéria de Portugal?

e Como analisar e interpretar mapas e frisos cronologicos?
e Como partir da informacao de documentos para responder a questoes?
e Em que medida os documentos historicos podem ajudar a entender a

¢ 0 que foi a Expansado Maritima e os Descobrimentos?
¢ Que figuras e acontecimentos importantes se destacaram nesta época?
e Sabes comparar/associar documentos?

Aprendizagens essenciais do 4.° ano de

Estudo do Meio:

Dominio Sociedade

e Construir um friso cronologico com os factos e
as datas relevantes da Historia de Portugal,
destacando a formacao de Portugal, a época da
expansdo maritima, o periodo filipino e a
Restauracdo, a implantacdo da Republica e 0 25
de Abril.

e Conhecer personagens e aspetos da vida em
sociedade relacionados com os factos
relevantes da historia de Portugal, com recurso
a fontes documentais.

Dominio Sociedade/ Natureza/ Tecnologia

e Saber colocar questdes, levantar hipoteses,
fazer inferéncias, comprovar resultados e saber

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria [PASEO]:
eDominar  capacidades  nucleares  de
compreensao e de  expressao  nas
modalidades oral, escrita, visual e multimodal;
o Utilizar e dominar instrumentos diversificados
para pesquisar, descrever, avaliar, validar e
mobilizar informacdo, de forma critica e
autonoma, verificando diferentes fontes
documentais e a sua credibilidade.
e Areas de competéncia:
e Informacao e Comunicacéo;
e Linguagens e Textos;
e Raciocinio e Resolucao de Problemas;
e Pensamento Critico e Pensamento Criativo;
e Relacionamento Interpessoal.

comunica-los, reconhecendo como se constroi o
conhecimento.

Objetivos:

eReconhecer 0 mapa como uma ferramenta/fonte historica;

eCapacitar para a compreensao e interpretacdo de mapas;

eSaber identificar no mapa os principais navegadores, as suas conquistas, descobertas e 0s cabos
gue foram dobrados na era dos Descobrimentos;

eConhecer as areas dominadas pelos portugueses, o caminho maritimo para a india e as rotas
maritimas;

e Aprofundar o conhecimento sobre o Tratado de Tordesilhas;

eFomentar o trabalho colaborativo.

Sequencialidade:

Partindo da aula lecionada pela professora de Estudo do Meio da turma sobre a 2.% dinastia e a
Expansao Maritima, promoverei atividades que recorrem a estes conhecimentos.

Momento 1- 20/11

Em conversa com os alunos, em grande grupo, tentarei perceber entender e resumir os contelidos
abordados anteriormente (2.7 dinastia e Expansdo Maritima) e tentar perceber o que os alunos
sabem sobre 0 que € um mapa e qual a sua importancia, relembrando a construcao de mapas da
aula anterior de Estudo do Meio. Ainda neste momento, mostrarei um dos videos que fizeram nessa
aula.

Momento 2 — 20/11
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Apds a discussao, fornecerei um mapa da Expansao Maritima e pedirei aos alunos que, em grupos

de 2 a 3 elementos, se possivel os mesmos das intervencdes anteriores, explorem e analisem o

mapa.

Momento 3 -20/11

Seguidamente, pedirei para responderem as questdes que vou colocando nos slides do PowerPoint,

conforme as instrucdes indicadas:

¢ O que significa a cor verde no mapa e as linhas azuis?

¢ Quais sdo as cidades ou locais historicos dominados pelos portugueses?

¢ Quais sao as rotas maritimas mais longas? Passa por cima com marcador vermelho. E as mais
curtas? Passa por cima com marcador laranja.

¢ Quais foram os oceanos que os portugueses passaram?

¢ Qual o meio de transporte que os portugueses usaram? Qual o seu nome?

e Em que ano o brasil foi descoberto?

e Em que ano os portugueses conseguiram descobrir o caminho maritimo para a india?

e Em que ano conseguiram passar o cabo bojador? E o cabo das tormentas?

¢ Ordena por ordem crescente as datas das descobertas e das passagens dos cabos.

¢ Quantos anos depois da primeira conquista conseguiram chegar a india?

¢ As viagens demoraram muito ou pouco tempo a serem realizadas?

e Por que é que os portugueses quiseram explorar o mundo?

¢ Hoje, Portugal ainda tem o dominio destas areas a verde? Rodeia a marcador preto as areas que
pertencem, hoje, a Portugal.

As questdes serao corrigidas, em conjunto, logo apos todos 0s grupos as responderem.

Momento 4 — 20/11

Depois da tarefa anterior ser cumprida, fornecerei aos grupos o friso cronologico da Expansao

Maritima, os alunos deverao analisa-lo e comparar as informacdes do friso com as do mapa anterior.

Momento 5 - 20/11

Seguidamente, pedirei que os alunos, tendo como base o friso, que escrevam, junto as respetivas

datas e locais do mapa anterior, os nomes dos navegadores que descobriram os locais historicos e

0 nome dos navegadores que dobraram os cabos.

Momentos 6 — 21/11

Na aula seguinte, voltarei a fornecer o mapa da Expansao Maritima. Desta vez sera acompanhado

de outro mapa, o Mapa da Divisdo do mundo segundo o Tratado de Tordesilhas. Pedirei para os

alunos o analisarem e depois, os alunos deverdo, com base nesse mapa, marcar as linhas de divisdo

dos territorios que podem ser explorados pelos castelhanos e pelos portugueses segundo o Tratado

de Tordesilhas.

Momento 7 - 21/11

De seguida, fornecerei o Ultimo mapa que servira como exercicio de treino/consolidacdo do que a

turma aprendeu. Fornecerei 0 mapa mundo sem estar preenchido, apenas com uma caixa com a

legenda. Os alunos deverao, ainda em grupo, marcar no mapa os cabos, as areas dominadas pelos

portugueses, o caminho maritimo para a india e as rotas maritimas, com as cores que estdo na

legenda.

Momento 8 -21/11

Aplicar perguntas de metacognicdo, os alunos refletirdo sobre os conceitos desenvolvidos.

Recursos e materiais: Avaliacao:

PowerPoint; Observacao direta - niveis de

Mapa da Expansao Maritima, manual 4.° ano “Plim desempenho dos alunos;

Estudo do Meio”, Texto; Participacao e motivacdo dos alunos as
Friso Cronologico da Expansao Maritima; atividades propostas;
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Mapa da Divisao do mundo segundo o Tratado de Gestao do tempo individual de

Tordesilhas, manual 4.° ano “Plim Estudo do Meio”, trabalho;
Texto; Analise de grelha de observacao;
Mapa Mundo para preencher com as instrucdes da Analise do produto final;

legenda, manual 4.° ano “Plim Estudo do Meio”, Texto. Questionario de metacognicéao.

Questdes de metacognicao:

eComo as atividades realizadas ajudaram a entender a Expansao Maritima e a Historia de
Portugal?

oFoi facil interpretar os mapas e identificar as linhas e os territorios representados? Porqué?

¢Que dificuldades encontraste ao analisar os documentos histéricos ou mapas?

eComo conseguiste superar essas dificuldades?

o Se tivesses de explicar a outra pessoa o que aprendeste sobre a Expansao Maritima, como o
farias?

eTrabalhar em grupo ajudou-te a compreender melhor os contetdos? Porqué?

eDe que forma as contribuicoes dos teus colegas ajudaram a completar o friso cronolégico ou os
mapas’

o0 que achas que foi mais interessante ou util nesta atividade?

e Achas que entender os mapas e frisos cronolédgicos te ajudara noutras disciplinas ou situacdes?
Como?

eComo podes usar o que aprendeste para entender melhor outros acontecimentos historicos?

¢ que mais gostaste nesta atividade?

Elaboracao propria

A terceira intervencdo pedagdgica no 1.° CEB realizou-se nos dias 20 e 21 de novembro de 2024,
com uma duracado total de trés horas. Esta intervencdo teve como principais objetivos promover o
desenvolvimento de competéncias de andlise e interpretacdo de fontes cartograficas e cronoldgicas,
reconhecer a importancia dos mapas como ferramentas historicas, compreender a organizacdo temporal
dos acontecimentos associados a Expansao Maritima, melhorar a capacidade de leitura critica e a
expressdo escrita e fomentar o trabalho colaborativo entre os alunos. Desde o inicio, procurei que a
atividade fosse bastante ludica, tendo solicitado aos alunos que utilizassem marcadores e/ou canetas de
cores nos mapas para que se sentissem mais motivados e percebessem que compreender e interpretar
mapas e outros documentos pode ser divertido e acessivel.

Iniciei a intervencao com uma conversa em grande grupo para ativar os conhecimentos prévios
dos alunos, promovendo a recordacdo dos principais acontecimentos historicos associados a Expansao
Maritima. Durante este momento, relacionei o conteido com a construcdo de mapas feita na aula anterior
de EM e projetei o video-reconto criado pelos proprios alunos, de modo a reforcar a ligacdo entre
aprendizagens. Posteriormente, distribui um mapa da Expansdo Maritima (cf. apéndice 13), que os alunos
analisaram em grupos de dois a trés elementos, respondendo a varias questdes projetadas em slides.
Entre estas estavam: "O que significa a cor verde no mapa e as linhas azuis?", "Quais sao as cidades ou

locais historicos dominados pelos portugueses?", "Quais sdo as rotas maritimas mais longas? Passa por
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cima com marcador vermelho. E as mais curtas? Passa por cima com marcador laranja", "Quais foram
0S 0ceanos que os portugueses passaram?"”, "Qual o meio de transporte que os portugueses usaram?
Qual o seu nome?", "Em que ano o Brasil foi descoberto?", "Em que ano os portugueses conseguiram
descobrir o caminho maritimo para a india?", "Em que ano conseguiram passar o cabo Bojador? E o cabo
das tormentas?", "Ordena por ordem crescente as datas das descobertas e das passagens dos cabos",
"Quantos anos depois da primeira conquista conseguiram chegar & india?", "As viagens demoraram muito
ou pouco tempo a serem realizadas?", ""Por que é que os portugueses quiseram explorar o mundo?", "E
hoje, Portugal ainda tem o dominio destas areas a verde? Rodeia a marcador preto as areas que
pertencem, hoje, a Portugal".

As respostas foram corrigidas em conjunto, promovendo a discussao e a partilha de ideias entre
os grupos. No entanto, algumas dificuldades surgiram durante esta tarefa (cf. apéndice 15). Por exemplo,
na questdo sobre as rotas maritimas mais longas e mais curtas, os alunos tiveram dificuldade em
interpretar as setas quebradas das rotas da Expansao Maritima. Muitos ndo compreenderam que o ponto
de partida para o Japao era Portugal, assumindo, em vez disso, que era Macau. Uma outra dificuldade
observada prendeu-se com a legenda do cabo Bojador, que no mapa estava situada dentro do territorio
africano, levando muitos alunos a pensar que o cabo Bojador era uma terra conquistada pelos portugueses
e nao um cabo. Quando percebi esta confusdo, expliquei a turma o que era um cabo, e os alunos
compreenderam que se trata de uma formacao geografica localizada no litoral, como todos os outros
cabos referidos no mapa.

Em contraste, os alunos demonstraram sucesso ao identificar as datas das areas conquistadas e
da passagem dos cabos, assim como ao interpretar corretamente a legenda do mapa. Na questao "As
viagens demoraram muito ou pouco tempo a serem realizadas?", alguns alunos mostraram-se reticentes
inicialmente, mas mais tarde perceberam que deveriam subtrair a data da primeira conquista a data da
chegada & india. Este momento permitiu que os alunos compreendessem a transversalidade dos mapas
nas aprendizagens.

Outras questdes, como: "Qual o meio de transporte que os portugueses usaram? Qual o seu
nome?" e "Por que é que os portugueses quiseram explorar o mundo?", foram mais desafiadoras por ndo
terem resposta explicita no mapa. No entanto, os alunos souberam identificar que o meio de transporte
utilizado era o barco, ao observarem as ilustracdes no mapa, embora a maioria nao tenha identificado o
tipo de barco, o que considero um ponto a melhorar da minha parte por nao ter abordado este aspeto
anteriormente. Quanto as razoes para a exploracdo do mundo pelos portugueses, os alunos responderam

corretamente, recorrendo aos conteudos previamente lecionados.
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Apds concluirem a analise do mapa, forneci aos grupos um friso cronologico da Expansao Maritima
(cf. apéndice 13), pedindo que o analisassem e comparassem as informacdes com o mapa anterior. De
seguida, solicitei que escrevessem, junto as respetivas datas e locais do mapa, 0s nomes dos navegadores
responsaveis pelas descobertas ou pela passagem dos cabos. Esta tarefa foi concluida com sucesso.

No dia 21 de novembro, retomei a intervencdo com o mesmo mapa da Expansao Maritima,
complementando-o com outro mapa que representava a divisao do mundo segundo o Tratado de
Tordesilhas (cf. apéndice 13). Os alunos analisaram este novo mapa e foram desafiados a marcar as
linhas que delimitavam os territorios explorados pelos castelhanos e pelos portugueses, conforme definido
pelo Tratado. A maior parte dos alunos revelou dificuldades em identificar corretamente onde deveriam
colocar as linhas de divisdo. Mesmo tendo o mapa da divisao para consulta, muitos cometeram erros,
como posicionar o Brasil e a China na area dos castelhanos, o que evidenciou alguma confusdo na
interpretacdo dos limites territoriais representados (cf. apéndice 15 e 16).

Por fim, apliquei uma atividade de consolidacdo em que os alunos receberam um mapa-mundi
sem preenchimento, acompanhado de uma legenda (cf. apéndice 13). Em grupos, marcaram no mapa
os cabos, as areas dominadas pelos portugueses, o caminho maritimo para a india e as rotas maritimas,
utilizando as cores indicadas na legenda (cf. apéndice 16). Através desta Ultima tarefa, consegui mostrar
que a analise e interpretacdo dos mapas anteriores e do friso contribuiram para a consolidacao das
aprendizagens sobre a Expansdo Maritima e a era dos Descobrimentos. A maior parte dos grupos marcou
a legenda no mapa com sucesso. A intervencao terminou com a aplicacao de questdes de metacognicao,
incentivando os alunos a refletirem sobre os conceitos desenvolvidos e as aprendizagens realizadas
durante as atividades.

A avaliacao foi realizada através de observacao direta dos niveis de desempenho e da motivacéo
demonstrada pelos alunos, gestdo do tempo, grelha de observacéo (cf. apéndice 14) com topicos como:
a compreensao e interpretacdo de fontes, participacdo, expressao escrita e reflexdo critica, analise dos
produtos finais (mapas e friso cronologico), e também de um questionario de metacognicao.

Esta intervencdo baseou-se na analise de mapas historicos, frisos cronolégicos e documentos
comparativos. As fontes utilizadas exigiram o cruzamento de modos de comunicacdo visuais, espaciais,
textuais e orais, promovendo o desenvolvimento da literacia visual, da literacia historica e do pensamento

critico dos alunos num ambiente colaborativo e significativo.
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Figura 3. Execucdo da 3. ° Intervencdo do 1.° CEB.
4.1.4. Planificacido e Implementacao da 4.2 Intervencao no 1.2 CEB
Tabela 4.

Planificacdo da 4.° intervencdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Planificacao da 42 intervencdo no ambito do Projeto Intervencao Pedagégica- 1.°CEB

Ano: 4.° ano ‘ Tempo: 2 horas ‘ Data: 08/01/2025
Tema(s): Questoes geradoras:
Leitura e e Sabes 0 que é uma bandeira?
interpretacao de e Para que serve uma bandeira? Qual a sua importancia?
fontes historicas e Sabes que todos os paises, cidades e organizacdes tém uma?
visuais: a evolucao e Sabes que a bandeira de Portugal ndo teve sempre a mesma configuracao
da bandeira nacional. gue conheces hoje?
e Sabes o que simboliza as cores e o0s elementos da bandeira de Portugal?

Aprendizagens essenciais do 4.° ano | Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

de Estudo do Meio: Obrigatoria [PASEQ]:

Dominio Sociedade e Dominar capacidades nucleares de compreensao e

e Conhecer personagens e aspetos da de expressao nas modalidades oral, escrita, visual e
vida em sociedade relacionados com o0s multimodal;
factos relevantes da historia de Portugal, | e Utilizar e dominar instrumentos diversificados para
com recurso a fontes documentais. pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar

informacéao, de forma critica e autdnoma, verificando
Dominio Sociedade/ Natureza/ Tecnologia diferentes fontes documentais e a sua credibilidade.

e Saber colocar questodes, levantar e Areas de competéncia:
hipoteses, fazer inferéncias, comprovar e Informacao e Comunicacao;
resultados e saber comunica-los, e Linguagens e Textos;
reconhecendo como se constroi o e Raciocinio e Resolucao de Problemas;
conhecimento. e Pensamento Critico e Pensamento Criativo;

e Relacionamento Interpessoal.

Objetivos:

e Reconhecer a importancia da bandeira de Portugal;

e Saber que a bandeira passou por diversas mudancas ao longo dos anos mediante o rei da época;
e Conhecer a razdo das caracteristicas da bandeira: simbolos, elementos e cores;

e Capacitar para a analise, compreensao, interpretacdo e comparacao de documentos;

e Fomentar o trabalho colaborativo.

Sequencialidade:
Partindo da aula anterior na qual foi lecionado as principais diferencas entre a monarquia e a
republica e a bandeira foi um dos aspetos de mudanca, chegou a hora de fazer saber como foi a
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evolucao da bandeira de Portugal. Levarei uma bandeira de Portugal fisica para os alunos tocarem e

observarem.

Momento 1

Como é a primeira aula de Estudo do Meio apos as férias de Natal, realizarei um jogo de perguntas

na aplicacdo Quizizz e tentarei perceber o que os alunos sabem dos contelidos abordados

anteriormente. O jogo sera projetado e serao fornecidos cartdes de 4 cores (cores das respostas as

perguntas). Os alunos devem responder individualmente, levantando o cartao da resposta que

consideram correta. A respostas mais dadas pela turma serao selecionadas por mim no jogo. No

fim, refletimos e debatemos sobre o resultado.

Perguntas que estardo no jogo:

Quem foi o primeiro rei de Portugal?

A que dinastia pertencia D. Joao I?

Quem era o rei durante os Descobrimentos Portugueses?

Qual destes reis ficou conhecido como “o Lavrador”?

Qual foi 0 ultimo rei de Portugal antes da implantacao da Republica?

0 que D. Afonso Henriques fez para ser conhecido como o fundador de Portugal?

Durante o reinado de que dinastia ocorreu a Unido Ibérica?

Quem foi o rei conhecido como “o Principe Perfeito”?

Em que ano Portugal passou a viver em democracia?

10.  Em que ano foi proclamada a Republica em Portugal?

Momento 2

Apds o jogo e depois de os alunos relembrarem os conteudos, tentarei, em conversa com a turma,

saber os conhecimentos prévios dos alunos sobre as bandeiras, colocando questées como:

0 que é uma bandeira?

Todos os paises tém uma?

E as cidades?

Conhecem mais bandeiras sem serem as dos paises e cidades?

Todas tém os mesmos elementos ou simbolos?

Utilizarei um PowerPoint para mostrar as questoes e a restante aula.

Momento 3

Apods entender o que os alunos ja sabem sobre o significado e importancia das bandeiras, explicarei

0 seu significado através de autores fidedignos e mostrarei diferentes bandeiras para que os alunos

as analisem, observem as diferencas e, se possivel, as identifiquem.

Momento 4

Partindo da pergunta, “Sera que a bandeira de Portugal teve sempre as mesmas cores, elementos e

simbolos?”, farei uma pequena discussao para saber a opiniao dos alunos e de seguida, com os

alunos em pequenos grupos (tentarei que sejam os mesmos das intervencdes anteriores), fornecerei

um documento com imagens das bandeiras de Portugal ao longo dos anos, desde a bandeira do

Condado Portucalense a bandeira que conhecemos hoje, para os alunos o explorarem. Debaixo de

cada bandeira estarao os periodos que cada bandeira perdurou. Por exemplo: 1139-1143.

Momento 5

Seguidamente, apds a analise do documento, pedirei para responderem as questoes que vou

colocando nos slides do PowerPoint, conforme as instrucdes indicadas:

e Qual a bandeira do Condado Portucalense? Rodeia-a com caneta azul.

¢ Qual a bandeira do reinado de D. Afonso Henriques? Rodeia-a com caneta verde. Enumera as
bandeiras de 1 a 17 pela ordem correta. Faz com caneta azul.

¢ Quais sao as bandeiras da monarquia e as bandeiras da republica? Responde com os numeros
das bandeiras.

LN WN
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e Por que ¢é que a bandeira do ano de 1910 deixou de ter coroa?

Momentos 6

Depois da tarefa anterior ser cumprida, fornecerei aos grupos um documento com as 4 dinastias,

com as fotografias dos respetivos reis, o seu periodo de reinado, o cognome e feitos importantes

durante o seu reinado. Os alunos deverao analisa-lo e comparar as informacdes deste documento
com as datas do documento anterior.

Momento 7

Seguidamente, pedirei que os alunos, com base no documento das dinastias, realizem 4 tarefas:

e Rodeiem, a lapis laranja, as bandeiras que corresponderam a dinastia Afonsina; a lapis verde, as
bandeiras que corresponderam a dinastia de Avis; a lapis vermelho, as bandeiras que
corresponderam a dinastia Filipina e a lapis rosa, as bandeiras que corresponderam a dinastia de
Braganca;

¢ [ndiquem a bandeira do reinado de D. Joao |;

¢ Indiquem a bandeira na qual ocorreu a Unido Ibérica;

e Verifiguem quais os elementos, simbolos e cores que mais surgem nas bandeiras ao longo dos
anos.

Momento 8

Apos os alunos terminarem as tarefas, com o auxilio do PowerPoint, explicarem em poucos slides a

evolucao da bandeira de Portugal, mencionando o porqué das principais mudancas. Terminarei com

um pequeno video a explicar os elementos, simbolos e as cores da atual bandeira de Portugal.
Momento 9
Por fim, aplicarei perguntas de metacognicao, os alunos refletirdo sobre os conceitos desenvolvidos.

Recursos e materiais: Avaliacao:

PowerPoint; Observacao direta — niveis de desempenho dos
Bandeira de Portugal fisica; alunos;

Documento 1: Bandeiras de Portugal - Participacao e motivacao dos alunos as atividades
Evolucao; propostas;

Documento 2: Dinastias, manual 4.° ano Gestao do tempo individual de trabalho;

“Plim Estudo do Meio”, Texto.; Analise de grelha de observacao;

Aplicacao Quizizz, Analise do produto final;

Cartdes para o jogo na aplicacao Quizizz, Questionario de metacognicao aos alunos.

Video Elementos da Bandeira Portuguesa.

Questoes de metacognicao:

¢ que aprenderam hoje sobre as bandeiras e a Historia de Portugal?
eComo foi interpretar os documentos?

o0 que acharam mais facil ou mais dificil?

o0 que acham que foi mais interessante nesta aula?

eComo podem usar o que aprenderam no futuro?

Elaboracao propria

Na quarta e ultima intervencdo no 1.° CEB, realizada no dia 8 de janeiro de 2025 e com a duracao

de duas horas, dei continuidade aos conteuidos lecionados anteriormente sobre as principais diferencas

entre a monarquia e a republica, destacando a bandeira como um dos aspetos de mudanca. A aula foi

dedicada a explorar a evolucao da bandeira de Portugal ao longo da Histdria. Esta intervencao teve como

objetivos principais: reconhecer a importancia da bandeira como simbolo nacional; compreender a sua

evolucao ao longo do tempo e o contexto politico associado; identificar os elementos e os significados das
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bandeiras; desenvolver competéncias de interpretacdo, comparacao e analise de documentos historicos;
e promover o trabalho em grupo e a reflexdo critica.

Para iniciar a aula, levei uma bandeira fisica de Portugal para os alunos observarem e tocarem,
criando uma ligacdo mais concreta com o tema. Para evitar a confusao inicial observada na intervencao
anterior, utilizei duas estratégias que facilitaram a gestdo dos comportamentos e atitudes dos alunos. No
jogo realizado através da aplicacdo Quizizz, em vez de permitir que os alunos gritassem as respostas,
disponibilizei cartdes de quatro cores correspondentes as opcdes de resposta. Desta forma, os alunos
levantavam apenas o cartdo com a cor que representava a sua escolha, o que garantiu maior ordem e
foco na atividade. Além disso, antes de iniciarem as tarefas, pedi que reunissem todos os materiais
necessarios, promovendo uma maior organizacao e fluidez durante a execucdo das atividades.

A aula foi estruturada em varios momentos. No inicio, realizei um jogo na aplicacdo Quizizz (cf.
apéndice 18) para relembrar os contetidos abordados anteriormente, fazendo perguntas relacionadas com
a Historia de Portugal e as dinastias reais. Apos o jogo, em conversa com os alunos, explorei 0s seus
conhecimentos prévios sobre bandeiras, questionando o que sabem sobre os seus elementos, simbolos e
funcdes. Com o auxilio de um PowerPoint (cf. apéndice 17), apresentei diferentes bandeiras e expliquei
0s seus significados baseados em fontes fidedignas, o que permitiu aos alunos identificar semelhancas e
diferencas.

Seguiu-se um trabalho em grupo, no qual os alunos analisaram um documento com imagens das
bandeiras de Portugal desde o Condado Portucalense até a atualidade, organizadas cronologicamente (cf.
apéndice 20). Debaixo de cada bandeira estavam indicados os periodos histéricos correspondentes. A
partir desta analise, os alunos responderam a questoes especificas, como identificar a bandeira do reinado
de D. Afonso Henriques e distinguir as bandeiras das monarquias e da republica.

Posteriormente, introduzi outro documento com as dinastias portuguesas (cf. apéndice 20), onde
constavam os seus reis, periodos de reinado, cognomes e feitos histdricos. Os alunos cruzaram essas
informacdes com as bandeiras analisadas anteriormente, realizando tarefas como identificar a relacao
entre bandeiras e dinastias, rodear bandeiras especificas com cores correspondentes a cada dinastia e
verificar elementos que se repetem ao longo da evolucao das bandeiras.

No final, com o apoio de slides no PowerPoint (cf. apéndice 17), expliquei a evolucdo da bandeira
de Portugal, destacando as mudancas mais significativas e os respetivos motivos histéricos. Conclui a aula
com a exibicdo de um video (cf. apéndice 19) que detalhou os elementos, simbolos e cores da bandeira
atual, e apliquei questdes de metacognicao, desafiando os alunos a refletirem sobre o que aprenderam,
as dificuldades encontradas, o que consideraram mais interessante e como poderiam aplicar os

conhecimentos no futuro.
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A avaliacao foi realizada com base numa grelha de observacao (cf. apéndice 21) que considerou
varias dimensdes, nomeadamente a identificacdo de informacdo relevante, a analise e cruzamento de

fontes, a participacdo nas atividades, o vocabulario utilizado e a capacidade de reflexao.
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Figura 4. Execucdo da 4.7 Intervencdo no 1.° CEB.

4.2. IMPLEMENTACAO DO PROJETO NO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO (6.2 ANO)

Apods a implementacao do projeto no 1.° CEB, a intervencéo pedagogica prosseguiu no 2.° CEB.
Esta nova etapa trouxe consigo um conjunto de desafios distintos, ndo s6 pela complexidade crescente
dos conteudos, mas também pelas caracteristicas da turma, que exigiram uma adaptacao das estratégias
utilizadas. Ainda assim, manteve-se o objetivo central: apoiar os alunos no desenvolvimento das

competéncias de recolha e tratamento de informacao, através do trabalho com diferentes tipos de fontes.

De seguida, apresento a descricdo das diferentes intervencdes realizadas neste contexto, com

destaque para os seus objetivos, sequencialidade, estratégias, recursos, avaliacdo e metacognicao.

4.2.1. Planificacao e Implementacao da 1.2 Intervencao no 2.° CEB
Tabela 5.

Planificacdo da 1.° intervencao no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Planificacao da 12 intervencao no ambito do Projeto Intervencio Pedagdgica- 2.°CEB

Ano: 6.° ano Tempo: 100 minutos ‘ Data: 28/02/2025 e 07/03/2025

Dominio: Portugal do Século XX Questdes geradoras:

Subdominio: Da Revolucdo Republicana de 1910 ¢ Os alunos sabem por que razao Portugal

a Ditadura Militar de 1926 deixou de ter um rei?

Tema(s): ¢ Os alunos sabem o que significa

A corrida a Africa e o Ultimato Inglés; A acao do monarquia, republica, Ultimato e regicidio?

Partido Republicano; O regicidio de 1908; Sucessao | ® O que entendem por Mapa Cor-de-Rosa?

de D. Carlos |.

Aprendizagens essenciais do 6.2 ano de Historia | Objetivos:

e Geografia de Portugal: e|ndicar os motivos do crescente

Dominio Portugal do século XX descrédito da instituicao monarquica;

A Revolugédo Republicana e Relacionar os interesses das poténcias

e Explicar como o desgaste da monarquia constitucional industriais europeias em Africa com a
conduziu a revolucao republicana.
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Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Conferéncia de Berlim e com o projeto

Obrigatéria [PASEO]: portugués do Mapa Cor-de-Rosa;

e Dominar capacidades nucleares de compreensdo e de | eRelacionar o projeto do Mapa Cor-de-
expressao nas modalidades oral, escrita, visual e Rosa com o Ultimato Inglés;
multimodal; e Relacionar a humilhacao sentida pelo

e Utilizar e dominar instrumentos diversificados para povo portugués face a cedéncia ao
pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar Ultimato Inglés com o aumento dos
informacédo, de forma critica e autdbnoma, verificando apoiantes da causa republicana;
diferentes fontes documentais e a sua credibilidade. e Referir o regicidio de 1908 como fator

o Areas de competéncia: para a queda da Monarquia;

e Informacao e Comunicacao; e Capacitar para a analise,

e Linguagens e Textos; compreensao, interpretacao e

e Raciocinio e Resolucao de Problemas; comparacao de documentos;

e Pensamento Critico e Pensamento Criativo; eFomentar o trabalho colaborativo.
e Relacionamento Interpessoal.

Sequencialidade:

Apds ser terminado o dominio anterior: Portugal na Segunda Metade do Século XIX, é a vez de iniciar
um dominio novo: Portugal do Século XX, comecando pelas razées da queda da monarquia.
Momento 1

Realizar-se-a 0 sumario para apresentar a nova unidade e apresentar aos alunos os temas que serao
abordados nesta aula.

Momento 2

Pequena reflexao em grande grupo sobre o que estudaram nas ultimas aulas, para haja a ligacao entre
0 que foi abordado anteriormente e o que sera abordado.

Momento 3

Sera fornecido um friso cronolégico com as datas mais importantes da unidade. A turma, em conjunto
com a professora estagiaria analisara o friso e depois os alunos colardo no caderno o friso para
estudarem posteriormente.

Momento 4

Antes de iniciar a nova unidade, tentar-se-a perceber os conhecimentos/ideias prévias dos alunos
sobre as diferencas entre monarquia e republica, e sobre monarquia constitucional, através de uma
tabela projetada em ficheiro PowerPoint.

Momento 5

Sera iniciado 0 novo tema:

Serao apresentados os fatores que contribuiram para a queda da monarquia;

Sera mostrado o Mapa Cor-de-Rosa e os alunos terdo de o analisar e refletir sobre 0 mesmo;

Por fim, verdo um pequeno video que explica o0 Mapa Cor-de-Rosa e o Ultimato realizado pelos ingleses
a Portugal. Depois do video, serdao realizadas questées aos alunos, para que expliguem o que
entenderam.

Momento 6

O momento 6 sera destinado a parte pratica, através da analise e interpretacdo de 3 documentos:
Doc. 1. O Mapa Cor-de-Rosa (mapa); Doc. 2. O Ultimato inglés a Portugal, 11 de janeiro de 1890
(caricatura do Ultimato); e Doc. 3. Os impérios coloniais em 1914 (mapa). A interpretacao sera
realizada na prépria folha do documento.

Primeiramente, no Doc. 1. O Mapa Cor-de-Rosa, os alunos, a pares, analisardo o0 mapa e responderao
a questodes e instrucoes:

1. Qual o titulo do mapa?

2. Rodeia a caneta vermelha a escala apresentada no mapa.
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3. Rodeia a caneta preta o simbolo da orientacdo do mapa.

4. De que forma a legenda facilita a interpretacdo do mapa?

5. O que representa a area cor-de-rosa no mapa?

6. Que localidades estao inseridas na area a cor-de-rosa?

7. Quais as duas coldnias portuguesas que Portugal pretendia ligar?

8. Que informacdes sao dadas pelas linhas verdes e azuis no mapa?

9. Por que achas que Portugal queria controlar esta regido?

10. Contorna as linhas que sdo as fronteiras atuais de Angola e Mogcambique.

No Doc. 2., a caricatura sobre o Ultimato inglés, os alunos, também a pares, analisardo a imagem e
responderao a 6 questdes:

1. O que vés/ entendes sobre esta imagem? O que esta a acontecer?

2. Que continentes estdo presentes na imagem?

3. O que representa a figura que esta a apontar uma arma para Portugal?

4. Que pais esta representado a direita? Que elemento te levou a essa resposta?

5. Qual a mensagem transmitida pela palavra “Ultimatum” escrita na arma?

6. A figura portuguesa esta acompanhada por outra personagem menor. Quem podera representar?
Que sentimento ele esta a transmitir?

Por ultimo, no mapa do Doc. 3, os impérios coloniais de 1914, os alunos também analisarao e
responderao as questoes:

1. Que informacao principal este mapa representa?

2. Quais os impérios coloniais representados na legenda?

3. Que cor representa as colonias do Império Britanico? E do Império Francés?

4. Indica um territdrio controlado por Portugal em 1914.

5. Observando o mapa, qual o continente com mais territérios colonizados?

6. Depois do Ultimato Inglés, Portugal conseguiu concretizar o seu plano do Mapa Cor-de-Rosa? O que
mudou?

7. Observando o mapa de 1914, Angola e Mocambique estao ligadas territorialmente? Por que nao?
8. Com base no que estudamos sobre o Ultimato Inglés, quais os principais interesses das poténcias
europeias em Africa?

As questdes serao corrigidas a cada resposta dada.

Momento 7

Apds a interpretacdo dos documentos, dar-se-d a continuacdo da unidade, abordando os
acontecimentos posteriores a cedéncia de Portugal ao Ultimato: o crescimento do partido republicano,
a primeira revolta republicana, o regicidio e a sucessao de D. Carlos. Ao longo da aula, os alunos vao
ser desafiados a sugerir os acontecimentos seguintes.

Momento 8

Por fim, aplicarei perguntas de metacognicao, os alunos refletirdo sobre os conceitos desenvolvidos.
Recursos e materiais: Avaliacao:

PowerPoint; Observacao direta — niveis de desempenho dos
Friso cronoldgico das datas mais importantes alunos;

da unidade; Participacao e motivacdo dos alunos as atividades
Documento 1: O Mapa Cor-de-Rosa (mapa) do | propostas;

manual 9.° ano, “H9" — Historia, da ASA; Gestao do tempo individual de trabalho;

Documento 2: O Ultimato inglés a Portugal, 11 | Analise de grelha de observacao;

de janeiro de 1890 (caricatura do Ultimato) do | Analise do produto final;

manual 9.° ano, “H9" — Historia, da ASA; Questionario de metacognicao aos alunos.
Documento 3: Os impérios coloniais em 1914
(mapa), manual 9.° ano, “H9" - Histdria, ASA.
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Questdes de metacognicao:

¢ 0 que aprendi hoje que ndo sabia antes?

¢ 0 que achei mais facil de compreender nesta aula? E o que achei mais dificil?

o Se tivesse de explicar a um colega que faltou, como descreveria a importancia do Mapa Cor-de-Rosa
e do Ultimato Inglés?

e De que forma a analise dos documentos (mapas e caricatura) ajudou a compreender melhor os
acontecimentos histéricos?

¢ 0 que mudou na tua percecao sobre a transicdo da monarquia para a republica depois desta aula?

Elaboracao propria

A primeira intervencao pedagogica no 2.° CEB foi desenvolvida com uma turma do 6.° ano. Teve
a duracao de 100 minutos e decorreu nos dias 28 de fevereiro e 7 de marco de 2025, inserida na unidade
dedicada ao dominio “Portugal do Século XX", mais concretamente ao subdominio “Da Revolucdo

Republicana de 1910 a Ditadura Militar de 1926".

A intervencao teve como principais objetivos promover a compreensao dos motivos que levaram
ao crescente descrédito da monarquia constitucional portuguesa, relacionar os interesses imperialistas
das poténcias europeias com o projeto do Mapa Cor-de-Rosa, compreender o impacto do Ultimato Inglés
na opinido publica portuguesa e identificar a ligacao entre estes acontecimentos e a ascensdo do Partido
Republicano, culminando no regicidio de 1908. Paralelamente, a aula procurou desenvolver competéncias
de analise, interpretacdo e comparacao de documentos histdricos, fomentar o trabalho colaborativo e

estimular a reflexao metacognitiva.

A sessao iniciou-se com o registo do sumario no quadro e a apresentacdo da nova unidade
tematica — “Portugal do Século XX” — situando-a no contexto da progressao do programa e informando
0s alunos sobre os temas que seriam abordados. Seguiu-se uma breve reflexao em grande grupo sobre o
que tinha sido estudado nas aulas anteriores, nomeadamente no dominio "Portugal na Segunda Metade
do Século XIX", com o intuito de estabelecer uma ponte entre os conteudos ja consolidados e os novos

saberes a adquirir.

Num terceiro momento, foi distribuido um friso cronolégico com as datas mais importantes da
nova unidade (cf. apéndice 24). A turma analisou o documento em grande grupo, identificando e
discutindo os acontecimentos historicos nele representados. Posteriormente, os alunos colaram o friso no

caderno, para que pudessem servir-se dele como referéncia e apoio ao estudo futuro.

De seguida, antes de se iniciar a abordagem direta dos novos conteudos, procurou-se perceber
0s conhecimentos e ideias prévias dos alunos relativamente as diferencas entre monarquia e republica e

do conceito de monarquia constitucional. Para isso, foi projetada uma tabela em PowerPoint (cf. apéndice

55



23) com os conceitos organizados lado a lado, que serviu de base a uma conversa orientada em grande
grupo. Os alunos conseguiram identificar corretamente a principal diferenca entre os dois regimes,
referindo que na monarquia é o rei quem governa o pais, enquanto na republica essa funcdo é
desempenhada pelo presidente da republica. No entanto, demonstraram desconhecer o significado de
monarquia constitucional. Aproveitei esse momento para esclarecer o conceito e explicar os diferentes
tipos de monarquia, destacando a monarquia constitucional. Para tornar a explicacdo mais concreta,
utilizei o exemplo de Espanha, pais vizinho que adota esse modelo de governo, o que ajudou os alunos a
estabelecerem uma ligacdo com uma realidade proxima. Um dos alunos acrescentou espontaneamente o
exemplo da Inglaterra, identificando corretamente este pais como outro caso de monarquia constitucional.
Este momento revelou-se fundamental para consolidar nocdes basicas de organizacao politica e preparar

0s alunos para compreender o contexto historico da transicao da monarquia para a republica em Portugal.

O quinto momento da intervencao marcou o inicio formal do novo tema, com a apresentacao dos
principais fatores que contribuiram para a queda da monarquia. Foi mostrado o Mapa Cor-de-Rosa e os
alunos foram convidados a observa-o, comentalo e refletir sobre o seu significado. De seguida,
visualizaram um video curto e explicativo sobre 0 Mapa Cor-de-Rosa e o Ultimato Inglés. No final do video,
coloquei questdes como “O que aconteceu entre Portugal e Inglaterra?”, “Porque é que o projeto do Mapa
Cor-de-Rosa causou conflito?”, “Que sentimentos provocou o Ultimato no povo portugués?” para promover

a consolidacao da informacao apresentada.

0 sexto momento foi destinado a componente pratica da aula, com a analise e interpretacédo de
trés documentos (cf. apéndice 25): O documento 1 — o Mapa Cor-de-Rosa; O documento 2 — uma
caricatura sobre o Ultimato Inglés, publicada a 11 de janeiro de 1890; e o documento 3 — um mapa dos
impeérios coloniais em 1914. Em pares, os alunos responderam a um conjunto de questdes diretamente

nos documentos, sendo a correcao feita no imediato para promover o esclarecimento continuo de duvidas.

Nesta intervencao, foram utilizadas diversas fontes que exigiram dos alunos a mobilizacao de
competéncias de leitura e interpretacdo em diferentes modos de comunicacao. A analise dos documentos
— mapas histdricos, caricaturas politicas e frisos cronologicos — combinou elementos visuais, espaciais e
textuais, desafiando os alunos a articular informacao de naturezas distintas. A exploracdo do Mapa Cor-
de-Rosa e do mapa dos impérios coloniais exigiu leitura visual e geografica, enquanto a caricatura sobre
o Ultimato Inglés implicou a decifracdo simbdlica de mensagens politicas implicitas. Ja o friso cronolégico,

analisado em grande grupo, permitiu situar temporalmente os acontecimentos e relaciona-los com
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conteudos anteriormente trabalhados. Para além destes documentos, o recurso a um video explicativo

reforcou a dimensao auditiva e visual da aula, tornando a aprendizagem mais acessivel e significativa.

A avaliacdo da intervencao foi realizada de forma continua e formativa, através de varios
instrumentos e estratégias. A observacao direta permitiu acompanhar os niveis de desempenho dos alunos
ao longo da sessao, e também a sua participacao e motivacao face as atividades propostas. Foi também
avaliada a gestao do tempo de trabalho e a forma como os alunos cooperaram em par. Adicionalmente,
recorreu-se a analise de uma grelha de observacao previamente definida (cf. apéndice 26), que permitiu
sistematizar comportamentos e atitudes relevantes. O produto final — as respostas escritas nos
documentos - foi igualmente analisado, considerando-se a qualidade das interpretacdes e a adequacéo
das respostas (cf. apéndice 27). Por fim, foi realizado um breve questionario de metacognicao em grande

grupo, que permitiu recolher percecdes sobre a atividade e avaliar o grau de compreensao dos conteudos.

Figura 5. Fxecucdo da 1.7 Intervencdo no 2.° CEB.
4.2.2. Planificacao e Implementacao da 2.2 Intervencao no 2.° CEB
Tabela 6.

Planificacdo da 2. ? intervencao no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Planificacao da 22 intervencao no ambito do Projeto Intervencao Pedagégica- 2.°CEB
Ano: 6.° ano ‘ Tempo: 100 minutos Data: 11/03/2025

Dominio: Portugal do Século XX | Questdes geradoras:

Subdominio: Da Revolucao ¢ Os alunos sabem quais sdo os simbolos que surgiram na 1.7
Republicana de 1910 a Ditadura Republica?

Militar de 1926 ¢ Os alunos sabem o que ¢ uma bandeira?

Tema(s): o E para que serve uma bandeira? E qual a sua importancia?
Funcionamento do regime da 1.* | ®A turma tem conhecimento que a bandeira de Portugal ndo
Republica e os seus simbolos: teve sempre a mesma configuracao que tem hoje?

evolucado da bandeira de ¢ Os alunos sabem o que simboliza as cores e os elementos da
Portugal. bandeira de Portugal?

57



Aprendizagens essenciais do 6.° ano de Histdria e Geografia de Portugal:

Dominio Portugal do século XX
A Revolucdo Republicana

Explicar como o desgaste da monarquia constitucional conduziu a revolucao republicana.

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatoria [PASEO]:

e Dominar capacidades nucleares de
compreensao e de expressao nas modalidades
oral, escrita, visual e multimodal;

e Utilizar e dominar instrumentos diversificados
para pesquisar, descrever, avaliar, validar e
mobilizar informacao, de forma critica e
auténoma, verificando diferentes fontes
documentais e a sua credibilidade.

e Areas de competéncia:

e Informacao e Comunicacao;

e Linguagens e Textos;

e Raciocinio e Resolucao de Problemas;

e Pensamento Critico e Pensamento Criativo;
e Relacionamento Interpessoal.

Objetivos:

e Descrever os principais episodios do b de
outubro de 1910, salientando o apoio popular
a insurreicao militar republicana;

e | ocalizar no tempo o periodo da 1.% Republica;

e Conhecer os simbolos da Republica
Portuguesa;

eReconhecer a importancia da bandeira de
Portugal;

e Saber que a bandeira passou por diversas
mudancas ao longo dos anos mediante o rei
da época;

eConhecer a razao das caracteristicas da
bandeira: simbolos, elementos e cores;

e Capacitar para a analise, compreensao,
interpretacao e comparacao de documentos;

e Fomentar o trabalho colaborativo.

Sequencialidade:

Esta aula tera como principal objetivo descrever os principais acontecimentos da Revolucdo de 5 de
outubro de 1910, dando destaque aos simbolos da Republica Portuguesa, nomeadamente a nova
bandeira. Assim sendo os alunos analisardo documentos no intuito de entenderem a evolucao da
bandeira de Portugal. Levarei uma bandeira do nosso pais para que os alunos tocarem e observarem.
Momento 1

Realizar-se-a 0 sumario para apresentar aos alunos os temas que serao abordados nesta aula.
Momento 2

Pequena reflexdo em grande grupo sobre o que estudaram nas ultimas aulas, para haja a ligacéo
entre o que foi abordado anteriormente e o que sera abordado. Questionarei sobre as principais razdes
que levaria a queda da monarquia e quais 0s principais acontecimentos abordados na ultima aula.
Momento 3

Ap6s os alunos relembrarem os contelidos, colocarei a seguinte pergunta: “Sera que os republicanos
conseguiram poér fim a monarquia?”’. Depois de ouvir as opinides da turma, apresentarei no
PowerPoint o dia da implantacao da Republica, explicando o que aconteceu nesse dia em Portugal e
mencionarei o governo que ficou provisoriamente a governar Portugal. Por ultimo, questionarei os
alunos: “O que sera que deve ter mudado com a mudanca de regime?”, colocando os alunos a refletir
sobre 0 assunto e a entender quais as suas ideias prévias. Darei inicio, desta forma, a apresentacao
dos simbolos da 1.% Republica.

Momento 4

Depois de saberem quais os novos simbolos de Portugal, tentarei, em conversa com a turma, saber
os conhecimentos prévios dos alunos sobre as bandeiras, colocando questées como: “O que é uma
bandeira?”, “Todos os paises ttm uma?” “Conhecem mais bandeiras sem serem as dos paises e
cidades?” “Todas tém os mesmos elementos ou simbolos?” Depois da discussdo, apresentarei um
video sobre a atual bandeira de Portugal, no qual sdo mencionados e explicados os seus elementos.
Momento 5
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Apés a visualizacdo do pequeno video, fornecerei um documento com imagens das bandeiras de

Portugal ao longo dos anos, desde a bandeira do Condado Portucalense a bandeira que conhecemos

hoje, para os alunos o explorarem. Debaixo de cada bandeira estarao os periodos que cada bandeira

perdurou. Por exemplo: 1139-1143.

Momento 6

Seguidamente, apods a analise do documento, pedirei para responderem as questdes que vou

colocando nos slides do PowerPoint, conforme as instrucdes indicadas:

e Qual a bandeira do Condado Portucalense? Rodeia-a com caneta azul.

e Qual a bandeira do reinado de D. Afonso Henriques? Rodeia-a com caneta verde.

e Enumera as bandeiras de 1 a 17 pela ordem correta. Faz com caneta azul.

¢ Quais sao as bandeiras da monarquia e as bandeiras da republica? Responde com os numeros
das bandeiras.

e Por que ¢é que a bandeira do ano de 1910 deixou de ter coroa?

Momento 7

Depois da tarefa anterior ser cumprida, fornecerei aos grupos um documento com as 4 dinastias,

com as fotografias dos respetivos reis, o seu periodo de reinado, o cognome e feitos importantes

durante o seu reinado. Os alunos deverao analisa-lo e comparar as informacdes deste documento

com as datas do documento anterior.

Momento 8

Seguidamente, pedirei que os alunos, com base no documento das dinastias, realizem 4 tarefas:

* Rodeiem, a lapis laranja, as bandeiras que corresponderam a dinastia Afonsina; a lapis verde, as

bandeiras que corresponderam a dinastia de Avis; a lapis vermelho, as bandeiras que corresponderam

a dinastia Filipina e a lapis rosa, as bandeiras que corresponderam a dinastia de Braganca;

* Indiguem a bandeira do reinado de D. Joao |;

* Indiguem a bandeira na qual ocorreu a Unido Ibérica;

* Verifiqguem quais os elementos, simbolos e cores que mais surgem nas bandeiras ao longo dos

anos.

Momento 9

Apods os alunos terminarem as tarefas, com o auxilio do PowerPoint, explicarei em poucos slides a

evolucao da bandeira de Portugal, mencionando o porqué das principais mudancas.

Momento 10

Por fim, aplicarei perguntas de metacognicao, os alunos refletirdo sobre os conceitos desenvolvidos.

Recursos e materiais: Avaliacao:

PowerPoint; Observacao direta — niveis de desempenho dos alunos;
Bandeira de Portugal fisica; Participacao e motivacao dos alunos as atividades
Documento 1: Bandeiras de Portugal - propostas;

Evolucao; Gestédo do tempo individual de trabalho;

Documento 2: Dinastias, do manual 4.° Analise de grelha de observacao;

ano, “Plim Estudo do Meio”, da Texto; Analise do produto final;

Video Elementos da Bandeira Portuguesa. | Questionario de metacognicao aos alunos.

Questoes de metacognicao:

¢ O que aprendeste hoje sobre a evolucao da bandeira de Portugal que nao sabias antes?

¢ Por que achas que as bandeiras mudam ao longo da histéria de um pais?

¢ Qual foi a parte da aula que mais te despertou interesse? O que gostarias de aprofundar mais?

e Como ¢é que esta aprendizagem pode ajudar-te a compreender melhor outros simbolos nacionais?

¢ De que forma o estudo da bandeira se relaciona com o estudo das dinastias e das mudancas
politicas em Portugal?
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¢ Achaste facil ou dificil identificar as diferentes bandeiras e associa-las aos periodos historicos?
Porqué?
¢ 0 que achas que foi mais significativo na mudanca da bandeira em 1910?
Elaboracao propria

A segunda intervencado pedagogica no 2.° CEB foi realizada no dia 11 de marco de 2025, teve a
duracdo de 100 minutos e decorreu com base numa planificacdo centrada no tema da Revolucao
Republicana de 1910, dando especial destaque a evolucao da bandeira de Portugal. A aula teve como
principal objetivo levar os alunos a conhecerem os acontecimentos mais marcantes do 5 de outubro de
1910, compreenderem o significado dos novos simbolos nacionais e analisarem criticamente as
mudancas ocorridas na bandeira portuguesa ao longo da histdria, relacionando-as com os diferentes

contextos politicos e dinasticos.

Os objetivos especificos desta intervencdo foram descrever os principais episddios do 5 de outubro
de 1910, localizando temporalmente o periodo da 1.* Republica, conhecer e valorizar os simbolos
republicanos portugueses, em particular a bandeira nacional, compreender as razdes e significados
associados as mudancas que a bandeira sofreu ao longo dos tempos e promover o trabalho colaborativo.
Destacou-se, de forma especial, o desenvolvimento das competéncias de analise, compreensao,

interpretacao e comparacao de documentos historicos.

A sessao iniciou-se com 0 sumario que sintetizava os temas a abordar para contextualizar os
alunos e despertar-lhes interesse. De seguida, foi promovida uma pequena reflexdo em grande grupo sobre
0s contelidos abordados nas aulas anteriores, estabelecendo uma ligacdo entre o conhecimento prévio e
0s novos temas. Questionou-se a turma sobre as principais razées que levaram a queda da monarquia e
sobre os acontecimentos explorados na aula anterior. Posteriormente, foi colocada a questao: “Sera que
0s republicanos conseguiram por fim a monarquia?”, a qual alguns alunos responderam de forma imediata
com afirmacdes como "sim" ou "ndo sei como foi, mas acho que sim", incentivando a antecipacdo de
ideias. Em resposta a estas participacdes, foi apresentado um PowerPoint com o enquadramento histérico
da implantacdo da Republica (cf. apéndice 28), explicando os acontecimentos do dia 5 de outubro de
1910, o governo provisorio instaurado e promovendo uma reflexao sobre o que poderia ter mudado com
0 novo regime. Esta reflexdo permitiu introduzir os simbolos da 1.7 Republica: o hino, o escudo e a

bandeira.

De seguida, explorou-se o conceito de bandeira através de uma conversa guiada pelos
conhecimentos prévios dos alunos. Foram colocadas questdes como: “O que é uma bandeira?”, “Todos

0s paises tém uma?”, “Conhecem mais bandeiras para além das dos paises e cidades?”, e “Todas tém

60



0s mesmos elementos ou simbolos?”. Depois da discussao, os alunos visualizaram um video explicativo
sobre a bandeira atual de Portugal (cf. apéndice 29), no qual foram mencionados e explicados os seus

principais elementos. Esta etapa acrescentou uma dimensao audiovisual a aprendizagem.

Seguiu-se a analise e comparacao das bandeiras historicas portuguesas, com a entrega de um
documento que continha imagens das bandeiras desde o Condado Portucalense até a atualidade e os
periodos em que cada uma foi utilizada (cf. apéndice 30). As tarefas propostas nesta aula foram
exatamente as mesmas que haviam sido realizadas na 4.? intervencdo do 1.° CEB, incluindo os
documentos fornecidos e as perguntas de interpretacéo. Esta decisdo foi tomada propositadamente com
0 objetivo de comparar os resultados obtidos entre os dois ciclos de ensino e perceber como os alunos de
diferentes niveis etarios e escolares lidam com a leitura, interpretacao e comparacao de fontes historicas.
Apds a exploracao inicial do documento fornecido, os alunos responderam a questdes projetadas nos
slides, como: "Qual a bandeira do Condado Portucalense?", "Qual a bandeira do reinado de D. Afonso
Henriques?", "Enumera as bandeiras pela ordem correta", "Quais sao as bandeiras da monarquia e da
republica?", e "Por que é que a bandeira de 1910 deixou de ter coroa?". Esta atividade, que incluiu leitura
visual, interpretacao historica e organizacdo sequencial, foi enriquecida pela manipulacao fisica de uma

bandeira real, proporcionando aos alunos uma aprendizagem mais integrada e significativa.

Na fase seguinte, os alunos foram organizados em grupos e receberam um novo documento com
as quatro dinastias portuguesas que continha fotografias dos reis, respetivos cognomes, datas do reinado
e feitos relevantes (cf. apéndice 30). Os alunos foram convidados a cruzar as informacdes desse
documento com o anterior e a realizar varias tarefas: rodear com diferentes cores as bandeiras
correspondentes a cada dinastia; indicar a bandeira do reinado de D. Jodo I; identificar a bandeira da

Unido Ibérica; e verificar os elementos, simbolos e cores mais recorrentes ao longo da historia.

Apos a conclusao das tarefas, foram apresentados aos alunos, através de alguns slides explicativos
(cf. apéndice 28), os principais momentos da evolucdo da bandeira portuguesa, sublinhando o porqué das

suas transformacdes ao longo do tempo e relacionando cada alteracdo com o respetivo contexto historico.

Para avaliar o desempenho dos alunos, realizou-se uma observacéo direta do trabalho em aula,
considerando a participacdo, motivacdo e gestdo do tempo. O preenchimento de uma grelha de
observacdo (cf. apéndice 31) e ainda foram também analisadas as respostas escritas dos alunos relativas
as questdes de interpretacao e compreensao dos documentos fornecidos, nomeadamente a correta
identificacao e sequenciacao cronologica das bandeiras e também a justificacdo das mudancas

observadas. Adicionalmente, foi aplicado um questionario de metacognicao no qual os alunos refletiram
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sobre o que aprenderam relativamente a evolucdo da bandeira de Portugal, as razdes que motivam as
mudancas nas bandeiras ao longo do tempo, as dificuldades sentidas na identificacdo e interpretacdo das
bandeiras e as relacdes entre os simbolos nacionais e os contextos historicos e politicos. Este momento
permitiu destacar o interesse despertado pelo tema e sublinhar a importancia dos simbolos nacionais na

compreensao da identidade histdrica e cultural do pais.

Al :

Figura 6. £xecucao da 2. Intervencdo no 2.° CEB.
4.2.3. Planificacao e Implementacao da 3.2 Intervencao no 2.° CEB

Tabela 7.

Planificacdo da 3.° intervencdo no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Planificacao da 32 intervencao no ambito do Projeto Intervencao Pedagégica- 2.°CEB

Ano: 6.°ano | Tempo: 150 minutos (100 + 50 minutos) | Data: 12/03/2025
Tema(s): Questdes geradoras:
Peddypaper.: Visita | o Os alunos tém sentido de orientacao?
de Estudo ao ¢ Os alunos sabem interpretar mapas no Google Earth?
Arquivo Municipal ¢ Os alunos sao capazes de identificar locais onde passaram no mapa?
¢ Os alunos sao capazes de identificar o percurso que realizaram no mapa?

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdoria [PASEO]: | Objetivos:

e Dominar capacidades nucleares de compreensao e de expressao nas o Capacitar os alunos
modalidades oral, escrita, visual e multimodal; para o sentido de

e Utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, orientacao;
descrever, avaliar, validar e mobilizar informacao, de forma critica e e Desenvolver
autdénoma, verificando diferentes fontes documentais e a sua competéncias de
credibilidade. recolha e tratamento

o Areas de competéncia: de informacéo,
e Informacao e Comunicacao; através de mapas;
e Raciocinio e Resolucao de Problemas; e Fomentar o trabalho
e Pensamento Critico e Pensamento Criativo; colaborativo.
e Relacionamento Interpessoal.

Sequencialidade:

No ambito do projeto de intervencdo pedagodgica da minha colega de estagio, sera realizado um
pedady-paper e uma visita de estudo ao Arquivo Municipal Alfredo Pimenta. Como o percurso sera
efetuado a pé, da escola ao Arquivo e vice-versa, sera 0 momento oportuno para realizar mais uma
intervencao pedagdgica, incidindo na compreensao e interpretacdo do mapa do itinerario.
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Momento 1

Apresentacdo virtual aos alunos do itinerario a percorrer através do Google Earth;

Disponibilizacdo em formato fisico desse percurso com uma fotografia aérea, acompanhado de uma
lista de 13 locais pelos quais o0s alunos irdo passar. Os alunos, a pares, serdo desafiados organizar
sequencialmente esses locais, marcando de 1 a 13 pela ordem de passagem, e a localiza-los no
mapa, identificando-os devidamente.

Momento 2

Dinamizacéo da caminhada na qual os alunos atentam ao desafio proposto.

Momento 3

De novo em sala de aula, os alunos deverao tracar no mapa o caminho percorrido.

Momento 4

Por fim, os alunos partilharao os seus resultados e sera feita a correcdo em grande grupo.
Momento 5

Aplicar perguntas de metacognicao, os alunos refletirdo sobre os conceitos desenvolvidos.

Recursos e materiais: Avaliacao:

Google Earthr, Observacao direta — niveis de desempenho dos alunos;
Fotografia Aérea com lista de Participacao e motivacao dos alunos as atividades propostas;
locais. Gestao do tempo individual de trabalho;

Analise de grelha de observacao;
Analise do produto final;
Questionario de metacognicao aos alunos.

Questoes de metacognicao:

¢ O que acharam mais facil e dificil nas tarefas? Ordenar os locais pela sequéncia correta? Identificar
0s locais no mapa? Tracar 0 percurso no mapa?

¢ Quais foram os maiores desafios que encontraram ao identificar os locais no mapa? Como 0s
superaram?

¢ O que aprenderam sobre a importancia dos mapas na navegacao e na compreensao do espaco a
nossa volta?

e De que forma esta experiéncia vos pode ajudar noutras situacées do dia a dia, como viajar ou
explorar um novo local?

e Como foi trabalhar em pares para localizar os pontos no mapa? Sentiram que a colaboracao ajudou
na atividade?

Elaboracao propria

A terceira intervencdo no 2.° CEB foi realizada no dia 12 de marco de 2025, com uma turma do

6.° ano, tendo decorrido ao longo de 150 minutos (100 + 50 minutos). Esta intervencao integrou-se numa

visita de estudo ao Arquivo Municipal Alfredo Pimenta, dinamizada em articulacdo com a minha colega de

estagio, sendo ambas responsaveis pela organizacao e concretizacdo do peddy-paper que acompanhou

esse percurso. Como a deslocacédo entre a escola e o Arquivo foi feita a pé, aproveitei esta oportunidade

para desenvolver uma atividade centrada na leitura, interpretacao e tratamento de informacéo cartografica,

promovendo a aquisicao de competéncias geograficas e de orientacao.

A intervencdo teve como objetivos capacitar os alunos para o sentido de orientacéo, desenvolver

competéncias de recolha e tratamento de informacao através da leitura de mapas, e fomentar o trabalho
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colaborativo. Pretendeu-se, assim, promover a analise critica de documentos geograficos e o

desenvolvimento da autonomia e da comunicacéo entre pares.

O trabalho comecou em sala de aula, com a apresentacao virtual do itinerario da visita através do
Google Earth. Os alunos visualizaram o trajeto e receberam, em formato fisico, uma fotografia aérea do
percurso (cf. apéndice 33). Esta etapa inicial permitiu introduzir os alunos ao percurso e aos principais

locais de passagem e a ativar os seus conhecimentos prévios sobre mapas e sobre localizacao espacial.

A organizacao dos locais, no entanto, foi feita durante a caminhada. Ao longo do trajeto, os alunos,
organizados em pares, foram desafiados a observar atentamente o espaco envolvente, a enumerar de 1
a 13 a ordem dos locais que iam passando e a identifica-los na fotografia aérea. Este desafio exigiu que
aplicassem os seus conhecimentos de orientacao e de leitura espacial, estabelecendo a correspondéncia

entre os locais reais e a imagem aérea anteriormente analisada.

De regresso a sala de aula, os alunos foram convidados a tracar na fotografia aérea o caminho
que efetivamente percorreram. Posteriormente, partilharam os seus resultados com os colegas, sendo
feita a correcdo em grande grupo, momento que possibilitou discutir estratégias, validar o percurso e
reforcar aprendizagens. No final da atividade, aplicaram-se questdes de metacognicdo que promoveram a

reflexdo sobre o processo vivido.

Esta intervencédo, desenvolvida em articulacdo com a visita de estudo ao Arquivo Municipal,
recorreu a fontes no dominio da geografia e da orientacao espacial. Os alunos trabalharam com mapas
digitais no Google Earth, complementados por fotografias aéreas impressas e listas dos locais a identificar,
organizando sequencialmente o percurso realizado. Esta atividade envolveu modos visuais (mapas e
imagens), espaciais (localizacao e deslocacao no territério) e textuais (nomeacao e ordenacao dos pontos
de interesse). A representacao posterior do trajeto no mapa fisico e a reflexdo coletiva reforcaram a
dimens&o critica e colaborativa da tarefa, integrando multiplos modos de comunicacédo e reforcando a

aprendizagem ativa e contextualizada.

A avaliacao da intervencéao foi feita com base na observacao direta dos niveis de desempenho dos
alunos, na sua participacao e motivacao face as atividades propostas, na gestao do tempo de trabalho, na
analise dos produtos elaborados (mapas e percursos), e também através de uma grelha de observacédo

(cf. apéndice 34) e de um questionario de metacognicao.
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Figura 7. Execucéo da

S .~

3. % Intervencdo no 2.° CEB.

4.2.4. Planificacao e Implementacao da 4.2 Intervencao no 2.2 CEB

Tabela 8.

Planificacao da 4. ? intervencao no 2. ° Ciclo do Ensino Basico

Planificacao da 42 intervencao no ambito do Projeto Intervencao Pedagégica- 2.°CEB

Ano: 6.° ano ‘ Tempo: 50

minutos | Data: 18/03/2025

Dominio: Portugal do Século XX
Subdominio: Da Revolucdo
Republicana de 1910 a Ditadura Militar
de 1926

Tema(s):

Principais realizacdes da 1.? republica
Medidas educativas

Questdes geradoras:

¢ Os alunos tém conhecimento que leis foram aplicadas
no ensino a partir da Constituicao de 19117

¢ Os alunos sabem o que significa a analfabetismo? E
alfabetismo?

o A turma reconhece que as medidas aplicadas no ensino
tinham o objetivo de diminuir a taxa de analfabetismo?

Aprendizagens essenciais do 6.2 ano de
Historia e Geografia de Portugal:
Dominio Portugal do século XX

A Revolucéo Republicana

e Analisar principios da Constituicao de 1911
caracteristicos de um regime republicano;

e |dentificar medidas governativas da 1.2
Republica relacionadas com a educacao e com
os direitos dos trabalhadores;

e |dentificar/aplicar os conceitos: revolucao,
rutura, republica, alfabetizacao.

Objetivos:

Conhecer as principais realizacdes da 1.?
Republica;

Reconhecer que as medidas educativas
vieram tentar aumentar a taxa de
alfabetizacdo da populacéo portuguesa;
Conhecer os conceitos: Analfabetismo e
Alfabetismo;

Capacitar para a analise, compreensao,
interpretacao e comparacao de documentos;
Fomentar o trabalho colaborativo.

visual e multimodal;

sua credibilidade.
o Areas de competéncia:
e Informacao e Comunicacao;
e [ inguagens e Textos;
e Raciocinio e Resolucao de Problemas;
e Pensamento Critico e Pensamento Criativo;
e Relacionamento Interpessoal.

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria [PASEO]:
e Dominar capacidades nucleares de compreensao e de expressao nas modalidades oral, escrita,

e Utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever, avaliar, validar e
mobilizar informacao, de forma critica e autonoma, verificando diferentes fontes documentais e a

Sequencialidade:
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Dando seguimento as mudancas realizadas na 1.7 Republica apds a abolicdo da monarquia
constitucional, esta aula incidird nas principais realizacdes da 1.7 Republica e nas medidas educativas
que foram tomadas para diminuir a taxa de analfabetismo.
Momento 1
Apds o0 sumario e a explicacdo sobre o que sera lecionado, tentarei perceber o que os alunos sabem
sobre os conteudos abordados anteriormente, nomeadamente sobre os simbolos da Republica e a
organizacao da Constituicdo de 1911, contextualizando os novos conceitos. Para tal, farei questdes a
partir de um quadro no PowerPoint.
Momento 2
Depois de os alunos relembrarem os conteldos, apresentarei as principais realizacbes da 1.7
Republica e as medidas educativas.
Momento 3
De seguida, darei inicio ao trabalho de compreensdo e analise de documentos. Primeiramente,
fornecerei, a pares, um documento com uma tabela e um grafico por completar sobre a “Criacao de
Escolas Primarias a partir de 1910.”. Pedirei, inicialmente, para os alunos que explorem o documento
e interpretem a tabela. Apos a interpretacao, a turma deve completar o grafico do documento com
base na tabela observada anteriormente, colocando os anos, os valores e as barras com o numero
de escolas correspondente a cada ano. O objetivo é que os alunos se envolvam na construcao do
grafico para ser mais facil de o interpretarem posteriormente.
Depois do grafico estar concluido, farei 4 questdes sobre o grafico:
1. Antes da Constituicdo de 1911, quantas escolas existiam?
2. Em que ano houve maior aumento do nimero de escolas?
3. Ao longo dos anos, o numero de escolas aumentou ou diminuiu?
4. Na vossa opinido, o aumento do numero de escolas fez com que a taxa de analfabetismo
diminuisse?
A correcao sera realizada a cada questao respondida na folha do documento e as questdes serédo
realizadas no PowerPoint.
Momento 4
Apods a analise e interpretacao do primeiro documento, fornecerei aos pares mais dois documentos:
uma tabela sobre as “Taxas de Alfabetizacao da Populacéo Portuguesa.” e uma imagem de 4 silhuetas
de Portugal continental com os anos mencionados na tabela. Em primeiro lugar, pedirei para os alunos
explorarem a tabela, observando assim as taxas de alfabetizacdo da populacédo portuguesa nos anos
1900, 1911, 1920 e 1930. Depois da analise, pedirei para os pares pintem no documento das
silhuetas a percentagem correspondente a cada um dos anos mencionados na tabela, e,
posteriormente, que facam a legenda de cada uma das silhuetas, referindo as taxas de alfabetizacao
e de analfabetismo e as respetivas percentagens.
Momento 5
Pedirei que os alunos analisem as silhuetas e que voltem a ultima questdo da tarefa anterior: “Na
vossa opinido, o aumento do numero de escolas fez com que a taxa de analfabetismo diminuisse?”.
Os alunos deverao fornecer uma resposta final e perceber se corresponde as expectativas iniciais.
Momento 6
Por fim, aplicarei perguntas de metacognicao, os alunos refletirdo sobre os conceitos desenvolvidos.

Recursos e materiais: Avaliacao:

PowerPoint; Observacao direta — niveis de desempenho dos
Documento 1: Tabela e grafico da “Criacao | alunos;

de Escolas primarias a partir de 1910; Participacao e motivacdo dos alunos as atividades
Documento 2: Tabela das “Taxas de propostas;

Alfabetizacdo da Populacdo Portuguesa, do | Gestdo do tempo individual de trabalho;
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manual 6.° ano, “Viagens no Tempo” - Analise de grelha de observacao;
HGP, da Areal; Analise do produto final;
Documento 3: Imagem de 4 silhuetas de Questionario de metacognicao aos alunos.
Portugal continental.
Questdes de metacognicao:
e 0 que aprendeste hoje sobre a educacao durante a 1.% Republica?
e Qual foi a parte da atividade que te ajudou mais a compreender o tema?
¢ Que estratégia usaste para interpretar os documentos e tabelas? Funcionou bem para ti?
e Houve algum conceito ou documento que achaste mais dificil de compreender? Como
ultrapassaste essa dificuldade?
o De que forma esta aula te fez pensar de maneira diferente sobre a importancia da educacao?
Elaboracao propria

A quarta intervencao pedagdgica realizada no 2.° CEB, decorreu no dia 18 de marco de 2025, no
contexto da disciplina de HGP. Esta aula, com a duracdo de 50 minutos, inseriu-se no dominio “Portugal
do Século XX", mais especificamente no subdominio “Da Revolucdo Republicana de 1910 a Ditadura
Militar de 1926", e teve como tema central as principais realizacées da 1.7 Republica e as medidas

educativas implementadas com o objetivo de combater o analfabetismo.

Através desta intervencao, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de conhecer as principais
realizacOes da 1.7 Republica, reconhecer que as medidas educativas visavam aumentar a taxa de
alfabetizacdo da populacdo portuguesa, e interiorizar os conceitos de analfabetismo e alfabetismo. A par
disso, os objetivos da aula incluiram também o desenvolvimento de competéncias de analise, interpretacao

e comparacao de documentos e também promover o trabalho colaborativo entre pares.

Dando seguimento as mudancas realizadas pela 1.2 Republica apds a abolicdo da monarquia
constitucional, esta aula incidiu particularmente nas medidas educativas que foram tomadas com o
proposito de reduzir a elevada taxa de analfabetismo. No primeiro momento, apds o sumario e a explicacao
inicial sobre os conteudos a serem trabalhados, foi promovida uma revisdo dos conhecimentos ja
adquiridos sobre os simbolos da Republica e a organizacao da Constituicdo de 1911, através de questdes
orientadoras apresentadas em PowerPoint num quadro sintese, no qual comparava a organizacao do
poder na monarquia constitucional com a organizacdo do poder na republica (cf. apéndice 36). Com esta

contextualizacao inicial, introduziram-se 0s novos conceitos necessarios a compreensao do tema.

No segundo momento da aula, foram apresentadas aos alunos as principais realizacdes da 1.°
Republica, com destaque para as reformas educativas. De seguida, no terceiro momento, teve inicio o
trabalho de compreensao e analise de documentos. A pares, 0s alunos receberam um documento com
uma tabela e um grafico por completar sobre a “Criacdo de Escolas Primarias a partir de 1910” (cf.
apéndice 37). Comecaram por interpretar a tabela, identificando os dados relativos ao nimero de escolas

67



nos diferentes anos. Depois, completaram o grafico com os dados extraidos da tabela, construindo barras
representativas para cada ano para facilitar a posterior interpretacdo dos dados. Concluido o grafico, foram
colocadas quatro questdes relativas a evolucao do numero de escolas ao longo dos anos e a possivel
relacao entre essa evolucdo e a taxa de analfabetismo, tais como: “Antes da Constituicdo de 1911, quantas
escolas existiam?”, “Em que ano houve maior aumento do numero de escolas?”, “Ao longo dos anos, 0
numero de escolas aumentou ou diminuiu?” e “Na vossa opinido, o aumento do nimero de escolas fez
com que a taxa de analfabetismo diminuisse?”. As respostas foram registadas no documento do gréafico e
corrigidas de forma coletiva. A ultima questdo serviu como introducdo ao momento seguinte, pois s
depois da atividade seguinte os alunos conseguiriam saber se a resposta que deram estava correta ou

nao.

No quarto momento, os pares receberam dois novos documentos: uma tabela com as “Taxas de
Alfabetizacdo da Populacao Portuguesa” entre 1900 e 1930 (cf. apéndice 38), e uma imagem com quatro
silhuetas de Portugal continental (cf. apéndice 39), correspondentes aos anos indicados na tabela. Os
alunos analisaram os dados da tabela e pintaram as silhuetas de acordo com a percentagem de populacao
alfabetizada em cada ano. Apods a atividade, pedi que fizessem a legenda das silhuetas, colocando “Taxa

de analfabetismo” e “Taxa de alfabetizacao” com as respetivas percentagens.

No momento seguinte, em grande grupo, apos a correcao do preenchimento das silhuetas e da
sua legenda, os alunos foram convidados a refletir na Ultima questao da tarefa anterior: “Na vossa opiniao,
0 aumento do numero de escolas fez com que a taxa de analfabetismo diminuisse?” para verificar se as
suas expectativas iniciais estavam ou nao corretas. Estas atividades permitiram aos alunos estabelecer

ligacdes entre os documentos analisados e o impacto das politicas educativas na época.

Por fim, no quinto momento da aula, foram colocadas questdes de metacognicdo com o intuito
de promover uma reflexao critica sobre os contetidos aprendidos e o processo de aprendizagem. Os alunos
refletiram sobre o que aprenderam acerca da educacdo durante a 1.* Republica, sobre as partes da
atividade que mais os ajudaram a compreender o tema, as estratégias utilizadas para interpretar os
documentos, as dificuldades sentidas e como as superaram, e ainda sobre a importancia da educacao

enquanto direito fundamental.

A avaliacao da intervencao foi realizada com base na observacao direta dos niveis de desempenho
dos alunos, na participacao e motivacao face as atividades propostas, na gestao do tempo e de trabalho
em pares, na grelha de observacéo (cf. apéndice 40), na analise dos produtos finais (graficos e silhuetas

preenchidas) e do questionario de metacognicao aplicado aos alunos.
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Figura 8. Fxecucdo da 4.7 Intervencdo no 2.° CEB.

| f v

4.2.5. Planificacao e Implementacao da 5.2 Intervencao no 2.° CEB

Tabela 9.

Planificacao da 5. ° intervencao no 2. ° Ciclo do Ensino Basico

Planificacao da 52 intervencao no ambito do Projeto Intervencao Pedagégica- 2.°CEB

Ano: 6.° ano | Tempo: 100 minutos Data: 22/04/2025
Dominio: Portugal do Século XX | Questdes geradoras:
Subdominio: ¢ Os alunos sabem quais eram os principais valores defendidos
O Estado Novo (1933 - 1974) pelo Estado Novo?
Tema(s): ¢ Os alunos sabem o que significa propaganda?
Difusdo dos ideais do Estado ¢ Os alunos sabem que a propaganda foi uma das formas de
Novo- a acéo da propaganda difusdo dos ideais do Estado Novo?

e Como é que os alunos interpretam a propaganda dessa época?

Aprendizagens essenciais do 6.2 ano de

Historia e Geografia de Portugal:

Dominio Portugal do século XX

Os anos da ditadura

o Sintetizar as principais caracteristicas do Estado
Novo, nomeadamente a auséncia de liberdade
individual, a existéncia da censura e de policia
politica, a repressao do movimento sindical e a
existéncia de um partido unico;

e |dentificar/aplicar os conceitos: ditadura, censura,
guerra colonial, oposicao, liberdade de expressao.

Objetivos:

e Indicar os principais valores defendidos pelo
Estado Novo, salientando a maxima “Deus,
Patria e Familia” e a obediéncia;

e Referir a utilizacdo do ensino, da Mocidade
Portuguesa e da propaganda como formas
de difusdo dos ideais do Estado Novo;

e Capacitar para a analise, compreensao,
interpretacao e comparacao de
documentos;

e Fomentar o trabalho colaborativo.

visual e multimodal;

credibilidade.
e Areas de competéncia:
e Informacao e Comunicacao;
e Linguagens e Textos;
e Raciocinio e Resolucao de Problemas;
e Pensamento Critico e Pensamento Criativo;
e Relacionamento Interpessoal.

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria [PASEO]:
e Dominar capacidades nucleares de compreensao e de expressao nas modalidades oral, escrita,

e Utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar
informacdo, de forma critica e autonoma, verificando diferentes fontes documentais e a sua

Sequencialidade:
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Dando continuidade a unidade O Estado Novo (1933 - 1974), aproveitar-se-d para analisar e
compreender a propaganda de Salazar na época.
Momento 1
Como sera a primeira aula de Histdria e Geografia de Portugal apds a pausa letiva da Pascoa, realizar-
se-a um pequeno jogo de perguntas na aplicacdo Quizizz e tentar-se-a perceber o que 0s alunos sabem
dos conteudos abordados anteriormente. O jogo sera projetado e serdo fornecidos cartdes de 4 cores
(cores das respostas as perguntas). Os alunos devem responder individualmente, levantando o cartao
da resposta que consideram correta. A respostas mais dadas pela turma serdo selecionadas por mim
no jogo. No fim, iremos refletir e debater sobre o resultado em conjunto.
Perguntas do jogo:
1. Apos o Golpe Militar de 1926, a situacdo econdmica de Portugal...

a) continuava grave.

b) melhorou bastante.

2. Antonio Oliveira Salazar foi convidado, em 1928, para o cargo de...

a) Presidente da Republica.

b) Ministro das Financas.

c) Ministro dos Negdcios Estrangeiros.

3. Para resolver a dificil situacao financeira do pais, Salazar tomou medidas, como, por exemplo...
a) aumentou os impostos.

b) aumentou as despesas da salde, educacao e os salarios dos funcionarios publicos.
c) incentivou as importacoes.
d) incentivou as exportacoes.
4. ldentifica trés obras publicas construidas pelo governo de Salazar.
a) Ponte da Arrabida (Porto).
b) Palacio de Cristal (Porto).
c) Hospitais, entre eles, o de Santa Maria, em Lisboa.
d) Centros comerciais.
5. Identifica o periodo histérico que decorreu em Portugal, entre 1933 ¢ 1974.
a) Monarquia.
b) Estado Velho.
c) Estado Novo.
d) Republica.

6. Identifica duas das alteracdes que a Constituicdo de 1933 apresentou relativamente a de 1911.
a) Definia a existéncia de quatro 6rgdos de soberania (Presidente da Republica, Assembleia
Nacional, Governo e Tribunais).

b) Reforcava os poderes do chefe do Governo, enquanto, aumentava os do Parlamento.
c) Reforcava os poderes do chefe do Governo, enquanto, diminuia os do Parlamento.

Momento 2

Apos o jogo e depois de os alunos relembrarem os contetdos, tentar-se-a, em conversa com a turma,
saber os conhecimentos prévios dos alunos sobre propaganda, colocando a questao:
O que entendem por propaganda?

Momento 3

Apods entender o que os alunos ja sabem sobre a palavra propaganda, explicar-se-a o seu significado

sem explicar de que modo a mesma se relaciona com Antonio Oliveira Salazar.

Momento 4

No momento 4, serdo fornecidas aos alunos imagens da propaganda de Salazar. A partir das mesmas,

a turma deve analisa-las e interpreta-las, tentando chegar aos ideais defendidos pelo Estado Novo:

“Deus, Patria e Familia” e a obediéncia e, a0 mesmo tempo, perceber qual a intencdo de Salazar com
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a propaganda. Primeiramente, sera fornecido o documento 1: Cartaz de propaganda alusivo aos ideais
de “Deus, Patria e Familia” e depois o documento 2: “A Licdo de Salazar”. Os documentos/imagens
serdo analisados em grande grupo. Conforme os alunos desenvolvam respostas sobre o que observam,
irdo ao quadro escrevé-las e registardo também por baixo do documento fornecido.

Momento 5

De seguida, sera apresentado um PowerPoint sobre a propaganda de Salazar. Neste momento, a
turma ira comparar as suas analises com a informacdo do PowerPoint e perceber se conseguiram
com éxito compreender e interpretar os documentos anteriormente analisados.

Momento 6

Por fim, aplicarei perguntas de metacognicédo. Os alunos refletirdo sobre os conceitos desenvolvidos.

Recursos e materiais: Avaliacao:

PowerPoint; Observacao direta — niveis de desempenho dos alunos;
Quizziz; Participacao e motivacdo dos alunos as atividades propostas;
Documento 1: Cartaz de Gestao do tempo individual de trabalho;

propaganda alusivo aos ideais de Analise de grelha de observacao;

“Deus, Patria e Familia”, do manual | Analise do produto final;

6.° ano, “Viagens no Tempo?2 - Questionario de metacognicao aos alunos.

HGP, da Areal;

Documento 2: “A Licao de Salazar”,

do manual 6.° ano, “Viagens no

Tempo” - HGP, da Areal.

Questoes de metacognicao:
¢ 0 que aprendeste hoje sobre o Estado Novo e a propaganda usada nesse periodo?
o Sentiste alguma dificuldade em analisar os documentos? O que fizeste para ultrapassar essa
dificuldade?
¢ 0 que achas que poderias ter feito de forma diferente para compreender melhor os contetiidos?
e Como é que esta aula te ajudou a perceber a importancia da analise critica da informacao?
e Achas que saber interpretar documentos histéricos ¢ importante?
o Se tivesses de explicar a um colega 0 gue é propaganda, o que lhe dirias?
Elaboracao propria

No dia 22 de abril de 2025, realizei a quinta e Ultima intervencdo pedagogica no 2.° CEB. A aula,
com a duracdo de 100 minutos, inseriu-se na unidade “O Estado Novo (1933-1974)", no dominio
“Portugal do Século XX” da disciplina de HGP. O tema central da sessao foi a difusdo dos ideais do Estado
Novo através da propaganda, procurando-se desenvolver nos alunos a capacidade de analise critica,
interpretacao de documentos e reflexao sobre os valores e estratégias de comunicacao politica utilizadas

durante este periodo historico.

No seguimento dos conteudos previamente abordados e tendo em conta que esta seria a primeira
aula apos a pausa letiva da Pascoa, iniciei a sessao com um momento de diagndstico, através da
realizacdo de um jogo interativo na aplicacdo Quizizz (cf. apéndice 45). O objetivo desta atividade foi
perceber o que o0s alunos recordavam dos conteudos lecionados antes da pausa, nomeadamente sobre o

golpe militar de 1926, as funcdes desempenhadas por Salazar, as medidas econdmicas tomadas, as
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obras publicas realizadas durante o Estado Novo, a Constituicdo de 1933 e os principais marcos
cronoldgicos do regime. Durante o0 jogo, os alunos utilizaram cartdes de quatro cores correspondentes as
opcdes de resposta e responderam individualmente. As respostas mais escolhidas foram registadas no
quadro e debatidas em conjunto para permitir identificar o grau de consolidacdo dos conhecimentos
anteriormente abordados. No entanto, mais tarde, como alguns alunos tinham telemoveis consigo, foi
possivel também jogarem virtualmente através da aplicacdo Quizizz, 0 que permitiu uma maior

interatividade e motivacao.

Apods este primeiro momento, dei inicio a exploracdo do novo conteudo, procurando ativar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o conceito de propaganda. Para isso, lancei a questao “O que
entendem por propaganda?”, dando espaco ao debate e a partilha de ideias entre os alunos. Com base
nas respostas apresentadas, introduzi de forma breve e acessivel a definicdo de propaganda, sem ainda
a relacionar diretamente com Antonio Oliveira Salazar, de forma a preservar o momento de descoberta e

construcao do conhecimento pelos proprios alunos.

De seguida, apresentei dois documentos com exemplos de propaganda do Estado Novo: um cartaz
alusivo aos ideais de “Deus, Patria e Familia” e uma imagem intitulada “A Licdo de Salazar” (cf. apéndice
44). Em grande grupo, os alunos foram convidados a observar, descrever e interpretar os documentos,
procurando identificar as mensagens transmitidas, os valores associados ao regime e os elementos visuais
utilizados para persuadir a populacao. Durante este momento, procurei assumir um papel de mediadora,
orientando a analise através de questdes que promoviam a reflexdo critica. No caso do cartaz relacionado
com os ideais de “Deus, Patria e Familia”, questionei os alunos sobre o que observavam na imagem, que
valores eram transmitidos na frase apresentada, qual seria o objetivo daquela propaganda e quem poderia
ser o publico-alvo. Incentivei também a analise da representacao da figura da familia, pedindo-lhes que
refletissem sobre se a imagem espelhava ou nao a realidade da sociedade da época. Relativamente ao
documento “A Licdo de Salazar”, solicitei aos alunos que observassem atentamente todos os pormenores
da imagem, de forma a interpretar os seus diversos elementos simbolicos e a mensagem politica implicita.
A medida que surgiam interpretacées, os alunos dirigiam-se ao quadro para registar as suas ideias e

anotavam também as conclusdes por baixo de cada documento.

Ao contrario do que aconteceu noutras aulas, nesta sessao optei por inverter a ordem habitual da
abordagem dos conteudos. Em vez de iniciar com a explicacao tedrica, os alunos foram, numa fase inicial,
desafiados a interpretar por si mesmos as fontes visuais de propaganda salazarista na tentativa de

procurar pistas sobre os ideais defendidos pelo Estado Novo. Sé apos este momento de analise e reflexdo
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& que apresentei os contetidos histéricos de forma sistematizada, através do PowerPoint, permitindo-lhes
comparar as suas interpretacdes com os factos historicos. Esta estratégia visou promover uma
aprendizagem mais ativa e significativa, incentivando os alunos a construir o conhecimento a partir da sua
propria leitura critica dos documentos, antes de confirmar e consolidar os saberes com o apoio da

informacao historica apresentada, usando-se assim a metodologia ativa: aprendizagem por descoberta.

De forma a consolidar os conhecimentos construidos até ao momento, foi apresentado um
PowerPoint (cf. apéndice 43) com informacao sistematizada sobre a propaganda no Estado Novo, que
permitiu aos alunos comparar as suas analises com os dados historicos apresentados. Este momento de
confronto entre as interpretacdes dos alunos e a informacao historica foi essencial para validar

aprendizagens e promover uma leitura critica das fontes.

Por fim, apliquei um conjunto de questdes de metacognicdo com o intuito de levar os alunos a
refletirem sobre o processo de aprendizagem e os conceitos desenvolvidos durante a aula. Questionei-os
sobre 0 que aprenderam relativamente a propaganda no Estado Novo, as dificuldades sentidas na analise
dos documentos, o que poderiam ter feito de forma diferente e de que forma a aula contribuiu para a sua
compreensao do tema. Os alunos foram também desafiados a pensar sobre como explicariam a outros

colegas aquilo que aprenderam.

A avaliacdo da intervencao teve por base a observacéo direta da participacao dos alunos, a forma
como interpretaram os documentos, o empenho demonstrado nas atividades propostas, a gestdao do
trabalho individual, grelha de observacao (cf. apéndice 46) e as respostas as questdes metacognitivas.
Esta sessdo revelou-se bastante significativa, ndo so pela riqgueza dos documentos trabalhados e pela
pertinéncia do tema, mas também pela forma como os alunos se envolveram nas atividades,
demonstrando progressivamente maior autonomia, espirito critico e capacidade de articulacao entre os

conhecimentos adquiridos e os contextos histdricos analisados.

Figura 9. Execucdo da 5.7 Intervencdo no 2.° CEB.
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CAPITULO V: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente capitulo apresenta a analise dos dados recolhidos durante a implementacéo do PIP com
0 intuito de compreender o impacto das atividades desenvolvidas na aprendizagem dos alunos e de refletir

criticamente sobre as praticas implementadas.

A analise segue uma abordagem qualitativa, alinhada com a metodologia de I-A adotada neste
estudo, e esta estruturada por ciclos de ensino. Para cada contexto — 1.° e 2.° CEB — sao discutidos os

resultados de cada intervencao, tendo como referéncia os instrumentos de recolha de dados.

Pretende-se, assim, interpretar as evidéncias a luz dos objetivos definidos no plano de intervencéo,
destacando os progressos observados, as dificuldades sentidas pelos alunos e os ajustes realizados ao
longo do processo. Paralelamente, sera discutida a forma como as estratégias pedagogicas adotadas
contribuiram para o desenvolvimento das competéncias visadas, permitindo identificar boas praticas e

areas de melhoria para futuras intervencoes.

5.1. ANALISE DOS RESULTADOS DAS INTERVENGOES NO 1.° CEB

A analise das intervencdes realizadas no 1.° CEB baseia-se na observacao sistematica das
aprendizagens dos alunos ao longo das quatro sessdes implementadas na turma do 4.° ano. Cada uma
destas intervencoes teve objetivos especificos, mas partilhou a finalidade comum de promover a aquisicédo
de competéncias no que compete a recolha e tratamento de informacéo, através da analise e interpretacéo

de fontes diversas e da producao de sinteses escritas.

Serdo analisados, em particular, os dados relativos a participacdo dos alunos, a sua capacidade
de interpretar mapas, imagens e textos informativos, assim como a qualidade das suas producdes escritas
e reflexdes metacognitivas. Através desta analise, procuro compreender em que medida as estratégias
aplicadas favoreceram o desenvolvimento das competéncias pretendidas e também identificar os aspetos

gue mais contribuiram para o sucesso das atividades ou que exigiram reajustes ao longo do processo.

Para além da analise focada nos alunos, esta seccdo contempla igualmente uma reflexao sobre o
meu proprio percurso enquanto futura docente. Ao longo da intervencao, construi aprendizagens
significativas, enfrentei desafios e ajustei praticas tendo por base numa observacdo atenta e continua da
realidade educativa. Com esta abordagem, procura-se desenvolver uma reflexao critica e fundamentada
sobre o processo de ensinar e aprender, de acordo com os principios orientadores da metodologia de I-A

que sustentou todo o projeto.
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5.1.1. Primeira intervencao no 1.° CEB

A primeira intervencao no 1.° CEB foi pensada para promover aprendizagens significativas através
de uma saida de campo com uma abordagem pratica e contextualizada, que explora o espaco envolvente
da escola como recurso didatico. A atividade, que integrou diferentes fontes de informacdo e momentos
de recolha e tratamento de dados, articulou conteudos de EM e de Portugués com o objetivo de
desenvolver competéncias de observacdo, interpretacdo de mapas, producdo textual e reflexdo critica.
Através da realizacdo de uma caminhada orientada e de tarefas de registo e escrita descritiva, os alunos
foram desafiados a aplicar os conhecimentos em contexto real, o que permitiu observar, com maior

clareza, os seus progressos e dificuldades relativamente ao trabalho com fontes visuais e espaciais.

De forma geral, os alunos participaram ativamente em todas as fases da intervencdo, mostraram-
se envolvidos, motivados e com espirito colaborativo. Durante a caminhada, estavam empenhados para
enumerar corretamente os locais do percurso, e, ao regressarem a escola, conseguiram identificar na
fotografia aérea com facilidade os pontos de referéncia mais conhecidos e maiores, como o estadio de
futebol e o centro comercial (cf. apéndice 4). Apesar disso, verificaram-se dificuldades na localizacéo de
espacos comerciais de menor dimensdo, o que evidenciou a necessidade de reforcar estratégias para
interpretar mapas com maior precisdo. No entanto, as localizacdes que os alunos assinalaram no mapa
estavam bastante proximas das localizacdes corretas, o que revelou esforco e atencao no trabalho com
fontes visuais e espaciais. Importa ainda destacar que todos 0s grupos conseguiram enumerar 0S onze
locais percorridos com a sequencialidade correta, o que demonstra uma boa compreensao e atencao pelo

percurso realizado.

Relativamente ao texto-resumo descritivo (cf. apéndice 5), as producdes textuais revelaram-se, no
geral, bastante ricas e detalhadas. Os alunos, organizados a pares, iniciaram a producao textual referindo
que realizaram uma caminhada no ambito do Dia Mundial da Alimentacao, e seguindo, posteriormente,
com a descricao da sequéncia da caminhada, pela ordem correta dos locais por onde passaram e do que
observaram. Muitos grupos conseguiram ir além do que tinha sido pedido, incluindo outros aspetos como,
por exemplo, que viram pessoas dentro do banco a levantar dinheiro ou a tomar o pequeno-almoco nas
pastelarias, especificando os alimentos consumidos. Estes pormenores evidenciam uma observacao
atenta. A atividade contribuiu ainda para expandir as capacidades linguisticas dos alunos, ajudando-os a
utilizar diferentes conectores discursivos, contrariando a tendéncia de recorrerem repetidamente a palavra
“depois”. Merece também destaque o empenho dos alunos ao lerem e apresentarem os texto-resumo
descritivos a turma. Mesmo os alunos que nao tém uma participacao muito ativa nas aulas, mostraram-

se entusiasmados ao lerem o seu texto e a explicar o que fizeram.
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Por fim, o momento de metacognicado revelou-se essencial, uma vez que os alunos refletiram sobre
as dificuldades encontradas, nomeadamente na identificacdo dos locais menos evidentes, e partilharam
as estratégias utilizadas para superar os obstaculos, como a colaboracao entre pares e o recurso ao Google
Earth. As respostas dos alunos revelaram consciéncia da aprendizagem e permitiram compreender como
vivenciaram a experiéncia: "Gostei de usar o mapa e de procurar os locais com o meu colega.", "O mapa
ajudou-me a perceber onde estava a escola e onde era o estadio.", "Foi dificil saber onde ficava a Pastelaria
Flores no mapa", "A parte que gostei mais foi escrever o que vimos, parecia que estava a contar uma
historia.". Esta reflexdo permitiu-lhes tomar consciéncia da importancia das competéncias desenvolvidas,

assim como da sua aplicabilidade no dia a dia.

Posto isto, tornou-se evidente que a aprendizagem em contexto real tornou os contetdos mais
significativos, facilitando a ligacao entre o mapa e o espaco fisico. Durante o questionario de metacognicéao,
0s alunos expressaram preferéncia por atividades deste tipo, referindo que as consideram mais interativas
e divertidas, o que resultou numa melhor compreensao do conceito de localizacdo e da utilidade dos
mapas no quotidiano. Todo isto mostra a importancia das saidas de campo como uma metodologia ativa
eficaz como defendem os autores Camara et a/. (2002) e Fontinha (2017) mencionados na revisao de
literatura do presente relatério de estagio. Além do desenvolvimento cognitivo, a intervencéo promoveu
também competéncias sociais importantes, como a cooperacao e a resolucao de problemas em grupo. A
partilha de informacodes entre alunos ao longo do percurso demonstrou como as atividades baseadas em

fontes podem fomentar a aprendizagem colaborativa.

A utilizacdo do Google Earth constituiu uma mais-valia, pois permitiu visualizar de forma mais clara,
interativa e proxima da realidade dos alunos. A tecnologia foi bem acolhida e demonstrou o seu potencial
para enriguecer o ensino de forma intencional e planeada. Para Trindade (2015) usar tecnologia nas aulas
de Historia pode ajudar os alunos a sentirem o passado como algo mais préximo, deixando-0s mais

interessados e motivados a aprender e a procurar mais por eles mesmos.

Apesar do sucesso da intervencao, consigo identificar alguns desafios. A caminhada perlongou-se
por mais tempo do que o previsto, 0 que comprometeu parcialmente a realizacao da tarefa de escrita. No
futuro, sera importante definir limites de tempo mais rigorosos e ajustar o ritmo da atividade ao contexto
real. Além disso, constatou-se a necessidade de disponibilizar materiais de apoio adicionais, como
imagens ou pistas visuais, para apoiar a identificacdo de locais menos evidentes, tornando a atividade

mais inclusiva e eficaz.
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Em sintese, esta intervencao revelou-se altamente enriquecedora, tanto para os alunos como para
mim. Foi uma oportunidade concreta de aplicar os principios do meu projeto, centrado no desenvolvimento
de competéncias de recolha e tratamento de informacao com recurso a fontes diversas, e permitiu-me
compreender a importancia de proporcionar experiéncias de aprendizagem que articulem teoria e pratica

de forma significativa.

5.1.2. Segunda intervencao no 1.° CEB

A segunda intervencao pedagogica, realizada com a turma do 4.° ano, teve como foco o trabalho
com fontes visuais e cronoldgicas relacionadas a Reconquista Crista e aos reinos e condados cristdos da
Peninsula Ibérica. A intervencao foi planeada para consolidar conteuidos abordados em EM, promovendo
uma aprendizagem ativa e interdisciplinar. Esta intervencéo passou pela construcao de mapas pelos
alunos (cf. apéndices 10 e 11), algo que é defendido por Fabregat e Fabregat (1991), quando dizem
“temos que ensinar 0s nossos alunos a elaborar mapas elementares que completem atividades e
exercicios que realizam dentro dos guides conceptuais” (p. 46). Através da construcdo e analise de mapas,
da elaboracao coletiva de um texto-resumo e da dramatizacao gravada em video, procurei desenvolver
competéncias de interpretacao historica, expressao oral e escrita, cooperacao, criatividade e sentido
estético. Esta analise visa refletir sobre a adesao e participacao dos alunos, os desafios e as estratégias

adotadas durante a implementacao e os resultados observados nas diferentes fases da intervencao.

No geral, a segunda intervencao na turma do 4.° ano decorreu de forma muito positiva e revelou-
se rica, traduzindo-se em aprendizagens significativas. Os alunos participaram com entusiasmo, sobretudo
nas fases de construcao dos mapas e da dramatizacao, o que mostrou uma participacao ativa, criatividade

e atencao aos pormenores.

Um dos momentos mais marcantes da intervencao ocorreu logo na fase inicial da construcéo dos
mapas. Ao disponibilizar simultaneamente as duas silhuetas — uma para representar a Reconquista Crista
e outra para os reinos e condados cristaos — os alunos, movidos pelo entusiasmo, iniciaram o segundo
mapa antes de concluir o primeiro, sem seguir as instrucdes dadas. Este comportamento gerou confusao
e ruido na sala, comprometendo a sequéncia planeada. Para ultrapassar a situacao, decidi recolher os
segundos mapas e pedi a atencdo da turma para esclarecer, de forma mais clara, 0s passos a seguir.
Reforcei as instrucdes escrevendo-as no quadro e assumi uma postura mais assertiva na conducao da
atividade. Esta decisao permitiu recentrar o grupo, devolver a tranquilidade a sala e garantir que a tarefa
fosse retomada com concentracao e organizacao. Esta experiéncia revelou-se muito importante para o

meu crescimento profissional, pois permitiu-me perceber a relevancia de planear nao so os conteudos e
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0s materiais, mas também a gestao das dinamicas de sala, a sequéncia da entrega de recursos e a clareza

da comunicacao com os alunos.

Os alunos demonstraram uma capacidade de observacao bastante apurada, como ficou visivel, por
exemplo, na pintura correta das pequenas ilhas incluidas nos mapas — associando-as ao territorio
muculmano — e na facilidade com que legendaram os mapas, mesmo sem terem ainda abordado
formalmente os elementos de um mapa em EM. Esta capacidade revela transferéncia e aplicacéo de

aprendizagens e atencao aos detalhes.

O segundo mapa foi apontado pelos alunos como o mais desafiante, mas também o mais
estimulante, comparando-o frequentemente com um puzzle, o que demonstra o caracter ludico da

atividade.

A elaboracao do texto-resumo coletivo permitiu trabalhar a capacidade de organizacao e sintese da
informacdo histérica. Os alunos colaboraram ativamente na sua construcdo, baseando-se no friso
cronolédgico construido previamente. O contetdo do texto revelou uma boa compreensdo dos eventos
histéricos, com ligacdes corretas entre acontecimentos, e utilizacdo de linguagem apropriada. A atividade
permitiu, mais uma vez, alargar o repertorio linguistico dos alunos, nomeadamente no uso de conectores
discursivos variados, em prejuizo das repeticoes de algumas expressdes como é o caso do “depois”,

contelido programatico que estavam a aprender em Portugués.

A dramatizacado gravada em video foi vivida com entusiasmo e promoveu a consolidacdo dos
conteuidos de forma expressiva e significativa. Os alunos envolveram-se com 0s papéis, usaram 0s mapas
e as imagens como apoio a acdo e demonstraram boa capacidade de expressao oral e criatividade. O

video-reconto pode ser visto em https://youtu.be/IgNTD3sijgY?feature=shared .

O sucesso da intervencao ficou ainda evidente na realizacdo de uma ficha de trabalho posterior,
onde os alunos tinham de legendar um mapa com os reinos e condados da Peninsula Ibérica. A maioria

realizou a tarefa sem dificuldades, confirmando que os objetivos definidos inicialmente foram alcancados.

Em suma, esta intervencéo permitiu uma aprendizagem ativa, envolvente e interdisciplinar, apoiada
no recurso a fontes e a metodologias ativas diversificadas, nomeadamente a aula-oficina, aprendizagem
cooperativa e aprendizagem significativa que promoveram o desenvolvimento de competéncias cognitivas,

comunicativas, sociais e artisticas.
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5.1.3. Terceira intervencao no 1.° CEB

A terceira intervencao pedagogica teve como proposito aprofundar os conhecimentos dos alunos
sobre a Expansao Maritima, promovendo em simultdneo a aquisicao de competéncias de leitura e
interpretacdo de fontes cartograficas e cronoldgicas. Inserida num contexto pratico e colaborativo, esta
intervencdo procurou articular aprendizagens anteriores e envolver os alunos de forma ativa e critica na

construcao do conhecimento.

Acabei por fazer uma ligeira analise desta intervencao durante a sua descricdo no topico 4.1.3.,
no entanto, volto a analise neste topico, abordando outros aspetos ainda nao comentados. De um modo
geral, a intervencao decorreu de forma positiva, com grande participacdo ativa por parte dos alunos nas
atividades propostas. A utilizacdo de mapas histéricos e frisos cronologicos revelou-se uma estratégia
eficaz para fomentar o pensamento critico e a literacia historica e visual. A proposta de utilizar marcadores
e canetas coloridas nos mapas contribuiu para tornar a atividade mais apelativa e ludica, favorecendo o
empenho dos alunos e a percecdo de que a analise de documentos pode ser simultaneamente educativa

e divertida.

No entanto, também se registaram algumas dificuldades significativas. Uma das mais evidentes
foi a interpretacao incorreta das rotas representadas com setas quebradas no mapa da Expansado Maritima
(cf. apéndice 15). Muitos alunos assumiram que o ponto de partida para o Japao era Macau, e nao
Portugal, o que demonstrou uma leitura literal e pouco contextualizada da representacao grafica. Outro
desafio prendeu-se com a legenda do cabo Bojador, que estava posicionada no interior do continente
africano. Esta localizacdo gerou confusao, levando varios alunos a interpretarem o cabo como uma terra
conquistada pelos portugueses. Apos esclarecer que um cabo é uma formacao geografica costeira, os

alunos compreenderam melhor a natureza destes elementos cartograficos.

Apesar destas dificuldades, a maior parte dos alunos foi capaz de identificar corretamente os
elementos presentes no mapa, como as datas das conquistas, os cabos, 0os oceanos e as cidades
dominadas, e também de interpretar a legenda. Demonstraram ainda capacidade de raciocinio cronologico
ao subtrair datas e calcular o tempo necessario para realizar as viagens, ainda que inicialmente com

alguma hesitacao.

A analise do friso cronoldgico (cf. apéndice 13) foi realizada com sucesso, reforcando a articulacao
entre os elementos temporais e espaciais da Expansao Maritima. Os alunos conseguiram relacionar as
datas com os navegadores responsaveis por cada descoberta, o que evidencia a apropriacao dos

conteudos histdricos. A introducao do mapa do Tratado de Tordesilhas (cf. apéndice 13) revelou-se mais
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exigente, uma vez que muitos alunos apresentaram dificuldades em tracar corretamente as linhas que
dividem os territérios, confundindo os dominios portugueses e castelhanos, mesmo tendo um modelo

como referéncia (cf. apéndice 15).

A atividade final de consolidacéo, que consistiu na marcacao de elementos num mapa-mundi com
base numa legenda (cf. apéndice 16), permitiu avaliar os progressos dos alunos no dominio da leitura
simbolica e da organizacao espacial. A maioria dos grupos completou a tarefa com sucesso, demonstrando

uma compreensao mais solida das rotas, areas dominadas e cabos.

As questdes de metacognicdo aplicadas no final da intervencdo revelaram que os alunos foram
capazes de refletir sobre o seu processo de aprendizagem. As suas respostas mostraram um elevado grau
de consciéncia sobre o que aprenderam, as dificuldades que enfrentaram e as estratégias que utilizaram
para as ultrapassar. Comentarios como: “Percebi melhor como usar as cores e a legenda para entender
0 mapa”, “Gostei de trabalhar com o mapa e o friso, foi mais facil perceber o que aconteceu primeiro”,
"Tive dificuldade nas linhas do Tratado, mas a professora ajudou-me e agora sei onde ficam os territérios",,
ou “Pensei que o cabo Bojador era uma terra, porque no mapa parece estar mais dentro do territorio”

demonstram a participacao ativa e reflexiva nas atividades propostas.

Em suma, esta intervencao permitiu verificar que os alunos foram capazes de mobilizar
conhecimentos prévios, desenvolver competéncias de interpretacdo de fontes e aplicar raciocinio
cronoldgico e espacial. Ainda que tenham surgido alguns obstaculos, sobretudo na interpretacdo simbolica
e geografica, estes foram superados com apoio docente e trabalho colaborativo. A experiéncia revelou-se
enriquecedora e contribuiu significativamente para o desenvolvimento das competéncias alvo. Mais uma
vez, as metodologias ativas utilizadas — a aula-oficina, a aprendizagem cooperativa e aprendizagem
significativa — a abordagem interdisciplinar, a metacognicdo e o recurso a diferentes fontes mostraram

serem fulcrais no desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de informacéao.

5.1.4. Quarta intervencao no 1.° CEB

A analise da quarta intervencdo realizada no 1.° CEB permite refletir sobre o impacto das
estratégias implementadas, as aprendizagens efetivas dos alunos, as dificuldades observadas e os ajustes
pedagogicos que se revelaram necessarios ao longo da aula. Esta reflexao critica ambiciona compreender
em que medida os objetivos definidos foram atingidos, de que forma os alunos se posicionaram perante
as tarefas propostas e como esta experiéncia contribuiu para o meu crescimento profissional enquanto

futura docente.
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Durante a exploracdo dos conhecimentos prévios e ao longo da aula, os alunos estiveram muito
participativos e empenhados em aprender. Surpreenderam-me com respostas sobre o que achavam que
era uma bandeira e qual a sua funcado. Quando perguntei “O que é uma bandeira?”, obtive respostas
como: “representa a historia do pais”, “serve para representar o pais”, “é algo em tecido com simbolos e
cores que se referem a um pais ou cidade” e “todos os paises e cidades tém uma, e os clubes de futebol
também”. Depois, ao mostrar diferentes bandeiras no PowerPoint (cf. apéndice 17), os alunos perceberam
que nao sdo soO os paises, cidades e clubes de futebol que tém respetivas bandeiras. Identificaram, por

exemplo, a bandeira da ONU ou da Eco-Escolas, o que lhes permitiu alargar a sua compreensao sobre o

conceito de bandeira.

Quanto a analise e interpretacdo do documento com as imagens das bandeiras de Portugal e do
documento com as dinastias de Portugal (cf. apéndice 20), os alunos identificaram com sucesso as
bandeiras do Condado Portucalense, do reinado de D. Afonso Henriques e de D. Joao |, mas ficaram
reticentes quanto a bandeira do periodo da Uniao Ibérica (cf. apéndice 22). Esta hesitacdo nao resultou
da dificuldade em associar as datas entre documentos, mas sim do facto de nao saberem o que significava
“Uniao Ibérica”, pelo que nao entenderam de imediato que estava associada a Dinastia Filipina. Pediram-

me ajuda, e apos uma explicacao, conseguiram fazer a associacado com maior facilidade.

Houve ainda um erro comum a todos os grupos. Todos colocaram a primeira bandeira,
correspondente ao Condado Portucalense, como sendo da 1.% dinastia. Esta confusdo revelou uma lacuna
importante, pois as dinastias sé surgem com o reconhecimento de Portugal como Reino, em 1143, e 0
Condado Portucalense ainda nao correspondia a esse estatuto. Com esta explicacdo, os alunos
perceberam que a primeira bandeira ndo podia ser associada a uma dinastia, o que contribuiu para

consolidar os seus conhecimentos sobre a cronologia da fundacdo de Portugal (cf. apéndice 22).

Outro desafio foi distinguir as bandeiras da monarquia da bandeira da republica. Demoraram a
perceber que a Unica bandeira da republica é a atual, associando-a a data de 1910, data da Implantacdo
da Republica. Com esta compreensao, a pergunta sobre a auséncia da coroa na bandeira de 1910 foi
mais facilmente respondida, embora alguns alunos ainda tivessem dificuldades, pois a resposta exigia

inferéncia, nao estando diretamente respondida nos documentos (cf. apéndice 22).

Nas respostas as questdes de metacognicao, referiram aprendizagens significativas. Disseram que
aprenderam a identificar diferentes bandeiras, a compreender os seus significados e a associa-las a
momentos histéricos, apesar de terem achado dificil a comparacéo entre os documentos das bandeiras e

das dinastias. O que mais lhes interessou foi descobrir que Portugal ja teve varias bandeiras e aprender o
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que significam os elementos da bandeira atual de Portugal: “Nao conhecia o significado de alguns
elementos da bandeira, como as chagas de Cristo ou a esfera armilar, nem que Portugal ja teve varias

bandeiras.”.

Enquanto futura professora, este tipo de atividades fez-me perceber o quao importante é assumir
um papel de professor mediador no processo de ensino-aprendizagem e proporcionar contextos onde 0s
alunos sao verdadeiramente sujeitos ativos na construcao do conhecimento. Quando lhes é dado espaco
para explorar, questionar, errar, discutir e reformular ideias com base em fontes e desafios concretos,
como aconteceu nesta intervencao, é visivel a adesao, o interesse e o progresso na aprendizagem.
Compreendi que o meu papel vai muito além de ensinar contetidos. Devo orientar, apoiar e desafiar os
alunos, promovendo momentos de reflexao, interpretacao critica e ligacdo entre saberes, respeitando os
ritmos individuais e valorizando os seus contributos. Esta consciéncia reforca a importancia de criar
ambientes de aprendizagem significativos, nos quais os alunos participem de forma ativa, autonoma e

colaborativa.

5.1.5. Avaliacao do Projeto em contexto de 1.° CEB

A avaliacdo global do PIP desenvolvido no 1.° CEB revela-se amplamente positiva, tendo-se
verificado progressos significativos nas competéncias dos alunos ao nivel da recolha e tratamento de
informacao, assim como da sua capacidade de interpretar diferentes fontes e de produzir sinteses escritas
coerentes. As quatro sessdes implementadas permitiram acompanhar, de forma sistematica, a evolucao

do desempenho dos alunos e refletir sobre o impacto das estratégias pedagogicas utilizadas.

Desde a primeira intervencao, em que os alunos participaram numa caminhada pela cidade, com
0 objetivo de desenvolver competéncias de leitura e interpretacdo de mapas, observou-se uma boa
participacao ativa, embora com algumas dificuldades iniciais na identificacao dos locais no percurso e na
compreensao da representacao espacial. A utilizacao de uma fotografia aérea do trajeto e a sua posterior
leitura em sala de aula proporcionaram uma aprendizagem significativa. A producao escrita final, um texto-

resumo descritivo do itinerario, revelou empenho e criatividade.

Na segunda intervencao, centrada na construcao de mapas historicos relativos a Reconquista
Crista e aos reinos e condados cristdos, verificou-se uma clara participacao ativa por parte dos alunos nas
tarefas propostas. O trabalho em grupo favoreceu a colaboracéo e a partilha de ideias, ainda que tenha
sido necessario intervir ao nivel da gestdo do tempo e da organizacdo dos materiais. A criacao de frisos

cronologicos e a elaboracao coletiva de um texto-resumo contribuiram para a consolidacéo dos conteudos
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e para o desenvolvimento de competéncias de interpretacdo temporal e geografica. A elaboracao final do

video-reconto permitira integrar diferentes formas de expressao e valorizar o trabalho com fontes visuais.

A terceira intervencéo teve como foco a tematica da Expansao Maritima Portuguesa, sendo
estruturada a partir da analise de fontes cartograficas e cronologicas. Os alunos analisaram mapas da
Expansao e do Tratado de Tordesilhas, construiram um friso cronologico e trabalharam com um mapa-
mundi. Além disso, utilizaram marcadores coloridos, responderam a questdes orientadoras e compararam
diferentes fontes. Foram observadas dificuldades na interpretacao e na leitura de elementos cartograficos
mais complexos, como as rotas e os cabos. No entanto, a atividade final revelou progressos significativos,
e as respostas as questdes de metacognicao mostraram autorreflexdo, reconhecimento das dificuldades

superadas e valorizacao da aprendizagem em grupo.

A quarta intervencao foi dedicada a evolucdo da bandeira de Portugal, articulando contetidos de
Histéria com analise documental. Iniciou-se com a observacao direta de uma bandeira fisica e com um
jogo interativo, seguindo-se a analise de documentos com imagens das bandeiras desde o Condado
Portucalense até a atualidade e de quadros com os reis e dinastias portuguesas. As tarefas envolveram
comparacao de fontes, cruzamento de informacdes e identificacdo de simbolos. Foram detetadas
dificuldades na distincao entre periodos histéricos e na interpretacdo de conceitos como “Unido Ibérica”
ou “Republica”, que exigiram explicacdes adicionais. Contudo, os alunos demonstraram grande interesse
e empenho. No momento de metacognicao, refletiram sobre o que aprenderam e destacaram aspetos
como a descoberta do significado dos elementos da bandeira atual e o desejo de aprofundar os contetdos

em outros contextos escolares.

Globalmente, constatou-se um aumento progressivo da autonomia dos alunos, da sua capacidade
de interpretacédo de documentos e da sua competéncia em selecionar, organizar e reescrever a informacao
recolhida. As fontes utilizadas (mapas, frisos cronologicos, imagens historicas, simbolos, videos e
documentos escritos) revelaram-se cruciais para apoiar os diferentes estilos de aprendizagem e para
facilitar a compreensao de contetdos historicos complexos. O uso de varias fontes foi, assim, uma mais-
valia pedagogica clara, permitindo que os alunos acedessem a informacao, desenvolvendo um olhar critico

e transversal sobre os factos historicos.

As reflexdes metacognitivas mostraram-se fundamentais para promover a autorregulacao da
aprendizagem, sendo visivel, ao longo das intervencdes, uma evolucao na consciéncia que os alunos tém

sobre 0 que aprendem, como aprendem e onde sentem mais dificuldades. A articulacdo com outras areas
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curriculares, especialmente Portugués, Matematica e as Expressdes, contribuiu para reforcar

aprendizagens e consolidar estratégias de leitura e escrita aplicadas a diferentes contextos.

A avaliacao deste projeto no 1.° CEB permite, assim, concluir que o trabalho com fontes
diversificadas, aliado a metodologias ativas, nomeadamente a aula-oficina, a aprendizagem cooperativa, a
aprendizagem significativa e as saidas de campo, e com a componente metacognitiva, tem um impacto
positivo na formacao integral dos alunos, potenciando o pensamento critico, a autonomia e a transferéncia
de aprendizagens para situacdes novas. Para além disso, ficou evidente a importancia de continuar a
investir na analise e compreensao de documentos de natureza variada, recursos visuais, escritos,
cartograficos, simbdlicos, de forma a dotar os alunos de competéncias essenciais de recolha e tratamento
de informacao. So6 através deste trabalho continuado e sistematico sera possivel formar alunos capazes
de interpretar qualquer tipo de fonte com rigor, sentido critico e autonomia, preparando-os para os desafios

académicos e sociais do presente e do futuro.

Esta experiéncia revelou-se fundamental para a minha aprendizagem enquanto futura professora.
A planificacdo e implementacao de atividades diversificadas, 0 acompanhamento das dificuldades dos
alunos, a reflexdo sobre os ajustes necessarios e a analise do impacto das estratégias utilizadas
proporcionaram-me uma compreensao mais profunda do papel do professor enquanto mediador ativo da
aprendizagem. Aprendi sobre a importancia de escutar os alunos, de adaptar as metodologias as suas
necessidades e de valorizar a articulacado entre diferentes areas disciplinares. Percebi também que a
construcao do conhecimento deve ser um processo partilhado, em que o erro e a duvida sdo oportunidades
valiosas de aprendizagem. Esta pratica permitiu-me crescer profissionalmente, desenvolver a capacidade
de tomar decisdes fundamentadas e reforcar a conviccdo de que o trabalho com fontes, quando bem

orientado, é uma poderosa ferramenta ao servico de uma escola mais reflexiva, critica e significativa.

5.2. ANALISE DOS RESULTADOS DAS INTERVENCOES NO 2.° CEB

A presente seccao visa analisar os dados recolhidos no decurso da implementacéo do PIP na
turma do 6.° ano do 2.° CEB. Através da analise qualitativa dos diferentes instrumentos utilizados como,
grelhas de observacdo, questionarios, producbes escritas e registos metacognitivos, pretende-se
compreender em que medida as atividades propostas contribuiram para a aquisicao de competéncias de

recolha e tratamento de informacao por parte dos alunos.

A andlise dos resultados encontra-se organizada pela sequencialidade das intervencdes,

permitindo identificar os progressos realizados, as dificuldades persistentes e os aspetos a melhorar. Esta
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abordagem permitira, ndo so avaliar o impacto das estratégias pedagogicas utilizadas, como também

refletir sobre a sua adequacao as caracteristicas da turma e ao contexto educativo em que se inserem.

Para além da analise centrada nos alunos, esta seccao inclui também uma reflexao sobre 0 meu
percurso enquanto futura professora, destacando aprendizagens, desafios enfrentados e ajustes feitos ao
longo da pratica. Pretende-se, assim, sustentar uma reflexdo critica sobre o processo de ensino e

aprendizagem, em coeréncia com os principios da I-A que orientaram todo o projeto.

5.2.1. Primeira intervenciao no 2.° CEB

A analise dos resultados da primeira intervencao no 2.° CEB permite avaliar de forma mais
detalhada o impacto da atividade pedagogica nas aprendizagens dos alunos. Através da observacao direta,
da analise dos documentos produzidos e das respostas dadas em grande grupo, foi possivel identificar
nao so os conhecimentos adquiridos e consolidados, mas também as dificuldades persistentes. Esta
analise assume particular importancia para ajustar futuras intervencdes pedagogicas e reforcar as areas

em que os alunos demonstram maiores fragilidades.

O primeiro documento fornecido aos alunos para a analise e interpretacdo foi o Mapa Cor-de-Rosa
(cf. apéndice 25). Como esta foi a primeira intervencdo no 2.° CEB dedicada a analise e interpretacao de
mapas, optei por formular algumas questdes mais elementares, com o objetivo de perceber se os alunos
ainda se recordavam dos elementos fundamentais dos mapas, como o titulo, a escala ou a orientacéo. A
maioria dos grupos respondeu corretamente a primeira pergunta (“Qual é o titulo do mapa?”), e apenas
um grupo ndo identificou nem a escala nem o simbolo de orientacao, o que revelou dificuldades pontuais
ou desconhecimento desses elementos cartograficos basicos. Quanto a leitura da legenda, todos os alunos
conseguiram explicar a sua funcdo, ainda que com diferentes niveis de complexidade nas respostas.
Quando questionados sobre o que representava a area a cor-de-fosa no mapa, todos 0s grupos
demonstraram compreensao do conceito. Os alunos conseguiram igualmente identificar corretamente as
localidades incluidas na area assinalada, as duas colénias que Portugal pretendia ligar (Angola e
Mocambique), assim como interpretar as informacdes associadas as linhas verdes e azuis representadas
no mapa. Na questado “Por que achas que Portugal queria controlar esta regiao?”, os alunos demonstraram
ter compreendido a motivacdo economica e estratégica por detras do projeto. Por fim, na tarefa de
contornar as fronteiras atuais de Angola e Mocambique, a maioria dos grupos revelou dificuldades, nao
conseguindo interpretar corretamente a legenda, o que demonstrou a necessidade de reforco nesta

competéncia especifica (cf. apéndice 27).
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No Documento 2, caricatura sobre o Ultimato Inglés, publicada a 11 de janeiro de 1890 (cf.
apéndice 25 e 27), todos os alunos identificaram corretamente o acontecimento representado. Na questao
sobre 0s continentes presentes na imagem, a maioria respondeu corretamente, mas dois grupos
confundiram paises com continentes, o que indicia que nem todos os alunos dominam este conceito
geografico fundamental. Quanto a figura que aponta a arma, todos os grupos a identificaram como sendo
o representante de Inglaterra, e um deles referiu 0 nome “John Bull” como esta escrito nas calgas da
figura. Todos reconheceram Portugal como o pais a direita, com base na Torre de Belém, embora um
grupo, tenha escrito “Torre de Moleiro”, o que pode evidenciar o desconhecimento cultural. A mensagem
simbolica da palavra “Ultimatum” escrita na arma foi bem interpretada por todos. Na Ultima questdo, os
alunos identificaram D. Carlos como a figura representada, associando a sua postura ao medo e a

instabilidade, mencionando ainda a queda da coroa como simbolo da queda da monarquia.

No Documento 3, mapa que representava os impérios coloniais em 1914 (cf. apéndice 25 e 27),
0s alunos demonstraram um bom dominio geral, responderam corretamente as questdes sobre a
informacéao principal do mapa, os impérios coloniais identificados na legenda e as cores associadas ao
Império Britanico e Francés. Quanto a identificacdo de um territorio controlado por Portugal em 1914,
todos os grupos responderam corretamente, exceto um que indicou a Australia. Na questdo sobre o
continente com mais territorios colonizados, a maioria indicou corretamente Africa, no entanto, um grupo
respondeu “o territdrio britanico”, interpretando mal a pergunta. Na questao “Depois do Ultimato Inglés,
Portugal conseguiu concretizar o seu plano do Mapa Cor-de-Rosa?”, os alunos responderam corretamente,
embora poucos tenham referido que, apesar de nao concretizar o plano, Portugal manteve as colonias.
Ao serem desafiados a indicar os principais interesses das poténcias europeias em Africa, os alunos
destacaram sobretudo os recursos naturais, poucos mencionaram outros interesses, como a expansao
territorial ou 0 aumento do poder politico e estratégico, revelando uma visao ainda limitada dos motivos

do imperialismo europeu.

As respostas dos alunos revelaram uma boa compreensao do contetdo apresentado, destacando-
se intervencdes como: “Portugal fez o Mapa Cor-de-Rosa porque na conferéncia de Berlim decidiram que
as terras africanas eram de quem estava la a viver e nao de quem as descobriu, isso ndo podia ser, pois
nos tinhamos la muitas terras que descobrimos. Tinham de ser nossas”; “Com o Mapa Cor-de-Rosa,
Portugal queria unir a Angola a Mocambique”; “A Inglaterra nao quis, porque queria os territorios que
estavam entre Angola e Mocambique para ela”; e ainda “Com o Ultimato, a Inglaterra ameacou Portugal
que, se fosse com o Mapa Cor-de-Rosa para a frente, os ingleses iriam declarar guerra aos portugueses”.

Estas respostas demonstraram nao s6 a compreensao dos acontecimentos, como também capacidade
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por parte dos alunos de recontarem a sequéncia dos factos com vocabulario historico adequado, o que

denota atencéo, interesse e apropriacdo do conteudo.

Apesar de se tratar de uma turma com comportamentos desajustados, os alunos revelaram
interesse, empenho e boa participacao. A leitura dos documentos foi feita com atencéo e a reflexdo
metacognitiva permitiu consolidar aprendizagens e identificar dificuldades. Quando desafiados a explicar
a aula a um colega ausente, os alunos referiram com clareza os principais acontecimentos e
demonstraram compreensao dos conteudos abordados. Esta intervencdo permitiu-me constatar que,
quando o tempo letivo é gerido de forma eficaz, sem momentos de inatividade, e quando os alunos sao
continuamente desafiados com tarefas e estimulos diversificados, o seu comportamento melhora
significativamente e o seu interesse pela aprendizagem aumenta de forma visivel. A intervencao revelou-
se, assim, um momento significativo de aprendizagem histérica e de desenvolvimento de competéncias

transversais.

Esta intervencao foi especialmente relevante, uma vez que vai ao encontro do principal objetivo
do projeto: o desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de informacao através do trabalho
com diferentes fontes. Ao proporcionar aos alunos o contacto com diferentes tipos de fontes como, mapas,
caricaturas, frisos cronolégicos e videos, desafiando-os a interpreta-los, relaciona-los e tirar conclusdes
fundamentadas, promoveu-se a autonomia, a literacia visual e a construcdo de sentido historico. Esta
experiéncia permitiu-me, enquanto futura docente, consolidar praticas pedagdgicas centradas na
aprendizagem ativa e significativa, reforcando a importancia de criar momentos de exploracao e analise
critica que estimulem o pensamento dos alunos. Para além disso, ajudou-me a reconhecer a importancia
da adaptacdo das estratégias para responder ao nivel de desenvolvimento e as dificuldades dos alunos,
desenvolvendo a minha sensibilidade didatica, a capacidade de escuta e a gestao flexivel do tempo e das
interacdes na sala de aula. Esta intervencao fez-me crescer, pois confirmou a importancia da planificacao
cuidada, da diversificacao de recursos e de metodologias ativas e da avaliacao continua, enquanto reforcou
a minha confianca para intervir de forma intencional, reflexiva e articulada com os objetivos do ensino-

aprendizagem.

5.2.2. Segunda intervencao no 2.° CEB

A segunda intervencdo pedagogica no 2.° CEB foi concebida com o propdsito de desenvolver nos
alunos competéncias de analise, interpretacao e comparacao de fontes historicas, através do estudo da

Revolucao Republicana de 1910 e da evolucao da bandeira nacional portuguesa.
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A aula foi estruturada em diferentes fases, iniciando-se com a exploracdo de um documento que
continha as bandeiras de Portugal, desde o Condado Portucalense até a atualidade (cf. apéndice 30). Esta
tarefa foi intencionalmente a mesma que havia sido aplicada na intervencao realizada no 1.° CEB, com
uma turma do 4.° ano na 4.° intervencao, o que permitiu estabelecer uma base comparativa entre os dois
ciclos. Com base no documento fornecido, os alunos responderam a questdes projetadas, como: "Qual a
bandeira do Condado Portucalense?", "Qual a bandeira do reinado de D. Afonso Henriques?", "Enumera
as bandeiras pela ordem correta", "Quais sdo as bandeiras da monarquia e da republica?" e "Por que é
que a bandeira de 1910 deixou de ter coroa?". Esta atividade articulou leitura, a interpretacao histérica e

a organizacdo cronoldgica, e foi enriquecida com a presenca de uma bandeira de Portugal, o que

contribuiu para uma experiéncia mais integrada.

As respostas dos alunos do 6.° ano ao primeiro documento demonstraram, de forma geral, um
dominio mais soélido dos conteudos e das competéncias em foco, quando comparadas com as respostas
dos alunos do 4.° ano (cf. apéndice 32). Tal como na turma do 1.° CEB, todos os alunos do 6.° ano
identificaram corretamente as bandeiras do Condado Portucalense e do reinado de D. Afonso Henriques,
e realizaram com éxito a sequéncia cronoldgica das bandeiras. No entanto, ao distinguir entre bandeiras
da monarquia e da republica, alguns alunos do 6.° ano cometeram inicialmente o0 mesmo erro observado
na turma do 4.° ano, ou seja, associaram incorretamente a bandeira do Condado Portucalense a
monarquia. Este erro foi prontamente corrigido apds esclarecimento, tal como ocorrera com os alunos
mais novos. Uma diferenca significativa entre as duas turmas verificou-se na resposta a questao “Por que
€ que a bandeira de 1910 deixou de ter coroa?”. Enquanto os alunos do 4.° ano necessitaram de ajuda
para compreender o significado simbolico da coroa e a transicdo entre regimes, os alunos do 6.° ano
responderam corretamente de forma auténoma, com explicacdes bem fundamentadas como: “Deixou de
ter coroa porque a monarquia caiu e a republica apareceu (a coroa representa o rei)” ou “Porque passou

a ser uma republica”.

Numa segunda fase da aula, os alunos do 6.° ano ainda com 0s mesmos grupos, receberam um
novo documento sobre as quatro dinastias portuguesas (cf. apéndice 30). Também esta tarefa reproduziu
a estrutura da atividade implementada no 4.° ano, com o objetivo de comparar desempenhos e
dificuldades. Foram propostas tarefas como: associar bandeiras a cada dinastia com codigos de cores,
indicar a bandeira do reinado de D. Jodo |, identificar a bandeira correspondente a Uniao Ibérica e destacar
elementos simbdlicos mais recorrentes nas bandeiras. Relativamente a associacdo das bandeiras as
dinastias, apesar do aviso claro de que a bandeira do Condado Portucalense nédo integrava o regime

monarquico, trés dos doze grupos do 6.° ano cometeram o mesmo erro observado anteriormente em dois
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grupos do 4.° ano, ao associarem esta bandeira a dinastia Afonsina. Ja na identificacdo das bandeiras das
dinastias de Avis e Filipina, todos os grupos do 6.° ano responderam corretamente, o que representa uma
melhoria face ao 1.° CEB, onde alguns grupos erraram na correspondéncia da dinastia Filipina. Em
contrapartida, um erro mais frequente no 2.° CEB foi a associacdo da bandeira da republica a dinastia de
Braganca, identificado em cinco grupos (em doze), enquanto apenas um grupo (em dez) cometeu o
mesmo erro no 4.° ano. Ambas as turmas identificaram corretamente a bandeira do reinado de D. Joao |,
e, no que se refere a Unido Ibérica, a maioria dos grupos do 6.° ano compreendeu corretamente o
conceito, embora dois grupos tenham falhado na associacdo a bandeira correta. Por fim, tal como na
turma do 4.° ano, todos os grupos do 6.° ano realizaram corretamente a tarefa de identificacdo dos

elementos simbolicos mais recorrentes nas bandeiras.

A analise comparativa entre as duas intervencdes permite concluir que a repeticéo da atividade
com diferentes niveis etarios foi pertinente, revelando progressos no dominio dos contetidos e maior
capacidade de interpretacao historica por parte dos alunos do 6.° ano, o0 que, na minha opiniao, ja seria
0 que esperar. A articulacdo interdisciplinar com conteudos de HGP, Portugués e Cidadania e
Desenvolvimento reforcou a relevancia do tema e permitiu desenvolver competéncias de leitura critica,

pensamento historico e valorizacao do patrimoénio cultural.

0 momento metacognitivo final confirmou o interesse dos alunos e a apropriacdo dos saberes
mobilizados ao longo da aula, validando a pertinéncia desta intervencdo no percurso de formacao dos
alunos. As reflexdes partilhadas evidenciaram aprendizagens significativas, como o reconhecimento de
que “Portugal ja teve muitas bandeiras diferentes e que cada uma estava ligada a um rei ou a uma
mudanca politica”, a compreensao de que “as bandeiras mudam para mostrar que o pais esta diferente,
por exemplo, quando acaba a monarquia e comeca a republica” e a percecao de que “a retirada da coroa
[em 1910] significou o fim da monarquia”. Foi ainda manifestado o desejo de aprofundar conhecimentos
sobre “a historia de cada rei e 0o que aconteceu em cada dinastia”, o que demonstra motivacdo e

curiosidade historica por parte dos alunos.

Mais uma vez, a turma demonstrou um comportamento ajustado, revelando participacao ativa
nas tarefas propostas ao longo de toda a intervencao. Este ambiente de trabalho positivo reforca a minha
conviccao de que a estrutura e intencionalidade das aulas que tenho vindo a planificar contribuem para
uma maior concentracdo, motivacdo e sentido de propésito por parte dos alunos. Através da andlise e
exploracdo de diferentes tipos de fontes, esta aula permitiu aos alunos desenvolver competéncias

fundamentais de recolha, analise, interpretacdo, compreensdo e comparacdo de documentos,
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contribuindo diretamente para os objetivos definidos no ambito do meu projeto de investigacado. O trabalho
com fontes historicas e geograficas, inserido num contexto de aprendizagem interdisciplinar e através de
metodologias ativas promoveu uma abordagem critica e contextualizada da informacao. Enquanto futura
professora, esta experiéncia revelou-se extremamente enriquecedora, ndo sé pelo impacto positivo gerado
na postura da turma, mas também pelo contributo que acarretou para a minha propria aprendizagem na
componente profissional, reforcei a importancia de planificar aulas com objetivos claros, metodologias
diversificadas e propostas cognitivamente desafiantes, valorizando a articulacdo entre saberes, a

construcao ativa do conhecimento e a centralidade do aluno no processo educativo.

5.2.3. Terceira intervencao no 2.° CEB

A terceira intervencdo pedagogica, realizada no ambito do 2.° CEB, permitiu ndo sé consolidar
aprendizagens nos alunos, como também proporcionou importantes momentos de reflexdo e
desenvolvimento profissional enquanto futura docente. Através da observacdo direta, da analise dos
produtos elaborados pelos alunos e das suas respostas metacognitivas, foi possivel avaliar o impacto das

atividades propostas na aquisicdo de competéncias especificas.

Para contextualizar, a intervencao integrou-se numa visita de estudo ao Arquivo Municipal Alfredo
Pimenta, organizada em articulacdo com a minha colega de estagio. Durante o percurso a pé até ao
Arquivo, desenvolvi uma atividade de leitura, interpretacdo e tratamento de informacéo cartografica.
Forneci uma fotografia aérea do percurso a realizar (cf. apéndice 33) e pedi aos alunos para tracar na
fotografia aérea o caminho que efetivamente percorreram e para identificar os locais por onde passaram,
até estabelecerem a sequéncia correta (cf. apéndice 35). No entanto, muitos alunos revelaram dificuldades
em localizar com precisao os 13 locais. Os erros de identificacao recairam sobretudo sobre os locais de
menores dimensdes e situados no meio de aglomerados de edificios, como os Tanques de Couros, a
Tasquinha do Tio Julio, a NUT Guimaraes e a Torre da Alfandega. Por outro lado, os unicos locais que
todos os grupos conseguiram localizar corretamente foram a lgreja de Sao Francisco e o Largo do Toural,
possivelmente devido as suas maiores dimensdes e ao facto de serem locais mais emblematicos e
facilmente reconheciveis. No que diz respeito @ marcacao do percurso realizado na fotografia aérea, as
dificuldades foram ainda mais evidentes. Apesar do esforco e da persisténcia demonstrados, nenhum
grupo conseguiu tracar corretamente o trajeto percorrido, apenas trés grupos aproximaram-se da solucao
correta. Ainda assim, todos os alunos participaram ativamente, nao desistiram perante os desafios e

demonstraram empenho na realizacao da tarefa.
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No final da atividade, aplicaram-se questdes de metacognicdo que promoveram a reflexdo sobre
0 processo vivido. Os alunos referiram que um dos aspetos mais dificeis foi identificar os locais na
fotografia aérea, mas ainda mais dificil foi tracar na fotografia aérea o percurso que foi realizado da escola
ao Arquivo e do Arquivo a escola. Ainda assim, reconheceram que a colaboracdo entre pares foi
fundamental para superar esses desafios. Pediram ainda para fazer mais atividades como estas, o que

demonstra a importancias das saidas de campo.

Esta atividade contribuiu significativamente para a aquisicdo de competéncias de recolha, analise
e tratamento de informacao por parte dos alunos. Ao serem confrontados com uma tarefa pratica e
contextualizada, foram desafiados a recolher dados diretamente do meio envolvente, a registar
observacdes e a fazer corresponder essas informacoes a representacdo cartografica fornecida. Esta
relacao entre a realidade observada e a imagem aérea implicou um esforco de interpretacao e selecao de
informacao relevante, reforcando a literacia geografica e promovendo a capacidade de leitura critica de
mapas. O contacto com diferentes suportes - digital, visual e textual — e a participacdo ativa na
organizacao e representacao dos dados ajudaram os alunos a perceber a utilidade e a aplicabilidade

concreta destas competéncias em contextos reais.

Enquanto futura professora, através desta intervencdo pude consolidar aprendizagens valiosas ao
nivel pedagogico e didatico. Pude observar, na pratica, como a participacdo ativa dos alunos em tarefas
desafiantes e com um propésito claro potencia a motivacdo, a concentracdo e o empenho, mesmo numa
turma conhecida por ser bastante rebelde. Curiosamente, o facto de estarem ocupados ao longo do
percurso com a identificacdo e registo dos locais fez com que se comportassem muito bem e
demonstrassem grande entusiasmo e responsabilidade durante toda a intervencao. Esta experiéncia
reforcou a minha conviccdo de que atividades bem estruturadas, com objetivos definidos e metodologias
ativas, sao fundamentais para manter o foco dos alunos e promover aprendizagens significativas. Além
disso, permitiu-me desenvolver a minha capacidade de planear, adaptar e intervir de forma intencional,

tendo sempre em vista 0 sucesso e a participacao de todos os alunos.

5.2.4. Quarta intervencao no 2.° CEB

A 4.7 intervencao pedagobgica teve como principais objetivos levar os alunos a conhecer as
principais realizacdes da 1.* Republica, reconhecer que as medidas educativas visavam aumentar a taxa
de alfabetizacao da populacao portuguesa e interiorizar os conceitos de analfabetismo e alfabetismo.
Paralelamente, procurou-se desenvolver competéncias de analise, interpretacdo e comparacao de

documentos e promover o trabalho colaborativo entre pares, através de tarefas realizadas a dois.

91



No decorrer da atividade de construcao de um grafico de barras com base numa tabela sobre a
“Criacao de Escolas Primarias a partir de 1910" (cf. apéndice 37), alguns grupos revelaram dificuldades
na colocacdo precisa das barras. Por exemplo, na representacdo de valores como 6700, alguns alunos
ndo sabiam como posicionar corretamente o numero entre os valores de 6500 e 7000 (cf. apéndice 41).
Esta dificuldade evidenciou algumas lacunas ao nivel da leitura de escalas e da proporcionalidade o que
demonstrou fragilidades ao nivel da Matematica que, neste contexto, se revelou essencial para a correta

representacao dos dados historicos.

Apds a construcao do grafico sobre a “Criacdo de Escolas Primarias a partir de 1910" (cf.
apéndice 37), os alunos responderam a quatro questdes sobre a evolucdo do numero de escolas ao longo
dos anos (cf. apéndice 41). Relativamente a primeira pergunta, “Antes da Constituicdo de 1911, quantas
escolas existiam?”, todos os grupos responderam corretamente. Na segunda questado, “Em que ano houve
maior aumento do numero de escolas?”, verificou-se alguma confusao: alguns grupos indicaram o ano de
1925, por interpretarem mal o enunciado, pensando tratar-se do ano com maior nimero total de escolas,
e nao do ano com o maior aumento. O ano correto era 1915. A terceira questao foi corretamente resolvida
e na ultima pergunta, “Na vossa opinido, o aumento do numero de escolas fez com que a taxa de
analfabetismo diminuisse?”, a maioria da turma considerou que sim, que o0 aumento do nimero de escolas
teria contribuido para a diminuicao da taxa de analfabetismo. Esta ultima questao serviu de ponte para a

analise do documento seguinte, permitindo verificar se a hipotese dos alunos se confirmava ou nao.

As tarefas seguintes, a andlise da tabela com as “Taxas de Alfabetizacdo da Populacao
Portuguesa” entre 1900 e 1930 (cf. apéndice 38) e pintura das quatro silhuetas de Portugal continental
(cf. apéndice 39) com os dados da mesma, foram realizadas com sucesso (cf. apéndice 42). Apds
completarem o preenchimento de silhuetas de Portugal com as percentagens correspondentes a cada ano
e realizarem a respetiva legenda, os alunos concluiram que “a criacao de escolas nao resultou no aumento
significativo da taxa de alfabetizacao, passando de 75% de pessoas analfabetas para 61,85%. A populacao
portuguesa continuava na sua grande maioria analfabeta.” Este momento de confronto entre expectativa
e realidade permitiu aos alunos refletirem sobre a eficacia das medidas educativas da 1.? Republica e

estabelecerem relacdes criticas entre os documentos analisados.

A intervencao evidenciou, ainda, a mais-valia de integrar diferentes areas disciplinares numa so
atividade. A articulacdo entre HGP, Matematica e Portugués permitiu desenvolver nos alunos
competéncias transversais, fundamentais para uma aprendizagem mais significativa. Ao serem desafiados

a interpretar tabelas, construir graficos, compreender conceitos historicos e refletir sobre dados
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estatisticos, os alunos foram capacitados para lidar com diferentes tipos de documentos e fontes de
informacdo, o que levou a mobilizacdo de varios saberes de forma articulada. Esta abordagem
interdisciplinar revelou-se particularmente eficaz na promocao da literacia historica, estatistica e textual,
da mesma forma que estimulou o pensamento critico e a autonomia. Enquanto futura professora, esta
intervencdo permitiu-me compreender melhor a importancia de propor atividades integradas, com
significado e ligacdo a realidade, e reforcou a minha conviccdo de que ensinar deve ir além da
compartimentacdo dos contetdos, promovendo aprendizagens mais profundas, duradouras e

contextualizadas.

5.2.5. Quinta intervencao no 2.° CEB

A quinta e ultima intervencado pedagogica no 2.° CEB constituiu um momento particularmente
significativo do meu percurso formativo, ndo sé pela complexidade dos contetdos abordados, mas
também pela forma como os alunos se envolveram na construcéo ativa do seu conhecimento. A aula
centrou-se na analise da propaganda utilizada durante o Estado Novo, procurando-se desenvolver
competéncias de interpretacdo de fontes historicas e reflexao critica sobre os valores veiculados por este

regime.

Durante a sessao, foram apresentados dois documentos de propaganda, sendo um cartaz alusivo
aos ideais de “Deus, Patria e Familia” e a imagem intitulada “A Licao de Salazar” (cf. apéndiced4). Os
alunos, organizados em grande grupo, foram desafiados a observar, descrever e interpretar os elementos
visuais e textuais presentes nas imagens (cf. apéndice 47). Procurei assumir um papel de mediadora
durante o processo e, desta forma, coloquei questdes que orientassem a analise e incentivassem o
pensamento critico: “O que observam no cartaz?”, “Que valores sao transmitidos?”, “Qual o objetivo desta
propaganda e quem é o publico-alvo?”, “Como é representada a figura da familia?” e “Acham que a
imagem reflete a realidade da época?”. Relativamente ao cartaz alusivo aos ideais “Deus, Patria e Familia”,
0s alunos deram destaque aos titulos por estarem em letra garrafal e por terem letras iniciais a vermelho,
sublinhando que a palavra “Salazar” aparecia em maitsculas como forma de mostrar o seu poder. Quando
questionados sobre o0s valores transmitidos na imagem e na frase central, compreenderam que “Deus”
estava representado pela cruz colocada sobre a comoda da cozinha, “Patria” pelo castelo com a bandeira
de Portugal visivel pela janela, e “Familia” pela representacao do pai, da mae e dos filhos na casa. Em
resposta a questdo sobre o objetivo desta propaganda e o publico-alvo, afirmaram que o objetivo seria
convencer 0s portugueses a seguir o estilo de vida representado na imagem e a adotar os ideais de Salazar.
Sobre a representacdo da familia, referiram que “o pai trabalhava para sustentar a familia, a mae tomava

conta da casa e dos filhos e os filhos iam para a escola e brincavam”. Quando questionados sobre se a
93



imagem refletia ou ndo a realidade da época, consideraram que sim, justificando com a presenca do
crucifixo, da esposa a cozinhar numa lareira e do pai a chegar a casa depois de ter trabalhado no campo.
Achei particularmente curioso o facto de alguns alunos associarem a palavra “trilogia” ndo s6 aos trés
ideais salazaristas — Deus, Patria e Familia — como também a composicao da propria familia tradicional:

pai, mae e filhos.

No que diz respeito a imagem intitulada “A Licdo de Salazar”, solicitei aos alunos que observassem
atentamente todos os pormenores, com foco especial na comparacao entre os dois quadros visuais
apresentados (cf. apéndice 47). Voltaram a destacar que o nome “Salazar” surgia em mailsculas como
uma forma de evidenciar o seu poder. Ao analisarem os elementos da imagem, observaram que, na
imagem da esquerda, as estradas eram de terra batida e os carros ndo conseguiam circular, enquanto,
na imagem da direita, as estradas estavam alcatroadas, facilitando a circulacdo. Concluiram, assim, que
a intencdo do documento era enaltecer as melhorias na rede de estradas promovidas por Salazar e pelo

Estado Novo.

Esta atividade permitiu dotar os alunos de competéncias fundamentais para a recolha e analise
de informacao a partir de fontes histdricas. Ao interpretar criticamente imagens que articulavam elementos
graficos, simbolicos e ideologicos, os alunos desenvolveram a literacia visual, a capacidade de identificar

mensagens explicitas e implicitas e de relacionar essas mensagens com o contexto politico da época.

Mais uma vez, os alunos revelaram-se bastante empenhados na execucao das tarefas propostas,
contrariando os comportamentos menos adequados que por vezes demonstravam noutras sessoes.
Participaram com entusiasmo, contribuiram ativamente com ideias e procuraram, de forma auténoma,
responder as questdes colocadas, deslocando-se voluntariamente ao quadro para partilhar o que
interpretavam. O interesse demonstrado confirma que, quando desafiados com propostas significativas e
centradas na descoberta ativa, os alunos tornam-se agentes do proprio processo construcao de

aprendizagem.

Enquanto professora em formacéao, esta intervencao revelou-se uma experiéncia particularmente
enriquecedora. Assumi, intencionalmente, uma postura centrada no aluno, procurando que fossem eles
a construir o conhecimento a partir da observacao e interpretacao das fontes. Ao inverter a ordem habitual
da aula — colocando os documentos antes da explicacao tedrica —, promovi um ambiente de descoberta,
analise e confronto de ideias, no qual a minha funcao foi orientar, escutar e provocar o pensamento. Esta

estratégia nao so reforcou a autonomia e a responsabilidade dos alunos no seu percurso de aprendizagem,
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como também me permitiu crescer enquanto futura profissional, aumentando a minha confianca,

capacidade de mediacao e consciéncia pedagogica.

5.2.6. Avaliacao do Projeto em Contexto de 2.° CEB

De forma a avaliar o meu projeto no contexto do 2.° CEB, considero essencial refletir sobre os
efeitos que as intervencdes tiveram nao so6 ao nivel das aprendizagens dos alunos, mas também na postura
dos mesmos em sala de aula, na forma como se envolveram nas tarefas propostas e nas competéncias
que demonstraram desenvolver ao longo do projeto. Todas as intervencdes foram pensadas de forma
intencional, com objetivos especificos e ajustadas ao perfil da turma para procurar promover

aprendizagens ativas e significativas, a partir do trabalho com fontes diversificadas.

A primeira intervencao evidenciou um forte interesse por parte dos alunos, mesmo tratando-se de
uma turma caracterizada por comportamentos frequentemente desajustados. A estrutura da aula, a
diversidade de fontes utilizada e o foco em tarefas praticas contribuiram para manter os alunos
concentrados e motivados. Apesar de algumas dificuldades na interpretacao, os alunos demonstraram
uma boa compreensao dos acontecimentos historicos. Verificou-se uma melhoria visivel no
comportamento da turma, com menos dispersao e mais empenho nas tarefas propostas, resultado direto

da dinamica da aula e do interesse despertado pelos documentos trabalhados.

A segunda intervencdo foi especialmente significativa, ndo sé pelo seu conteudo visualmente
apelativo, mas também pelo facto de ter permitido uma analise comparativa entre alunos do 1.° e do 2.°
CEB. Os alunos do 6.° ano revelaram um nivel de maturidade superior na interpretacdo dos documentos,
guando mostraram maior autonomia, especialmente na justificacdo das mudancas na bandeira de 1910.
A manipulacdo da bandeira fisica, a analise cronoldgica e o cruzamento de dados dos documentos das

dinastias e das bandeiras estimularam a aprendizagem ativa e a colaboracao eficaz entre pares.

A terceira intervencao destacou-se pela componente pratica e pelo entusiasmo dos alunos ao
serem desafiados a utilizar o sentido de orientacdo no peddy-paper. O uso de ferramentas digitais, no
caso, 0 Google Earth, aliado a fotografia aérea permitiu desenvolver competéncias geograficas de forma
contextualizada. A atividade pratica, realizada em pares, promoveu a entreajuda e a cooperacao, tendo
resultado numa melhoria visivel da dinamica do grupo. Embora alguns alunos tenham sentido dificuldades
na marcacao correta dos locais e na representacao do percurso, a partilha em grande grupo e a correcao
coletiva funcionaram como momentos-chave para clarificar conceitos e consolidar aprendizagens. O
comportamento da turma foi notoriamente mais equilibrado, fruto do interesse na atividade e da gestao

das tarefas e pela saida de campo.
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A quarta intervencao exigiu maior concentracao e interpretacdo de dados estatisticos e foi notério
0 empenho dos alunos na construcdo do grafico e na analise das tabelas. A utilizacdo de representacdes
visuais, as silhuetas de Portugal, facilitou a compreensado da evolucdo da taxa de alfabetizacdo e permitiu
aos alunos estabelecer relacdes diretas entre as medidas educativas e os seus efeitos. Apesar de alguma
dificuldade inicial na leitura de dados e na realizacdo da legenda das silhuetas, a atividade revelou-se
muito produtiva. Os alunos mantiveram-se focados durante a aula, demonstrando interesse crescente a
medida que percebiam o impacto das reformas republicanas na educacdo. Esta intervencédo evidenciou

progressos na capacidade de sintese e de expressao escrita, e também na gestdo do tempo de trabalho.

A ultima intervencao foi uma das mais ricas no que diz respeito a interpretacdo. A analise dos
cartazes de propaganda e a inversao da logica habitual da aula — partindo da observacdo para a
construcao de conhecimento — permitiram aos alunos desenvolver um olhar critico e mais auténomo
sobre 0os documentos historicos. A participacao foi muito ativa, com varias intervencdes pertinentes e bem
fundamentadas. O jogo de inicio de aula contribuiu para uma transicado suave apés a pausa letiva e
funcionou como diagnéstico eficaz. Verificou-se uma expressiva melhoria no comportamento e na escuta
ativa, com os alunos a demonstrarem interesse genuino em compreender o papel da propaganda. A

metacognicao final revelou consciéncia critica do processo de aprendizagem.

De forma global, as intervencdes realizadas no 2.° CEB permitiram constatar que os alunos
evoluiram no que toca analise de interpretacdo de informacdes em diferentes fontes e na forma como
encaram o trabalho em sala de aula. As estratégias e metodologias ativas utilizadas, o recurso a fontes
diversas e o foco na participacao ativa contribuiram para um maior interesse pelos temas abordados, uma
melhoria do comportamento dos alunos e um reforco das competéncias de analise, interpretacao, reflexao
e comunicacao. Esta experiéncia, para além de enriguecedora para os alunos, foi também um momento
fundamental do meu crescimento profissional, permitindo-me desenvolver uma pratica mais consciente,

flexivel e centrada nos alunos, valorizando sempre o seu papel ativo no processo de aprendizagem.

Continuo a defender que trabalhar a analise e a interpretacao de documentos na disciplina de
HGP ¢é uma excelente estratégia ndo so para promover o gosto dos alunos pela disciplina, mas também
para os ajudar a desenvolver competéncias essenciais, como a recolha e o tratamento de informacao, a
leitura critica de diferentes tipos de fontes e a construcdo de uma maior autonomia. Este tipo de
abordagem torna a aprendizagem mais significativa, aproxima os alunos da realidade historica e geografica

e da-lhes ferramentas para compreenderem melhor o mundo que os rodeia.
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CAPITULO VI: CONCLUSOES FINAIS, LIMITACOES E RECOMENDACOES

Este capitulo tem como finalidade apresentar uma sintese das principais conclusdes decorrentes
da investigacao desenvolvida. Para além de sistematizar os contributos da intervencao pedagdgica para o
desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de informacdo em alunos do 1.° e 2.° CEB,
serao também identificadas as limitacdes que condicionaram a implementacéo do projeto. Por fim, com
base na experiéncia vivida e na analise dos dados recolhidos, enunciam-se um conjunto de

recomendacdes que poderdo orientar futuras praticas e investigacdes nesta area.

A presente investigacdo procurou responder a questdo: Como promover o desenvolvimento de
competéncias de recolha e tratamento de informacdo em alunos do 1.° e 2.° CEB, através do trabalho
com diferentes fontes? Ao longo do estagio, a implementacdo de atividades diversificadas e
intencionalmente planificadas demonstrou que o trabalho com fontes histéricas e geograficas, articulado
com metodologias ativas e abordagens interdisciplinares, constitui uma estratégia promissora no

desenvolvimento dessas competéncias essenciais.

Verificou-se, de forma clara, que os alunos evoluiram na sua capacidade de analisar,
compreender, interpretar e organizar diferentes tipos de informacdo. Ao serem desafiados com
documentos variados € ao serem convidados a explorar essas fontes de forma critica, autdnoma e
colaborativa, os alunos revelaram maior motivacao, interesse e sentido no que aprendiam. Ao longo das
intervencdes, foi possivel observar um aumento progressivo da sua autonomia e da sua consciéncia sobre
0 que sabiam, como aprendiam e em que pontos precisavam de apoio, especialmente quando apoiados

por momentos metacognitivos de reflexdo e autoavaliacao.

As metodologias ativas utilizadas, nomeadamente a aula-oficina, a aprendizagem cooperativa, a
aprendizagem significativa, a aprendizagem por descoberta e as saidas de campo, desempenharam um
papel central na promocao de aprendizagens significativas, contextualizadas e proximas dos interesses
dos alunos. Estas metodologias contribuiram, ndo so para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas
também para o reforco de competéncias sociais fundamentais, como a cooperacao, a responsabilidade e

a resolucao de problemas em grupo.

A articulacao entre disciplinas foi também uma mais-valia evidente. Ao integrar contetidos de HGP,
EM, Portugués, Matematica e Expressoes, numa légica de aprendizagem interdisciplinar, os alunos foram
levados a mobilizar saberes diversos, a aplicar estratégias de leitura e escrita em diferentes contextos e a
interpretar informacdo de natureza variada, fortalecendo, deste modo, o pensamento critico e a

capacidade de transferir aprendizagens. A realizacdo destas atividades permitiu-me compreender que,
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quando bem orientadas, as tarefas que integram mdultiplas areas do saber ndo s6 fazem mais sentido para

0s alunos, como também potenciam o desenvolvimento de competéncias complexas e transversais.

Enquanto professora em formacdo, esta experiéncia foi profundamente transformadora.
Acompanhar a progressao dos alunos, adaptar as propostas as suas dificuldades, ajustar estratégias,
escutar os seus contributos e refletir sobre os resultados obtidos permitiu-me crescer profissionalmente e
reforcar a conviccao de que o professor deve assumir um papel de mediador ativo das aprendizagens.
Tornei-me mais consciente da importancia de planear aulas com objetivos claros, metodologias
diversificadas e estimulos cognitivos que desafiem os alunos a pensar, explorar, errar, reformular ideias e
construir sentido. Esta consciéncia permitiu-me perceber que o ensino eficaz ndo depende apenas do
dominio dos conteudos, mas da capacidade de criar ambientes de aprendizagem onde os alunos se sintam

envolvidos, valorizados e corresponsaveis pelo seu percurso.

Além disso, esta experiéncia forneceu contributos importantes para a consolidacdo da minha
identidade profissional. Sinto-me hoje mais capaz de reconhecer a importancia de planificacdes
estruturadas, fundamentadas nos conhecimentos prévios dos alunos, com tarefas bem delineadas que
promovam o raciocinio, a compreensao e a organizacdo da informacao. A pratica demonstrou-me que o
desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de informacéo exige treino, continuidade e um
trabalho sistematico, onde os alunos estejam constantemente em acao, com um papel ativo no seu proprio
processo de aprendizagem. Promover estas competéncias implica, também, criar oportunidades para que
os alunos contactem com diferentes fontes, que se revelem auténticas, desafiantes e ajustadas ao seu
nivel de desenvolvimento. E fundamental que o professor prepare atividades interdisciplinares, centradas
na analise e interpretacao de informacédo em diversos formatos, potenciando a metacognicdo e assumindo

o papel de facilitador, orientador e provocador de pensamento.

Apesar dos resultados positivos, reconheco algumas limitacdes no decurso do projeto. Em
primeiro lugar, o tempo reduzido de estagio impediu um acompanhamento mais prolongado das
aprendizagens, o que teria permitido consolidar de forma mais consistente as competéncias trabalhadas.
Depois, no meu plano de intervencdo inicial, estava prevista a utilizacdo de textos-resumo como
instrumento de recolha de dados e de sistematizacdo das aprendizagens no final de cada intervencao.
Contudo, apenas consegui aplica-los em duas das intervencdes realizadas no 1.° CEB. No 2.° CEB, a
rigidez dos horarios impossibilitou a sua aplicacdo, uma vez que, ao contrario do 1.° CEB, onde é possivel
gerir o tempo de forma mais flexivel e prolongar a aula sempre que necessario, os tempos letivos sao fixos

e compartimentados, atribuidos a diferentes docentes e sem margem para prolongamentos.
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Em resposta a questao inicial, Como promover o desenvolvimento de competéncias de recolha e
tratamento de informacéo em alunos do 1.° e 2.° CEB, através do trabalho com diferentes fontes?, concluo
que a resposta reside na conjugacdo de varios fatores essenciais: um planeamento bem estruturado e
intencional, o contacto regular com fontes diversas, a integracdo de metodologias ativas que coloquem o
aluno no centro da aprendizagem, a valorizacdo dos conhecimentos prévios e a promocao de contextos
interdisciplinares que favorecam a ligacao entre saberes. O professor, enquanto mediador atento, deve
criar condicdes para que a aprendizagem seja um processo significativo, partilhado e transformador. Sé
assim sera possivel formar alunos verdadeiramente auténomos, criticos e capazes de interpretar o mundo

de forma informada e consciente.

Em suma, considero pertinente apresentar de forma sucinta algumas recomendacdes que possam
orientar futuras praticas educativas e investigacdes na area do desenvolvimento de competéncias de

recolha e tratamento de informacao:

e Assegurar a continuidade do trabalho com fontes;

e |nvestir em abordagens com recurso a diferentes tipos de fontes e suportes;
e Promover a formacado continua de professores;

e Valorizar a pratica da metacognicao;

e Planificar aulas com abordagens interdisciplinares;

e Garantir a existéncia de treino regular.

Estas propostas visam reforcar a intencionalidade das intervencdes didaticas, garantir a
continuidade das aprendizagens e promover uma abordagem mais integrada no trabalho com fontes

diversas.
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APENDICES

Apéndice 1. Materiais da 1.% Intervencao no 1.°CEB: Lista de locais e fotografia aérea.

d 16 DE OUTUBRO - DIA DA ALIMENTAGAO m/ E

¢°
PERCURSO A PE NO AMBITO
DA ALIMENTAGAO E HABITOS SAUDAVEIS

ENUMERA DE 1 A 11 OS SITIOS ONDE PASSAS
ESCOLA SECUNDARIA FRANCISCO DE

HOLANDA
D CENTRO COMERCIAL TRIANGULO

D POSTO DOS CORREIOS (CTT)

D PASTELARIA FLORES

D FARMACIA

D PSP - POSTO DA POLICIA

D BANCO MILLENNIUM

D HIPERMERCADO PINGO DOCE

D CRUZ VERDE

D ESTADIO D. AFONSO HENRIQUES

D PASTELARIA AFONSINA

Apéndice 2. Materiais da 1.7 Intervencao no 1.°CEB: Resumo descritivo.

Resumo descritivo de:

A minha caminhada
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Apéndice 3. Instrumentos de recolha dados 1.7 Intervencdo no 1.°CEB: Grelha de observacao.

GRELHA DE OBSERVACAD Mestraram autonomia na localracic de pontes maiores, mas ainds deperderam de instrupSes para ex locais menos
Imtervencdo pedagogica: 1.° hecidos
Tewnas Percrsa Saudivel L. na Comunicacs Ezcrita
Data: 16/ 10,2004 1. Estrutura e do Texto B 1[2]aTals
Meds da avalagho! Produrdn de testos resuma com uma estrutura coerente [inmducan, dessnvohmentn & x
LNenhuma evicénca 2. Woo setistar 3. Satislar 4, Safistas bastanke 8. Excolenie conclusdo).
A na 5o s Clareza ¢ chietich das keizs. x
1. bdnntifieacis de Informacs: 1|alalals Evidéncias:
Capacidade de dentéicar & destacar as infomactes mals importantes nos texos, graficos, x 0 feo-resum foi cosrente, mas o tempa lmitads afrio o processo de escrit.
mapas ou dooumentos. 2. Utilizacio do Wocabulsrio Adequads [1[2]3als
Separacis clara entre informazan relevante = imeeams x Usn comets de fenmas especificos do andlise. T T T T T«
Evidéncias: aredack e precisan no & Scar concebos & ideas [ T T [ I«
0 alunos conseguram ientificar cometaments @ mamnia o3 kecais no irsjet. Apesar de dificukades partuis em Evidéncias:
ko 1 estorcn e chos marlerisis fomecidos. s alunos aplicaram fermas gecgraficas panta de partida, ponés de chegaca. | & relacknatds cm mapas
7. Andlise de Comceitos Abstratos 1[2[a]a]s cometamente, o
Evicdéncia de compreensso de conceios abstratns presentes nas fonh 1 I« = e Explicar o gue Aprend 1[2]3fa[s
[ e pemsemento ciiticn 2o relazionar consefes com eemplns concretos. T 1= Capacidace de reletir & eqlicar, vertalMEme ol par excriln, o que campreenderam dax x
Evidéncias: atwiracies.
A athidade lignu conceiios tedrioos (mapas e localizacho) 3 prética real, 0 que facliou a andiss e 3 apbcacio do Respastas que demensiram uma aprendizagem sgrificatia e ratengio dos oonteides E
conhesiment,
3_Distingio enbre Factos ¢ Opinides [1]2]alals Evidéncias:
aperidack do ciiarenclar enie almaptes fackais e opinibes fos focs. T T Ta] mesiroy gue cs 2 objotivn da afvidade deuiidas
ustificaco cometa dus distin bes feitns. T T Tsd 4. Correglio e 1]2lalals
Evidéncias: Migel e cescindo opearafiza & oramabical o feelos Ecries T Tx
Durante a e Incas, o sunas focarsm s nos fackos cbserdueis no perursn e na folografi aires o & fincias s revizdn & comrecio [ T«
4 Interprotagda de Grifices « Mapas [1Jz2]3Ja]s Evidéncias:
Leitura £ precesa o dodos spresentadns em grafios & magas | wl | Hao faam sigrificathocs, incicandn que o trabalho foi bem elsboradn
c n entre as weritveis [ = [ | B._Evidéncias d Eritico & Reflexio
Evidéncias: 1 para Fazer Perguntas Relevantes [1]2]aJa]s
Os ain I na locali In3s mais peguena Formedaghe de perpurkas que indcam uma andlss mas pofunda @ coosidae schee os demas | | | |x |
5. Sintose ¢ Resums de Conte [af2TaTals sstudadns.
apocidace de resumir 3 ik fonma organgada « fiel an o crgral, I 1T [ I« Evidéncias:
Criagio de demonstram uma sickal ds mfonmacio Ida. T 1T 1T 11 s alunos demanstraram cunosidade a2 langa da caminfeda, embora 2 diicuklades tenham sido mais
Evidiéncias: a execucho do gue com d
A escris o resum consolideu o informagAn. mas o gestin do fermpo infienciou o desemperhe nesta saga. 2 de ldsias 1lal3fals
[ nas Afividades Capacidade de relarionar 3 nformacis das fntes. com o conhecimanto pras ou com X
1. Enuolviments Ative nas Atividades 1]z[alals cufrns conteidos
P athva durame @ expleracho ce fomes & ra realeacio das tarcas. I 1 |« Demansiracio de caparidade para estabelcer conmibes & ver o comedrdo de forma x
l rerkings que dermensirem d [T [ Is riegras
Evidéncias: Evidéncias:
06 aly £ motwecic, m die Incais duramie 2 camiha: A integrarin de mapas, Googe Earth e o rajetn fisicn mostrey uma dara relscss entre tenria & prétes. Os slunos
2. Colaboracso com Colegas 1]z2]alals souberam reacionar 0s dos mapas. O factn de se ter mostradn nidaimente o frajet no Google Earth, ajudou ra
clabaracho elcar em shvidades ce gupn. mestrando respetn pela dus ouiros x tin trajeto fsicn.
eniribuics com ideiss préprias . 5. Capacidade para Refietir sobre as Atividades [1]2]afals
Exidéncias: Reiies sobee © gue aprendoram & sobre 35 dloubdies erconirats, I T 1T 1T 1=
O espints de colabarapa ol ovidentz, com trocas do informastes ¢ ajuds Mt entne s aluncs Fara supsrar reas em que peecisam metharar cu aprchundsr [T T T T=
demafios. Evidéncias:
3. ‘o Trabalhs T1z]3 s Ha metsengricin, os lines analisaram as Aeuidad tematas, prmTHE S UM EATpETESD prrAinds
Capocidace de realizar atidackes de famna independente, sem precisar de assisténcia x Obearvagbes:
constanie A caminhada demorou mak do gue o previsto, aetando o tempo destinado 3 escrita.
Demonsirachn de incal anmiuncar a srales cas fonles, X Apesar do sucesso geral, matermis de 2poic adicionais poderam ter facitado a identificacic de locais menos
hecides

Apéndice 4. Produtos finais 1.% Intervencdo 1.°CEB: Enumeracéo e identificacao locais no mapa.:
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3 % CRUZ VERDE

&Eesﬁmw Lol Al BB

! Por motivos de confidencialidade e em conformidade com os principios éticos da investigacdo educativa, foram
omitidos os nomes dos alunos e dos espagos que podiam comprometer a localizagdo da escola para assegurar a
privacidade dos mesmos.
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Apéndice 5. Produtos finais da 1.7 Intervencao no 1.°CEB: Resumos descritivos.?

Resumo descritivo de: __ Resumo descritivo de: ) N

A minha caminhada
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2 por motivos de confidencialidade e em conformidade com os principios éticos da investigacdo educativa, foram
omitidos os nomes dos alunos e dos espagos que podiam comprometer a localiza¢do da escola para assegurar a
privacidade dos mesmos.
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Apéndice 6. Materiais da 2.? Intervencéo no 1.°CEB: Silhuetas do mapa da Peninsula Ibérica.
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Apéndice 7. Materiais 2. Intervencao 1.°CEB: Pecas dos territorios para construir os mapas.
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Apéndice 8. Materiais 2.? Intervencao 1.°CEB: Imagens das figuras, datas e acontecimentos.
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Apéndice 9. Instrumentos recolha de dados 2.7 Intervencdo no 1.°CEB: Grelha de observacao.

ERELHA DE OBSERVACAD Dermansiracho de incalne ac apmiundar a salse das konles. I T T TaT
2. Inbervenc o Evidéncias:
Tama: Construcho de magas Mostraram alguma auicremis o imernetar oz mapas, mas houve necessidade de reforee nas instruzies paa
Datny L3/ 11/9024 & 1471173004 marker o foco
G._Evidéncias na Gomunicagsio e Expresséo Escrita
1. Heriuima estdineia 2 Woo sabisiaz 3, Satisiaz 4, Salistas tastame B, Escelente 5 Estruturae o do Texto-Resumo 1]2]alals
E. Evi na Compreet [ de Fontes Preduin de textos-resama com uma estrutura coerente (intoducaa, deservchamento & X
6. de 1 [2]3TaJs conclusag).
Capacidace de sentficar e destacar a5 néomapdes mas impartantes nos tesdos, grafions, x Clareza = chisidade na spresentagio das ideizs. ®
mapas ou donamenins. Evidéncias
Separacho clars entre informazan rae & imHeme x {0 fescoermsrms fi crganizaco de forma dara e esinsturaca, demoretrand aprendizsgem sigrificati
Evidancias: 6. Utilizacsio do Adequate 1 [2]afals
O aunos iendficaram & organizaram adecuadaments 03 teriténs cristios e mupdmanos nos mapas, s cometo de tenmas expeciicas do mnteico em andlise. x
demonsirandn boa compreerséo das infrmaches rlentes, embara howesse reforcar instruches. Varedade & precisio o wcatiddrio 2 expicar concekcs ¢ idems. [ T«
7. Andlise de Conceitos Abstratos iJzTaTals Evidéncias:
Ewidincia de compreenséo de conceiios absirins presentes nas fantes. 1 x Usaram tenmcs especificos dos k| mas ainds 1 dirvrdas scbre alguns concefos.
Demansirachs de persaments crifco ac relacionar concedes com esemplas concretos. 1 x 7. Capacidade de Explicar o gue 1 [2[afals
Evidéncias: Capacidade de refietir & mplicar, verbalments cu par excitn, o que compresnderam o x
A atwiriacle amvniveu a relacso entre mapas, fiss cnddgics e conceitns historices, evidercands pensumentn stviddacies.
crititn @ inbegracin de aies absratas, Respostas que demensiram uma aprendizagem sgnficatha & resencan dos conte idos x
4. Distingso entre Factos o Opinites [1Jz]alals irabahacke.
Capocidace de dferencier emie alrmacoes tciusis e opinioes nos e 11 T« Evidéncias:
ustificas o cometa das distingbes feitas. 1T 1T a1 Helletivam sobre o 12 aplcaram oz conhecimentos s farebs
Evidéncias: 8. Correclo T [1T2]aals
A ket de temétrns, perscragens & eventos histoncns sugere capacidede de dferenciar factos reeanbes Hivel che precisio nriografica e gramatical nos trros escrios I T T [ I«
O Interpretagia de Grificos e Mapas 1 ]2]ala]s Derrons ® ComCeipncias de pishn ¢ corecin I T T 1T T«
Leitura & preces de dades em prifcos ¢ mapas | = Evidéncias:
Lo relnzAn arive a5 waridveis apressmacdas | D descher procuzido pelos alunos foi cosrente & gramatca mente comebe.
Evidéncias: H. ias d Critico e Reflexio
A leitura, imerpnetacha & constugio de mages foram cemais na Midade, demonstrands Ao dessmpenha dos e idade para Fazer Pergunta [1]2]aa]s
duns. Fermulacin de persuntas que recam ura andise mas pofund & ooricsidads sobes o | | | x
10. Sintese & Resumo de Conteddos [iJz]afals tremias estudarins
Capacklede de resumi a infrmacss de forme orEanmada e el a0 enields crgial. I T [ T« Evidéncias:
Criago de mesumos oue demonssram uma sl da nfomagio ida. | 1T T=1 s pergumtas fritas pelos Aluncs demonstraram curicsidade. mas anda foi necessirn repetr as instrucies.
Evidéncias: 5. do Ideias 1]2|3|4(8
S criapo dn o resuma mostmu capscidade de sitsss, mas howve déndidsdes fa compresnsan inidal das Capacidade de refarioner a sfomagie das fames com o conhedmento préses oo oom x
retructes. outrns conteichs deciginares.
F. ma P S0 & Emvolvi nas Atividades Demansiracsn de caparitiade para extbalecer conesbes & var o comecdn de forma x
4. Enwolviments Ativo nas Atividades 1 [2]aTa]s rtegrads
Participacsa ativa durams a exploracha ce fomes & na realmacin das tarefas. [ T T 1a Evidéncias:
Pergurtas ou comentanios gue demonsirem interesse & curiosidade ' T 1T 1= A inbegracn de mapas. friso ¢ bedo-esumo iusira 2 capacidade de relocionar diferemes conoeitos.
Evidéncias: 6. Capacidad Refietir sobre as Atividades Realizad 1 [2Talals
A participacho fol 2twa & os alnos mosraam enfusissma, especakmente na construcio dos mapas e na Reliesties soibve o que aprenderam e sobre 2s dificud T 1I=
damaigacic i Areas em gue preciam mehomr cu aprhundsr 1T I«
5. C com Colegas [1]2]aTals Evidénciaz:
Colshorache mlcar sm s ————————— N I . A raflesin metacognitaa destarcy o que aprenderm e como speram dificudades.
Coniribuics com ideiss o niegretacier prépras T T T T 1a
Evidéncias:
Trahaiharam bemn em grupo e seguram as orientaotes parm divdir tanefas e respeitar os critérios defindos.
6. Automomia no Trabalhe 1J2]aTa]s
Capocidade de realizar aiwdodes de forma independente, sem preciser de assisténcia 2
constante

Apéndice 10. Produtos finais da 2.% Intervencao no 1.°CEB: Mapa da Reconquista Crista.
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Apéndice 11. Produtos finais 2.? Intervencao no 1.°CEB: Texto-resumo em grande grupo.

Apéndice 12. Materiais da 3.? Intervencao no 1.°CEB: PowerPoint.

N e i e st e st o o \VIDEO - FORMAGAO DO CONDADO PORTUCALENSE.
mapas ¢ [i2emos um vides a resume a Formagde do

Cendade Portwalense através desses mapas. Mas afinal.

Na dtma ada de Estudo do Mo estvemos a contrur -
magas ¢ fizemos um video o resume @ Formolds do
Condado Portucalerse atraves desses mopos Mas af ol

Um mapa ¢ wna representacdo grafica de uma area ou
espaie. geralmente oriada suma superfiie plana, como
papet ou tela dgital € usado para dwitrar o daposiclo
de clementos em determnade territbro ou tema,
simpificando @ realdade com o objetve de transmitir
Mformacses especificas.
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1.0 QUE SIGNIFICA A COR VERDE NO MAPA
E AS LINHAS AZUIS?

QUAIS SAO AS CIDADES OU LOCAIS 3 QUAIS SAO AS ROTAS MARITIMAS MAIS
HISTORICOS DOMINADOS PELOS PORTUGUESES? ASSA POR CIMA COM MARCADOR
VEMLHO E AS MAIS CURTAS? PASSA POR
OM MARCADOR LARANJA

4 QUAIS FORAM OS OCEANOS QUE 05 5 QUAL O MEIO DE
DORTUGUESES PASSARAM? e et

TRANSPORTE QUE 05
USARAM? QUAL O SEU NOME?

) : : 9 ORDENA POR ORDEM CRESCENTE AS DATAS
8 EM QUE ANO CONSEGUIRAM PASSAR O CABO
BOJADOR? £ O CABO DAS TORMENTAS? DAS Dsscoamnspg:?s PASS;GENS DOS
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10. QUANTOS ANOS DEPOIS DA PRIMEIRA IL POR QUE £ QUE O$ PORTUGUESES QUISERAM
CONQUISTA CONSEGUIRAM CHEGAR A INDIA? EXPLORAR O MUNDO?
AS VIAGENS DEMORARAM MUITO OU POUCO

TEMPO A SEREM REALIZADAS? L ot

[t cennnin
0 A o bt s et

B ]

12 HOJE, PORTUGAL AINDA TEM O DOMINIO
DESTAS AREAS A VERDE?,
RODEIA A MARCADOR PRETO AS AREAS QUE
PERTENCEM, HOJE, A PORTUGAL

' Dll—“;.?‘(l.-:"k_
COM BASE NO DOC. 2, ESCREVE, A CANETA, ;
. 7 COM BASE NO DOC. 3
0S NOMES DOS NAVEGADORES QUE DESCOBRIRAM S LOCAIS HISTORICOS E J
FAZ AS LINHAS DE DIVISAO DOS TERRITORIOS QUE PODEM SER EXPLORADOS
pmwosmosmmAio:mH:mmAsmsmumusz PELOS CASTELHANOS E PELOS PORTUGUESES NO MAPA DO DOC. 1.

-

e)z00r

Aprica
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Conquista de Ceuta
Inicio da Expansia Martima

1494

Assinatura do Tratade de
Tordesilhas entre Portugal
e Espanka

¥

1498

Vasto da Gama descobre o
caminho maritime para a
India

Tervitdrios de
explorag¢do
Castelhana
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o
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2
o
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o
3

bo Bojador
434

AFRICA

{

199

Descoberta oficial da Madeira

por Bartolomeu Perestelo,
Tristae Vaz Teixtira ¢ Joao
Gongalves Zarco

488

Bartolomeu Dias conseguiu
passar o Cabo das
Tormentas/ Cabo da Boa
Esperanca

1500

Descoberta do Brasi por
Pedro Alvares Cabral,
durante a sequnda viagem
dos portugués & india.

Apéndice 13. Materiais da 3.? Intervencao no 1.°CEB: Mapas e Friso.

OCEano [NDICO OCEANIA

0 Areas dominadas pelos portugueses
.~ Rotas da Expansdo Maritima

yaz

Diogo Sikves descabre algumas
+ ihas do arquipélage dos
Agores

¥

1434
Passagem do Cabo Bojador
+ por Gi Eanes

Tordesilhas

Mevidiano de

Territdrios de
explora¢do Portuguesa

Agrica

/
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@ Cabo Bojador - 1434
Cabo das Tormentas -
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Tratado de Tordesilhas -
1494

Caminho marftimo para a
india- 1498

@ Descoberta do Brasil - 1500

® Areas dominadas pelos
portugueses
@ Rotas de expansso maritima



Apéndice 14. Instrumentos recolha de dados 3.% Intervencédo no 1.°CEB: Grelha de observacéo.

GRELMA DE OBSERVACAD O alunos foram auldnormas nas alividedes. néo precisavam de grande assstincia
Intervensdo dca: 3. imervengio €. Evi Comunicagio e Escrita e Oral
Tema: Expansin Maritina 5 Estrutura e Organizagio do Texto-Resumo 1]z[a[als
Data: 20/11/2024 ¢ 21711/ 7024 Frod P ——— intrachuan, dess
Modo de avaliagbs: onchisdoj.
1 henu demonstrada 2. Mo satistar 3, Satishiz 4. Salwfor tastanie 8, Evceleme Clareza & objetiidade na apresentacio das ideas
A, Evi Ci pretscis de Fantes s Mo jusifica.
11. ientificacio de 1[z2z]a]a]s 10. Uilizagdn do Vocabulirio Adequado [1]z2]3]a]s

apacidack de ieniiicar & destacor 25 (MONMEGHES Mals IMportantes NS terics, gafkos, mapes x Uz comebo de bermas espechices do conteids em arlise. T 1 [«
o dumantns, Visrialisels & presclebis o il v i pesselns ¢ Hih I T T T
SE£ancio i ente IMACAD rekyENIE ¢ menEniE x Evidéncias:
Evidéncias: A funm usou dermes especilics e precisio do vocabulanio nas respostas escrias s athodades.
O dunos idemficaram cornebaments a maicria das informactes no mapa da Expansio Maritima, come dakas, 11 de Explicar o gue Aprenderam 1 [2]3fals
|ocais dominados & passagsm de cabos. Houve dificubdades porfusis ro interpretacho das setas das motas & na Capacidace de e e exglicar, veraimenie ou por ESCrio, 0 QUe COMpreenderam das alidades. I T 1T I=
identficzedn das inhas do Tratado de Tordesibas, mas demenstraram eskres 2o utilzar a legends e comgr os Faspostas que demenstram uma signficathia e retenco dos comeddns tobalhados [ T [ I«
ez Evidéncias:

12. Andlise de Comceitns Abstratos [1]2]3]als Ho momento de o3 al dacle de redetin e esplicar o que ap ram
Evicénria de comperersio de conceios afriraios oresentes s fortes. T [ =] 12.Corregio Ortogrifica o 1]2]afals
Demonziracan de permamerto crbico a0 relasionss corcekos com eremplos coreretes. | | | | & | il e precishn ortogradca ¢ gramatical nos tedns escrins, x|
Evidénc Demonsira g de (Ompebinoias de FEMsin & COMeCh. x |
s Aunos compreenderam a transversalidace dos manas & conssguiram reaconar datas e locais entre o frisa ‘Exidlncias:
cronokgicn = o mapa. Apesar de algumas dificuldades em responder a questies sobre mtas mais ongas = rantes N foram surencisdos s odogrifizns nem gramaticars nas A fan
para a exploragio, revelaram capackdade de andlize guanda orientados. D. Evi o Critice ¢ Reflexin

13. Distingio entre Factos & Opinifes [1J2Talals 7 i para Fazer Perguntas [1]z[s]als
Capacidade de dilsrencisr enire firractes fachuais @ opinioes nos betos. T 1 Formulagao e pergurtas cue |ndicam uma andlie mats rofunda ¢ curisdace schre os temas X
iz Ao corela das distingies ites. T T 11 estudadns. | | | | |
E das: Mo justifica. Evidéncias:

) de Grificos & Mapas [1]2aals Mguns alunzs relacianaram a Erensio Martima o Infnte 0. Henrigue mesma sem esta §gura importanke estar
Letra & indernreiacio precisa de dadis spresentados sm grafizos e mages T I« mencenads no iz ¢ nos mapes.
Compreensin da relacha erfre as varieis apresentadas. T T 1=1 & de Ideias 1l2fafals
Evidé A comparacha entre o mapa e o i foi concluids com sucesss, masirends ume boa compreensan Capacklack de relacionar a inkrmagdo das fontes cam o corhecrents prisis ou cam x
das relapdes femporais & espacians. Corseguiram localicar datas e navegadones nas aneas indicadas e fransleni esta oulrors conteudas
informacho pars o5 seus mapss. Demonsiracin de capacidade mara estabelscer consobes « ver 0 conteida de frma x

15 Sintese ¢ Resume de Canteddas [1]z2]afa]s inirgravda

darde e resumi a informagao de farma organizada & fel s conleddo crginal, I T T 11 Evidéncias:
Criacit de resumas que demansiram uma compr sl da imormacio lids | 1T 1 1 Peela mesma razia da evidéncia anfericr, fai evidenciada a capacidade de reacianar a inkrmagic com outras
Evidéncias: fio justifica. confedos doce e fazer coneies

b P ——r—— 9 Capacidade para Refletir sabre as Mividades [1]z2]afals

7 Ervohi “Ativo nas Atividades [1]z2[a]a]s it bre. 0 que aprenderam e schre as dficuldades encontradas I T [ 1«1
Parlicipacio atua doramle a sxpboracho de fonles e na reslracha das farefas. I T 1T 1 1s rberiihongBn e &rens s oum prectzom melhnmr m gprofdar. | .
Pergoriars ou comentinins oue demonsirem inferesse e curisidace. T T 1T T« Evidéncias:

Evidé O alunos mostraram empenta « cokbaracan nos gupas, partihanda ideizs & decutindo respostas, & Mo momento de metacognicio no inal da atrddade, s 2luncs demorstraram 2s. dificuldades senbida s & 0 que precisam de
andlize coieir das quesies contribuiy pera um ambiente de trabaho dindmic ¢ produtien e

i G com Cologas i]a2]alals Obiervaghes: R

Cobbomchn i e dividads i U0, aromo rEsoci pelos apiifcs H0a DUlrTe, T T = As instructes para 3 andlis: dos mapas & da fisa foram clams ne maiona das trefas. Contudo, 2 ausénea de
. infonragdes sobre o tipn de embarcacio, principamente para o nome do barco usada, a caravela, nos mepas

Conibuicay com sieiss o eterartoctes crapris, . T T Is et pare s 12 resvmet d slpi

Bk makags Einbora siguns grupas terham aprs saniada diicuiades iniclais, principelmeats na Ieqpretacka do Consider que 25 esirabégias uliizadas foram dersificadas & bem apstacdss 45 necessidades dos Sunos,

Tratarky de Tordenibies, consesh i irsparmsh s com o apoe o pronnmven: competéncias de andlise & nberpretacin, A ligacio entre aprendizagens foi rekreada ao kngn da

s, na Trabalho [1]2]afals envengie,
Capacidacke de reslear sttedades de forma independeme, sem precear de assstbnoa constante | I 1T =]
Demnstracin de wirialrn oo speolundsr o andlise das fntes. T T Ial

’ -
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Apéndice 16. Produtos finais da 3.7 Intervencdo no 1.°CEB: Mapa Mundi.

08 DESCOBRY 0% DESCOBRY
rsanesa o 3 rsania

Tratado de Tordesinas
1494
Caminho maritimo para a

1ol
Descoverta do Brasil - 1500
@ 7eas dominadas poios

portugueses
@ Rotas de expansio marttima

Agrica

@ Cabo Bojador - 1434
Cabo das Tormentas -

®

Tratado de Torcesihas -

L

@ Camomo martm paraa
india- 1498

@ Descoberta do Brasil - 1500

@ Areas dominagas pas
portugueses

@ Rotas de expansio maritima
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Apéndice 17. Materiais da 4.? Intervencéo no 1.°CEB: PowerPoint.

JOGO NO

@Juizizz

o~
"‘_Rt
i

Agora que Jé rdemoraram o3 conteide da Mstiria de Portugal vamos avaniar!
Mas antes, o que & que sadem sobre

O QUE £ UMA BANDEIRA? R
TODOS OS PAISES TEM UMA?

E AS CIDADES?

CONHECEM MAIS BANDEIRAS SEM SER
SO AS DOS PAISES OU CIDADES?

TODAS TEM O3 MESMOS ELEMENTOS
U $iMBOLOS?

+ +

,,‘
’m‘ Ha 3 ﬂ i
i i H

™

2
9

i
H
i
5
1]
i

Esta ¢ a primtira aula de Estude do Meio do 2° Periode!
Terminamos com a Histéria de Portugall

Ainda se lembram dos conteddos?

Vamos verificar?

[r——)

Ot de Ahmusa

vt de m

BANDEIRA

Pedago de tecido, geralmente retanguiar, cuja cor ou
compragdo de cores ou de figuras serve de distmtwve a
pais, regidie, entidade, organizacde, etc., ou Simpiesmente

PAra ComuniCar ao 16nge SiNais Conventionas
Disardhs o Prittrars da Lngua Partugatsa (2008)

A bandeira de um pals simboliza © seu povo € a sua

kistéria. Ao longo do tempo, esse simbolo nacional fo

sofrendo altera(ses, em virtude dos diversos

BLONLELMENtoS MStOricos que marcaram o pas

Virtusl (2025)

43;_

EXPLORA AS BANDEIRAS
DOC | - EVOLUGAQ DA BANDEIRA DE PORTUGAL

) QUAL A BANDEIRA DO CONDADO
PORTUCALENSE? RODEIA-A COM CANETA AZUL

+
+ |

¥
i

-9 2 |

'
H

i
i

g

&

&
L

{Ei G (@
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2. QUAL A BANDEIRA DO REINADO DE D. AFONSO HENRIQUES?
RODEIA-A COM CANETA VERDE.

4. QUAIS SAO AS BANDEIRAS DA MONARQUIA E AS BANDEIRAS
DA REPUBLICA? RESPONDE COM O$ NUMEROS DAS BANDEIRAS.

9. QUAIS SAO OS5 ELEMENTOS QUE MAIS SURGEM NAS
BANDEIRAS AO LONGO DOS ANOS? E AS CORES?

E-IE-II

4%

[
B3¢

-
¥ ]

3. ENUMERA AS BANDEIRAS DE | A I7 PELA ORDEM CORRETA
FAZ COM CANETA AZUL

+ + &
Bgpo

5

o 1

i!@% |

5 POR QUE E QUE A BANDEIRA DO ANO DE i910 DEIXOU DE
TER COROA?

.H .!.
BHEQ
¥

e ja]

[
®

8 &

6. COM BASE NO DOCII-DINASTIAS, INDICA AS BANDEIRAS DE
CADA DINASTIA.

E
8 W

RODEIA COM:

LAPIS LARANJA: 1." DINASTIA

1a ]

LAPIS VERDE: 2.* DINASTIA

LAPIS VERMELHO: 3.* DINASTIA

ar
e
|63 jEe

LAPIS ROSA: 4.* DINASTIA

8 QUAL A BANDEIRA NA QUAL OCORREU A UNIAO IBERICA
(PORTUGAL E ESPANHA)?

B F
E!

a{%ﬂ

as
(=
[E3e jme

EVOLUGAOD DA BANDEIRA DE PORTUGAL

Agora que ja cbservaram ¢ inttrsretaram o velnds da bandera de Portugal, vamos entender
como € que foram fetas of mudancat & bandtra € o que Signilicam 05 SEUS Elementos.

Ao longo do tempo, a bandeira nacional foi sofrendo alteracses, em virtude
dos diversos acontetimentos histdricos que marcaram o pais

+ EN

1143-1185
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EVOLUGAG DA BANDEIRA DE PORTUGAL

Os acontecimentos hstdricos que mais marcaram a alteragdo das bandeiras
portuguesas foram a luta contra os Muguimanos € a conquista das pragas €
dos respetivos castelos que eles dominavam. Por essa razdo, a partir do reinado
de D. Afonso lll, os casteéios comecaram a figurar na bandeira portuguesa

1051143 11431185 1585 1208

EVOLUGAOD DA BANDEIRA DE PORTUGAL

Com a elevagdo do Brasi a reino, em 18IS a bandeira sofreu uma nova alteragdo,
passando a incluir a esfera armilar, remetendo para as descobertas maritimas
portuguesas, aspeto que desaparece em 1822 com a independéncia daquele territdrio

= 5173

] a

< ] 8
-
L L] ' &
& “
A L)

EVOLUCAO DA BANDEIRA DE PORTUGAL

Por ditimo, @ mudanca de regme, em 1910, com a Implantacdo da
Repiblca, trouxe a dltima alteracdoe, mudando-se as Cores € o imbolos,
de forma a elminar qualquer elemento alusivo 4 Monarquia

BOM TRABALHO!

EVOLUCAO DA BANDEIRA DE PORTUGAL

A essa mesma bandeira acrescentaram-se as flores-de-lis, simbolo da Ordem de
Avis, Com a subida ao trono de D. Jodo |, Mestre de Avis

EVOLUGCAD DA BANDEIRA DE PORTUGAL

A ditima alteragdo durante a Monarquia ocorreu com a implantagdo do liperaksmo,
passando a bandera a ostentar as Cores azul e branca, adotadas pelos lberas

[} L]
.ﬂ‘
8 a

EVOLUGAQ DA BANDEIRA DE PORTUGAL

REFLEXAO

O que aprenderam hoje sobre as bandeiras € a histéria de Portugal?
Como foi interpretar os documentos?
O que acharam mais facil ou mais dificil?
O que acham que foi mais interessante nesta aula?

Como podem usar o que aprenderam no futuro?

Apéndice 18. Materiais da 4.? Intervencao no 1.°CEB: Quizziz.

que dinastia pertencia D. Jodo I?

Dinastia Filipina Dinastia de Afonsina Dinastia de Avis

Dinastia de Braganca

Quem fol o primeiro rel de Portugal?

D. Pedro | M D. Afonso Henriques
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Quol deste:

A Republica é a forma
D. Henrique D.Duarte de governo em que o Na Republica, o ccoonmu?staradur:e
: ’ : i prescaneten ; % oo muilgs dos direitos
presidente da ‘mandoto vitalicio.
z fundamentais.
republica.

QOE

verdade

A expansdo maritima
O D. Sebaostigo foi o foi uma forma de ir
grande impulsionador buscar riquezas a
da expansdo marftima.  outros territdrios e
expandir a fé crista.

(C ]

°

Em 1488, Bartolomeu
Dias passou o Cabo
das Tormentas.

Quem era o rei durante os Descobrimentos Portugueses? a viver em dem

D. Afonso IV D. Dinis D. Sebastido

como o fundador de Porty Durante o re

g Declarou a
Construiu a Torre de Descobriu 0 caminho X S | € 5 ([ -
Belém maritimo para a india Universidades mdezeanu gr:ln de Dinastia de Braganca Dinastia Afonsina Dinastia Filipina

eciona as ofirmog

Em 1197, com o
D. Afonso Henriques | 9sSinatura do Tratado w et
D. Afonso VI 2 g de Alcanizes, ficarom i
reconhecido como

Lot m"::;"::;,omo 0 definidas as fronteiras | Afonso Henriques lutou el rel d
entre Portugal e ‘contra as tropas da sua L Fortiadt
Castelo. mae. oy

| fol o Ultimo rei de Portugal antes da implantacdo da Republica?

D. Manuel Il D. Luist

0 verde simboliza a 0 vermelho, cor quente

esperanca e viril, representa a

e evoca a determinacéo conquista e 0 SAngue

que levou a implementacao derramado pelos

da Repiblica. portugueses nas suas
batalhas.

As5 Quinas no escudo branco
AEsfera Armilar ¢ um representam os 5 reis mouros o castelo ¢o simbolo
vencidos na Batalha das vitorias portuguesas
: de “uﬂ;\ff oo e @ sobreos mouros, ‘got ]
simbolizando os feitos hAlsnso Bearicuos ° representando as
maritimos dos portugueses [ BN R
it S Tlocalidades fortificadas VAN
nos Descobrimentos dos i R conguistadas na fundagao
» dentro de cada Quina
seculos XV e XV1 de Portugal,
significam as 5 chagas de >

instrumento de navegacdo do

periodo manuelino,

Cristo crucificado,

130



Apéndice 20. Materiais da 4.% Intervencdo no 1.°CEB: Bandeiras de Portugal e dinastias.
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Apéndice 21. Instrumentos recolha de dados 4.% Intervencédo no 1.°CEB: Grelha de observacéo.

GRELHA DE OBSERVACAD Nes trahaihos de grups, coabararam eicammente, mas howe momentes am quE a faita 9 praAcs em atradates
[1 dagégicar 4. inerencic deste géners difcutoy a dodmica s entre documentns.
Te Ewclugin da bandeira de Portugal & ia mo Trabalhs i]2|3)la|s8
Data: 08112035 Capacidade de realcar staidades e forma independiente, sem precisar de assist¥nda x
Mede S avaliacio: constame.
1.Nenbwr 2, Nio safistaz 3. Satistaz 4. Safishz tastante 8. Escelente iniciatna 3o aprofundar a andise das fontes x
A na lmrter do de Fontes Evidéncias:
1. ldentificacdo de Informaches 1(2/3(als Micstraram alguma awonomia rnas tarefas, mas precisaram de apoic na andiss de documentos & ma interpretacio
Capacidade de identificar & destacar 33 imormacbes mas impanantes nos feros, grafees, ® o darees eomplesms, como 3 assccacin e dnastiss £ banderss,
mapas cu documentos . C. ma C; Expressin Escrit
Separacio dara enére mfarmacin relesante & ineleane. = L. Estruturae do Texto-B 1f2lafals
Evidéncias: Producio de fExi0s-esume Com uma estrutur cosemie [ntroducio, deservohdimento e
0= alunos identificaram cometamente as bandeiras do Condado Portucalerse, do reinado de D Alonso Henriques & Lnchisil,
de 0. Jode |, bem come a relacio entre a ausénga de coma e a bandein da repblica. No entanto, apresentaram Clareza deas.
dificuldades indas em associar as datas entre dinastias & bandeiras, necesstando de onentacic. Evidéncias: Nac justifica
2. Andlisz de Conceftes Abstrates i]z[al4]s 2. Wtilizacdo do ario Adequad [1T2aTals
Fuincia e oo “de conoeitns ahsiatos " Tamies, T [a] Usa correts de fermas especiioes do corkeudo em analse. I T 1 Ia]
Demansiracin e sensaments crlicn 5o rdaionar conzetes com evemelos conetos [T Iaf Varmiace e precisdo no veesbulinic a esplicar corceiing e ideias. [ T 1 Jal
Evidéncias: b -]
Canseguiram compreender os significades histdnoos das banderas « 2 relacan entre os seus dlementos e periodos. Ldmaram fermaos apropriadcs 20 fema & demanstraram compreender conceitos apresemtadcs, como ‘quinas? &
histtncos, mas howse dificuldades na ligago entre a Unido Ibénica e 2 Dinasta Flipna, o que eogiu esplicaches ‘estera armilar”
adiciorass, 3 de Explicar o que Aprenderam [12]aTa]s
3. DistingSio entre Factos « Opinites [+ ]2]asTals Capacidada co refelr o apbor, verhalmente o por esrta, o e cmperdeam G abiceds | | | x|
Capzcicade de dilerencar enre alrmazes foctuas & Oprides nos temes T T=1 1 Fespostas qua Comorsiram ua 3prend zagen SpUcalka & retngdo o conteutos babdhocos. | | | |a |
Justricacko cormeta des disingbes fetas Tl Evidéncias:
Evigéngias: Redetiam verhaiments & nas respostas escrts sobre os conteidos frabalhadss, surpresndendn com
Trveram aigums ificuldade em dferenciar factos histirices das interpretagies, especidments no conieds di niterprstandes, pome 3 funcan ds bandeirs de um pa, mas arda com iseuns portusis.
d sey simblivrg, Com ssemplos comereuram meorar mes sinds demonsiraram jogidaces 4. Correcio Ortografica 1[2]aals
de Grificos & Mapas 1[2]alals bivel de precsin ortogrifics e gramatical ngs bestns escritos, 1 [«
Lo  inierprefacan srecisa de cados apreseréados em gricos = mepas. [ I« petércas e revisin £ correcio. T T Ial
Compreensio da relagio emie as var P | Evidéncias:
Evidéncias: s respostas escrtas foram chiras & gramaticalmente coretas.
Embera terham analisaca documentos visusis, coma imagens e handeras € o quadra das dinastas, howe D. de Critice ¢ Reflexdo
dficukades em realizar assccactes & ntepretates mais compleas, coma 3 relacin sntre bandsiras & dinastas, o 1 para Fazer Porguntas [1T2]aTals
o revels e prdtica adirional. Fermuiacin de perguntas que mdizam uma ardls mis prefunds & cunnsiade sohe oz | | | | x
5. Sintese o Re de Contoido [1Ta]aTals fermas astidadn
& resumr 3 informacén de forma orancara ¢ fel 3o conieidn origna e Evidéncias:
Cracin de resumos que demonsiram uma comprennsaa s T T Tad 0 dlunos bevantaram questies iteressantes sobre 3 bandeina & refltiram scbre o smbalsma das coes e
Exidéncias: emenins.
Mdraves das tarefas realizadas & perguntas metacognitaas, os alunos demaonsiraram uma boa compreensao giobal 2. de ideias 1 |2]|3lals
s ewnlucéo das banceiras e dos periodos historicas. Capacidade de relacionar a infarmagta des fntes com 4 conhecimenta preva ou com x
B. Evidéncias na Participag i ¢ Envolvimento nas Atividads utros conteddos discplinares
wolvimento Ativa nas Atividades 2(3]a|s Demonstracio de capacidade par estabeleces coneabes ¢ var 0 comeddo de fonma imegraca x
P spiorscho de fantes & o realzacin do taretes. LT T T 1s Evidéncias:
Perguntas cu comentanios que demonsiem ineresse & cunasidade T 1T [ 1= hpresentaram dficubdades incais em estabelecer relaciies enire s documentns apreszniaccs [handeras &
Evidéncias: /dinastia=) mas melhoraram ks dados.
0 alunas particigaram svamerés, cemansirand inferessz & curnsidace, especalmente duranie o jogs no Quizizz 3. para Reflotir sobro as Athvidades [1T2TaTals
& 2 mploracio dr conhecmentos préics 3 pergurtas de fuma iz o Relmstes scbrr o e arenceram ¢ scbee as o T fa]
2. Colaborags com Colegas 1]2]alals reas em que precism melhorar ou aprofuncar: T 1T 1 I=1
Colsbaraghn ez em gnpa, mostrando sespetn pelas oprioes dos outres. T Evidéneias:
Contnbuicas com ideas ou i |INEA Durante o momenko de refledn, conseguiram identificar aprendzagers, dificuldades @ aspetos noeressantes,
demonsirandn oonosidads em saber mais sobre os smbokos & histiria da bandeir.
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Apéndice 22. Produtos finais da 4.7 Intervencdo no 1.°CEB: Bandeiras de Portugal — Evolucéo
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Apéndice 23. Materiais da 1.% Intervencéo no 2.°CEB: PowerPoint.

« RN
2 . TN
& Da Revolucao Republicana de 4 By
1910 a Ditadura Militar de 1926 =
2 = Licdo n.° 49 Guimaraes, 28 de fevereiro de 2025~ |
N
b, O N
.. L. 3 %Q
i As razoes da queda da Sumario: T
e ]
%/' g monarquia constitucional Introduc&o ao estudo da unidade: Da Revolugao y
6 e Republicana de 1910 a Ditadura Militar de 1926 i
% e o As razdes da queda da Monarquia Constitucional -y
/ (=3 /c < i
\
L~ an—g % ;
N
<
- i
T V'l
Nas dltimas aulas... =
. "\ iy B3 ) B Bz
Portugal na segunda metade do séeulo XIX Bl == = o e e
oA POTUIIIRT®  oncoaeure ox nerosUA romoGuEsa P OR 1" REPULICA € o o1
REFERIRAM AS PRINCIPAIS MEDIDAS TOMADAS PELOS LIBERAIS PARA A MODERNIZAGAQ DA \ ‘\ " S TMEASURE SCENS
INDUSTRIA E DA AGRICULTURA; ; I I I I
RECONHECERAM AS PRINCIPAIS TRANSFDRMAQE}ES OCORRIDAS AQ NIVEL DOS TRANSPORTES, E
DAS COMUN\CAC&ES E DO ENSINO NA SEGUNDA METADE DO SECULO XIX; I I I I
COMPREENDERAM O AUMENTO DA PDPuLAQAD PORTUGUESA E A FORMA COMQ SE DISTRIBUIA \\:
NO PAIS NA SEGUNDA METADE DO SECULO XIX; N conbEROSA REVOLTA REPUBICARA gt iyt
CONHECERAM AS CARACTERISTICAS DA ARTE DA SEGUNDA METADE DO SECULO XIX. \-
\
N

CRISE E QUEDA DA MONARQUIA
CONSTITUCIONAL

CRISE E QUEDA DAMONARQUIA
CONSTITUCIONAL

[ owen ] o ]
Chefe de Estado: Chefe de Estado: Chefe de Estado: Chefe de Estado:
Rei Rei Presidente da Republica
Como assume o poder: Como assume o poder: Como assume o poder: Como assume o poder:

Abandona o cargo:

CRISE E QUEDA DA MONARQUIA
CONSTITUCIONAL

CRISE E QUEDA DA MONARQUIA
CONSTITUCIONAL

Chefe de Estado: Chefe de Estado: Chefe de Estado: Chefe de Estado:
Rei Presidente da Republica Rei Presidente da Republica
‘Como assume o poder: ‘Como assume o poder: ‘Como assume o poder: Como assume o poder:
geralmente pela via hereditaria, isto é, de pai geralmente pela via hereditaria, isto é, de pai  através de eleicoes (& eleito pelos cidadaos,
para filho (o filho mais velho herda o trono). para filho (o filho mais velho herda o trono).  através do voto).
Abandona o cargo: i Abandona o cargo: Abandona o cargo:

7. 4

CRISE E QUEDA DAMONARQUIA
CONSTITUCIONAL

CRISE E QUEDA DA MONARQUIA
CONSTITUCIONAL

[ oo ]

Chefe de Estado: Chefe de Estado: Chefe de Estado: Chefe de Estado:

Rel Presidente da Repiblica Rei Presidente da Repablica

Como assume o poder: Como assume o poder: Como assume o poder: Como assume o poder:

geralmente pela via hereditaria, isto ¢, de pal  através de eleicoes (¢ eleito pelos cidadaos, geralmente pela via hereditaria, isto &, de pai através de eleicoes (¢ eleito pelos cidadaos,

para filho (o filho mais velho herda o trono).  através do voto). para filho (o filho mais velho herda o trono).  atraves do voto).

Abandona o cargo: Abandona o cargo: 4 Abandona o cargo: Abandona o
& .0 Quando morte. e , quando morre.

cargo:
quando termina o periodo determinado por lei.
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DAREVOLUGAO REPUBLICANA DE. 1910 A DITADURA MILITAR DE. 1926 3 3

FATORES QUE CONTRIBUIRAM PARA A QUEDA DA MONARQUIA Ry

Em finais do século XIX, a grande maioria dos portugueses estava
descontente com o rumo que o Pais estava a levar.

O que causava este descontentamento?

1. FORTE DESIGUALDADE SOCIAL ENTRE RICOS E POBRES.

ABURGUESIA PASSEAVAND
PASSEI0 PUBLICO.

VARUNAS A TRANSPORTAR PUXE PARA VENDA

k e
DA REVOLUAO REFUBLICANA DE 1916 A DITADURA MILITAR DE 1926 X,

FATORES QUE CONTRIBUIRAM PARA A QUEDA DA MONARQUIA LA >

4. PARA CONSEGUIREM PAGAR A DiVIDA, 0S GOVERNOS MONARQUICOS
FAZIAM CONSTANTES AUMENTOS DE IMPOSTOS, O QUE AGRAVAVA, AINDA
MAIS, O ESTADO MISERAVEL EM QUE VIVIA UMA GRANDE PARTE DA
POPULAGAO PORTUGUESA.

DA REVOLUGAQ REPUBLICANA DE 1910 ADITADURA MILITAR DE. 1926

FATORES QUE CONTRIBUIRAM PARA A QUEDA DA MONARQUIA

6. NOS FINAIS DO SECULQ XIX, VARIOS PAISES INDUSTRIALIZADOS DA
EUROPA INICIARAM A EXPLORACAO AO INTERIOR DO CONTINENTE
[AFRICANO A PROCURA DE MATERIAS-PRIMAS A PRECOS BAIXOS, O QUE

LEVOU A DISPUTAS ENTRE ESTES PAISES SOBRE A OCUPACAO DESSES
[TERRITORIOS.

Como os paises nao chegavam a acordo, decidiram reunir, entre 1884-1885, na Conferéncia de Berlim.

Nessa conlerem:la ficou definido que as terras em Africa seriam dos palses que as
e ndo que as ti hé mais tempo.

DA REVOLUGAO REFUBLICANA DE: 1910 ADITADURA MILITAR DE 1926

O CRESCIMENTO DO PARTIDO REPUBLICANO

A primeira revolta contra a Monarquia deu-se no Porto, a 31 de janeiro de 1891, mas fracassou.

Para evitar uma nova revolta, D. Carlos nomeou para pnmelro-mmlstro Jodo Franco. que
passou a governar sem respeitar os direitos e dos A ficou cada
vez mais zangada com a Monarquia!

NACIOWS

DAREVOLUGAG REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926 2L

FATORES QUE CONTRIBUIRAM PARA A QUEDA DA MONARQUIA

2. 0S EMPRESTIMOS PEDIDOS AO ESTRANGEIRO PARA FINANCIAR A
MODERNIZACAO DO REINO LEVARAM A UMA ELEVADA DiVIDA EXTERNA.

3. 0S GOVERNOS SUCEDIAM-SE E MOSTRAVAM-SE INCAPAZES EM ARRANJAR UMA
SOLUCAO PARA A CRISE ECONOMICA.

DAREVOLUGAO REFUBLICANA DE 910 A DITADURA MILITAR DE 1026 N’

FATORES QUE CONTRIBUIRAM PARA A QUEDA DA MONARQUIA LAY

5. GASTOS EXCESSIVOS DA CORTE E DOS MEMBROS DA FAMILIA REAL.

-

0 Mapa Cor-de-Rosa

7
DAREVOLUGAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1026

O CRESCIMENTO DO PARTIDO REPUBLICANO

O Partido Republicano, fundado em 1876 tinha como principal objetivo derrubar a Monarquia e
implantar uma Repuiblica.
o p! pela ia do rei ao Ultimato Inglés foi
p! i pelo Partido i para fazer uma campanha de
propaganda contra a Monarquia.

DAREVOLUGAO REFUBLICANA DE 1916 A DITADURA MILITAR DE 1926 LA *
0O REGICIDIO

No dia 1 de fevereiro de 1908, o rei D. Carlos e o principe herdeiro D. Luis foram mortalmente atingidos a tiro quando
atravessavam, na sua carruagem, a Praga do Comércio, em Lisboa.
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DAREVOLUGAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926 A Y et
A SUCESSAO DE D. CARLOS x ANTES DE APRESENTAR O MAPA COR-DE-ROSA, PORTUGAL ENVIOU EXPLORADORES PARA
AFRICA PARA RECONHECER E EXPLORAR AS REGIOES ENTRE ANGOLA E MOGAMBIQUE.
Perante este triste acontecimento, coube ao filho mais novo de D. Carlos, D. Manuel, subir ao trono.
COM BASE NO DOCUMENTO 1, COLOCA O NUMERO DA PERGUNTA NA FOLHA BRANCA E
D. Manuel Il demitiu Jodo Franco e procurou acalmar os republicanos e a populagao. No entanto, os RESPONDE AS QUESTOES.
e i nao estavam i nas novas politicas do rei, mas sim em por fim a Monarquia.

O WL O ATROTA 190819301

*tuands Staats

Mogambique Mogambique

Mogsmedes Mogsmedes e

pretsria pretoria
# Lourenco * Lourenco
Marques

Burban Burban

sets Stiands
Senguel Bengueld
Wasambigon =
Moinetes Quiinane fh e Quitoane
otan ot

stuants Sanda 1
Sengnlt senguea
Mogaiiqon Mogambigos
[ r
Pomane e
Mogainedes Qe Mogimedes @
ik * Lourengo * Loureno
furvan Surva

7. Quais as duas coldnias portuguesas que Portugal pretendia ligar? 8. Que informagdes sédo dadas pelas linhas verdes e azuis no mapa?

stuands stuands

Bengoels

Mogambique Mogambique

Qustimane

Mogmedes Mogsmedes
pretsia pressria o
# Lourenco * Lourenco
Marques. Marques.
Burban burban
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9. Por que achas que Portugal queria controlar esta regiao? 10. Contorna as linhas que séo as fronteiras atuais de Angola e Mogcambique.

. o
Avea praposta no Mapa Cor-de-Rosa para contrlo Aves proposta o Mapa Cor-de-Rosa para controlo
de Porgal e Porugal

OBSERVA O DOCUMENTO 2 1. O que vés/ entendes sobre esta imagem? O que esta a acontecer?

DOC. 2. O Ultimato Inglés a Portugal, 11 de janeiro de 1890 DOC. 2. 0 Ultimato Inglés a Portugal, 11 de janeiro de 1890

2. Que continentes estdo presentes na imagem? 3. O que representa a figura que esta a apontar uma arma para Portugal?

DOC. 2. 0 Ultimato Inglés a Portugal, 11 de janeiro de 1890

4. Que pais esta representado a direita? 5. Qual a mensag itida pela pal “Ulti escrita na
Que elemento te levou a essa resposta? arma?

DOC. 2. 0 Ultimato Inglés a Portugal, 11 e janeiro de 1850

6. A figura portuguesa esta acompanhada por outra personagem menor.
Quem podera repr ? Que il eleestaa itir?

S
DOC. 2. 0 Ultimato Inglés a Portugal, 11 de janeiro de 1890

00C 3,05 impénos coiomas em 1914
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1. Que informagcéo principal este mapa representa? 2. Quais os impérios coloniais representados na legenda?

0C 305 impénos colonar em 1914

00 3,05 impénos coionas em 1914

3. Que cor representa as col6nias do Império Britanico? 4. Indica um territério controlado por Portugal em 1914.

E do Império Francés?

D0C. 3. 0 mpées colories em 1934. 203,03 mpércs coloriss em 1314

5. Observando o mapa, qual o continente com mais territérios 6. Depois do Ultimato Inglés, Portugal conseguiu concretizar o seu plano
colonizados? do Mapa Cor-de-Rosa? O que mudou?

120C.3. 0 mpércs colonas em 1934 120C 3. 0 mpéris coloniss em 1314

7. Observando o mapa de 1914, Angola e Mogambique estéo ligad 8. Com base no que estudamos sobre o Ultimato Inglés, quais os
territorialmente? Por que nao? principais interesses das poténcias europeias em Africa?

¢

GOLPE MILITAR DO 26 DE MAIO, LIDERADO

o |

FUNDAGAO DO
PARTID ULTIMATO REGICIDIO! INICIO PRIMEIRA CONSTITUICAO REPUBLICANA.
REPUBLICANO INGLES A DO REINADO DE D. MANUEL DE ARRIAGA, PRIMEIRO PELO GENERAL GOMES DA COSTA -
PORTUGUES EORTUCAC MANUEL I PRESIDENTE DA REPUBLICA PORTUGUESA FIM DA 1.3 REPUBLICA E INICIO DA
DITADURA MILITAR

| | |
I I ! I

PRIMEIRA TENTATIVA DE IMPLANTAGAO
i ENTRADA DE PORTUGAL
REVOLTA REPUBLICANA DA REPUBLICA - NA 1.4 GUERRA MUNDIAL
5

MAPA
COR-DE-ROSA

NO PORTO - 31 DE JANEIRO DE OUTUBRO
1886 1891 1910 1916
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Apéndice 25. Materiais da 1.% Intervencéo no 2.°CEB:

S A
'\ \ 1,
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Mogamedes

Pretéria

0 1000 km )
p— .

- g

e

: Mapa Cor-de-Rosa, Caricatura e Impérios.

J 55
® Lourengo
/ Marques

A.r‘burban

= Exploragdes de Serpa Pinto, 1877-79

— Exploragdes de Capelo e Ivens, 1884-85

Fronteiras atuais de Angola e Mogambique

Area proposta no Mapa Cor-de-Rosa para controlo

de Portugal

DOC.1 O Mapa-cor-de-rosa.

(it sob convola
o ‘randes poténcias):
o
¢ OCEAND
oo on i g Acifi

X

DOC. 3. Os impérios coloniais em 1914.
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Apéndice 26. Instrumentos recolha de dados 1.% Intervencédo no 2.°CEB: Grelha de observacéo.

GRELHA DE OBSERVACAD 05 alunos revelaram capacidade para ealizar tarefas om autonoma, embora alguns necessitassem de apoia penhuat
] dagégica: |." Interencio no 2.' Cido do Ensing Bisico scbrshudo na keitura de mapas mais complesns.
Tema: Portugal do Sécuio K - Do Utmato Ingés ao Aegeidio €. Evidéncias na Comunicacio ¢ Expressdo Escrita
Diata: 28 de fevereir & 7 de margo de 2035
Medo de avaliagio: 1L E do Te R 1 2 |3]|a|6
1 Menhuma ewdénca demonstrada 2, Nao s: 3. Satisfar A, Satisfar bastamle B Escelente Procucan de testos-me sumo com uma estrutura ooere e |inrodacs, desemakamenta & x
» na [ dio de Fontes conchusach
de ind o i 2 /3148 Clarera e ohpetividade s x
Capacciade de identificar e destacar as infarmarées mais importarmes nos teéos, gréficos, mapas x Evidénoias:
cu documenas. Ko foram elaborados fextos longes, mas sim respostas escritas a documentos. Estas apresertaramess geraimente daras, mas
Separacin dam et inomacho releote ¢ imsleante x nem sempes com esinura doomal dnieducén, deserwchimentr, conchsic)
Evidéncias: 7 Uhtilizagio do Adequada [1 [2]aJa]s
s alunns identificaram cometamente sementcs essencisis dos mapas & documentos, como ttuio, cotnas smurdas, Usa cometn de fermos mspecifives da comesdn mm ailse T T 1 I«
recursos nabras & simbcks ficos. Demonstraram copa pana destacar nfommacio chave nos. dilerentes ‘anedace & precisi o vocsbulinio ao eqlicar concetes e ideias. | I T T T«
Supores. Evidéncias:

2 Andlise de Conceitos Abstratos [t Jz]sJa]s Wtilizaram termirclogis histérica de fonma adecuada [mc cokénizs, repiblic, Ulimatn, monsrquis constéucional,

dia ce comrrensin de conteins sbevalns Dresenies 0 foes I 3¢ do Explicar o gue 1 [z aTa
Demonsiracie de pensamenio crifies ao relacnar b I [ T I=1 Capacidade de refetr & explicar, verbalmente ou por escrits, © que compreenderam das x
Evidéncias: atividades.

Compreende ram concetns coma morangaa constiucional e estsbeleceram igacies com realidades atuas. Reladonaram o posias qus. LTy n significaisa & retencio dos conimadcs &
impenaisme oom motvapies scondmicas ¢ poliicas, ainda goe de forma algn i mitada. Evidéncias:

_Distingho emtre Factos ¢ Opiniées [L JaTsTals Foram, capares de expicar a aula 3 um colegs auseme com precisn & detabe, de eencio e o
Capacicade de diferencar erive afirmaghes fachuais e opinides nos estos T T T« 7T 4. Correcio Ortografica e Gramatical 1 3als
Atifaeas cormip dan deincies eiter | [ I 1 Nivel e precian ortografca & gramatical nos bedos escritos. x |
Eviténcias: Demonsiracks orrecie, x|
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entanty, nén foram desafadis dretamente a dsingur facts de opinies. s produgies escrites mevelaram, ra maiora dos cascs, comeca ingustics, ainda que com pecuenas filhas esperdas o 6.

Grificos e Mapas [+ J2sals ang
Letura e inierpretacin pragisa de d fockos em grafices e mapas. I D._Evi e Critice ¢ Reflexia
Compreerrsbe ca e T 1T =1 | MHabilidade para Fazer Pergunt, [ J2]sTa]s
Evidéncias: Formuaran de perguntas que mdicam uma andlise mais profonca e curnsidace scbre os temas | | | x
irberpretaram com sucesso os mapas apresentados, apesar de diicukdades em contomar fromeras stais e compeender eshucadns.
alpamas lependas, 0 gue ewdenca competingiss em dessmukmentn. Evidéncias:

5 Sintose e Resuma de i [1 [2]aJa]s Mguns abnos colocaram perguntas pertinentes, nomeadaments sobre o5 motwes dos confitos e o pepel das poténcias
Capaccinde de resume a rfommacae de forma rganizaa e il oo contece ongnal. T T I=1 eurcpeas
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Participacie atha durante 3 eploacio de forkes & na realizacan das fandes. | I [ 1 = territorial de Mrica.
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Evidéncias: Beflevber sobre o que aenderam e sobre as enconiradas. | [ 1=
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Coiaborsan sfica e alidades de gupe mesD Lelgz Qories dog g | | Observagées:

Corribuicho com deas ou RGOt [ [T Iald Apesar das caracterisicas desafiantes da iurma, a mtenencan revelouss akamente eicaz na promogin de competéncias de
Evidéncias: Ietura & inferpretagio de fonles, aiodacao eniee saberes, & apropnacao de contendos histirices. A gestio datempo e a
Trabalharam em pares ou pequencs grupcs de fonma cooperstia. A maor parte respsitou a dinamica de gpo, contrbuinds e e estimuins foram determinantes pars manter o inferesse ¢ a dsciding
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3N ia no Trabalho [1 J2TaTals
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Apéndice 28. Materiais da 2.7 Intervencao no 2.°CEB: PowerPoint.
TSRS )\ REVOLUGRO REPUBLICANA DE 1916 A DITADURA MILITAR DE 1926 R
A REVOLUQAO DO 5 DE OUTUBROE A |MPLANTA‘;AO D

REPUBLICA

A 4 de outubro de 1910 as tropas republicanas, apoiadas por populares,
concentraram-se em Lishoa e, apesar da reacao militar das forcas monarquicas,

Revolugdo do 5 de outubro de 1910 SR cROR S B e
Simbolos da Repiblica Portuguesa: * ;
Evolugdo da bandeira de Portugal

. Da Revolucao Republicana de
1910 a Ditadura Militar de 1926

AN

BARRICADOS NA ROTUNDA NO DIA 5 DE OUTUBRO DE 1910.
2393 7

%/ b
< GUIMARRES. MARGO DE 2025
=
\

DA REVOLUGAO REPUBLICANA DE. 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926 R DA REVOLUGAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926 " "s."‘(!
A IMPLANTAQAO DA REPUBLICA - 5 DE OUTUBRO 1910

1.2 REPUBLICA
1910-1926
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DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926

O GOVERNO PROVISORIO

SIMBOLOS DA REPUBLICA
Apés a izacdo da 40 do 5 de bro de 1910, o poder ficou entregue
aum governo prowsorlo chefiado | por Tedfilo Braga, que comegou por..

DA REVOLUGAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926 e

aprovar os novos organizar elei¢des para a A PORTUGUEZA
simbolos da Republica Assembleia Constituinte %g
Portuguesa, substituindo para redigir uma nova -
os da Monarquia. Constituicdo. e
HINO NACIONAL -A PORTUGUESA.
0 ESCUDO — A NOVA MOEDA DA REPUBLICA.
BANDEIRA DA REPUBLICA.
ol
DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926 5 DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926 ghte

EXPLORA AS BANDEIRAS
DOC. | - EVOLUGAO DA BANDEIRA DE PORTUGAL

SIMBOLOS DA REPUBLICA

BANDEIRA DAREPUBLICA,

el
(3 QUAL A BANDEIRA DO CONDADO ! 2. QUAL A BANDEIRA DO REINADO DE D. AFONSO
PORTUCALENSE? RODEIA-A COM CANETA AZUL. HENRIQUES? RODEIA-A COM CANETA VERDE.

§
i
§
i
i
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B+
B
B+
B+
B

LA 6
8 8 & 8 8 &
-
= - -
E
3. ENUMERA AS BANDEIRAS DE | A I7 PELA ORDEM 4. QUAIS SAO AS BANDEIRAS DA MONARQUIA E AS
CORRETA. FAZ COM CANETA AZUL. BANDEIRAS DA REPUBLICA? RESPONDE COM O$
NUMEROS DAS BANDEIRAS.
§ v S § ¥
L @ 8 B
6 B 5 i
i, [ o | : E O
5. POR QUE £ QUE A BANDEIRA DO ANO DE 90 77 DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926
DEIXOU DE TER COROA? EXPLORA AS DINASTIAS

DOC. Il - DINASTIAS
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6. COM BASE NO DOCII-DINASTIAS, INDICA AS
BANDEIRAS DE CADA DINASTIA.

RODEIA COM:

LAPIS LARANJA: 1.2 DINASTIA .

LAPIS VERDE: 2.2 DINASTIA

e 13-

; v @

LAPIS VERMELHO: 3.2 DINASTIA ey b

- e o
LAPIS ROSA: 4. DINASTIA o — B
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8 QUAL A BANDEIRA NA QUAL OCORREU A UNIAO ==

IBERICA (PORTUGAL E ESPANHA)?
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EVOLUGAO DA BANDEIRA DE PORTUGAL

Agora que ja observaram e interpretaram a evolugao da bandeira
de Portugal, vamos entender como € que foram feitas as
mudancas a bandeira e o que significam os seus elementos.

Ao longo do tempo, a bandeira nacional foi sofrendo alteragdes, em

virtude dos diversos acontecimentos histéricos que marcaram o pais.

EVOLUGAO DA BANDEIRA DE PORTUGAL

A essa mesma bandeira acrescentaram-se as flores-de-lis, simbolo
da Ordem de Avis, com a subida ao trono de D. Jo&o |, Mestre de
Avis.

EVOLUGAO DA BANDEIRA DE PORTUGAL

A Ultima alterag&o durante a Monarquia ocorreu com a implantagéo do
liberalismo, passando a bandeira a ostentar as cores azul e branca,
adotadas pelos liberais.

7. INDICA A BANDEIRA DO REINADO DE D. JOAO |. =
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9. QUAIS SAO OS ELEMENTOS QUE MAIS SURGEM NAS .
BANDEIRAS AO LONGO DOS ANOS? E AS CORES?
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EVOLUGAO DA BANDEIRA DE PORTUGAL

Os acontecimentos histéricos que mais marcaram a alteracéo das
bandeiras portuguesas foram a luta contra os Mugulmanos e a
conquista das pragas e dos respetivos castelos que eles
dominavam. Por essa raz&o, a partir do reinado de D. Afonso Ill, 0s
castelos comecaram a figurar na bandeira portuguesa.

11381143 11831185 11851238

EVOLUGAO DA BANDEIRA DE PORTUGAL

Com a elevagao do Brasil a reino, em 1815 a bandeira sofreu uma nova
alteracdo, passando a incluir a esfera armilar, remetendo para as
descobertas maritimas portuguesas, aspeto que desaparece em 1822
com a independéncia daquele territério.

EVOLUGAO DA BANDEIRA DE PORTUGAL

Por dltimo, a mudanca de regime, em 1910, com a
Implantacéo da Republica, trouxe a Gltima alteracéo,
mudando-se as cores e os simbolos, de forma a eliminar
qualquer elemento alusivo & Monarquia.
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Apéndice 29. Materiais 2.7 Intervencdo 2.°CEB: Video - elementos da bandeira portuguesa.

0 verde simboliza

esperanca

a

e evoca a determinacdo

0 vermelho, cor quente
e viril, representa a
conquista e o Sangue

que levou a implementacdo derramado pelos
da Republica,

As 5 Quinas no escudo branco
A Esfera Armilar ¢ um representam os 5 reis mouros
instrumento de navegagdo do vencidos na Batalha
periodo manuelino, de Ourique por
simbolizando os feitos D. Afonso Henriques.
maritimos dos portugueses
nos Descobrimentos dos 055 pontos brancos
seculos XV e XVI dentro de cada Quina
significam as 5 chagas de
Cristo crucificado.

k]

+

: @
1185-1248

B %@ [ 1o omasTia |

portugueses nas suas
batalhas.

o castelo ¢osimbolo
das vitorias portuguesas
sobre os mouros,
representando as
7 localidades fortificada
conquistadas na fundagao
de Portugal,

1750-1816 1816-1826 1826-1830

1830-1910 1910
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Apéndice 31. Instrumentos recolha de dados 2.% Intervencédo no 2.°CEB: Grelha de observacéo.

= repiiblica. Corseguiram seleciorar slemenios hisiricns & smbélicns sgniicatives an lngo des fan

GRELHA DE OBSE . na E ia Escrita
] 2" intervencéo no 2.* CER
Tema: Fewlucio Remblicana de 1910 - A bandeira de Portugal 1. Estrutura o TextoR 1 [2lafals
Data: L1/03/2025 Producs e i esumn com uma estrutura cosrente {introducaa, desenvohimento e
Modo de avaliagao: ancusn)
1. Nenhuma evidéncia demonsirads 2. Mao satsbiz 3, Salisfaz 4. Saistar bastante B. Ecelente Clareza & cbied ra das ideias. x
A e io de Fontes :

1. Identificacdo d 1 [27afals Mo houe tedtoresuma. fs respstas escrit rastraram lareza, respedands os bgicos pedidos
Capacidae de Menbificar e destocar & informaies mais importamtes nos beas, graficos, mapas x i ser
ou documentos. 2. Utilizagdo do Adequad; [1 JzJaTaTs
5 lorn erfre rhormachs reevanle = inelante. s Usn corretn de termes espectficns do contmida em anfse T 1T T«
Evidéncias: e 1i0 2 cxicer conesilos ¢ ikig [T T Tx1
s dunos demarstraram capacicare para identificar cometamente as bandsiras dos direntes periodos, dsinguindn moranguis Evidéncias:

Ulizaram corretamente fermes como “repablica”, “monarguia®, “dinastia”, “simbolo® e “corse”. Demonstraram precisin,

2. Anilise de Conceitos Abstratos 1 J2Jaals emicea com vocsbulirio ainds em desenvchiment
Euidénca de e conceitos absirates resemtes nes fones, =] 3G de Exglicar o I [2[aals
[V rificn 20 reladonar concsitns com eemplns concreins. T Tx7 Capacidade de reflesir 2 esplicar, verbalmenie ou por escritc, o que compreenderam das X
Evidéncias: Svidads.
o s k i B2l simbales B regmes. As justficantes Respastas gue demonsiram wna ficatia ¢ retencio dos conbeddas trabalhads X
dadasr o crifico, fodos os grupos fenham A il

3. Distingda entre Factos e Opinides 1 [e[alaTs fis respastas s @ escritas revslaram compreensio real dos coréeddos. Exermplas: “A cama saw porue a morarqui acabad®
Canaciroce de dferencar srire ormeches fachuais fenton [x ] = "as bandiras mudsm querdn o pa's muda”
lustificacan comets das dstrgbes fetas. [x | 4. Corregso Ortografica e Gramatical [T [2]aJals
Evidéncias: Hivel de arecizin crluprafica & gramatical nos besins eeritos. T T T«
[uranie o debale & andlise das fortes, o5 aluncs demcnstraram ta que erar fachuais [datas, banderas, D te competincias de revie ¢ corecio T T T Tad
contexos politicos) = do gue onsttuia cpinian, sobretudo nas eflmdes metacognvas.

4 i de Grificos e Mapas [1 JzTafaTs D moco perd, a5 mepostas estaam bem escritss com pontuas.
Leifura e ureciss de dadcs soersertados em ardficos = mac: | | . d Critico & Reflexio
& la rebigo entre 5 wr LT IxT 1 L Habilidads para Fazer Porguntas Relovantes Tt (2[5 [4]5
Evidfncias: Formularha de pergumtas que meicam Ums andlss mais profnds e oriesdade sobre os emas | | | x
Embara nia tenham sito fratalhadcs mapas cu gréficas farmais nesta s, o slunas realizram e imfe pretarao cronckigica estuaccn
sequencial (tipo inha fenporal} das banderas, com sucesso ralzado, i

5. Sintese e Resuma de Conteidos 5 Surgiram questies como *Porgue £ que mudaram as cores?” e “Quam decidy mudsr 3 bandeira?®. Alamas perguntas
Capacidisce de esum a niormacas ce s = fel 3 conteicks crging x gsdock © eapiity
Crisghn c pesumis que demonsiram uma comperensto giobal c infonmecks lids [ T T Tuf i de Idei 1 [2]3alals

Evidéncias:
Os slunns realizaram as tarefss com suloremmis crasceme, necessiandn de posco spoio dieln, el Bmopentos mais
speciicos como a destincio midal da bandsira do Condado Porbucalense.

Evidéncias: Capacidade de relaciorar fontes cam o conhecime: com oulras ®
05 alunas foram capazes de resumi a evokacha das bandsiras & as rzbes por frds das mutangas, tama orakmerts coma nas conteidos drscipinans.
respostas escritas. fis conchsdes rewelaram 590 gobal. D ge canacichde para estabeiecer conegies v yer o comsucn de forma inegrada, x
B na Participagsa e Interosse nas Atividades Evidéncias:

1. Ativa nas Atividades [t Jz2JaJals Os alunns fiveram ligagies enire as mudangas na bandera & o5 contedos histiricos, reconhecendo a inflaénga dos regimes
Partiripacin stia dursnte 3 menloracie de fomes & na reaizacio des farefas. | T Tx polificos nas alberscies smedlices.
Prraunt: o fur demcnstem imeresss ¢ Crcsidade T T 1T Tx 3 para Reflotir sobre as Aividades [T JzTalals
Evidéncias: Ficlices schre o que aprenderam £ satre as dilculcades encomradas. T T«
Aturrms esteve muta amnhach, paricipands atiamente nas brefas ind Brupa. atraves de de = crecisam meberer ou aomhinder T T 1T Tx
fespgsk a £ peripentes Evidéncias

50 com Cale [t JzJaJals No moments 05 alumos idade de reflexdo critica sebre o que apremderam,

Cel em alivicdares de grupn, musk: pelas cpiniies dos culros. | T Tx as dificuldades sentidss & o que i
Coniriuicia com ideas cu interpretagies progriss. L T T T Tx Observagées:
Evidéncias: Aturma demensirou um comperiamento ajustada. revelando parficipaco ativa nas tanefas propostas 20 longo de tods a
0 grupos rahaharmm com mspefa mifus @ parklheram idsins. A meiora dos eres b discuda e comigda coktiamente sessan, 0§ brabalha com famtes histincas e gogrdfices, rsendo num comesdo de aprendizagem interdiscipinar, promoved uma

3, o Trabalhg 1 23 [als shardagem oriica e contsshualizada da infummacaa, fomentanda também o raciocinio aulinome, 3 capecidade de sinkese e o
Capacidace de malzar ivdades de firma sem precear de sssisténcia condante. x| refiecie,
[ de miciatns an agrofuncler o srlise cl fortes. x|

Apéndice 32. Produtos finais da 2.7 Intervencdo no 2.°CEB: Bandeiras de Portugal — Evolucéo.
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PERCURSO ARGUIVO MUNICIPAL, TANQUES 005 COUROS.
€ TORRE DE ALFANDEGA

ENUMERA DE 1 A 13 05 SITIOS ONDE PASSAS
B
[ a——
[ s soscows
[ Frarema
[] At oA retacho
D ARQUIVO MUNIKCIPAL

(] rAsauma o 10 0

@ Trajetodeida

@ Trajeto de chegada

S

Apéndice 34. Instrumentos recolha de dados 3.? Intervencéo no 2.°CEB: Grelha de observacéao.

[
nifes nos berdas. |
Justifcacio comels des datingies fitas. [

Evidéncias:

GRELMA DE OBSERVAGAD A mairia dzs gnupos trabalhiou com autommie, regstand e interpretanda os dados com base na obsenvacaa dreta, embor
Intervengiie pedagégica: 3. nlenencia no 2.° CEE ) i de crientacio pontual.
Temas Leibura @ interpretacsn de fotografia aéea e percursa urbann c. Exp Escrita
Datac 1 ¢ de marco de 2025
Modo de avaliago: 1. Estrutura e do Texto-Resumo 1 [z [3]a]s
LMernma evicéingis ermenstreda 2, Wio satistaz 3, Satistar 8, Satstar bastante 5, Excelente Produrha de tedasnesuma com uma estruura cosnenle finiroducan, desemohimento &
L na de Fontes ancusic)
1. _Identificagio de | 1 |z ]sa]s Clareza e b na B clas e x
Capacidade de identificar e destacar s inkrmagies mais importares nos betos, graficos, maps X Evidéncias:
U Mo b . A produc do toi o I ipal, mas os dhros uartilhar cralmente ideias
Siepuarar a0 chars enlre rformacio reeante ¢ insnante. X refleticlas.
Evidéncias: 2. Wiilizagso do [1 J2T3JaTs
Aguns alunos demenstraram dificuldade em azsociar os locsis 4 represertacin sfres, sspecisments no casa dus bcais mencs ™ o de | ooy corperydo e arulise | I I
visiveis o pecencs. Houe ssforeo & tentstnies s o anlize espacial nem sempre f ) Mariae ¢ precrbo no weabulivia 0 explitar corcelos ¢ deias [ T T Iuld
2. _Andlise d Abstratos 1 [z 45 Evidéncias:
Euincis de s e prwreibon, sbabrlers presenilis s hstbes. | Os aluns ufiizaram ternns adequadas relarionadas com o espacs urkans, mises & ariertscin, cama “trapt”, *lncalizacia”,
n slacieriar ™ = eee | “pantn de partida” e “pora de chegads™.
Evidéncias: 3. de Explicar o gue 1 2[ala|s
Embara rde terba sida o foea ds atiidade, o= alunas disfinguiram o locais stetiaments ustsdes (Facks| dss hiptleses Capacidade de refletr & explicar, verbalmente ou por escriln, o que compreenderam das =
Imantadas durarée & marcacin do frajein. alividades.
3. _Distingdo entre Factos ¢ Opinides 1 (2 45 Reespotas que s & retencho dos confeido: x
b diftrenciar entre afimmacies factuss & Evidéncias:

Os aburos reflstram de forma consciente sobee 0 que sprenderam e sobee a5 dificukdades srcontradas, nomeadamente ra
marcacio do irajeto & na keiturs da fotogratia admea.

B no Trabalhe

I
de realizar snidades de forma & = precisar de asssténcia constarte. |
Demenstracho de iniciatius 0 aprofundar 3 analise das fores. |

160

Ageras um grupe marcou corretamente o percursa, Trés grupas aprdmaram se da socin, o que reveds algmes di 4. Correc = 1 JzJsJa]s
e rmbiora ferita havido ek Bivel e 3 crlugral st escritos. | 1T 1T 1

4 de Grificas ¢ Mapas [1 J2]sJa]s ba c e reaisin & cormecho. |
Leitura e i A precesa de dackos srilicns e magas. | [x | Evidéncias:

5 " £ et 1T = 1 M heuve g merrilns.
Evidéncias: D. de Critico e Reflexin
s alunos reslizaram reiexbes orais e escritas sobre o percursn, carn algum grau de sibese & compreenso, demonsirardo 1 para Fazer [1 T2Taa]s
parcial do rovessa e das Formuslacan de perguntas que indicam uma anaiss mas profunds e curiosidade sobre s lemas | | X |

5. Sintese o Resumo d s [T J2]aJas st
Capacitade de resurmir a imformarao de forma izata & finl teiidn orignal. | | [x ] [Evidéncias: ) B _
Criacho e mesumies uma 50 fiobal 48 infcrraco ids, 1T =1 | Duranie o processs, surgiram diidas pertinentes, especid a orienfaga i o
‘Evidingias: o & o espacs real,
(s lunos redizaram reflesbes orais & escries sobre o percurss, com Algam grau de sidess e compreensdn, demonsirando 2 do bdeias 1 (2 ]3]a]5

percial da processa e das Capaitade de relacionar a infanreacaa des fontes com i i com cutras

B._Evidéncias na Partici e Interesse nas Atividades leddus di

1. Participacso Ativa nas AMividades [ Jz]s[a]s 5o o idacle pora estabelecer consodes & wer o conteidn de forr inbegrada
Parlicipacic aliva dursrte 3 exploracis de fontes = na realizacs das tarefas. T T T T= Evidéncias:
Perguntas cu ins gue p—— [ T T T Tx
Evidéncias: 3. sabre as Mividad, [t [2]3Ja]s
Tadus os anos participararn com erfusiasmo, empenharamse nas barsies proposkes & mankiveram s mofivadss a0 knga de Bellesiies sabie o oue sobes 2= i I I A
boda 2 3 i e dras mm nue previsam mslhrar oy aprotrdsr. | T T 1T T«

3. Colegas [1 T2TsTals Evidinrias:

an eficar em atiidades de gupn, mostrands ito el e ches pulrers, | [ 1 1x O alnos i daramerts as que ] A maperincia como oporunidade de

Contriichs eonit ideius oni fes riprias. [ T T T T« priica e
Evidéncias: Observagies: ]
A aividiade em pares foi reaizada com respei, froca de ideis e cooperacin, sendo valorizads pelos proprios suncs coma fator Apesar de s tralar de uma furria com histarial de desafiante, L =i
[ ——— O facle de estaren cormtantements ooupedos com trelss préficas ¢ chenarionan cookibui para um ambiente positive,

produtive.




Apéndice 35. Produtos finais da 3.7 Intervencdo no 2.°CEB: Peddy-paper.
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Apéndice 36. Materiais da 4.? Intervencéo no 2.°CEB: PowerPoint.

Da Revolucao Republicana de Lo

1910 a Ditadura Militar de 1926

3

““ Funcionamento do regime da 1.2 Repiblica 7~

Principais realizagdes da 1.2 Repiiblica:
Medidas Educativas

/:/4@ 1

v

GUIMARAES. MARGO DE 2025

DA REVOLUGAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE I()'Z(). !

Vamos recordar - SIMBOLOS DA REPUBLICA

A PORTUGUEZA

BANDEIRA DA REPUBLICA.

DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926
A ORGANIZAQAO DO PODER APOS A CONSTITUIQI-\O DE 1911

Organizacio Lei fundamental ~ Constituicao

do poder

Executivo

(faz cumprir
as lei)

Rei (hereditario) e ministros. Presidente da Republica (nomeado).
Governo (nomeado pelo Presidente

da Repiblica).

Legislativo
(faz as leis)

DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926
A ORGANIZAGAO DO PODER APOS A CONSTITUICAO DE 1911

e o

w Lei fundamental - Constituicio
Executivo  Rei (hereditirio) e ministros. Presidente da Repiblica (nomeado).
(faz cumpric Governo (nomeado pelo Presidente
as lis) da Repblica).
Legislativo  Cortes Parlamento - elabora as leis, elege e
(faz as leis) demite o Presidente da Repablica.
Judicial (ulga
quem ndo
cumpre as leis)
) Eleigio
¢ dos
) ' deputados

DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926
A ORGANIZAGAO DO PODER APOS A CONSTITUIGAO DE 1911

°"°"‘p°" ':.“"" Lei fundamental — Constituicao
Executivo Rei (hereditério) e ministros. Presidente da Republica (nomeado).
(faz cumprir Governo (nomeado pelo Presidente
as leis) da Republica)
Legislativo ~ Cortes Parlamento - elabora as leis, elege &
(faz as leis demite o Presidente da Repblica.
Tribunais

e

DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926 00/

~Z. Vamos recordar - SIMBOLOS DA REPUBLICA

HINO NACIONAL—A PORTUGUESA.
O ESCUDO - ANOVA MOEDA DA REPUBLICA

BANDEIRA DAREPUBLICA.

DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926
A ORGANIZAGAO DO PODER APOS A CONSTITUIGAO DE 1911

MONARQUIA CONSTITUCIONAL (1822)

Lei fundamental - Constituicao

REPUBLICA (1911)

Organizacio
do poder

Executivo
(faz cumprir
as leis)

Legislativo
(faz as leis)

Judicial (ulga

Rei (hereditario) e ministros.

quem ndo
cumpre as leis)
Eleigio
dos.
 deputados

DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926
A ORGANIZAGAO DO PODER APOS A CONSTITUIGAO DE 1911

Organizacgio
do poder
Executivo
(faz cumprir

as leis)
Legislativo
(faz as leis)

Judicial (uiga

quem nao

‘cumpre as leis)

Lei fundamental - Constituicao

Rei (hereditario) e ministros. Presidente da Republica (nomeado).

Governo (nomeado pelo Presidente
da Repiblica)

Cortes

Eleigio
dos
" deputados

DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926
A ORGANIZAQAO DO PODER APOS A CONSTITUIQAO DE 1911

MONARQUIA CONSTITUCIONAL (1822) REPUBLICA (1911)

Tmluﬂrn Lei fundamental - Constituicdo
Executivo Rei (hereditario) e ministros. Presidente da Republica (nomeado).
(faz cumprir Governo (nomeado pelo Presidente
as leis) da Republica).
Legislativo  Cortes Parlamento - elabora as leis, elege e
(faz as leis) demite o Presidente da Republica.
Judicial (uiga  Tribunais
quem nao
‘cumpre as leis)
Eleicio
dos
| deputados
DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 ADITADURA MILITAR DE 1926 L e

A ORGANIZAGAO DO PODER APOS A CONSTITUIGAO DE 1911

MONARQUIA CONSTITUCIONAL (1822) REPUBLICA (1911)

Organizagio 2
e Lei fundamental - Constituicao
Executivo Rei (hereditério) e ministros. Presidente da Republica (nomeado).
(faz cumprir Governo (nomeado pelo Presidente
as leis) da Republica).
Legislativo  Cortes Parlamento - elabora as leis, elege e
(faz as leis) demite o Presidente da Republica.
Judicial (ulga  Tribunais Tribunais
quem nao
cumpre as leis)
Eleitos pelos cidadaos com direito
Eleicdo de voto (iimitado aos cidadaos
dos maiores de 25 anos, que

* deputados

soubessem ler e escrever;
as mulheres estavam excluidas).
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DAREVOLUGRO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURAMILITAR DE 1926 o -0
A ORGANIZAGAO DO PODER APOS A CONSTITUICAO DE 1911

m‘:" Lei fundamental - Constituicao
i0) € ministros. da Republica (nomeado).
(faz cumprir Governo (nomeado pelo Presidente
as leis) da Repblica).
Legislativo  Cortes Parlamento - elabora as leis, elege
(faz as leis) demite o Presidente da Repblica.
Judicial (uiga Tribunais Tribunais
quem nao
cumpre as leis)
Eleitos pelos cidadaos com direito  Eleitos pelos cidadaos com direito de
Eleicio de voto (limitado aos cidadsos voto (limitado aos cidaddos que
dos maiores de 25 anos, que soubessem ler e escrever, maiores de
' deputados  soubessem ler e escrever; 21 anos ou que fossem chefes de

as mulheres estavam excluidas). familia ha mais de um ano).

DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926
MEDIDAS EDUCATIVAS

Plano de ALFABETIZACAO

Atividade que consiste em
ensinar a ler, escrever e

contar ao maior nimero de

Ensino primério:
« criacdo de jardins-escola;
* aumento do nimero de escolas primarias;
« escolaridade obrigatdria e gratuita entre os

7 e o0s 12 anos.

pessoas.

Ensino técnico:
* criacdo de escolas agricolas, comerciais
e industriais.

Ensino superior:
« reforma da Universidade de Coimbra;
« criagdo das Universidades de Lisboa e do Porto.

s

MEDIDAS EDUCATIVAS

| N2 deEscolas | 5500 | 6700 | 6800 | 6950 |
| Anos | 1910 | 1915 | 1920 @ 1925 |
g —
[
i
$  so00]
o,
< =
5000 |

Anos
(RIACAO DE ESCOLAS PRIMARIAS A PARTIR DE 1910.

1910

MEDIDAS EDUCATIVAS
1. Antes da Constituigdo de 1911, quantas escolas existiam?
7500 4
7000 4

6500 4

de escolas

6000 4

o

N

5500

5000

1920
Anos

1910 1915 1925

CRIAGAO DE ESCOLAS PRIMARIAS A PARTIR DE 1910.

MEDIDAS EDUCATIVAS

3. Ao longo dos anos, o nimero de escolas aumentou ou diminuiu?

7500

7000

o
bl
1=
S

N.® de escolas
g
3
3

5500 1

5000

1920
Anos

1910 1915 1925

CRIACAO DE ESCOLAS PRIMARIAS A PARTIR DE 1910.

DA REVOLUCAO REPUBLICANA DE 1910 A DITADURA MILITAR DE 1926 %
PRINCIPAIS REALIZACOES DA 1.* REPUBLICA

Os sucessivos governos republicanos, através do Parlamento,
fizeram leis que introduziram melhorias na vida dos Portugueses.

+ Cortaram nas despesas do Estado.
_’ « Reorganizaram o ensino.
* Limitaram o poder da Igreja.
* Criaram leis para melhorar as condigGes de
trabalho.
» Introduziram leis de protecdo a familia e & mulher.

L i
e
MEDIDAS EDUCATIVAS

| N2 de Escolas | 5500 | 6700 | 6800 | 6950 |

| Anos | 1910 | 1915 | 1920 @ 1925 |
PR
K
o
o
F—
o
° PR
F4
i Anos
X 2 CRIAGAO DE ESCOLAS PRIMARIAS A PARTIR DE 1910,
Hl4 ill
MEDIDAS EDUCATIVAS %
7500/
7000+
= 6500
2
b
-3 6000+
0y
=
5500 ¢
5000 —— . . .
1910 1915 1920 1925
Anos

CRIACAO DE ESCOLAS PRIMARIAS A PARTIR DE 1910.

MEDIDAS EDUCATIVAS

2. Em que ano houve maior aumento do numero de escolas?

7500

7000

o
il
3
<3

N.° de escolas
g
3
3

5500 4

5000

1910 1915 1920 1925

Anos

CRIACAO DE ESCOLAS PRIMARIAS A PARTIR DE 1910.

MEDIDAS EDUCATIVAS
4. Na vossa opinido, o nimero de escolas fez com que a taxa de
analfabetismo diminuisse?
7500

7000

N.° de escolas
8 2}
&
g 2
W

5500 ¢

5000

1920
Anos

1910 1915 1925

CRIACAO DE ESCOLAS PRIMARIAS A PARTIR DE 1910,
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MEDIDAS EDUCATIVAS . MEDIDAS EDUCATIVAS

1900 1911

TAXAS DE ALFABETIZAGAO DA POPULAGAO PORTUGUESA.

T

MEDIDAS EDUCATIVAS

J47

Apéndice 37. Materiais 4.7 Intervencao 2.°CEB: Tabela e Grafico “Criacao de Escolas Primarias”

Ne de Escolas 5500 6700 6800 | 6950

Anos 1910 1915 1920 1925
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Apéndice 38. Materiais da 4.? Intervencao no 2.°CEB: Tabela “Taxas de Alfabetizacdo

= - |
. .

4 v i
\ ~?~i /
Lol Udd
TAXAS DE ALFABETIZACAO DA POPULACAO PORTUGUESA.

Apéndice 39. Materiais da 4.? Intervencao no 2.°CEB: Silhuetas de Portugal Continental.
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Apéndice 40.

Instrumentos recolha de dados 4.? Intervencao no 2.°CEB: Grelha de observacao.

[ GRELHA DE OBSERVACAD . na ' « Expi Escrita
: 0 no 2. CEB
Tema: Medides educaties L Estruturae izacin do Texto R 1 [2]sTals
Dartar 18 de marco de 2005 Praducin de textos-resume com uma estrulura coerente (niroducia, desemalvimento «
Moda de avallacio: eonchrfd).
L.Heri éncin dernormtrada 2, Mbo sofish 3, Ssfistar 4, Safistr bastorte B, Excelenle Chivess & chicidie i aprermiticha das ik,

A, _Evidéncias na de Fantes Evidéncias:

L identificacio de bes Relevantes 1 [2[3fals Nisn howe besdoresumn.
Capacidade de dentificar e destacar as infarracies mars mportantes nos bedos, gralcns, mapas x 2. Wilizagsa do o Adequada [1r T2]aJa]s
o docurmenins. Uz correbo de temnos especificns do confeddn em andise. | I 1T 1«1

o clara entre informacho relevants e imsleants. x Variedsde & precisio no vocabularnio a0 sxplicar conoeiios e ideias. | | | | x |

Evidéncias:
Dz aluncs conseguram identificar cormetamente o0 nomern de escolas antes de 1911 & 2 solacdo ao longn dos ancs.

Evidéncias:
Utiizaram com correcio bermas come “alfabefizacis", "sralfabstema”, "Repoblica®, 'tabela" e "grafice’!, revelando dominio do
wocabulinio frabakado.

Demonsiraram capacidade nara selecionar a informscéa essential preseme nes fabdas & nes decumenins Weoosis
2

dlas medidas ecucainas com base nos dados spresentados, demonstrandn pensamentn orifico.

7 Andlise de Conceitos Abstratos [1 348 ._Capacidade de Explicar o gue 1 [2]s]a]s
Eudincin de compreensin de conceitos sbstaias presertes nas fanes. I [= | Capacidai d reflei & eaplicar, verbaimente ou par escits, 6 quE compresnderam des u
Demansiracio de penzaments citics oo rhcionar congeitns com exempls cancrels. I x| atiictades.

Evidéncias: Respostes que demcrairam ums sprendizsgem s pncalivs s canteides irababaros. x
i s s compreedeu  ceneei de anaisslrs @ cregui ssaces o an ecrdeto s, Reelirarn e a Evidéncias:

escalaz e na das bamas, especialmente com valores intemmédios.

Na refesda find & nas perguntas de metacognicio, o5 alunos demonstraram gque compreenderam os principais conceifos & o

I Distingia entre Factes « Opinides [2]zJa s uhjetive da aula, refletinc sobee as sus sprendizagens.
Cornccaile de diferencar erire lrmosies facluss © coinFes nos oo I I 4. Correcio Ortogrifica e [t TzeJaTaJs
Justiicacio comets das destrcies fritas I T 1T1 HNiiel de prec: fica & gramatesl nos fedos esviios. | T 1=
Evidéncias: Demansiracha de competéncias de revisso e comecaa. T T T=1
# maior parte da aula focou-se em dados abjeitms; a distingio enne factos = opinibes ndo foi profundamente smlorada. Evidéncias:

4 o de Grificos e Mapas 1 |2 [s]a]s s fevios e legendas spresentados coinham, =m geml, cormeio riogrfica & gramatical adequaca an rivel de escolsrdad,
Leitura ¢ interpeetor o areciss de dados apreseniados em grfos & maps. [ | £om poucns ems.
Cornnreenzin da relacie anlrs 3= i [« [ D. I Critico ¢ Reflexio
Evidéncias: L Habi para Fazer Perguntas [1 J2Jalals
Apezar de conseguirem completar os graficas e pinktar as slhuetas, alguns gnpos spresentaram dificuldades na leitura das Fanrudagic de pergunies gue ndicam uma andlise mais profuncs e curiasidade scbee os lemas | | ® |

esturadns.

A maior dos alros pariopou com empenha, respanden i questies propostas & mastrow curnsdade 5o disosr o dados

5. Sintese ¢ Resuma de i [t JaJaTaTs Evidéncias:
Cararctaie s meurmir 3 rfcrmacin e forma orsnizsds = fil 3o conbeido orisnl | I Embora i tenham formulads muitas pergurts, responderam com sentida orifco &5 questiies propastas, sobesudo no
Cringiao de resumcs que demonsiram wma comgreensao giobal d informacas ida. L T 1T Ia1 moments de confrorks de hipdeses.
Evidéncias: i de Idsias 1 |23 [a]s
Os alunas conseguiram simetzar a conchsio principal da aula - que o aumento de escolas ndo levou automaticamente a uma Capacidade de rebacionar a nformacao das fomfes com o conhecimento préivia ou com outros B
reducio sgnificatve do anakabelismo = demorstrando compresrsdo globel do conteido. conteidos dscplinares.
B, Evidéncias na Participacio o Interesse nas Afividader Diemansiracho de capacidads gar eeiabeecer coreaes e wr o conedo e forma niegrada. x
L Ativa nas M [ JaTaas Evidéncias:
Part thcs durante a expiceachn de fortes s o e 1T T T« 0= alunas conseguiram relaciansr o doc.merks com cs conhecimentas anteriores wobre a Repiblica & campresnderam gue o
Prrguntas cu comentirios que demarstrem interesse & curiosdade T T I sumentn de escobs, apesar de imporante, néo boi sulcients par eradis o anafabefsmo.
Evidéncias: 3. Capacidade para Refletir sobre as At I ENERD

[2]s a5
Raflesbees sote o que sprenderam & sibre as snconiradas | I T T I«
Ierithcacho de dreas em que precisam melhorar o speofunchr. [ T T T 1«

sobrebudo no moments de confrorks enbre hpéless incial & reaidade hskirica.
F] olegas [1

sfica e alpdidades de gnco, mosiando respeitn g o ouir I |
Cortribuicda com iteias ou inlepretactes prépras. [ I

Evidéncias:
Demanstraram conscéncia das suas aprendizagens e dificuldades, e refletiam sobre a importancia da educacio como direitn
fundamental

Evidéncias:
0 trabaho em pares decomes de forma colboratha e produtiva, com partilha de deiss, respeits M @ cooperacia na
reslycio das tarets

o Trabalho

Observacies:
A irbersencan permibiu desenvoher compelincias fundamentais de andlise docurmertsl, mberpretacan de dadas & pensamento
orifico, com forbe aticuacan mberdiscipinar enine HGP, Malematica e Porfugués. A abordagem multimodal confribun para o
emmbimento dos alunos e a dwersificacio das esralégias de ssing

I
L m:.l: e realizar dividodes de forma independee. sem precror de asistrcia constante. |
Demanstraco de iniisua a0 apofundar a anise das fores. [

Evidéncias:
Oz alunns realzaram s farefas com autonomia, embora alguns kenham necessitado de apoio pantual para interpretar escalas e
orpanizar visualmente os dados.

Apéndice 41. Produtos finais 4.% Intervencao 2.°CEB: Grafico “Criacao de Escolas Primarias’
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Apéndice 42. Produtos finais da 4.7 Intervencdo no 2.°CEB: Silhuetas “Taxa de Alfabetizacao”

— —

Dagonds.. gk bt o 7 gg'ﬁéz,;ﬂ' s
© T [Jﬁlt/-,j@,ﬁ-zt,r

1911 |

o] el

172



Taxa & avalfaba f’)a(.a.-
Toxa & 7](v\.f 27

173



499 8o 3
25,8 =3F

174



Apéndice 43. Materiais da 5.% Intervencao no 2.°CEB: PowerPoint.

= Estado Novo (1933-1974) ‘ ""‘*_[.;:‘i.;z; 0 ESTADO NOVO (1933-1974) N ;“47::_1;‘ |

~Z. Vamos recordar o que ja aprendemos...

Difusdo dos ideais do Estado Novo
- A agdo da propaganda

“ sogono N@WUIZIZZ

GUIMARAES, ABRIL DE 2025 g S
£ L

0 ESTADO NOVO (1933-1974) b S0 0 ESTADO NOVO (1933-1974) N ) S
] s ke ] kil
PROPAGANDA
2 Ato ou efeito de propagar ou divulgar uma ideia, opinido, doutrina ou
o que entendem por PROPAGANDA? informacéo. Tem o objetivo de i i o pliblico-alvo
para fins i 6gi liti iais ou outros.

0 ESTADO NOVO (1933-1974) B S 0ESTADO NOVO (1933-1974)

PROPAGANDA de SALAZAR “HHH, Observa o Doc. 1. e refere o que observas.

Doc. 1. Cartaz de propaganda alusivo aos ideais de “Deus, Patria e Familia™.
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0 ESTADONOVO (1933-1974) K A 0 ESTADO NOVO (1933-1974)
L/

Observa o Doc. 2. e refere o que observas.

PROPAGANDA de SALAZAR

DE QUE FORMA FOI POSSIVEL AO REGIME DO ESTADO
NOVO MANTER UMA SOCIEDADE OBEDIENTE?

Doc. 2. Aligao de Salazar

O ESTADO NOVO (1933-1974) 0ESTADO NOVO (1933-1974)

PROPAGANDA de SALAZAR PROPAGANDA de SALAZAR
O ESTADO NOVO DEFENDIA QUE OS PORTUGUESES DEVERIAM VIVER E DEFENDER OS PARA PROMOVER A IDEOLOGIA, O ESTADO NOVO...
VALORES DE “DEUS, PATRIA E FAMILIA" E RESPEITAR E RECONHECER SALAZAR COMO O
CHEFE DE GOVERNO. +ORGANIZOU EXPOSIGOES SOBRE OS GRANDES FEITOS DOS PORTUGUESES, QUER DO
PARA CONCRETIZAR ESTES IDEAIS, O REGIME SERVIA-SE, POR EXEMPLO, DOS MANUAIS ESTADO NOVO, QUER DA HISTORIA PORTUGUESA.
ESCOLARES PARA ENATECER OS FEITOS DOS PORTUGUESES OU PARA REFORGAR A FE
CATOLICA, JUNTO DOS CIDADAOS. *PUBLICOU CARTAZES QUE TRANSMITIAM MENSAGENS A FAVOR DAS POLITICAS DO

REGIME.

0 ESTADO NOVO (1933-1974)
PROPAGANDA de SALAZAR

AS CRIANCAS E OS JOVENS, ENTRE OS 7 E OS 14 ANOS, ERAM ENSINADOS A
OBEDECER AO ESTADO E AO REGIME, PELO QUE INGRESSAVAM NA MOCIDADE
PORTUGUESA.

Propaganda.

Onde erom escalvados
0% montes, ressequidos os
compos e intransiGvers o5
cominhos, | reverdecem
pinhais, brilham louras
seoros e mognificos estra
dos cortom Portugol de

lés a les.

Doc. 1. Cartaz de propaganda alusivo aos ideais de “Deus, Patria e Familia”.

Doc. 2. Alicao de Salazar
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Apéndice 45. Materiais da 5.% Intervencao no 2.°CEB: Quizziz.

Bonusl @ O

Ap6s o Golpe Militar de 1926,
a situag@o econdémica de
Portugal...

continuava grave.

melhorou bastante.

ooioteid oboi1sq o poititnsbl
Joputi09 ms us1odsb sup
AT o EEOT o1tns

oiupIDNOM

.orllsV obote3

ovol ome

ooildigen

A Anténio Oliveira Salazar foi
convidado, em 1928, para o
cargo de...

Presidente da Republica.

Ministro das Financas.

Identifica duas das
alteragdes que a Constituicdo
de 1933 apresentou
relativamente & de 1911.

Definia a existéncia de quatro érgdos de
soberania (Presidente da Republica, Assembleia
Nacional, Governo e Tribunais).

Reforcava os poderes do chefe do Governo, ao
mesmo tempo que aumentava os do
Parlamento.

(&
£

3

= o

Para resolver a dificil
situacdo financeira do Pais,
Salazar tomou medidas,
como, por exemplo...

Identifica trés obras publicas
construidas pelo governo de
Salazar.

aumentou 0s impostos. Ponte da Arrdbida (Porto).

aumentou as despesas da saude, educacdo e
os saldrios dos funciondrios publicos.

(=== )

Incentivou as importacoes.

Paldcio de Cristal (Porto).

~ Lisboa.

incentivou as exportagdes, Centros comercials

Com a aprovacdo da
Constituicdo de 1933, Anténio
Oliveira Salazar passou a
governar Portugal de uma
forma...

livre e democrética.
autoritdria e ditatorial.

A

autoritdria e democratica.
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Apéndice 46. Instrumentos recolha de dados 5.% Intervencédo no 2.°CEB: Grelha de observacéo.
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