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Construcao do Instrumento de Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino-
Basico-SURDEZ - Versao Exploratoria: Um estudo realizado numa Escola de Referéncia

para a Educacao Bilingue na Regiao Norte
RESUMO

O desenvolvimento de competéncias de linguagem e literacia deve o mais precoce possivel, com
abordagens que tenham em conta as carateristicas das criancas. No entanto, as criancas com perda
auditiva enfrentam, frequentemente, dificuldades na compreensdo da linguagem oral, no
reconhecimento de sons, € na comunicacao com o meio envolvente, o que restringe o desenvolvimento
dessas competéncias. O presente estudo teve como finalidade aplicar o Rastreio de Literacia
Emergente Pré-escolar — RaLEPE, aferido para portugués europeu, analisar os resultados da sua
aplicacao e proceder as adaptacdes necessarias, com base nas especificidades do bilinguismo que
caracteriza o enquadramento educativo das criancas com surdez que frequentam o sistema publico de
ensino portugués. Esse processo recorreu a uma amostra constituida por nove criancas, que
apresentavam diferentes graus de surdez, matriculadas num jardim de infancia inserido num
agrupamento de escolas de referéncia para a educacao bilingue localizado na regiao norte do pais. A
analise aos resultados permitiu constatar a dificuldade das criancas com surdez em revelarem
competéncias em todos os dominios avaliados pela versao original do RaLEPE, sobretudo em questoes
relacionadas com a metalinguagem, o que motivou uma reflexdo que culminou na manutencéo de 12
itens, na adaptacao de 19 itens e na criacdo de 34 novos itens, definidos com base numa analise as
orientacdes que descrevem o processo de aquisicao de competéncias linguisticas na primeira lingua
destas criancas, a Lingua Gestual Portuguesa. Este processo resultou na criacdo de uma versao
exploratoria de um novo instrumento, o Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico -
SURDEZ - Verséo exploratdria (RaLEPEEB) que pretende garantir as criancas com surdez o acesso a
um instrumento de rastreio que considere e respeite a culturalidade subjacente ao contexto linguistico
a que pertencem e permita, ao longo do seu percurso educacional, que os profissionais de educacao e

de saude possam implementar estratégias mais eficazes no ambito da linguagem oral e literacia.

Palavras-Chave: Linguagem, Literacia Emergente, Pré-Escolar, Rastreio, Surdez.



Development of the Preschool and Basic Education Early Literacy Screening Tool-
Deafness - Exploratory Version: A study carried out in a reference school for Bilingual

Education in Northern Portugal
ABSTRACT

Language and literacy skills should be developed as early as possible, using approaches that take
into account children's individual characteristics. However, children with hearing loss often have
difficulties in understanding oral language, recognizing sounds and communicating with their
environment, which limits the development of these skills. The aim of this study was to apply the
Preschool Early Literacy Screening Tool - RaLEPE, normed for European Portuguese, to analyze the
results of its application and to make the necessary adaptations based on the specificities of
bilingualism that characterize the educational environment of children with deafness attending the
Portuguese public school system. A sample of nine children with different degrees of deafness enrolled
in a kindergarten in a reference bilingual education school in the north of the country was used for this
process. The analysis of the results showed that children with deafness had difficulties in demonstrating
competence in all the domains assessed by the original version of RaLEPE, especially in questions
related to metalanguage.

This led to a reflection that resulted in the retention of 12 items, the adaptation of 19 items and
the creation of 34 new items, defined on the basis of an analysis of the guidelines that describe the
process of acquiring linguistic competences in the first language of these children, Portuguese Sign
Language. This process resulted in the creation of an exploratory version of a new instrument, the
Preschool and Basic Education Early Literacy Screening Tool- Deafness- Exploratory Version -
(RaLEPEEB), which aims to guarantee children with deafness access to a screening instrument that
takes into account and respects the underlying of the linguistic context to which they belong, allowing
educational and health professionals to implement more effective oral language and literacy strategies

throughout their educational process.

Keywords: Deafness, Early Literacy, Language, Preschool, Screening.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

O capitulo da introducao esta dividido em quatro subcapitulos que resumem o proposito para o
surgimento do mesmo, envolvendo-se no contexto e enquadramento, a sua finalidade, os objetivos

pretendidos e ainda a relevancia deste estudo.

1.1. Contextualizacao e Organizacao do estudo

O Decreto-Lei n°54/2018 apresenta um conjunto de recursos e estratégias que visam a inclusdo
das criancas surdas em idade pré-escolar. Relativamente aos recursos disponiveis, dispdem-se as
escolas de referéncia para a educacao bilingue, os centros de recursos para a inclusao, os centros de
apoio a aprendizagem e os docentes de educacdo especial (Direcdo-Geral da Educacdo,2018).

As escolas de referéncia resultam, para a educacdo bilingue, de uma resposta educativa
especializada com a implementacao do modelo bilingue que permite o acesso ao curriculo nacional a
alunos surdos e procura: desenvolver a lingua gestual portuguesa (LGP) como primeira lingua;
desenvolver a lingua portuguesa escrita como segunda lingua; a criacdo de espacos de reflexao e
formacao inclusiva na area de LGP, objetivando o trabalho colaborativo entre os profissionais, familia e
comunidade educativa; a integracdo de docentes com formacdo especializada em educacao especial
na area da surdez, docentes de LGP, intérpretes e terapeutas da fala; disponibilizacdo de equipamentos
e materiais especificos que garantem o acesso a informacédo e ao curriculo como os materiais de
suporte visual a aprendizagem.

Foi com o Decreto-Lei n°3/2008 que veio a criacdo de Escolas de Referéncia para o Ensino
Bilingue para alunos surdos e que o atual Decreto-Lei 54/2018 da continuidade.

A existéncia destes espacos, recursos, educadores e acompanhamento da crianca em casa sdo
determinantes para que principalmente criancas com deficiéncia auditiva tenham acesso a um
percurso de educacao adequado. Mais do que isso, uma educacao inclusiva que se molde e se adapte
tendo em consideracao as especificidades e necessidades da crianca surda, com recursos adequados,
educadores com especializacdo em surdez para permitir que estas criancas desenvolvam as suas
competéncias cognitivas da melhor forma possivel.

Adicionalmente a utilizacdo de instrumentos de rastreio e avaliacdo sdo também recursos muito
importantes na medida em que estes se focam no rastreio, apoio e prevencao de possiveis criancas em

risco, seja ele sobre circunstancias individuais, sociais, econémicas ou familiares.



Podemos assim concluir que o futuro de qualquer crianca depende do acesso e qualidade da
sua educacao, recursos e capacitacao dos encarregados de educacédo. Quando abordamos a educacao
das criancas surdas, sabemos que a comunicacao &€ um dos principais pilares na educacao, nesta
perspetiva, as criancas surdas ja tém o normal desenvolvimento comprometido, estando assim mais
vulneraveis e dependentes de alternativas. Nesta medida, pode ser determinante 0 acompanhamento
precoce da crianca e da familia, para que nao se percam os anos de plasticidade cerebral e se comece
a aprender e comunicar em lingua gestual o quanto antes para depois, melhor conseguir corresponder
as exigéncias que surgem naturalmente com o crescimento e desenvolvimento da crianca e claro, ao
longo da vida.

Foram encontrados alguns estudos sobre esta tematica, que pretendem conhecer as
capacidades das criancas em idades precoces no sentido de identificar as suas necessidades a fim de
desenvolver dinamicas que se debrucam sobre elas e assim conhecer quais sao competéncias
possiveis atingiveis na literacia emergente em idade de pré-escolar, trazendo um contributo que se
aproxime de melhorar as respostas relativamente as necessidades das mesmas, como por exemplo o
RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023). E um instrumento de rastreio que vai servir de objeto de
estudo para esta investigacdo.  Apresenta um carater preditivo relativamente a competéncias de
linguagem e literacia emergente Pré-Escolar e demonstra trazer um contributo significativo para a
populacdo portuguesa no caminho da educacao inclusiva em Portugal, principalmente se este for
aliado a um programa de intervencdo numa abordagem inclusiva.

No ambito do Projeto de dissertacao no Mestrado Integrado em Educacao Especial e Intervencao
Precoce na Infancia, este projeto de investigacdo esta distribuido em 5 capitulos. O primeiro capitulo
faz uma contextualizacao do estudo, explorando os respetivos objetivos, finalidade e sua importancia e
impacto social no contexto de Rastreio Literacia Emergente no Pré-escolar a criancas surdas em
Portugal.

0 segundo capitulo apresenta a revisao de literatura, conceptualizando a surdez, nomeadamente
os tipos e graus da surdez, o percurso da surdez em Portugal, a sua dicotomia atual, as respetivas
causas, o desenvolvimento da Educacao Bilingue, o caminho que teve que percorrer para que as
criancas com surdez tivessem acesso a ambas linguas e o desenvolvimento linguistico das mesmas
nesta fase de vida. Explora também a literacia emergente e os preditores respetivos a leitura e escrita
no pré-escolar, exploram-se as bases da linguagem e os Programas de Intervencao na Avaliacdo. Por

fim apresenta o Instrumento de Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar (RaLEPE) que vai ser utilizado



neste estudo como objeto de adaptacao para criancas surdas do Pré-Escolar. O terceiro capitulo é
alusivo a metodologia utilizada para desenvolver este estudo, apresenta a descricdo e fundamentacao
metodoldgica, tipo e finalidade do estudo, variaveis e hipoteses. Ainda a caracterizacdo da amostra,
instrumentos utilizados e procedimentos para recolha e analise de dados. O quarto capitulo séo
apresentados os dados segundo uma analise descritiva e apresentacao dos resultados.

O quinto e ultimo capitulo apresenta a discussdo e conclusado dos resultados obtidos no estudo
juntamente com um conjunto de recomendacdes para futuras investigacdes nesta area de estudo e as

respetivas limitacdes da presente investigacao em particular.

1.2. Finalidade do Estudo

A presente investigacao tem como finalidade aplicar e analisar o instrumento RaLEPE de Sapage
& Cruz-Santos (2023) num grupo de criancas de idade pré-escolar com surdez que frequentam uma
escola de referéncia para a educacdo bilingue localizado na regiao norte do pais, e construir o
instrumento de Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino-Basico- SURDEZ (RaLEPEEB) numa

versao exploratoria.

1.3. Objetivos do estudo

Os principais objetivos deste estudo sao:

1. Aplicar o Instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar (RaLEPE) (Sapage & Cruz-
Santos, 2023) para recolher informacdo acerca das competéncias da linguagem e literacia
emergente num grupo de criangas com surdez;

2. Analisar os resultados da aplicacdo do Instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar
(RaLEPE) (Sapage & Cruz-Santos, 2023) num grupo de criancas com surdez;

3. Construir a primeira versdo exploratoria do Instrumento Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar e

Ensino Basico -Surdez (RaLEPEEB).



1.4. Relevancia do estudo

A insercao das criancas no jardim de infancia é a primeira transicao da crianca, do meio familiar
para o0 meio social. E onde se estabelece o primeiro contacto com a sua geracdo, com a sua cultura e
com a ética social, sendo o auge da exploracao e da criatividade, marcada pelo brincar.

Como afirma Benedita et al. (2011), o brincar faz parte do desenvolvimento e do processo para
o conhecimento do mundo. E pelo toque, pela exploracdo que se ddo as nossas primeiras vivéncias”. A
necessidade de brincar nao altera numa crianca surda, pois necessita do mesmo ou até mais
envolvimento, pela sua rede interna e externa, ou seja, pela familia, profissionais e redes de apoio,
respetivamente.

O jardim de infancia &€ um dos ambientes que proporciona oportunidades para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, nomeadamente as da linguagem e literacia emergente.
No entanto, existem criancas que, desde cedo apresentam dificuldades na aquisicao destas
competéncias. A problematica incide quando ndo existe uma resposta atempada, podendo estas
dificuldades iniciais atrasarem ou limitarem o acesso da crianca a aprendizagem.

Desta forma, McGee e Richgels (2014) afirmam que um elevado numero de criancas estd em
risco de insucesso ainda antes de iniciarem o ensino escolar obrigatério, nomeadamente nas
aprendizagens de leitura e escrita pelas dificuldades na aquisicao e desenvolvimento de competéncias
associadas a literacia emergente. Assim, podemos compreender que este fator se complexifica quando
alteramos o contexto de uma crianca ouvinte para uma crianga com surdez.

Segundo Moll, Snowling, Gobel e Hulme (2015), a linguagem oral e a literacia emergente em
idades precoces, juntamente com outras competéncias executivas, vao ter influéncia nas competéncias
associadas com a escrita, leitura e matematica, e consequentemente no desempenho académico, pelo
que estes sao preditores do sucesso escolar. Estas competéncias sao a base para a aprendizagem que
sustentam a gradual complexidade do percurso escolar. Uma crianca que apresente dificuldades na
literacia emergente em idade pré-escolar e ndo receber uma resposta atempada a crianca pode estar
em risco de que estas mesmas dificuldades dificultem a sua transicdo para o primeiro ciclo, podendo
ter um impacto desfavoravel no seu bem-estar e de incluséo social.

Apesar dos autores se estarem a referir a criancas de desenvolvimento tipico, compreende-se
que estas dificuldades podem surgir mais ainda numa crianca surda pela dificuldade na compreensao

e producao oral e compreende-se que tenho uma débil base na linguagem a crianca podera ter que



enfrentar dificuldades nas diversas areas da aprendizagem, na medida em que a compreensao esta
inerente a qualquer disciplina e entende-se que este é um fator preliminar para a aprendizagem
(Gilliam et al., 2021; Piasta, & Wagner, 2010). Assim considera-se importante apostar em instrumentos
de rastreio em literacia emergente idades pré-escolar para criancas surdas como uma aposta
preventiva e permitir que os profissionais tenham acesso a instrumentos que contribuam para o acesso
a um processo académico e social positivo para as criancas surdas.

Os profissionais inseridos nas escolas de referéncia para o ensino bilingue no pré-escolar nao
tém acesso a instrumentos de avaliacdo e rastreio que facilitem este processo de despiste, rastrear
onde é que a crianca apresenta dificuldades que a possam no futuro dificultar a continuidade da
aprendizagem e o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas

A possivel resposta para enfrentar esta situacdo sera uma atencao adequada por parte das
entidades de apoio da crianca, pais e educadores, na realizacao de acbes e atividades adequadas ao
problema como resposta antecipatoria aquilo que seria uma continuidade de dificuldades, através de
instrumentos de rastreio e avaliacao relativos a literacia emergente, objetivando assim uma atenuacao
e/ou reducdo das dificuldades analisadas.

Por seguinte, revela-se a importancia deste estudo, pelo seu intuito inovador de adaptar um
instrumento de avaliacdo e Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar (Sapage & Cruz-Santos, 2023), e
criar um instrumento de rastreio e avaliacdo no ambito da literacia emergente pré-escolar para criancas
com surdez, visando a sua inclusdo social e o direito a respostas quanto as suas necessidades,
procurando atenuar e/ou reduzir dificuldades futuras, aumentando as possibilidades de sucesso no
percurso académico e social destas criancas e facilitar ainda a transicdo para o ensino basico.

Por fim, pode-se concluir que este estudo corrobora com os objetivos determinados pelo Decreto-
Lei n°54/2018, na medida em que contribui para 0s seus esforcos no alcance de educacao inclusiva
na tentativa de corresponder as expectativas e necessidades das criancas com necessidades, abrindo

caminho para a equidade, inclusao e coesao social (Direcao Geral da Educacéo, 2020).



CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

Neste primeiro capitulo sera apresentado a revisao da literatura através do contexto historico da
Surdez em Portugal, marcando as politicas mais importantes direcionadas a este estudo. Em seguida
apresenta-se 0 conceito e as respetivas causas da surdez, o percurso da educacao bilingue e a sua
importancia nos contextos de surdez, a importancia do desenvolvimento linguistico e a Literacia
Emergente no Pré-Escolar, as bases da linguagem e ainda aborda alguns programas de intervencao

para a avaliacao.

2. Surdez

2.1. A Surdez em Portugal

Em 1997, a Constituicdo da Republica Portuguesa reconheceu a Lingua Gestual Portuguesa
(LGP) como a lingua de acesso a educacao para surdos, presente atualmente no artigo 74°, alinea h.

No ano de 1998, criou-se o Despacho n°7520/98 com o objetivo de criar unidades de apoio
educativo para alunos surdos e com eles surgiram os principios da Educacao Bilingue que é até aos
dias de hoje a base para a educacao de alunos surdos (Almeida et al., 2009).

A 7 de janeiro de 2008 deu-se a publicacdo do Decreto-Lei n°3/2008, instituindo a criacdo de
escolas de referéncia para a educacdo bilingue de alunos surdos. Para além do inquestionavel
reconhecimento da LGP como primeira lingua de alunos surdos e a lingua portuguesa oral e escrita
como segunda lingua, este decreto-lei foi um passo para melhores condicdes educativas para os
mesmos, permitindo o desenvolvimento linguistico-cognitivo, emocional e social, o acesso ao curriculo
de forma justa abrindo caminho para igualdade de acesso ao ensino formal obrigatério procurando
corresponder as espectativas e necessidades destas criancas através da sua inclusao na sociedade
(Almeida et al., 2009), dando a sua continuidade com o atual Decreto-Lei 54/2018 (Direcao-Geral da
Educacdo, 2018).

Como referencia Almeida et al. (2009), As escolas de referéncia para a educacdo bilingue tém
uma responsabilidade social e educativa e, para corresponder a essa responsabilidade, compete-lhes:
“(i) apostar fortemente na educacao bilingue, criando as necessarias condicdes de acesso ao curriculo;
(i) adequar os ambientes e espacos educativos a especificidade das criancas e dos jovens surdos,

designadamente com sinalizacdo luminosa e outras acessibilidades; (iii) desencadear acdes que



permitam a identificacao e atuacéo do surdo na sua comunidade nacional e internacional; (iv) capacitar
os alunos para viverem na sociedade; (v) colaborar nas respostas as solicitacbes sociais da
comunidade (autarquia, lazer, emprego, etc.) relativamente a crianca e ao jovem surdo” (p.9).

Segundo Correia (2008), a surdez tem duas perspetivas: a perspetiva clinica e a perspetiva
colocada pela comunidade surda. A primeira é baseada na condicdo médica e a segunda é a
representacdo de uma comunidade minoritaria linguistica e cultural. Segundo Lopes e Marques (2020),
essa representacdo cultural refere-se aos modos de vida dos membros de uma sociedade que tornam
possivel a cooperacao e a comunicacdo, compreendendo aspetos tangiveis e intangiveis”. Como
minoria social, os sujeitos surdos devem contactar com a sua comunidade, pelo reconhecimento,
autodescobrimento, identificacao, autoaceitacao, partilha de vivéncias, sentido de pertenca e ainda pela
forca que ganha quanto a defesa dos seus direitos. Desta forma, compreende-se que fazer parte de
uma comunidade & muito importante, pelo impacto e forca social e representatividade social que deve
ter as suas necessidades respondidas.

Esta nova perspetiva reflete sobre a inclusdo da comunidade enquanto comunidade minoritaria
linguistica e étnico-cultural que desta forma da voz ao individuo surdo, que desta forma, representado.
No entanto o objetivo passa por incluir a comunidade surda na sociedade ouvinte e que tenham
também o mesmo nivel de qualidade de resposta no ensino e inclusao social.

No entanto compreende-se que é necessario um esforco social para que a comunicacao seja
transmitida para ambos os lados e, nesta perspetiva, faria sentido o ensino da Lingua Gestual
Portuguesa a todos os cidaddos ouvintes. Isto porque o encontro para inclusao tem de vir de um
esforco mutuo. Para além disso, pdde-se verificar que até a data ndo foram encontrados instrumentos
de avaliacdo e rastreio para criancas surdas e por isso, faltam também aos profissionais inseridos nas
escolas de referéncia para ensino bilingue o acesso mais recursos para que possam dar resposta as
necessidades especificas e singulares destas criancas.

Com esta investigacao conseguimos compreender que a sociedade ainda se encontra num
processo de desenvolvimento para criar melhores condi¢ées para a comunidade surda para que se
atinja a qualidade no acesso ao ensino e de respostas educativas eficientes para corresponder as

expectativas e necessidades dos alunos com surdez.



2.2. Conceito de Surdez

Segundo Nunes et al. (2015), a surdez é uma alteracdo no sistema auditivo e/ou nas vias
auditivas, que reduz ou impede o acesso aos estimulos sonoros, existindo a dificuldade e/ou
incapacidade de compreender a fala na frequéncia sonora comum.

No normal funcionamento do sistema auditivo ha um estimulo sonoro que atravessa o canal
auditivo externo, fazendo vibrar a membrana timpanica, através dos ossiculos do ouvido médio onde é
transmitindo uma energia mecanica. Posteriormente a coclea ira receber essa energia que sera
transmitida para o sistema nervoso central, onde depois € interpretada e descodificada (Nunes, 2000).

Quando ha uma falha em qualquer parte deste sistema, seja uma falha no canal auditivo externo
ou interno ¢ suficiente para limitar o sujeito de ouvir com normalidade.

A surdez também é conhecida por perda auditiva ou hipoacusia, porém, estes termos estdo mais
ligados a termos médicos no que diz respeito a perturbacdes da funcédo auditiva, situados no érgao
periférico e no nervo auditivo (Baptista, 2012). A surdez pode ser classificada tendo em consideracado
os diferentes graus e tipos de surdez existentes. A sua etiologia é diversa, pelo que as variantes devem
ser analisadas caso a caso pelo que pode ter surgido por causas naturais ou por acontecimentos
externos, sendo importante analisar o local proveniente da perda auditiva.

A surdez pode suceder no ouvido externo, médio ou interno e esta pode ser unilateral ou
bilateral. Também é importante analisar o momento da perda auditiva, nomeadamente se surgiu antes
ou depois da aquisicdo da linguagem. Assim podemos determinar se a perda auditiva surgiu antes,
durante ou depois da aquisicao da linguagem oral e/ou escrita, definindo estes trés momentos em

hipoacusia pré-linguistica, peri-linguistica e pos-linguistica. (Melo, 1986).



No quadro seguinte (Quadro 1), podemos observar a correspondéncia das trés hipoacusias a

fase pratica em que decorrem.
Quadro 1

Relacdo entre os Tipos de Hipoacusia e as suas Fases (Monreal, Rosa, & Hernandez, 1999).

Hipoacusia preé-linguistica Hipoacusia peri-linguistica Hipoacusia pos-linguistica
Congeénita ou antes da Ocorre numa fase precoce Ocorre quando a
Crianca aprender a da aquisicao da linguagem linguagem esta adquiria
linguagem:

0-2 anos Entre os 2-4 anos -

A surdez pode ainda variar da intensidade do ruido para a ocorréncia da perda auditiva e pode
ser considerada leve, moderada, severa ou profunda (Nunes et al., 2015).

Os diferentes graus da perda auditiva resumem-se a limiares auditivos, retratados em decibéis
(dB) que sdo extraidos nas frequéncias médias da fala e representados em Hertz (Hz), (Baptista, 2012)
através de exames audiométricos (Paco et al., 2010). O grau é normal ou subnormal quando o limiar
esta até 20 dB, ligeiro quando o limiar esta compreendido entre os 20 e os 40 dB, médio quando o
limiar esta entre os 40 e os 70 dB, severo quando o limiar esta entre 70 e os 90 dB e profundo quando

o limiar é igual ou superior a 90 dB, como é apresentado no quadro 2.

Quadro 2

Representacdo dos Tipos de Grau de Perda Auditiva e os Limiares Representativos (Baptista, 2012).

Audicao normal ou subnormal Limiar até 20 dB

Ligeiro Limiar entre os 20 e os 40 dB
Médio Limiar entre os 40 e os 70 dB
Severo Limiar entre os 70 e os 90 dB
Profundo Limiar igual ou superior a 90 dB

Para se determinar o grau de perda auditiva, é realizado um calculo proposto pela /nternational
Standardization Organization que se realiza a partir dos limiares obtidos nas frequéncias referenciadas

pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS): 500Hz, 1000Hz e 2000Hz e apresenta a seguinte férmula:



Grau de perda = limiar a 500Hz + limiar a 1000Hz + limiar a 2000Hz
3

Quadro 3

Relacéo entre o Grau de Perda Auditiva e as respetivas Capacidades Audio-Orais e as Respetivas

Necessidades Especificas (Baptista, 2012).

Grau de perda auditiva Capacidades audio-orais da crianca

Hipoacusia Ligeira Dificuldade na audicao de sons distantes;
Dificuldade na audicao de certos fonemas;
Dificuldade na audicao de baixas frequéncias

sonoras.

Hipoacusia Média Sé ouve aquando de uma certa intensidade na
voz; podem existir dificuldades na articulacao

verbal e atraso na fala.

Hipoacusia Severa Embora seja capaz de entender uma ou outra
palavra, ndo é capaz de estabelecer uma

Relacao verbal e emitir uma fala inteligivel.

Hipoacusia Profunda Ouve apenas ruidos de alta frequéncia; Nao é
capaz de ouvir nem de articular palavras sem

recorrer a uma aprendizagem formal e sistematica.
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Quadro 4

Relacdo entre o Grau da Perda Auditiva e as Necessidades Especiais Correspondentes (Baptista,

2012).

Necessidades Especiais da crianca

Hipoacusia Leve (20-40 dB) Requer uso de prétese e terapia da fala e se
necessario, apoio nas aprendizagens de escrita e

leitura.

Hipoacusia Média (40- 70 dB) Requer uma protese apropriada; terapia da fala;
um sistema de amplificacao e de educacao

especial

Hipoacusia Severa (70-90 dB) Requer uma protese apropriada; apoio diario de
educacao especial; Terapia da fala e sessdes de

reeducacao psicomotora.

Hipoacusia Profunda (90 dB ou <) Requer uma protese apropriada; apoio diario de
Educacao especial; terapia da fala e sessdes de

reeducacao psicomotora.

Com base nos quadros 2, 3 e 4, estes revelam que o grau da perda auditiva vai determinar se a
crianca ira necessitar de mais ou menos apoio no processo de aprendizagem da linguagem oral e
escrita, pois quanto mais elevado for o grau de perda auditiva, mais dependera do apoio adequado e
de adaptacao (Baptista, 2012). Ainda consoante a localizacao da leséo, as perdas auditivas podem ser
divididas em hipoacusia de transmissao ou conducao, hipoacusia neurossensorial ou de percecao e
hipoacusia mista ou funcional.

A hipoacusia de conducao ou transmissao resulta de uma patologia que afeta o ouvido externo
e/ou médio, reduzindo assim a quantidade de energia sonora transmitida para o ouvido interno. A

dificuldade esta na passagem de energia sonora para o ouvido interno, dado que, estando o ouvido
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externo e/ou médio comprometidos, a energia dificilmente chegara intacta ao ouvido interno (Batista,
2012).

A hipoacusia neurossensorial ou de percecao resulta de perturbacdes que danificam a céclea ou
0 nervo coclear. Esta perturbacao ocorre no ouvido interno e € um cenario definitivo, pois apesar do
ouvido externo e médio poderem estar intactos, ndo se consegue estimular as células ganglionares
espirais do nervo coclear e, na auséncia desta estimulacado, as células nao sobrevivem. Este tipo de
surdez surge tendencialmente ao nascimento ou durante a infancia (Paco et al., 2010).

A hipoacusia mista ou funcional ocorre quando a perda auditiva surge tanto pela via aérea como
pela via dssea, por outras palavras, € quando o sujeito apresenta ambas as hipoacusias anteriores,

hipoacusia conducao e a hipoacusia neurossensorial. (Baptista, 2012).

2.3. Causas na surdez

A etiologia da surdez revela algumas variantes. A surdez congénita ou perinatal traduz-se na
perda auditiva a nascenca, esta ocorre no periodo que antecede o nascimento. A surdez adquirida ou
pos-natal ocorre apds o0 nascimento ou pode surgir ao longo da vida e a surdez idiopatica surge por
razdes desconhecidas pelo que pode também surgir ao longo da vida podendo ser por causas virais.

O seguinte quadro identifica as possiveis causas para o surgimento da surdez congénita (ver

quadro 5):
Quadro 5

Causas para Surdez Congénita (Pires, 2020).

Transmissao hereditaria;
Alteracdes na formacéao do feto;
Trissomia 21;

Doenca de Crouzon;

Infecdes virais durante a gestacao:
Rubéola;

Toxoplasmose;

Citomegalovirus;

Sifilis Congénita.

12



Para conseguir identificar este tipo de surdez, os especialistas recorrem ao Rastreio Neonatal
Universal, que, através das autoemissdes acusticas produzidas no rastreio, estas vao permitir avaliar a
audicao do bebé (Pires, 2020).

De acordo com Paco et. al (2010), a surdez no periodo perinatal pode dever-se a uma asfixia
neonatal, a prematuridade e ainda a hiperbulirrubinémia. Ja no periodo pds-natal, a surdez pode dever-
se as patologias do ouvido, a traumatismos, infecdes, drogas ototoxicas, doencas metabdlicas ou
doenca de Méniére.

O seguinte quadro identifica as possiveis causas para o surgimento da surdez adquirida (ver

quadro 6):
Quadro 6

Causas da Surdez Adquirida (Paco et al., 2010).

Periodo Perinatal Asfixia Neonatal; Hiperbulirrubinémia;
Prematuridade
Periodo Pds-Natal Drogas ototdxicas; Doencas Metabolicas; doenca de Méniére,

Infecdes, Patologias do ouvido, Traumatismos.

A surdez congénita é a que mais danos pode causar para o desenvolvimento da
crianga, pois os primeiros trés anos de vida constituem um periodo de sensibilidade notavel
as influéncias ambientais. Este periodo é quando a crianga estd mais capaz de absorver as
janelas de oportunidade para a aprendizagem, assumindo um periodo determinante na
modulagem estrutural e funcional do cérebro, (Fox, Levitt, & Nelson, 2010), criando-se as
bases da aprendizagem para o gradual desenvolvimento que se complexifica. Estas
competéncias se ndo forem estimuladas podem dificultar ou limitar a aquisicdo de
competéncias que vao determinar o desempenho e aproveitamento da crian¢a no ensino

escolar.
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2.4. Conceito de Educacio Bilingue

A Educacéao Bilingue parte de trazer uma educacéo inclusiva no ensino e reger-se pelos direitos
humanos fundamentais, procurando o caminho da equidade e do direito ao acesso do ensino adaptado
fomentando os principios da inclusao (Almeida & Cruz-Santos, 2022).

O surgimento da Educacdo Bilingue em Portugal como hoje a conhecemos teve um longo
percurso.

A comecar em 1823 quando o rei D.Joao VI convida o professor Per Aron Borg para gerir a
primeira escola de surdos. Pela sua influéncia (Borg), a comunicacdo entre aluno- professor e
professor-aluno era através do gesto, introduzindo assim a Portugal uma metodologia gestual com
suporte na escrita, que se manteve até 1860. Posteriormente cria-se outra escola em Portugal que,
dirigida por Pedro Maria Aguilar, se defendia o método da mimica e da escrita (Almeida et al., 2009).

Portugal passou ainda por um periodo de defesa do ensino oralista, em 1880, que se baseia no
treino da fala e treino auditivo para aprender a oralizar, caracterizado por método natural. Surgiu ainda
o método verbotonal que objetivava a boa articulacdo e a memorizacdo de fazes mais longas, criado
por Van Uden.

Posteriormente nos anos 80, realizou-se em Portugal a primeira experiéncia de ensino bilingue,
com monitores surdos. Em 1981 deu-se inicio a formacao profissional de surdos na area de LGP. Em
1997 a Lingua Gestual Portuguesa (LGP) foi reconhecida enquanto expressao cultural e instrumento de
acesso a educacao da populacao surda, contido no artigo 74°, alinea h), (CRP), (Almeida et al., 2009).

Em 1998, as escolas publicas passaram formalmente a integrar alunos surdos, criando os
Nucleos de Apoio a Criancas Deficientes Auditivas (NACDA) que sdo unidades de apoio educativo,
propiciando para o reconhecimento dos primeiros principios da Educacao Bilingue.

Mais tarde, o Decreto-Lei n°3/2008 criado a 7 de janeiro de 2008, veio instituir escolas de
referéncia de educacao bilingue para alunos surdos, abrangendo uma politica educativa que permita
criar condicdes mais justas, inclusivas e igualitarias para a populacao surda, no seu acesso ao curriculo
e no sucesso escolar, dando a sua continuidade com o atual Decreto-Lei n°54/2018 (Direcdo-Geral da
Educacao, 2018).

As escolas de referéncia para o ensino bilingue tém um papel fundamental, na medida em que
asseguram aos alunos surdos o acesso ao curriculo nas circunstancias mais adequadas possiveis,

permitindo a aquisicao das bases da lingua gestual juntamente com a lingua portuguesa oral e escrita,
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lecionada pelo educador ou professor juntamente com o apoio do intérprete de LGP, estando presente
para prestar apoio no processo de comunicacao entre professor e aluno, que sera mais ou menos
interventivo dependendo do nivel de conhecimento de LGP da professora (Arroio, 2013).

O meio da lingua gestual é o que mais facilita a crianca na comunicacao e na interacao entre os
seus pares e com o exterior, por isso a aquisicao desta lingua € essencial e indispensavel para o
desenvolvimento pessoal, académico e social da crianca e esta deve ser ensinada precocemente para
facilitar o processo de transicao de ingresso para o primeiro ciclo e posteriormente aprender a segunda
lingua (Baptista, 2012).

De acordo com o Decreto-Lei n°54/2018 salientam-se os principios defendidos no artigo n°3,
comecando pela educabilidade universal, onde se assume que todas as criancas tém competéncias
para alcancar a aprendizagem e o seu desenvolvimento educativo; Equidade, defendendo que todas as
criancas devem ter acesso aos apoios necessarios de forma a alcancar o seu potencial; Inclusao, pelo
que todas as criancas devem ter o direito ao acesso aos mesmos contextos educativos; Personalizacao,
sendo que o planeamento educativo deve ser centrado no aluno atendendo as suas necessidades,
interesses, preferéncias e potencialidades através de uma abordagem multinivel; Flexibilidade na
medida em que o curriculo deve ser lecionado atendendo através de métodos, instrumentos e
atividades, as singularidades de cada um; Autodeterminacdo que envolve o respeito a autonomia
pessoal e quanto a expressdao da sua identidade cultural e linguistica, promovendo o direito a
participacdo na tomada de decisdes; Envolvimento parental, defendendo o direito dos encarregados de
educacao na participacédo ativa sobre todos os aspetos do processo educativo do seu educando e por
ultimo a Interferéncia minima, onde a intervencdo técnica e educativa deve ser exclusivamente
efetivada pelas entidades e instituicoes onde se revelem necessarias em prol do desenvolvimento
pessoal e educativo das criancas, respeitando a sua vida privada e familiar. Adicionalmente, o presente
Decreto-Lei garante o0 acesso ao curriculo nacional comum a todos os alunos surdos regendo o ensino
através do desenvolvimento da lingua gestual portuguesa (LGP) como primeira lingua e o
desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda lingua (Almeida & Cruz-Santos, 2022). A
Educacao Bilingue &, portanto, o ensino através da utilizacéo e aprendizagem de duas linguas, a Lingua
Gestual Portuguesa e a Lingua Portuguesa Escrita. Assim, a escola deve contribui para o
desenvolvimento e crescimento do desenvolvimento linguistico dos jovens e criancas surdas quando

adequa o0 acesso ao curriculo. Assim corrobora-se os objetivos do Decreto-Lei n°54/2018 vendo-se o0s
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valores expostos na teoria a serem aplicados na pratica, criando assim um caminho real para inclusao
escolar e social dos alunos surdos (Pereira, 2008).

Por seguinte a aquisicao fluente na lingua gestual € imprescindivel para a sua autonomia e
desenvolvimento em tenra idade e por isso a utilizacao da mesma em todos os ambientes e contextos
da crianca seria fundamental, principalmente, no seio familiar onde a mesma passa a maior parte do
seu tempo (Pereira, 2008).

As escolas de referéncia para a educacdo bilingue carregam a responsabilidade de inserir a
educacao bilingue e, através dela, criar um ambiente propicio de acesso ao curriculo, adequando os
espacos educativos as singularidades das criancas e dos jovens surdos, desencadeando acdes que
permitam com que estes se identifiquem e atuarem na sua comunidade a nivel nacional e
internacional, ainda de capacitar os alunos surdos de viverem na sociedade e colaborar nas
solicitacdes sociais da comunidade (Almeida et al., 2009).

O dominio do portugués escrito para a populacdo surda é um instrumento valioso, pois
atualmente é o unico meio de comunicacdo em comum com a populacao ouvinte e este & o maior
meio de transmissao existente, pois tem-se acesso a todo o tipo de informacao e conhecimento que
esteja exposto visualmente, nomeadamente livros, jornais, filmes, meios de comunicacao eletronicos,
redes, aplicacdes, entre outros.

A Educacao Bilingue é também uma aposta na educacao inclusiva, pelo que a sua continuidade

contribui para a coesao e inclusado social de todos no acesso ao ensino (Almeida & Cruz-Santos, 2022).

2.4.1. Educacao Bilingue no Pré-Escolar

De acordo com Andrade (2008), citado por Rodrigues (2014), o desenvolvimento da crianca esta
intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da linguagem. Este € um processo que a crian¢a adquire
gradualmente, desde o nascimento até ao longo da sua existéncia. A crianca deve ser vista como um
todo e o seu desenvolvimento deve ser encarado de forma global e interativo.

A crianca desenvolve-se tipicamente de forma harmoniosa, conjugando diversas areas (fisico,
sensorial, percetivo, cognitivo, memdria, psicossocial, emocional). Em concordancia, o desenvolvimento
da linguagem é apenas uma pequena parte do desenvolvimento da crianca, influenciada pelos fatores
genéticos, fisiologicos, neuroldgicos, psicoldgicos, ambientais, socioculturais, escolares e familiares

(Andrade, 2008, citado por Rodrigues, 2014).

16



As criancas comunicam e criam relacdes desde que nascem e por isso, a educacao bilingue em
criancas surdas no pré-escolar torna-se essencial na auséncia dessa reciprocidade comunicativa
(Alcantara & Galasso, 2023).

Reconhecida formalmente como lingua materna dos alunos surdos inseridos nas escolas de
referéncia para o ensino bilingue a iniciar no pré-escolar, a LGP, é a disciplina que, nas escolas
publicas portuguesas, corresponde a Lingua Portuguesa (LP) sendo que a lingua portuguesa é a
primeira lingua para as criangas ouvintes e a primeira lingua para as criancas surdas ¢ a LGP. No
entanto as criancas surdas aprendem quando iniciam o primeiro ciclo a lingua portuguesa escrita, que
€ a segunda lingua das criancas surdas (Almeida & Cruz-Santos, 2023).

Esta é igualmente regida por um curriculo escolar obrigatorio, onde os alunos séo
avaliados com critérios de avaliacao e parametros que sao equivalentes para a avaliacao da LP. Ambas
as disciplinas (LGP e LP), devem ser enquadradas de forma equilibrada, pelo que a lingua portuguesa €
a segunda lingua destas criancas e jovens e por isso € imprescindivel compreendé-la. Neste sentido, se
necessario, os professores devem fazer esforcos para a aprendizagem da LP e fazer qualquer
ajustamento, adaptacao ou apoio pedagogico se necessario, no sentido de conseguir responder as
necessidades de cada um através de atividades extracurriculares que promovam a literacia nos alunos
(Almeida et al, 2009).

A integracao de uma educacao bilingue no pré-escolar, ¢ vista como uma ferramenta facilitadora
de comunicacao, pois quanto mais precoce for esta intervencao, melhor serdo os resultados globais de
comunicacao, interacao, adaptacao e aprendizagem da crianca, levando a cabo as suas aspiracoes
sociais e pessoais. (Pereira, 2009).

Para além dos recursos do sistema educativo e falando até de um recurso hierarquicamente
mais relevante, a familia tem um papel crucial no apoio e acompanhamento da crianca, uma vez que a
surdez seja identificada e diagnosticada. Também algumas familias requerem apoio e orientacao sobre
a surdez e sobre como prestar o melhor apoio a sua crianca, pois pode ser uma condicao inesperada
pela familia. Nestas situacdes, o apoio de uma equipa de intervencao precoce seria o desejavel, pois
permite que a familia se ampare, ajuste e prepare a familia para responder as necessidades da
crianca. Desta forma, considera-se crucial que o seio familiar onde a crianca esteja inserida exista
informacéo e apoio para fazer face as exigéncias inerentes a surdez. Por esta razdo uma equipa de

intervencao precoce seria um recurso a considerar (Almeida et al., 2009).
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Referente a Portugal, o Decreto-Lei n°54/2018 aposta numa escola inclusiva e afirma que a
mesma passa por trazer equidade onde todos os alunos, independentemente da sua situacao, deve ser
o vinculo facilitador da inclusdao social, respondendo as suas necessidades, potencialidades e
expectativas dos alunos, trazendo valores de coesdo social (Direcdo-Geral da Educacdo, 2018).
Adicionalmente, aquelas que sdo as escolas de referéncia para a educacdo bilingue devem estar
equipadas com materiais especificos, nomeadamente de suporte visual as aprendizagens. Integram
ainda uma equipa de docentes com formacdo especializada em surdez, docentes de LGP, intérpretes
de LGP e ainda terapeutas da fala (Agrupamento de Escolas Mundo, 2014).

Em suma, salienta-se que o acesso a educacao bilingue no pré-escolar ¢ importante na medida
em que existe uma preparacao base relativamente a LGP e LP facilitando o processo de transicao para
0 ensino Basico. Além disso, uma das maiores limitacdes consequentes da perda auditiva esta ao nivel
da comunicacdo. Neste sentido, as criancas surdas acabam por ter um acesso mais restrito a
informacdo (Nunes & Moreno, 2002). Assim, torna-se importante a aquisicdo de ambas linguas porque
para aprender LP é necessario que as criancas surdas aprendam primeiro a LGP e, posteriormente,
tendo ambas as linguas adquiridas a crianca ou jovem surda pode ter acesso a qualquer informacao ou
conhecimento, sendo que assim ja nao esta limitada a informacdo passada pelo gesto (Nunes &

Moreno, 2002).

2.4.2. 0 Desenvolvimento Linguistico das criancas surdas no pré-escolar

Foi gracas a Poizer, Klima e Bellugi que, a partir dos estudos neurolinguisticos realizados em
1987 que foi possivel validar a capacidade da lingua gestual para se assumir como lingua materna no
desenvolvimento cerebral, localizado no hemisfério esquerdo do cérebro onde também se situa a
linguagem verbal (Delgado Martins, 1997). Contudo, s6 através da exposicdo a lingua gestual é que a
crianca surda adquire a linguagem, através de padrdes visuais associados a significados e através da
interiorizacdo da linguagem visual. Pelos mesmos procedimentos da linguagem verbal, a crianca vai
comecar por produzir gestos com os significados ja adquiridos. Este é o processo que adquire a crianca
surda o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo (Delgado Martins, 1996).

Estudos realizados sobre a aquisicdo da linguagem infantil exercidos quer nas linguas gestuais
quer nas linguas orais, revelaram a existéncia de generalizacbes interlinguisticas e intermodais

relativamente aos primeiros gestos e ao desenvolvimento do vocabulario. Assim, podemos afirmar que
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independentemente do estatuto auditivo, os periodos pré-linguisticos e linguisticos surgem na mesma
idade. (Almeida et al., 2009).

Existem semelhancas no processo de aprendizagem entre as criancas surdas e as criancas
ouvintes, porém o que distingue é o tipo de lingua a que estdo expostas. O periodo pré-linguistico vai do
nascimento até aos nove meses de idade e caracteriza-se pelo fenémeno do balbucio. Este é o periodo
onde o bebé comeca a emitir os primeiros sons ainda sem intencao, como o caso do choro. Ocorre em
todos os bebés e surge da capacidade inata do ser humano para a linguagem. Os bebés que forem
expostos a lingua gestual produzirdo gestos semelhantes, porém isentos de significado e todos os
bebés apresentam o fendmeno de balbucio manual. Alguns produzem até determinados sons,
chamado de fenomeno balbucio oral. Com o continuo envolvimento do bebé surdo com a linguagem, a
percecao visual vai ser a sua principal ferramenta para o desenvolvimento. A partir desta, o bebé vai
captar indicios subtis no rosto do interlocutor que lhe permitirdo entender o significado dos gestos da
sua lingua. Posteriormente o palreio ira evoluir para a lalacao, que se caracteriza pela producao de
segmentos silabicos, que se vai complexificando primeiro pelas proto-palavras até ao surgimento das
primeiras palavras com significado, caracteristico a partir dos 12 meses (Bernstein & Tiegerman-
Farber, 2008; Owens, 2016; Sim-Sim, 1998).

Entre os oito e os doze meses, a crianca tem o seu préprio ritmo de desenvolvimento linguistico
de acordo com a modalidade gestual ou oral, onde o seu desenvolvimento vai estar dependente do
estimulo que recebe. E também neste periodo que a crianca surda ja conseguira atribuir um significado
ao gesto. Aos dois anos a crianca ja conseguira emitir dois a trés gestos reais e, semelhante a crianca
ouvinte, podera possuir um repertorio linguistico que ronde os 50 gestos (Almeida et al., 2009).

Posteriormente, dos dois aos trés anos sucede o fenomeno da “explosao do vocabulario” que
decorre um acentuado aumento do vocabulario nesta idade. A partir desta fase e partilhando a
semelhanca na aprendizagem das criancas ouvintes, a crianca surda aumentara o grau de
complexidade nas suas frases, utilizando diversas categorias gramaticais. Contudo, ainda ndo sao
capazes de adaptar os verbos na frase, o que acaba por suceder, a semelhanca das generalizacdes
verbais na lingua oral como: “Gosti” ou “sabo” (Almeida et al., 2009). Estima-se que é a partir dos
cinco anos de idade que as criancas conseguem usar corretamente os tempos verbais.

0O jardim de infancia deve proporcionar a crianca surda um desenvolvimento semelhante ao que
se proporciona a crianca ouvinte. Apesar de terem necessidades idénticas nesta faixa etaria, a crianca

surda necessitara, inequivocamente, de adquirir a sua lingua materna 0 mais precocemente possivel e
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posteriormente a sua segunda lingua, na tentativa de proporcionar a melhor preparacdo para o0 ensino

formal, visando o sucesso escolar da crianca (Almeida et. al., 2009).

2.5. Literacia Emergente no pré-escolar

2.5.1. Conceito

A leitura é uma das atividades que mais promove e estimula cognitivamente a crianca, que vai
desde a compreensao de textos simples até a exploracao de textos mais complexos onde atinge a sua
finalidade.

Ao longo deste percurso, vai-se gradualmente mobilizando e construindo conhecimento
relativamente ao léxico, nomeadamente a informacdo ortografica, semantica e fonoldgica, ao sistema
de escrita como o grafema-fonema, conhecimento prosodico e morfologico (Breznitz, 2006). A
importancia da leitura é que esta € um processo ativo de estimulacao, estabelecendo ligacdes entre o
que se |& e os pensamentos, apela a construcdo de sentido naquilo que I& através dos seus
conhecimentos anteriores. Em complementaridade, a escrita é o grande pilar da leitura. Isto porque a
escrita é a representacédo da palavra a sua forma oral (Breznitz, 2006).

O processo de leitura e escrita exige um grande numero de operacdes cognitivas, ativando
diferentes componentes cerebrais como a visdo e audicdo, que parte da analise visual ou auditiva do
texto a extrair o seu conteudo, absorvé-lo através da ativacdo do sistema de processamento de
informacdo como a percecdo, processamento, memoria, oralizacdo e a sua transformacao (Breznitz,
2006).

Desta forma, compreende-se a importancia da leitura e da escrita como ferramentas
potenciadoras do desenvolvimento cognitivo numa perspetiva continua e evolutiva do desenvolvimento
da crianca.

A literacia emergente surgiu da premissa do continuum de aprendizagem e desenvolvimento que
consiste no conjunto de competéncias, conhecimento e atitudes que antecedem da aquisicao formal da
leitura e da linguagem escrita (Pinto et al., 2012; Rhyner, 2009).

Rohde (2015), apresenta um modelo de literacia emergente que a define como um construto
que prioriza as competéncias relacionadas com a linguagem, a consciéncia fonoldgica e a consciéncia

da escrita. Ainda neste parametro um estudo de metanalise publicado pela National Early Literacy
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Panel/ em 2008 salientou uma relacéo nitida e consistente entre as competéncias desenvolvidas desde
0 nascimento até a aprendizagem formal da literacia com as competéncias de literacia futuras.

Dos percursores, foram salientados seis, que estdo fortemente correlacionados com as
competéncias de literacia futuras, que sdo, especificamente: “1) o conhecimento do alfabeto,
relacionado com 0s nomes e 0s sons associados as letras impressas; 2) a consciéncia fonologica,
capacidade de detetar, manipular a analisar segmentos de palavras, silabas ou fonemas; 3) nomeacéo
automatica rapida das letras e digitos; 4) nomeacao rapida de objetos e cores; 5) escrever letras ou o
seu nome; 6) memoaria fonoldgica”.

Existe um padrao que tem vindo demonstrar ser dificil de romper que incide sobre os alunos que
mostram desde cedo terem mais facilidade academicamente tendem a demonstrar um percurso
continuo de sucesso ao longo dos anos escolares, no entanto, aqueles que demonstram ter mais
dificuldades ao inicio da escolaridade tendem a manter este padrdo de dificuldade ao longo do seu
percurso académico (Cruz et al., 2014).

O que tendencialmente acontece é que as criancas quando apresentam dificuldades na
compreensao e/ou expressao da linguagem na sua forma, uso ou contetdo surge como consequéncia
dificuldades na linguagem, apresentando um risco social, educacional e vocacional. As competéncias
em linguagem oral ligam-se a competéncias de linguagem escrita e por isso, quando surgem
dificuldades na leitura e/ou na escrita, estas surgem muitas vezes pelas dificuldades na linguagem
(Gilliam et al., 2021; Piasta & Wagner, 2010). Assim, a linguagem oral e a literacia emergente em
idades precoces apresentam uma influéncia direta nas competéncias da escrita, da leitura e da
matematica que sdo preditores para o sucesso escolar (Moll et al., 2015).

As criancas, muito antes de tentarem a aprender a escrever, primeiro, tentam aprender a
expressar-se oralmente (MacGuiness, 2004; Gongcalves, Viana, & Dionisio, 2007). Apesar da aquisicdo
da linguagem oral ser um processo complexo, a lingua esta praticamente adquirida a partir dos trés
anos de idade e a evolucéo futura ira depender da estimulacdo da crianca e do meio em que 0 mesmo
esta inserido. Quando o ambiente propicia estimulacdo, a crianca ira desenvolver uma variedade de
competéncias que irdo facilitar o seu acesso a leitura (Viana, F. & Teixeira, M., 2002).

Desta forma, podemos afirmar que a literacia emergente € um conjunto de competéncias que
sao precursoras das competéncias convencionais da leitura e da escrita, desenvolvidas na idade preé-

escolar.
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Os maiores indicadores que influenciam as competéncias de leitura futuras das criancas em
idade pré-escolar sao a consciéncia fonoldgica, o conhecimento da palavra escrita e a linguagem oral.

A consciéncia fonoldgica é a capacidade de reconhecer € manipular fonemas, o conhecimento
da palavra escrita € o conhecimento das convencdes escritas, das letras e a capacidade de
correspondéncia entre fonema-grafema. O conhecimento da linguagem oral revela conhecimento sobre
0 vocabulario e a sintaxe (Goodrich & Lonigan, 2017). O desenvolvimento da linguagem continua
durante e ao longo do periodo pré-escolar onde a crianca interage com a leitura e a escrita, através de
livros, revistas, bandas desenhada e, gradualmente, a crianca vai memorizando e até reconhecer por
exemplo: as palavras que rimam entre si. Tanto nas situacdes do seu quotidiano como no jardim de
infancia este & um exercicio constante pela exposicdo natural a ambientes que estimulam esta
aprendizagem (Roth et al., 2006).

As criancas para adquirirem esta aprendizagem vdo organizar sequéncias na sua memoria, que
representam fonemas, que posteriormente permitem que a crianca construa palavras, frases de menos
a mais complexas. Para que consigam ler é necessario conseguirem realizar a descodificacdo das
letras e para escrever necessitam de codificar as letras dessa mesma linguagem (McGee & Richgels,
2014; Santos et al., 2015).

Existe uma percentagem consideravel de criancas em risco de insucesso ou de dificuldades
académicas na sua educacao formal ainda antes de terem iniciado o ensino escolar, devido a
dificuldades surgidas na aquisicdo e desenvolvimento de competéncias associadas a literacia
emergente (McGee & Richgels, 2014). As criancas que apresentam dificuldades na linguagem acabam
por desenvolver dificuldades na compreensdo e na expressdo da linguagem. Normalmente a
dificuldade na leitura e escrita sdo consequéncias das dificuldades na linguagem, como um acidente
em cadeia. Apresentando dificuldades na linguagem podera comprometer o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita impactando diretamente no aproveitamento escolar, representado assim um
possivel risco educacional, vocacional e social (Giliam et al., 2021; Piasta & Wagner, 2010).

Nestes casos o caminho aponta para um apoio precoce para combater as dificuldades,
nomeadamente na area da literacia emergente e linguagem oral, para que as criancas com estes

indicios consigam ter melhor desempenho e aproveitamento académico (Moll et al., 2015).
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2.5.2. Os Preditores da leitura e da escrita na Literacia Emergente

Sdo nos primeiros anos do ensino basico que as criancas apresentam o maior nivel de
heterogeneidade nas competéncias ao nivel de linguagem oral, vocabulario, consciéncia fonologica e
linguagem escrita como o conhecimento das letras, escrita inventada ou a associacao fonema-grafema
(Matias et al., 2022).

Tem sido alvo de estudo quais as areas merecem maior atencdo quando se objetiva identificar e
intervir precocemente nas dificuldades de leitura e no combate ao insucesso escolar. O que vira a
seguir, sao os quatro preditores do sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita em idade pré-
escolar;

E no vocabulario (I), que o Iéxico é formado por uma rede integradora que engloba diversas
areas.

Aprender a ler potencia o crescimento da rede de palavras. A representacdo de alta qualidade
traduz-se numa maior aquisicdo dos processos fonoldgicos, ortograficos, de sintatica e de semantica.
Desta forma, ensino do vocabulario revela ter um impacto significativo no desenvolvimento lexical da
crianca que advém da leitura e da escrita (Fernandes et al., 2017).

A consciéncia fonologica (Il) ¢ a consciéncia de que as palavras sdo compostas por uma
sequéncia de sons e significados diferentes. A estrutura sonora tem trés unidades fonologicas: as
silabas, os fonemas e as unidades intra-silabicas (Silva, 2003). Esta ndo é necessaria para aprender a
falar, mas torna-se essencial para a aprendizagem da leitura e da escrita (Gamelas et al., 2003).

A forma mais natural para a consciéncia fonoldgica envolve a sensibilidade as silabas, as rimas e
aos fonemas iniciais das palavras, pratica que pode ser desenvolvida durante o pré-escolar.

A consciéncia fonoldgica num modelo mais avancado é a consciéncia da estrutura da fonologia
das palavras e a capacidade de manipular os segmentos fonéticos (Silva, 2022). Antes dos trés anos
de idade ja surge a compreensao de simbolos como imagens e por vezes palavras escritas. Mas é na
fala que comecam a entender que as imagens e a escrita representam a linguagem falada. Dai, as
criancas comecam a reconhecer sinais, logotipos e a manipular os livros (Albritton et al., 2022;
Verhoeven et al., 2020). A competéncia fonoldgica influencia o sucesso ou insucesso na aprendizagem
da leitura e da escrita pelo que se torna importante praticar as competéncias fonoldgicas através de

procedimentos de descodificacao leitora (Carson et al., 2014; Silva, 2003; Sim-sim et al., 2008).
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A consciéncia fonoldgica é importante no pré-escolar e nas primeiras fases de aprendizagem da
leitura, pois oferece a oportunidade para analisar e manipular segmentos das palavras de modo
informal ou com recurso a treinamento (Silva, 2004). O conhecimento das letras (lll) é outra
competéncia da literacia emergente que determina o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita,
existindo uma clara relacédo entre a consciéncia fonolédgica e o conhecimento das letras.

A escrita inventada (IV), ainda no periodo pré-escolar sao tentativas de escrita que proporcionam
a reflexdo e criatividade das mesmas por parte da crianca e demonstram o desenvolvimento das
competéncias metalinguisticas através da analise dos segmentos orais e a sua associacao aos
grafemas (Silva, 2022). Este tipo de praticas potencia a compreensao e a associacao que a crianca faz
dos segmentos orais das palavras e das suas representacoes graficas, o que permite o paralelismo
entre a escrita e a linguagem oral. Para além disso revelam melhorar as competéncias de literacia
emergente e sdo 6timos preditores no desempenho da leitura e da escrita no inicio da educacao formal
(Aguiar & Mata, 2022).

Estudos realizados através de Programas de Intervencédo que se focam na escrita inventada que
incidem sobre criancas no pré-escolar revelam uma evolucao na qualidade da escrita, assim como na
consciéncia fonologica, fonémica e na compreensao do principio do alfabeto (Silva & Alves Martins,
2002, 2003; Ouelette & Sénechal, 2008).

O papel da Literacia emergente e da linguagem oral sdo de elevada importancia pelo que
promovem o bem-estar da crianca em toda a sua dindmica enquanto ser em desenvolvimento

emocional, social e cognitivo (Sapage & Cruz-Santos, 2023).

2.5.3. As Bases da linguagem

A linguagem pode-se caracterizar como um sistema dindmico e complexo de convencdes e
codigos sociais para representacdo de conceitos utilizando arbitrariamente simbolos e regras. Ela é
uma ferramenta indispensavel ao ser humano e na vida em sociedade, pois todos estamos
dependentes da comunicacdo no nosso dia-a-dia. Além disso, a comunicacdo proporciona a
criatividade, produtividade e um sistema regulamentado que ¢ reflexivo, universal e arbitrario (Heward

et al., 2017; Hoff, 2014; Owens, 2016).
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Qualquer que seja a forma de comunicacao, este € um conceito intrinseco ao ser humano onde
ha uma troca de mensagens entre um emissor € um recetor, seja esta interacao intencional ou nao
(Folge, 2019; Heward et al., 2017; Levey, 2019; Owens, 2016).

A linguagem oral ¢ o resultado da comunicacdo verbal e pertence as primeiras formas de
comunicacao da crianca, € a que mais traz progressos no que toca a aprendizagem, permitindo que a
crianca se posicione no mundo de que faz parte. O desenvolvimento nesta variante da comunicacao
cresce de forma notoria nas fases de primeira e segunda infancia; posteriormente da-se a continua
evolucao e aprimoramento até a idade adulta (Gillam et al., 2021).

A aquisicao da linguagem vai decorrer de uma sequéncia de etapas que vao surgindo pelos
marcadores biologicos. Estes vao amadurecendo, permitindo que a crianca atinja o estado completo de
desenvolvimento neurolégico. No entanto, o aprimoramento da linguagem vai depender do contexto
social, pelo que pode potenciar o desenvolvimento da linguagem ou debilita-lo (Gilliam et al., 2021).
Assim podemos compreender que ha um caminho gradual a percorrer para o desenvolvimento da
linguagem, através da utilizacao de conceitos concretos até ao uso e compreensao do sistema mais
abstrato (Bishop et al., 2002).

A linguagem depende ainda de diversas competéncias cognitivas, como a atencado para a
aprendizagem e a memoria. Existe, inevitavelmente, uma interligacdo das diferentes areas cerebrais
aquando do seu processamento, isto porque o cérebro funciona de modo holistico e as suas funcdes
raramente funcionam individualmente. Posteriormente e consoante o individuo, a atividade, input ou
output, atencdo e nivel de dificuldade, certas regides cerebrais vdo estando ativas repetidamente
durante o processo de comunicacdo (Ardila, 2015; Caldas, 2000; Owens, 2016).

Existe comunicacdo quando ha alguém que passa uma mensagem, um pensamento a ser
transmitido, e outro alguém que o recebe. Isto reflete duas modalidades na linguagem: a modalidade
de expressao ou output, permite transmitir a mensagem quer pela expressao verbal oral ou pela
expressao verbal escrita; a modalidade de compreensao ou input é a rececao e interpretacdo da
mensagem, também realizada através da fala ou da escrita (Hoff, 2014; Levey 2019; Owens, 2016).

A analise do input vai ser melhor ou pior consoante for a memoria e o armazenamento de
palavras e conceitos da crianca. A interpretacao do significado das palavras e dos conceitos localiza-se
no lobo temporal e no cortex (Caldas, 2000; Owens, 2016).

A base conceptual da mensagem € criada no cortex e € nele que se situa 0 armazenamento da

memoria, passando pela area de Wernicke que organiza a estrutura da mensagem e faz a transmissao,
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atravessando desde o fasciculo arqueado até a Broca, situado no lobo frontal. A broca tem a funcao de
programar de forma motora a fala, transmitindo sinais para a zona motora do cortex, ativando os
musculos cuja funcao € proporcionar a respiracao, a fonacao, ressonancia e a articulacdo (Mackay,
2003; Owens, 2016).

O processo de linguagem requer uma acdo coordenada de subsistemas que determinam a
forma, o contetdo e o uso da linguagem como a fonologia, a semantica, a morfologia e sintaxe (Carroll
etal., 2011; Sim Sim, 1998).

A fonologia, segundo Ardila (2015), € um sistema de comunicacao do bebé que ocorre na fase
pré-linguistica, onde sao introduzidos os sons da fala isentos de intencionalidade e que, posteriormente,
através da semantica, estes sons sdo combinados para que seja possivel a formacdo de palavras. E a
utilizacdo simultdnea de ambos sistemas numa combinacdo de palavras que posteriormente se
transformam em frases e a finalidade ¢ um discurso mais ou menos complexo.

Quando a crianca adquire uma intencionalidade na sua comunicacdo quer dizer que passou por
uma fase de maturacdo anatomofisiolégica e emocional onde surge o palreio, que vai ser substituido
gradualmente pela lalacdo, que é a producdo de segmentos silabicos. Numa fase inicial da aquisicdo
da linguagem a crianca comeca por utilizar gestos e palavras isoladas, depois frases simples para
expressar as suas intencdes, desejos e ideias, do tipo sujeito-verbo-objeto. Progressivamente comecam
por ser capazes de utilizar artigos, adjetivos, advérbios, entre outros modificadores. Por seguida,
alcancam a utilizacdo dos pronomes demonstrativos e combinam oracdes, gerando enunciados
maiores e mais complexos (Lund & Duchan, 1993).

Quanto ao desenvolvimento da semantica, este caracteriza-se pelo uso das palavras com
significado que comecam a surgir nos primeiros 12 meses de idade. A crianca comeca a identificar um
conceito quando ha uma observacao repetida juntamente com o uso da palavra que caracteriza o
conceito. Desta forma, a crianca comeca a estabelecer redes de ligacdo semantica que posteriormente,
estabilizar-se & no periodo escolar (Gillam et al., 2021; Owens, 2016).

Nos primeiros 18 a 20 meses de idade ¢ a fase onde surgem as primeiras palavras,
nomeadamente nomes e verbos. Gradualmente comecam a criar sequéncias a partir dos 2 e 5 anos de
idade onde ja é espectado que a crianca consiga usar preposicoes, advérbios e pronomes (Gillam et
al., 2021; Rigolet, 2006; Sim-Sim, 1998).

Aos dois anos de idade ha um crescimento exponencial do reportorio fonoldgico, onde a crianca

alcanca uma maior capacidade de combinacdes na estrutura das palavras. E comum nas idades
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compreendidas entre 0s 3 e 4 anos a substituicdo, omissao ou alteracoes fonologicas das palavras. No
entanto este comportamento nao prejudica a compreensao do adulto no contexto situacional e frasico.
Nestas idades podem alcancar uma extensao média de frases até trés palavras, expandindo o seu
enunciado até aos quatro anos, pois & aqui que se comecam a ouvir frases simples, utilizando
coordenadas adversativas, copulativas, justapostas, subordinadas relativas e conjuntivas. Com a
utilizacao frequente da hipotaxe, a crianca vai comecar por adquirir um pensamento légico e concreto,
comecando por fazer os plurais nas frases e aumentam o enunciado das frases cada vez mais.
Gradualmente, & medida que vao desenvolvendo e evoluindo cada vez mais a fala, deixarao de utilizar
os gestos (Rigolet, 2006).

A partir dos 4 anos de idade as criancas comecam a apreciar o jogo das palavras como o uso de
rimas ou a identificacdo de palavras que iniciam e terminam com o mesmo som (Bernstein &
Tiegerman-Farber, 2008; Owens, 2016; Sim-Sim, 1998).

Entre os 4 e 5 anos de idade o vocabulario da crianca cresce para mais de dez mil palavras e
especta-se que ja consigam contar alguns numeros e compreender historias simples. Simultaneamente
0 vocabulario aumenta e as suas questdes também se vdo tornando mais complexas (Gilliam et al.,
2021; Shipley & McAfee, 2004; Sim-Sim, 1998).

Entre os 5 e 6 anos de idade as criancas revelam interesse pelo funcionamento do que as
rodeia, 0 que permite complexificar as categorias semanticas e aumentar o seu vocabulario (Acosta et
al., 2006; Gilliam et al., 2021; Rigolet, 2006; Sim-Sim, 1998). Nestas idades especta-se verificar um
acréscimo na producdo de preposicdes, advérbios, artigos indefinidos, tempos verbais, conjuncdes, no
entanto ainda nao se especta que consigam utilizar a voz passiva. Também €& possivel um ligeiro
aumento do enunciado com alguma complexidade na construcao frasica, uma média de 5 a 6 palavras
(Rigolet, 2006; Santos et al., 2015).

Por ultimo, a morfossintaxe € quando a crianca ajusta as palavras e utiliza frases telegraficas,
que se caracterizam por palavras com pouca informacao utilizando artigos, pronomes, preposicdes e
verbos auxiliares (Lund & Duchan, 1993; Sim-Sim, 1998; Rigolet, 2006). Esta fase termina quando a
crianca comeca a utilizar palavras com funcdes gramaticais como as conjuncdes (Lund & Duchan,
1993; Sim-Sim, 1998).

E do nascimento aos 6 anos de idade que ocorre em maior velocidade o desenvolvimento
neuronal da crianca, nesta altura o cérebro tem maior neuroplasticidade. Inquestionavelmente esta é a

fase ideal promotora e estimuladora para a aprendizagem (Roberts et al., 2019).

27



Se a linguagem é um dos dominios que o ser humano mais depende, ao surgirem dificuldades
neste dominio da aprendizagem entao existirdo componentes que serao, inevitavelmente, afetadas num
fio que se estendera até a vida adulta. Nesta continuidade, se a linguagem permite que a crianca
consiga desenvolver outras competéncias cognitivas e sociais, estas quando nao sao aprimoradas por
consequéncia de dificuldades na linguagem, podem ter um impacto negativo ao nivel social e
académico da crianca (Brown & Jernigan, 2012; Heidlage et al., 2020; Law et al., 2009, Roberts et al.,
2019; Snowling et al., 2006). Para além do referido, quando surgem dificuldades iniciais na linguagem,
estudos longitudinais com criancas em idade pré-escolar que apresentam dificuldades revelam que
estas mesmas criancas sao as que apresentam dificuldades na aprendizagem da leitura do que outros
pares que inicialmente adquiriram melhores competéncias na linguagem (Catts et al., 2006, Fricke et
al., 2013.

Nao podemos, portanto, desta forma, separar a linguagem oral e leitura pois estas estdo
correlacionadas.

Quando a crianca tem uma limitacdo na linguagem, a mesma limitacdo sucedera na aquisicdo
da leitura. Isto porque apesar de conseguir descodificar o escrito tera dificuldades naquilo que € a
compreensao e interpretacdo do escrito (Carroll et al., 2011; Paul, 2018). Revela-se, desta forma, que
€ na fase da primeira e segunda infancia que melhor se pode capacitar o desenvolvimento futuro da
crianca (Gilliam et al., 2021; Owens, 2016). Tendo uma intervencao precoce pode trazer um impacto
relevante e benéfico para o desenvolvimento da linguagem, do vocabulario e leitura que,
posteriormente tera melhores resultados no desempenho académico.

E importante referir que os comportamentos e rotinas dos encarregados vao proporcionar mais
ou menos momentos de oportunidade de aprendizagem e aquisicao da linguagem da crianca e por isso
as capacidades linguisticas dos cuidadores permitem que a crianca se interrelacione juntamente com o
ambiente em que esta se insere, podendo, este fator, dificultar ou facilitar o processo de aprendizagem

linguistica (Heidlage et al., 2020).

2.6. Programas de Intervencao na Avaliacao

Os Programas de Intervencdo no Pré-Escolar sdo instrumentos que tém vindo a demonstrar a
sua importancia ao longo dos anos, estando focados no combate a exclusdo e ao insucesso escolar,

identificando as criancas em risco de idade pré-escolar. Estes podem contribuir para melhorar a
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qualidade de vida das criancas, antecipando as suas dificuldades e necessidades académicas,
combatendo-as em idade precoce; tornando a crianca mais bem preparada para o seu percurso social
e académico (Sapage & Cruz-Santos, 2023).

Uma continua e acentuada prevaléncia de dificuldades na leitura e na escrita tém vindo a fazer
surgir projetos de investigacao, junto dos contextos educativos com o objetivo de promover o maior
sucesso escolar atingivel (Castles et al., 2018; Vale et al., 2011).

A linguagem oral e competéncias inerentes, como as letras e livros, sdo antecedentes ao
posterior desenvolvimento de competéncias de linguagem escrita, que se irdo potenciar pela
estimulacdo do mesmo. Estas valéncias sao de particular importancia considerando o seu impacto no
aproveitamento académico, mas também nas relacdes sociais e de comunicacado, que podem ser
determinantes para o futuro em termos de qualidade de vida e oportunidades profissionais (Pierson et
al., 2021).

No que toca a intervencao da linguagem oral em idades precoces, esta tem sido alvo de analise
relativamente a sua eficacia. Os programas que se focam nesta area foram aplicados por professores
formados nos diferentes programas nos jardins de infancia (Bowyer-Crane et al., 2008; Brower- Crane
et al., 2017; Fricke et al., 2013; Fricke et al., 2017; Haley et al., 2017; Rodge et al., 2016).

Um dos primeiros programas de intervencao em linguagem para criancas em idade pré-escolar
decorreu no Reino Unido e intervém na linguagem oral, mais especificamente focado no vocabulario,
na gramatica e narrativas, na compreensao auditiva, na promocédo da linguagem e na consciéncia
fonoldgica. Realizado por professores formados no programa juntamente com o apoio de uma equipa
de investigacao, estando assim introduzido nestes programas a literacia emergente. A analise deste
programa de intervencao provou ter eficacia, pois verificou uma melhoria notéria nas criancas do grupo
de intervencao onde a conclusao foi retirada da realizacao de um pos-teste e de um acompanhamento
realizado seis meses depois da intervencao.

A analise também revelou um destaque de melhoria na consciéncia fonologica e nas
competéncias de linguagem oral, que se compreendeu pela verificacdo de um progresso na
compreensao da leitura destas criancas (Ficke et al., 2013).

Outro programa de Intervencao na avaliacdo foi o Nuffield Early Language Intervention (NELI),
um estudo de controlo aleatdrio (RCT) que alocou criancas num grupo de intervencao. Este estudo teve
a duracao de 30 semanas, com uma frequéncia de 3 vezes por semana onde as criancas foram

colocadas em pequenos grupos ou no grupo de controlo.
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Face aos resultados positivos deste programa de intervencao, existiu uma consciencializacéo
relativamente a importancia do apoio as competéncias de linguagem oral precocemente, de forma a
proporcionar o sucesso escolar aquando da iniciacdo académica formal Fricke e Millard (2016).

Outro Programa de Intervencao na avaliacio é o £nglish as an Aditional Language (EAL). E um
programa baseado no NELI, que tem o enfoque na compreensdo auditiva, nas competéncias em
narrativas orais para as criancas que tém a lingua inglesa como segunda lingua, e o vocabulario. Teve
a duracdo de quinze semanas, no entanto, os resultados ndo foram satisfatorios pelo que se
compreendeu que, para existirem melhorias ndo apenas na compreensao da narrativa, mas também
ao nivel do vocabulario, os programas de intervencao teriam de ser mais longos e intensivos.

A importancia da intervencao precoce tem sido provada por estes estudos e por estes programas
de intervencao experimentais, nos diversos contextos dos jardins de infancia e por isso também estes
estudos se revelam uteis. Nao obstante, outra vertente de investigacdo da intervencao precoce também
demonstra ser eficaz e relevante que é o envolvimento e a capacitacdo da familia como resposta ao
apoio das intervencbes precoces nos contextos naturais da mesma, ou seja, nas suas casas € no
tempo livre que tém com a crianca. Este facto é comprovado por intervencdes realizadas que
comprovam a importancia da inclusdo dos cuidadores na intervencao, pelo que os resultados revelam
utilidade na formacéao, capacitacao e prestacao de apoio aos cuidadores e aos professores (Britto et al.,
2017).

Uma revisdao sistematica da literatura revelou um efeito relevante nas intervencdes
implementadas pelos pais, em criancas entre o 1° ano de idade e os 5 anos com atraso no
desenvolvimento mostra que cinco em sete estudos mencionam um efeito relevante a interacdo da
avaliacdo ser com os pais, sendo que a crianca tem uma maior intervencdo na comunicacéo (Te Kaat
etal., 2017).

Ainda sobre os programas de intervencdo na avaliacao, Heidlagea (2020) referencia a meta-
analise, pois apresentou resultados relevantes nas intervencdes focadas na leitura, no vocabulario
expressivo e na linguagem expressiva. Nesta vertente, Roberts, Curtis, Sone e Hampton (2019)
também revelam resultados positivos na capacitacdo e formacao dos cuidadores da crianca e nos
respetivos resultados na linguagem oral das criancas. Estes autores expressam a relevancia em
combinar dois caminhos na intervencao precoce, um trabalho colaborativo nos contextos escolares e o

envolvimento dos cuidadores das criancas nas praticas de intervencao.
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A intervencdo no contexto natural da crianca, quer seja ele uma intervencao direta ou indireta
revela potenciar a futura aprendizagem na linguagem oral e posteriormente na leitura e na escrita. Em
acrescento, as orientacoes dos professores ou das equipas de intervencao através do modelo
transdisciplinar sdo cruciais para este efeito, sendo que este apoio facilita e empodera a familia na
educacao da crianca (Terrell & Watson, 2018).

Tem crescido um interesse nacional e internacional relativamente a realizacdo de programas de
intervencao no pré-escolar, pela necessidade sentida em investigar sobre o desenvolvimento da
linguagem nas criancas em idades pré-escolar. Relativamente a Portugal, o interesse nestas tematicas
tem feito surgir diversos instrumentos de avaliacdo e de programas de intervencdo na linguagem para
combater o insucesso escolar (Guimaraes & Cruz-Santos, 2017; Viana et al., 2017).

Relativamente aos programas de intervencao para avaliacdo no pré-escolar, devo mencionar o
recente instrumento de rastreio de Literacia Emergente Pré-escolar (RaLEPE), (Sapage & Cruz-Santos,
2023), que foi desenvolvido para avaliar as competéncias de literacia emergente de criancas em idade
pré-escolar para idades compreendidas entre os 3 anos e 0os 0 meses e 0s 6 anos e 6 meses.

No que diz respeito aos objetivos concretos, procura: “ 1) Desenvolver, aplicar, validar e aferir o
instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-escolar (RaLEPE); 2) Analisar as caracteristicas
psicométricas dos resultados no instrumento RalLEPE para o Portugués Europeu; 3) Analisar as
competéncias de literacia emergente em criancas em idade pré-escolar, de acordo com as concecoes
das familias e profissionais; 5) Estabelecer normas ao nivel das competéncias de literacia emergente
para a idade pré-escolar, em Portugal (Sapage & Cruz-Santos, 2023).

Na pratica serve igualmente como um despiste de possiveis criancas com dificuldades de
linguagem oral e literacia emergente e por isso em risco de insucesso escolar dado gue o instrumento
se baseia na avaliacao de competéncias associadas a literacia emergente, especificamente na
linguagem oral, metalinguagem e competéncias emergentes relacionadas a letras e livros, sendo estas
as areas distribuidas por itens ao longo do instrumento (Sapage & Cruz-Santos, 2023). A avaliacao
pode ser realizada pelos pais, cuidadores, profissionais ou familiares e, sendo ele autoexplicativo, o
envolvimento dos pais ou de um familiar permite que os proprios consigam identificar os pontos fortes
e 0s pontos mais vulneraveis da sua crianca e consequentemente refletir sobre as prioridades de
intervencao.

A avaliacao deste instrumento conta com uma cotacdo maxima de 62 itens conseguidos, as

primeiras 10 perguntas sdo referentes a primeira competéncia que é a linguagem oral - Compreensao,
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as seguintes 16 perguntas sao direcionadas a linguagem oral- Producédo, 18 perguntas sao para a
metalinguagem, 12 sado para avaliar a competéncia nas letras e as restantes 6 sao direcionadas a
livros. O avaliador deve colocar “1” em cada item em que a crianca mostra a competéncia adquirida e
“0" quando o avaliador verifica que a competéncia ndo esta adquirida. A cotacdo pode posteriormente
ser convertida para uma pontuacdo percentual, refletindo a pontuacao da crianca em relacdo aos seus

pares do mesmo género e idade (Sapage & Cruz-Santos, 2023).

2.6.1. Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar (RaLEPE)

A linguagem e a comunicacdo sdo os pilares que abrem caminho para a aquisicdo de
competéncias de literacia emergente (Verhoen et al., 2020). Quando se avalia a linguagem devemos
avaliar a expressao, a forma, a compreensao e o conteldo da mesma pois mesmo que a crianca tenha
alguns destes exemplos ainda assim, pode ter dificuldade noutros e por isso, também beneficiara desta
analise individual do desempenho destas modalidades, avaliando, portanto, tanto a modalidade oral
como a escrita nas criancas em idade escolar (Salvia & Ysseldyke, 2017).

Sabe-se que a familia e os profissionais sdo aqueles que, de forma mais capaz, conseguem
fazer a detecdo precoce de eventuais necessidades da crianca pois sdo as pessoas que mais tempo
passam com a crianca e observam todo o seu comportamento e linguagem, por isso, devem sempre
fazer parte do processo, minimizando assim as dificuldades no desempenho dos instrumentos e/ou
programas de intervencao, detetando com mais facilidade a(s) dificuldade(s) em questao (Guimaraes,
Cruz-Santos, & Almeida, 2013; Guimaraes, 2016; lyer et al., 2017; Squires et al., 2009; Viana et al.,
2017). Assim, podemos contar com instrumentos de rastreio que utilizem o conhecimento dos
profissionais e/ ou encarregados de educacdo para a realizacdo dos mesmos, sendo que esta € a
forma considerada mais fidedigna € que mais se aproxima as reais necessidades da crianca
(Guimardes & Cruz-Santos, 2020; Lyer et al., 2017; Lyer et al., 2019; Mendes, Lousada, & Valente,
2015).

O Rastreio de Literacia Emergente Pré-escolar € um instrumento de identificacao de alteracdes
nas habilitacdes relacionadas a literacia emergente direcionado a populacdo portuguesa, mais
concretamente, criancas de idade compreendidas entre os 3 anos e 0 meses e 6 anos e seis meses,
idade pré-escolar. Com uma amostra de 2206 participantes provenientes de Portugal Continental e

Regides Autdnomas, testando a sua fiabilidade através da analise fatorial do instrumento.
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Incide nas vertentes da linguagem oral e literacia emergente, mais concretamente, competéncias
associadas as letras, livros e a metalinguagem. Os itens escolhidos para o Instrumento Rastreio
Literacia Emergente Pré-Escolar foram criados e validados através da estimativa do alfa de Cronbach
apresentando um valor de .96, afirmando assim a sua consisténcia interna (Sapage & Cruz-Santos,
2023).

Adicionalmente possibilita explorar formas rapidas de identificar potenciais criancas em risco de
dificuldades. Este é o contributo que o instrumento presta para a pratica clinica e educacional
enquanto instrumento de detecdo precoce de alteracdes na literacia emergente, demonstrando ser
promissor para 0 combate ao insucesso escolar, sendo que as dificuldades da crianca terdo uma
resposta precoce.

O RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023) baseia-se nos principios das praticas centradas na
familia, sendo que nao é necessario para a realizacdo deste rastreio alguém especificamente formado,
mas sim aqueles com quem a crianca esta mais em contacto, podendo também ser utilizado por
profissionais tanto das areas sociais ou da saude assim como 0s pais ou cuidadores da crianca
poderao aplica-lo.

Este instrumento é autoexplicativo e o avaliador deve preencher de acordo com o conhecimento
prévio que tem da crianca a avaliar. O avaliador deve indicar com um “1” na tabela da pontuacao
quando a competéncia expressa no rastreio esta adquirida e um “0” quando a competéncia expressa
no rastreio nao esta adquirida, em cada item em questdo. Para facilitar, apresenta em cada item um
exemplo para que facilite a identificacdo das competéncias em analise, mas 0 mesmo ndo se deve
restringir aos exemplos pois servem apenas como linhas orientadoras. No final, ha um espaco onde o
avaliador pode preencher com a soma total das questdes obtidas, sendo que a avaliacao pode variar
entre 0 e 62. A pontuacao final pode ainda ser colocada em percentagem e, comparando com 0s seus
colegas, consegue-se refletir sobre a pontuacao da crianca comparando com os resultados dos seus
pares do mesma idade e género.

A estrutura do instrumento é em formato de tabelas com quatro colunas, porém a primeira folha
€ um registo de informacdes sobre varidveis relevantes da crianca, nomeadamente a idade, lingua
materna, condicdes de saude, recursos, e ainda uma pequena caracterizacao do seio familiar onde a
crianca esta inserida. Contém questdes de resposta fechada e questdes de resposta aberta, divergindo
entre escolha multipla ou resposta tnica. Os primeiros indicadores dizem respeito a compreensao da

linguagem oral e pede, por exemplo se a crianca € capaz de identificar cores, os segundos a producao
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da linguagem oral e tenta saber se a crianca é capaz, por exemplo, de nomear categorias, o terceiro
dizem respeito a metalinguagem, tentando saber se a crianca junta silabas para construir palavras, o
quarto as letras e especta-se que a crianca reconheca, por exemplo, as letras do seu nome, o quinto é
respetivo aos livros e tenta saber, por exemplo, se a crianca segue o sentido direcional da escrita
(Sapage & Cruz-Santos, 2023).

Em conclusao, este rastreio, para além de capacitar e envolver os pais ou cuidadores da crianca,
0 seu envolvimento pode contribuir para um rastreio que melhor incide sobre as necessidades da
crianca. Adicionalmente, como contribui para a identificacdo precoce contribui, consequentemente,
para uma identificacdo precoce das necessidades da crianca. A autora deste instrumento salienta que
quando adicionado a qualquer programa de intervencdo que tenha uma abordagem universal,

preventiva e inclusiva, este instrumento fortalece a sua intervencao (Sapage & Cruz-Santos, 2023).
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CAPITULO IIIl- METODOLOGIA

Torna-se importante, num estudo cientifico, ser acompanhado por uma metodologia que valorize
a sequéncia de passos realizados no sentido de valorizar todos os recursos percorridos visando a
objetividade do estudo (Mardco, 2007; Pestana & Gageiro, 2014).

Este capitulo refere-se ao que é requerido do ponto de vista cientifico e ético a um estudo de
investigacdo. Aborda, portanto, a descricdo e fundamentacdo da metodologia utilizada para efeitos de
realizacdo do estudo, finalidade, a descricdo da amostra, variaveis, hipoteses, instrumentos de recolha

de dados e os respetivos procedimentos.

3.1. Opcao Metodolédgica

Este estudo baseia-se numa investigacao quantitativa, onde se alinha na perspetiva de Almeida e
Freire (2017) em que parte da interpretacao dos comportamentos analisados e fenémenos estudados.
Assim alinhada aos seus trés principios, para este estudo revela-se importante (a) a experiéncia como
conhecimento; (b) o estudo feito a partir da perspetiva do outro e (c) o interesse em captar como é que
as pessoas experienciam e interpretam o mundo social.

A modalidade quantitativa pode ser caracterizada como estudo descritivo, inferencial dado que é
o entendimento dos fenomenos através da analise e formulacdo de hipdteses respetivas as relacoes

entre as variaveis.

3.2. Finalidade do estudo

A presente investigacdo tem como finalidade aplicar o instrumento RaLEPE de Sapage e Cruz-
Santos (2023) num grupo de criancas de idade pré-escolar com surdez que frequentam uma escola de
referéncia para a educacao bilingue localizada na Regido Norte do pais, analisar os resultados, e
construir o instrumento de Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino-Basico- SURDEZ

(RaLEPEEB) numa versao exploratoria.

Os principais objetivos deste estudo sao:
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1. Aplicar o Instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar (RaLEPE) (Sapage & Cruz-

Santos, 2023) para recolher informacao acerca das competéncias da linguagem e literacia

emergente num grupo de criancas com surdez;

2. Analisar os resultados da aplicacdo do Instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar

(RaLEPE) (Sapage & Cruz-Santos, 2023) num grupo de criancas com surdez;

3. Construir a primeira versao exploratéria do Instrumento Rastreio Literacia Emergente Pré-

Escolar e Ensino Basico -Surdez (RaLEPEEB).

3.3. Variaveis do Estudo

As variaveis deste modelo caracterizam-se por variaveis independentes (tabela 1):

Tabela 1

Caracterizacdo das Varidvels

Designacao das Variaveis Estatuto Natureza Escalas de medida
Género Independente Qualitativa Nominal
Idade em Meses Independente Quantitativa Nominal
Idade em Anos Independente Quantitativa Nominal
Distrito de Residéncia Independente Qualitativa Nominal
Concelho Independente Qualitativa Nominal
Apoios

Terapia da Fala Independente Qualitativa Nominal
Terapia Ocupacional Independente Qualitativa Nominal
Educacao Especial Independente Qualitativa Nominal
Fisioterapia Independente Qualitativa Nominal
ELI Independente Qualitativa Nominal
Reabilitacao Audit. Indiv. Independente Qualitativa Nominal
Pediatria do Desenvolvimento Independente Qualitativa Nominal
CPCJ Independente Qualitativa Nominal
Psicologia Independente Qualitativa Nominal
Neuropediatria Independente Qualitativa Nominal
Condicao

Problemas de Comunicacéo Independente Qualitativa Nominal
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Problemas de Linguagem Independente Qualitativa Nominal

Problemas da Fala Independente Qualitativa Nominal
Problemas Motores Independente Qualitativa Nominal
Problemas Cognitivos Independente Qualitativa Nominal
Problemas de Visao Independente Qualitativa Nominal
Surdez Profunda Bilateral Independente Qualitativa Nominal
Surdez Neurossensorial Bilateral Independente Qualitativa Nominal
Surdez Neurossensorial Moderada Bilateral Independente Qualitativa Nominal
Surdez Congeénita Bilateral Independente Qualitativa Nominal
Surdez Neurossensorial Profunda Bilateral Independente Qualitativa Nominal
Surdez Congeénita Severo-Profunda Bilateral ~ Independente Qualitativa Nominal
Dispositivo Independente Qualitativa Nominal
Ordem de Nascimento Independente Qualitativa Nominal
1%Lingua dos Participantes Independente Quialitativa Nominal
1? Lingua dos Encarregados de educacéo Independente Qualitativa Nominal
Habilitacdes Académicas Encarregados Educ. Independente Qualitativa Nominal

Sendo os itens do instrumento RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023) as variaveis dependentes

em estudo.

3.4. Hipoteses do estudo

As hipoteses deste estudo irdo centrar-se nas competéncias ao nivel da compreensao auditiva,
desempenho da oralidade e lingua gestual de criancas surdas em idade pré-escolar. Os resultados
estdo apresentados de acordo com as hipoteses analisadas neste estudo.

A realizacao do presente estudo emerge da formulacéo das seguintes hipdteses:

H1: Existem diferencas significativas no RaLEPE entre criancas quanto ao Género

HO: N&o existem diferencas significativas no RaLEPE entre criancas quanto ao Género.

H1: Existem diferencas significativas no RaLEPE entre criancas quanto a Idade em Meses.
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HO: Nao existem diferencas significativas no RaLEPE entre as criancas quanto a Idade em

Meses.

H1: Existem diferencas significativas no RaLEPE entre as criancas quanto ao Apoio em

Reabilitacdo Auditiva.

HO: Nao existem diferencas significativas no RaLEPE entre as criancas quanto ao Apoio em

Reabilitacéo Auditiva.

H1: Existem diferencas significativas no RaLEPE entre as criancas quanto ao Tipo de Dispositivo.

HO: Nao existem diferencas significativas no RaLEPE entre as criancas quanto ao Tipo de

Dispositivo.

3.5. Amostra

O presente estudo conta com o tipo de amostra por conveniéncia e é constituida por 9 criancas,
alunos de uma turma bilingue, com diagndsticos de surdez diferentes entre si e outras condicdes
associadas, salientando que todas as criancas estdo matriculadas no jardim de infancia do
Agrupamento de Escolas de Referéncia Mundo (designacao ficticia de forma a garantir aa
confidencialidade das informacoes e dos dados e que sera usada ao longo da dissertacao) inserida na

Regiao Norte de Portugal.

3.6. Caracterizacao da Amostra

Para esta investigacao recorreu-se a amostra nao probabilistica, mais concretamente, a
amostragem por conveniéncia (Almeida & Freire, 2017).

Neste estudo, a amostra é constituida por um grupo de criancas residentes na regiao Norte de
Portugal que frequentam uma escola de referéncia para a educacao bilingue. Para melhor
compreender este formato de ensino é necessario ter em conta que as escolas de referéncia tém

caracteristicas especificas no que toca ao seu conceito e caracterizacao.
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De acordo com o Decreto-lei n°54 (2018), o que caracteriza uma escola de referéncia € a
realizacdo do ensino especial destacando a presenca de docentes com conhecimentos da LGP,
intérpretes de LGP, terapeutas da fala e assistentes operacionais, preferencialmente com formacao
especifica. Estas escolas funcionam como uma resposta educativa especializada, visando a
implementacao de um modelo de educacdo bilingue, isto é, o desenvolvimento da lingua gestual
portuguesa como primeira lingua e o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda
lingua.

Os seus grandes objetivos passam por desenvolver a LGP como primeira lingua e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua como mencionado anteriormente, propiciar espacos de formacao e
reflexdo explorando o trabalho colaborativo entre os diferentes profissionais, familias € a comunidade
educativa no geral, ainda a disponibilizacdo de equipamentos e materiais especificos que garantam o
acesso a informacdo e aquisicdo de conhecimento, nomeadamente o acesso ao curriculo nacional e
materiais de suporte visual (Direcao-geral da Educacao, 2018).

As escolas de referéncia procuram garantir o desenvolvimento linguistico das criancas surdas na
tentativa de corresponder as necessidades das criancas permitindo que sejam cumpridos 0s seus
direitos no que diz respeito a sua inclusdo no ensino e inclusao social.

Por ultimo é importante salientar que as escolas de referéncia bilingue procuram dar respostas
adequadas as criancas com surdez pela da diferenciacao no ensino, garantindo o acesso ao curriculo
nacional de forma justa e inclusiva.

Relativamente a caracterizacao da amostra, € constituida por um grupo de criancas residentes
na regiao norte de Portugal, um total de 9 participantes constituidos por 5 meninos e 4 meninas, todos
eles estao matriculados no jardim de infancia do Agrupamento Escolas de Referéncia Mundo na Regiao
Norte de Portugal. Esta amostra revela que as criancas apresentam diferentes graus de deficiéncia
auditiva entre si e, para além disso, outros problemas associados, sendo que a surdez nao foi a Unica
condicionante que se teve em consideracao para o desenvolvimento do presente estudo.

Os dados das criancas foram obtidos através dos processos dos alunos pelo que esta garantido o
anonimato e confidencialidade das criancas, educadoras e encarregados de educacao.

Relativamente a esses dados, podemos analisar que todas as criancas tém nacionalidade
portuguesa, todos frequentam o ensino publico, todos apresentam problemas de audicdo e quanto a
variavel Familia todas as criancas tém uma familia nuclear, ou seja, composta pelo pai e pela mae. As

suas idades variam entre os 3, 4, 5 e 6 anos de idade e os graus de surdez variam entre Surdez
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bilateral congénita, Surdez neurossensorial profunda bilateral, Surdez neurossensorial bilateral, Surdez
profunda bilateral e surdez neurossensorial moderada bilateral.

Algumas criancas apresentam outras condicoes, no entanto, os casos destas condicdes sao, na
maioria, casos unicos. Ha, portanto, um caso com o diagnostico de Hiperatividade, um caso
diagnosticado com Sindrome de Beckwith Wiedermann e um caso diagnosticado com Fenda Palatina
Completa.

0 jardim de infancia que frequentam ¢ de referéncia para a Educacao Bilingue de alunos surdos,
mas acolhe também criancas com diferentes nacionalidades, necessidades educacionais diversificadas
e/ou especiais estabelecidas no Programa Educativo Individual da crianca. O espaco é constituido por
trés salas, um espaco polivalente, dois gabinetes, duas casas-de-banho, uma copa e um recreio
descampado.

Os recursos da escola contam com trés educadoras titulares de turma, trés docentes de
educacao especial, uma terapeuta da fala, um docente de LGP, duas assistentes operacionais e trés
funcionarias. Na sala onde decorreu o estudo, a turma conta com uma equipa diaria, nomeadamente
duas educadoras titulares, uma docente de LGP e a assistente operacional.

0 Jardim de Infancia dispde ainda de atividades de apoio a familia como as atividades de carater
ludico, servico de refeicdes e ainda atividades de enriquecimento curricular como a Psicomotricidade e
a LGP. Os seus objetivos passam pela inclusdo educativa, social e de acesso com sucesso ao ensino,
unindo esforcos para a autonomia, equidade educativa e igualdade de oportunidades, preparando-os

para a vida pds-escolar e profissional (Agrupamento de Escolas de Referéncia Mundo, 2014).

Face a observacao e utilizacao do RaLEPE original, conseguimos compreender o que seria
necessario para que este instrumento se adaptasse a surdez. Desta forma, apresentam-se os critérios
de inclusdo da amostra para o instrumento Rastreio Literacia Emergente Pré-escolar (RaLEPE) para a

surdez:

e Criancas com diagndstico de surdez;

e Qualquer grau de surdez é elegivel para a amostra;

e Criancas com idades compreendidas entre os 3 anos e 0 meses a 6 anos e seis meses de
idade;

e Criancas que falem PT, LGP ou ambas;
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e (Criancas de nacionalidade portuguesa;

e (Criancas que frequentam o jardim-de-infancia

Terminada a informacéo relativamente aos conceitos introdutérios vai ser agora objeto de analise
as restantes variaveis em forma de tabela, a comecar pelo variavel género, as restantes seguirdo a

mesma légica, (ver tabela 2).

GENERO
Destas 9 criancas, 4 sao do género feminino (44,4%) e 5 sdo do género masculino (55,6%). A
distribuicao dos participantes de acordo com o género apresenta-se uniforme, sendo que a

percentagem de alunos do género masculino é ligeiramente superior a do género feminino, (ver tabela

2).
Tabela 2

Distribuicdo da Amostra de acordo com o Género

Género N %

Feminino 4 44 4%
Masculino 5 55,6%
Total 9 100,0%

Min.= 1; Max.= 2; M =1,56; DP =527

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

IDADE EM MESES

Quanto a variavel idade em meses podemos verificar que todas as criancas inseridas na amostra
deste estudo tém idades compreendidas entre os 3 anos e 0 meses até 6 anos e 6 meses (ver tabela
3), como recomenda o instrumento RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023), utilizado para recolha de

dados do presente estudo.
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Tabela 3

Distribuicdo da Amostra de acordo com a ldade em Meses

Idade em meses N %

56 1 11,1%
58 2 22,2%
59 1 11,1%
60 1 11,1%
67 1 11,1%
71 1 11,1%
73 1 11,1%
75 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.= 56; Max.= 75; M =64,11; DP =7,390

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

IDADE EM ANOS
Pode-se verificar que 4 criancas tém 5 anos (44,4%), 3 criancas tém 4 anos (33,3%),1 tem 3

anos (11,1%) e 1 crianca tem 6 anos (11,1%), (ver tabela 4).
Tabela 4

Distribuicdo da Amostra de acordo com a ldade em Anos

Idade em Anos N %

3 1 11,1%
4 3 33,3%
5 4 44.4%
6 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.= 1; Max.=4; M =2,56; DP =,882

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao
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DISTRITO DE RESIDENCIA
Quanto a variavel Distrito, 8 criancas residem no distrito de Braga (88,9%) e apenas 1 (11,1%)

em Viana do Castelo, (ver tabela b).

Tabela 5

Distribuicdo da Amostra de acordo com o Distrifo de Residéncia

Distrito N %
Braga 8 88,9%
Viana do Castelo 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.= 1; Max.= 2; M =1,11; DP =,333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONCELHO

Relativamente a distribuicdo da amostra de acordo com o concelho temos 4 criancas a residir no
concelho de Braga (44,4%), 3 criancas a residir no concelho de Famalicao (33,3%), 1 crianca a residir
em Fafe (11,1%) e 1 crianca a residir em Moncao (11,1%), (ver tabela 6). As duas ultimas criancas
residem a uma distancia relativamente maior a localizacao da escola que frequentam, sendo que isto
acontece pois, € em Braga, que existe a Unica escola de referéncia na regido Norte; o que implica que
criancas residentes noutros concelhos e até mesmo outros distritos tenham de percorrer uma maior

distancia para ter acesso ao acompanhamento que da uma escola de referéncia.

Tabela 6 Distribuicdo da Amostra de acordo com o Concelho onde Residem os Participantes

Concelho N %

Braga 4 44.4%
Famalicao 3 33,3%
Fafe 1 11,1%
Moncao 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.= 1; Max.= 4; M =1,89; DP =1,054

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

43



APOIO DE TERAPIA DA FALA
Relativamente ao apoio de Terapia da Fala podemos entender que, dado que todas as criancas
estdo matriculadas num jardim escola de um Agrupamento de Escolas de Referéncia Bilingue, todas as

criancas da amostra frequentam apoio em terapia da fala (100,0%), (ver tabela 7).
Tabela 7

Distribuicdo da Amostra do Apoio de Terapia da Fala

Terapia da Fala N %

Frequenta 9 100,0%
Nao frequenta 0 00,0%
Total 9 100,0%

Min.= 1,00; Max.= 1,00; M =1,0000; DP = ,00000

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

APOIO DE TERAPIA OCUPACIONAL
Quanto a Terapia Ocupacional, sabemos que apenas 2 criancas (22,2%) frequentam e 7

criancas (77,8%) nao frequentam este tipo de apoio (ver tabela 8).
Tabela 8

Distribuicdo da Amostra do Apoio de Terapia Ocupacional

Terapia Ocupacional N %
Frequenta 2 22,2%
Nao frequenta 7 77,8%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M = ,2222; DP = ,44096

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

APOIO DE EDUCACAO ESPECIAL
Relativamente a variavel Educacdo Especial, dado que todas as criancas estdao inseridas no
contexto de um jardim escola pertencente a um Agrupamento de Escolas de Referéncia Bilingue, todas

as criancas tém apoio dos servicos de Educacdo Especial (ver tabela 9).
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Tabela 9

Distribuicdo da Amostra do Apoio de Educacdo Especial

Educacao Especial N %

Frequenta 9 100,0%
Nao frequenta 0 00,0%
Total 9 100,0%

Min.= 1,00; Max.= 1,00; M = 1,0000; DP = ,00000

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

APOIO DE FISIOTERAPIA
Quanto a Fisioterapia verifica-se que 2 criancas (22,2%) tém este apoio e as restantes 7 criancas

nao necessitam (77,8%), (ver tabela 10).
Tabela 10

Distribuicdo da Amostra do Apoio de Fisioterapia

Fisioterapia N %

Frequenta 2 22,2%
Nao frequenta 7 77,8%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M =,2222; DP = ,44096

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

APOIO DAS EQUIPAS LOCAIS DE INTERVENCAO
Quanto as ELI, é possivel verificar que cerca de 8 criancas usufruem deste apoio (88,9%) e

apenas uma nao (11,1%), (ver tabela 11).
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Tabela 11

Distribuicdo da Amostra de Apoio das Equipas Locals de Intervencdo

Apoio Equipas Locais de Intervencao N %
Frequenta 8 88,9%
Nao Frequenta 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M = ,8889; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

APOIO DE REABILITACAO AUDITIVA INDIVIDUALIZADA
Podemos verificar que 3 criancas beneficiam de apoio & Reabilitacdo Auditiva Individualizada

(33,3%) e as restantes 6 nao necessitam deste apoio (66,7%), (ver tabela 12).
Tabela 12

Distribuicdo da Amostra de Apoio a Reabilitacdo Auditiva Individualizada

Reabilitacao Auditiva Individualizada N %

Frequenta 3 33,3%
Nao Frequenta 6 66,7%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M =,3333; DP = ,50000

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

PEDIATRIA DO DESENVOLVIMENTO
Quanto a Pediatria do Desenvolvimento podemos verificar que uma crianca (11,1%) necessita

deste apoio, (ver tabela 13).
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Tabela 13

Distribuicdo da Amostra de Apoio de Pediatria do Desenvolvimento

Pediatria do Desenvolvimento N Z

Frequenta 1 11,1%
Nao Frequenta 8 88,9%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M=,1111; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

COMISSAO DE PROTECAO DE CRIANCAS E JOVENS (CPCJ)
De toda a amostra a CPCJ apoia uma crianca (11,1%), sendo que as restantes 8 (88,9%) nao

tém este apoio (ver tabela 14).

Tabela 14

Distribuicdo da Amostra de Apoio da CPCJ

CPCJ N %

Frequenta 1 11,1%
Nao Frequenta 8 88,9%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M =,1111; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

APOIO DOS SERVICOS DE PSICOLOGIA
Quanto ao apoio psicolégico, verificamos que 2 criancas frequentam este tipo de apoio (22,2%) e

as restantes 7 criancas da amostra (77,8%) nao frequentam, (ver tabela 15).
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Tabela 15

Distribuicdo da Amostra de Apoio de Psicologia

Apoio Psicologia N %
Frequenta 2 22.2%
Nao Frequenta 7 77,8%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M =,2222; DP = ,44096

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

NEUROPEDIATRIA
A tabela revela que uma crianca da amostra frequenta apoio de Neuropediatria (11,1%) e as

restantes 8 (88,9%) ndo frequentam, (ver tabela 16).

Tabela 16

Distribuicdo da Amostra de apoio de Neuropediatria

Apoio de Neuropediatria N %
Frequenta 1 11,1%
Nao Frequenta 8 88,9%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M =,1111; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE PROBLEMAS DE COMUNICACAO
Podemos verificar que 8 criancas apresentam problemas na comunicacao (88,9%) e 1 (11,1%)
nao apresenta problemas de comunicacédo, esta comunica através da LGP, demonstrou conseguir

comunicar e interagir com facilidade, (ver tabela 17).
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Tabela 17

Distribuicdo da Amostra sobre Problemas de Comunicacédo

Problemas de Comunicacao N %
Sim 8 88,9%
Nao 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M = ,8889; DP = ,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE PROBLEMAS DE LINGUAGEM
Quanto aos problemas de Linguagem, verificamos que 8 criancas da amostra apresentaram

problemas de linguagem (88,9%) e apenas uma nao (11,1%), (ver tabela 18).
Tabela 18

Distribuicdo da Amostra sobre Problemas de Linguagem

Problemas de Linguagem N %
Sim 8 88,9%
Nao 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M = ,8889; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE PROBLEMAS DA FALA
Quanto aos problemas da fala, a tabela mostra que 8 criancas da amostra apresentam

problemas na fala (88,9%) e apenas uma nao (11,1%), (ver tabela 19).
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Tabela 19

Distribuicdo da Amostra sobre Problemas da Fala

Problemas da Fala N %
Sim 8 88,9%
Nao 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M = ,8889; DP = ,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE PROBLEMAS MOTORES
Pode-se afirmar que 7 criancas (77,8%) ndo apresentam problemas motores e 2 apresentam
(22,2%), (ver tabela 20). Uma das duas criancas ¢é diagnosticada com paralisia motora, no entanto, tem

demonstrado melhorias.
Tabela 20

Distribuicdo da Amostra sobre Problemas Motores

Problemas Motores N %
Sim 2 22,2%
Nao 7 77,8%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M = ,2222; DP = ,44096

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE PROBLEMAS COGNITIVOS

Relativamente aos dados apresentados relativos a quantas criancas apresentam problemas
cognitivos, podemos observar que 6 criancas nao apresentam ou tém diagnostico de problemas
cognitivos (66,7%) e as restantes 3 criancas (33,3%) tém diagndstico e/ou apresentam problemas

cognitivos, (ver tabela 21).
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Tabela 21

Distribuicdo da Amostra sobre Problemas Cognitivos

Problemas Cognitivos N %

Sim 3 33,3%
Nao 6 66,7%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M = ,3333; DP =,50000

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE PROBLEMAS DE VISAO
Esta variavel analise quantas criancas da amostra apresentam problemas de visdo (ver tabela
22). Podemos ver que uma crianca da amostra apresenta problemas de visdo (11,1%) e as restantes 8

criancas (88,9%) nao.

Tabela 22

Distribuicdo da Amostra quanto aos Problemas de Visdo

Problemas de Visao N %
Sim 1 11,1%
Nao 8 88,9%
Total 9 100,0%

Min.= 0,00; Max.= 1,00; M =,2222; DP = ,44096

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE SURDEZ PROFUNDA BILATERAL
Ha um caso de surdez profunda bilateral na amostra (11,1%) e as restantes 8 criancas

apresentam outro diagnostico de surdez (88,9%), (ver tabela 23).
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Tabela 23

Distribuicdo da Amostra quanto a Surdez Profunda Bilateral

Surdez Profunda Bilateral N %
Sim 1 11,1%
Nao 8 88,9%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M =,1111; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE SURDEZ NEUROSSENSORIAL BILATERAL
A tabela abaixo mostra que uma crianca (11,1%) tem o diagnostico de surdez neurossensorial

bilateral e as restantes 8 (88,9%) apresentam um diagnéstico de surdez diferente, (ver tabela 24).
Tabela 24

Distribuicdo da Amostra quanto a Surdez Neurossensorial Bilateral

Surdez Neurossensorial Bilateral N %

Sim 1 11,1%
Nao 8 88,9%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M =,1111; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE SURDEZ NEUROSSENSORIAL MODERADA BILATERAL
Relativamente a surdez neurossensorial moderada bilateral, a tabela revela que ha uma crianca
(11,1%) com este grau de surdez, as restantes 8 criancas (88,9%) apresentam outro tipo de

diagnostico, (ver tabela 25).
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Tabela 25

Distribuicdo da Amostra quanto a Surdez Neurossensorial Moderada Bilateral

Surdez Neurossensorial Moderada Bilateral N %

Sim 1 11,1%
Nao 8 88,9%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M=,1111; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE SURDEZ CONGENITA BILATERAL
Quanto a Surdez Bilateral Congénita existem na amostra 2 criancas com este diagndstico

(22,2%), as restantes 7 apresentam outro tipo de diagndstico de surdez (77,8%), (ver tabela 26).
Tabela 26

Distribuicdo da Amostra quanto a Surdez Congénita Bilateral

Surdez Congénita Bilateral N %

Sim 2 22,2%
Nao 7 77,8%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M =,2222; DP = ,44096

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE SURDEZ NEUROSSENSORIAL PROFUNDA BILATERAL
A seguinte tabela revela que 3 criancas estdo diagnosticadas com Surdez Neurossensorial

Bilateral Profunda (33,3%), e outras 66,7% apresentam outros diagnosticos de surdez, (ver tabela 27).
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Tabela 27

Distribuicdo da Amostra quanto a Surdez Neurossensorial Profunda Bilateral

Surdez Neurossensorial Profunda Bilateral N %

Sim 3 33,3%
Nao 6 66,7%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M = ,3333; DP =,50000

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE SURDEZ CONGENITA SEVERO-PROFUNDA BILATERAL
Relativamente a este tipo de surdez, ha 1 crianca na amostra com surdez bilateral congénita

severo-profunda (11,1%), as restantes 8 apresentam outro tipo de diagnéstico, (ver tabela 28).
Tabela 28

Distribuicdo da Amostra quanto a Surdez Congénita Severo-Profunda Bilateral

Surdez Congénita Severo-Profunda Bilateral N %

Sim 1 11.1%
Nao 8 88,9%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M =,1111; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE ATRASO GLOBAL DE DESENVOLVIMENTO (AGD)
Quanto ao AGD, (Dados retirados dos processos individuais dos alunos) verificamos que 3
criancas apresentam esta condicao (33,3%), e as restantes 6 criancas (66,7%) nao apresentam esta

condicao, (ver tabela 29).
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Tabela 29

Distribuicdo da Amostra quanto ao Atraso Global Desenvolvimento

Atraso Global Desenvolvimento N %
Sim 3 33,3%
Nao 6 66,7%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M = ,3333; DP =,50000

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE ATRASO DE DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR (ADP)
Podemos analisar que 3 criancas (33,3%) tém Atraso de Desenvolvimento Psicomotor, as

restantes 6 criancas nao apresentam este diagndstico (66,7%), (ver tabela 30).
Tabela 30

Distribuicdo da Amostra quanto ao Atraso de Desenvolvimento Psicomotor

ADP N %

Sim 3 33,3%
N&o 6 66,7%
Total 9 100,0%

Min.=,00; Max.= 1,00; M =,3333; DP = ,50000

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

CONDICAO DE DEFICE ATENCAO
A distribuicdo da amostra relativamente ao Défice de Atencao revela que cerca de 6 criancas

(66,7%) apresentam este diagndstico, as restantes 3 (33,3%) nao apresentam, (ver tabela 31).
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Tabela 31

Distribuicdo da Amostra quanto ao Problema Défice de Atencdo

Défice de Atencéao N %

Sim 6 66,7%
Nao 3 33,3%
Total 9 100,0%

Min.= ,00; Max.= 1,00; M = ,6667; DP = ,50000

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

ENCARREGADO EDUCAGAO
Quanto a representatividade parental da amostra pode-se verificar que 6 criancas tém a mae
como encarregada de educacdo (66,7%) e as restantes 3 criancas tém o pai como encarregado de

educacao (33,3%), (ver tabela 32).
Tabela 32

Distribuicdo da Amostra quanto ao Encarregado de Educacéo

Encarregado Educacao N %

Mae 6 66,7%
Pai 3 33,3%
Total 9 100,0%

Min.= 1; Max.=2; M = 1,3333; DP = ,50000

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

USO DE DISPOSITIVO AUDITIVO
Quanto aos dispositivos auditivos podemos verificar que 5 criancas usam implante coclear

bilateral (55,6%) e 4 criancas usam aparelho auditivo bilateral (44,4%), (ver tabela 33).
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Tabela 33

Distribuicdo da Amostra quanto ao Dispositivo Auditivo

Dispositivo Auditivo N %
Implante Coclear Bilateral 5 55,6%
Aparelho Auditivo Bilateral 4 44,4%
Total 9 100,0%

Min.= 1; Max.=2; M = 1,44; DP = ,527

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

ORDEM DE NASCIMENTO
Pode-se verificar que 5 criancas alvo deste estudo sdo filhos Unicos (55,6%), 3 criancas sdo

segundos filhos (33,3%) e 1 crianca é terceira filha (11,1%), (ver tabela 34).

Tabela 34

Distribuicdo da Amostra quanto a Ordem de Nascimento

Ordem de Nascimento N %

Filho unico 5 55,6%
segundo filho 1 11,1%
segunda filha 2 22,2%
terceira filha 1 11,1%
total 9 100,0%

Min.=1; Max.=7; M = 2,89; DP =,2,369

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

PRIMEIRA LINGUA DOS PARTICIPANTES
Relativamente a primeira lingua dos participantes podemos verificar que 8 criancas (88,9%) tém
a lingua portuguesa como primeira lingua e apenas uma crianca (11,1%) tem Lingua Gestual

Portuguesa como lingua materna, (ver tabela 35).
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Tabela 35

Distribuicdo da Amostra quanto a Primeira Lingua dos Particjpantes

1% Lingua dos Participantes N %

LP 8 88,9%
LGP 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.= 1,00; Max.=2,00; M=1,1111; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

PRIMEIRA LINGUA ENCARREGADO EDUCACAOQ
Quanto a primeira lingua dos encarregados de educacdo, podemos observar que 8 encarregados
de educacao tém a lingua portuguesa como primeira lingua (88,9%) e 1 encarregado de educacdo tem

a Lingua Gestual Portuguesa como primeira lingua (11,1%), (ver tabela 36).
Tabela 36

Distribuicdo da Amostra relativamente a Primeira Lingua dos Encarregados de Educacio

1% Lingua Enc. Educacao N %

LP 8 88,9%
LGP 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.= 1,00; Max.= 2,00; M =1,1111; DP =,33333

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

HABILITACOES ACADEMICAS DO ENCARREGADO EDUCACAO
Podemos verificar que 4 encarregados de educacéo tém o ensino obrigatério completo (44,4%),
2 tém o 3° Ciclo completo (22,2%), 1 encarregado tem o 1° Ciclo (11,1%), 1 encarregado tem o 2°Ciclo

(11,1%) e 1 encarregado tem um Doutoramento (11,1%), (ver tabela 37).
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Tabela 37

Distribuicdo da Amostra quanto as Habilitacoes Académicas Encarregados de Educacao

Habilitacbes Académicas Enc. Educacao N %
1°Ciclo 1 11,1%
2°Ciclo 1 11,1%
3°Ciclo 2 22,2%
Ensino Obrigatorio 4 44,4%
Doutoramento 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.= 1,00; Max.= 6,00; M = 3,4444; DP = 1,42400

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao

PROFISSAO DO ENCARREGADO DE EDUCACAQ

Quanto as profissdes dos Encarregados de Educacdo verificamos que 1 é costureira (11,1%), 1
trabalha em Analises Clinicas (11,1%), 1 é Cabeleireira (11,1%), 1 é Serralheiro (11,1%), 1 é Auxiliar
(11,1%), 1 & Secretario Administrativo (11,1%), 1 Vendedor (11,1%), 1 trabalha por conta de outrem
(11,1%) e 1 é desempregado (11,1%), (ver tabela 38).

Tabela 38

Distribuicdo da Amostra relativamente a Profissdo dos Encarregados de Educacdo

Profissdo Enc. Educacao N %
Costureira 1 11,1%
Analises Clinicas 1 11,1%
Cabeleireira 1 11,1%
Serralheiro 1 11,1%
Auxiliar Criancas 1 11,1%
Secretario Adm. 1 11,1%
Vendedor 1 11,1%
Trabalho conta de outrem 1 11,1%
Desempregado 1 11,1%
Total 9 100,0%

Min.= 1,00; Max.= 9,00; M = 5,000; DP = 2,73861

Nota: N = Numero de participantes; % = Percentagem; M- Média; DP- Desvio de Padrao
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3.7. Instrumento de Recolha de Dados

De acordo com pesquisas realizadas em bases de dados, até a data ndo foram encontrados
instrumentos que permitissem identificar e/ou avaliar criancas em idade pré-escolar com a condicéo
de surdez. Assim, a investigadora deste estudo e a sua orientadora procederam a adaptacéo do
RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023), criado para criancas de desenvolvimento tipico e atipico, no
entanto, viu-se a necessidade da sua adaptacdo, pois ndo esta aferido para criancas com surdez e por
isso, 0 presente estudo passou por varios momentos e processos a fim de fazer surgir o primeiro
instrumento de avaliacao e rastreio de literacia emergente para criancas surdas em idade pré-escolar.

O primeiro momento foi de observacao e reflexdo das criancas no seu dia-a-dia em contextos de
sala de aula, recreio, hora de almoco e alguns momentos de terapia da fala, ndo sé para conhecermos
melhor as especificidades de cada crianca, mas também para observar o contexto, ambiente, dinamica
de trabalho, instrumentos, materiais e praticas utilizadas pela equipa como modelos de aprendizagem
no ensino bhilingue. Posteriormente deu-se inicio ao preenchimento do Instrumento Rastreio Literacia
Emergente Pré-escolar (Sapage & Cruz-Santos, 2023).

A recolha de dados partiu da analise de processos dos alunos dando a garantia do anonimato e
confidencialidade das criancas e dos respetivos encarregados de educacdo. O preenchimento deste
instrumento foi feito com flexibilidade na medida em que se compreende que este nao era indicado
para criancas surdas e por isso, o foco foi em verificar se em cada item do instrumento a crianca tinha
a competéncia adquirida ou nao, demonstrando pelos meios que fossem necessarios, nomeadamente
a oralizacao, lingua gestual portuguesa, lingua portuguesa escrita ou até desenhos. Adicionalmente
permitiu recolher informacao acerca das competéncias da linguagem e literacia emergente.

Durante o preenchimento do instrumento existiram interacdes e discussdes sobre a
aplicabilidade de certos itens do instrumento original que permitiu fazer mais facilmente uma selecéao e
despiste dos itens que fariam sentido manter, eliminar, substituir ou adaptar. Os elementos envolvidos
nesta discussao inicial esta a educadora ftitular, a terapeuta da fala, a orientadora e a investigadora
deste estudo.

O RaLEPE é um instrumento aferido para criancas tipicas e atipicas entre os 3 anos e 0 meses e
0s 6 anos e 6 meses de idade em que a sua primeira lingua seja o Portugués Europeu e permite

avaliar e detetar o nivel de desenvolvimento das competéncias associadas a literacia emergente,
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nomeadamente a linguagem oral e compreensao, metalinguagem e competéncias emergentes relativas
a letras e livros.

O objetivo deste instrumento &, para além de avaliar aprofundadamente as competéncias
precoces das criancas anteriormente mencionadas, é também um instrumento de despiste precoce de
dificuldades nestes dominios, identificando potencialmente criancas em risco de dificuldades;
permitindo posteriormente fazer uma intervencdo adequada. Desta forma, este instrumento
demonstrou ser promissor quanto ao combate ao insucesso escolar. Ele apresenta um formato de
rastreio de rapida aplicacdao e é apresentado em formato de tabelas que se dividem por Linguagem
oral- Compreensao; Linguagem Oral- Producao; Metalinguagem; Letras e Livros. Todas estas tabelas
apresentam itens com competéncias e um exemplo para facilitar o procedimento de avaliacéo e ao
lado colocamos um “0” quando a competéncia nao esta adquirida e um “1” quando se verifica que a
crianca tem a respetiva competéncia.

Sdo ao todo 62 itens de avaliacdo: 10 na Linguagem Oral- Compreensdo, 16 itens para a
Linguagem Oral-Producao, 18 itens para a Metalinguagem, 12 itens em Letras e 6 itens sobre Livros.
Esta contagem pode ser passada para percentual para comparar a cotacao com a de outras criancas e
comparar a divergéncia de capacidades entre 0s mesmos e despistar quais sdo as criancas em risco.

Pode-se analisar em detalhe a estrutura e composicdo do Instrumento Rastreio Literacia
Emergente Pré-Escolar (Sapage & Cruz-Santos, 2023), (ver Anexo B).

Com este instrumento conseguimos obter informacao relativamente a alguns dados pessoais que
permitiu construir variaveis consideradas relevantes dado que tém uma influéncia direta no
desempenho das criancas e consequentemente nos resultados deste estudo que serdo alvo de
discussao. Algumas variaveis ja faziam parte do instrumento, outras tiveram de ser inseridas. Por
exemplo a variavel idade ja existia e a variavel Atraso Global de Desenvolvimento teve que ser inserida
sendo que se tornaram varidveis todas as condicdes que de alguma forma afetavam aquilo que seria o

normal desempenho da crianca quanto ao seu processo de desenvolvimento na literacia emergente.

3.7.1. Procedimentos de Adaptacao do Instrumento de Rastreio de Literacia Emergente

Pré-Escolar e Ensino Basico- SURDEZ- Versao Exploratéria (RaLEPEEB)

Este topico ira apresentar de forma detalhada o processo de analise de aplicacdo do Instrumento

de Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar (Sapage & Cruz-Santos, 2023) e a adaptacao e construcao
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do Instrumento de Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico- Surdez (Santos, Cardoso,
Sapage & Cruz-Santos, 2024).

A aplicacdo do instrumento RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023) permitiu a recolha de
informacdo acerca das competéncias da linguagem e literacia emergente das criancas com surdez. Foi
durante a sua aplicacdo que, com base na analise e discussao das competéncias das criancas
inseridas no instrumento entre as educadoras, intérprete de LGP, terapeuta da fala e a investigadora
principal deste estudo que fez uma primeira avaliacdo dos itens que seriam necessarios para a sua

adaptacao, quais os itens que deveriam ser eliminados ou mantidos.

Pedidos de autorizacao

O primeiro passo foi contactar a Direcdo de um agrupamento escolas de referéncia para o
ensino bilingue na Regido Norte onde se insere o jardim de infancia onde estdo integrados os
participantes deste estudo.

Tendo o consentimento da Direcdo, e da Coordenacdo do estabelecimento de ensino, de seguida
foi necessario contactar as educadoras responsaveis por estas criancas, pedindo autorizacdo para
permanecer durante um periodo nos diversos contextos naturais dentro do jardim de infancia onde
estao inseridos.

Foi apresentado presencialmente o projeto no jardim de infancia a todas as educadoras,
terapeuta da fala e interprete de lingua gestual, ao qual todas as profissionais concordam em
participar, mas também salientarem a sua importancia, relevancia e interesse para a area da surdez.
As autorizacdes foram concedidas pelo que assim se procedeu a formalizacdo deste processo. Um
documento expde o consentimento por parte da direcdo na permanéncia de um elemento exterior aos
profissionais inseridos e outro documento assinado que garante o anonimato e confidencialidade das

criancas e outros elementos envolvidos neste estudo.

Observacao no contexto educativo

A permanéncia no jardim de infancia, observando o contexto natural das criancas alvo deste
estudo em contexto de acolhimento, sala de aula, recreio e almoco, que teve inicio no dia 18 de marco
2023 terminando no dia 2 de junho de 2023. Durante este periodo um dos objetivos passaram por
observar as criancas em contexto natural no jardim de infancia, dando inicio a aplicacao do RaLEPE

original (Sapage & Cruz-Santos, 2023).
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Para poder fazer qualquer tipo de adaptacdo para a surdez era necessario explorar e
compreender o contexto educativo onde se inserem as criancas deste estudo, observar as respetivas
interacdes entre crianca-educadora, educadora-crianca, crianca-intérprete, interprete-crianca, crianca-
crianca, observados no contexto de rececao e acolhimento, sala de aula, almoco e recreio, no entanto,
pela impossibilidade de permanecer no jardim de infancia durante todo o dia, decidiu-se juntamente
com a educadora qual seria o momento mais benéfico ao nivel do aproveitamento, recolha de
informacdo, observacdo de competéncias das criancas e, desta forma, a permanéncia no jardim de
infancia foi sempre de manha, das 9:00h até a 13:00h pelo que era a essa hora que as criancas
realizavam as atividades para a aprendizagem. No entanto teve-se acesso aos contextos de
acolhimento, sala de aula, almoco, recreio e terapia da fala.

Para que se compreenda a dindmica deste contexto, que apesar de todos os dias existir uma
atividade diferente, existe uma rotina em que os profissionais se regem. Salienta-se que a observacdo
da rotina das criancas acontecia simultaneamente a analise de competéncias de linguagem e literacia
emergente, desenvolvidas neste contexto. E importante salientar que no contexto de educacao bilingue,
as profissionais verbalizavam e faziam simultaneamente os gestos correspondentes ao que ia sendo
dito.

A rotina comecava com a chegada das criancas ao jardim de infancia onde eram direcionados
para a sala de acolhimento onde as criancas tinham a supervisdo das auxiliares, no entanto era um
espaco livre e por isso ficavam a ver desenhos animados, ou por vezes faziam-se brincadeiras até que
batesse as 9:00h da manha para comecar inicio da aula, sendo que existia uma tolerancia de 15
minutos. De seguida faziam-se filas das criancas correspondentes a cada turma e seguiam
simultaneamente com a educadora para dentro da respetiva sala de aula. Neste momento por norma
sa0 necessarios uns minutos para que as criancas se possam sentar e que se acalmem para que a
educadora dé inicio a aula. O momento que se da antes de iniciar as atividades planeadas para a
manha era a cancao dos bons dias onde as criancas cantavam a cancao onde cada crianca tinha que
fazer o acompanhamento vocal (PT) (as que conseguiam) e gestual (LGP), juntamente com as
educadoras, a intérprete de LGP e a auxiliar. Ainda nesta rotina, todos os dias existia um representante
de turma diferente, pelo que este ficava responsavel por responder a perguntas, identificar os seus
colegas nas presencas e ajuda-los no que fosse necessario ao longo do dia. As perguntas que eram
feitas servem de estimulacdo & memoria, aquisicdo de conhecimento na linguagem e LGP e ainda a

matematica e eram feitas perguntas sobre o dia da semana, os dias da semana por ordem, o dia do
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més, 0 més e 0 ano, a contagem de meninos e meninas na sala de aula, a soma total de criancas
presentes e por fim a caracterizacao do tempo. Assim se concluia a rotina dos bons dias. Todas as
criancas presentes neste estudo inseridas neste contexto frequentavam terapia da fala pelo menos uma
vez por semana e desta forma, por vezes antes de se iniciar a aula, a terapeuta da fala ia buscar a sala
o respetivo aluno que deveria frequentar a sessdo que tinha a duracdo de uma hora. De seguida dava-
se inicio as atividades praticas onde certos dias tinham fichas de trabalho para realizar, outros dias os
alunos eram distribuidos por quatro setores onde podiam escolher entre o setor da construcao, o setor
das artes, o setor da cozinha e o setor das profissdes. A partir do 12:30h procedia-se a preparacao
para o almoco onde as criancas paravam o que estavam a fazer para lavar as maos e faziam uma fila
para se sentarem nas mesmas da cantina para almocar. Quando terminavam iam para o recreio
brincar com os seus pares. Este foi um momento de analise interessante pelo que foi possivel analisar
a interacdo entre as criancas surdas e ouvintes em contexto de recreio. Por volta das 16:00h alguns
pais ja se apresentavam na escola para recolher as criancas. O horario de funcionamento da escola
parte das 8:00h as 17:30h. Simultaneamente comecou-se a preencher o instrumento RaLEPE (Sapage
& Cruz-Santos, 2023) onde se pode ser uma turma heterogénea quanto a demonstracdo de
competéncias, comecando por entender que as condicdes adicionais a surdez comprometiam o
desempenho de algumas criancas.

Os procedimentos para a adaptacdo do instrumento RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023) para
o instrumento RaLEPEEB (Santos, Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024) foram implementados da
seguinte forma:

1° - Procedimento - Aplicacdo do Ral EPE

O procedimento para 17 aplicacdo do instrumento RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023)
consistiu em aplica-lo no contexto de jardim de infancia de um agrupamento escolas de referéncia para
0 ensino bilingue onde foi aplicado em criancas com surdez em idade pré-escolar inseridas neste
contexto. A sua aplicacédo residiu para efeitos de analise das competéncias linguisticas e de literacia
emergente das criancas e ainda avaliar a sua adaptabilidade para a construcdo do instrumento
exploratdrio de Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico -Surdez (RaLEPEEB).

Apds a aplicacao do RaLEPE foi realizada o seguinte procedimento:

2°- Procedimento- Reflexdo Falada
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0 segundo procedimento diz respeito a reflexao falada, e para tal, deve constituir-se um pequeno
grupo com as mesmas caracteristicas dos futuros utilizadores do instrumento (educadoras, terapeuta
da fala, intérprete de LGP e outros profissionais de educacéo e saude), cuja analise tem como objetivo
analisar quais os itens que necessitavam de ser modificados, analisou-se quais os itens que iriam
permanecer, quais iriam ser removidos e quais iriam ser adaptados. (Almeida & Freire, 2008; Ericsson
& Simon, 1993). Considerando-se estes objetivos, o procedimento da reflexdo falada foi implementado
junto de um grupo de 4 participantes, a educadora da sala, a educadora de educacao especial, a
intérprete de LGP e a terapeuta da fala. Aos participantes foi pedido para analisarem os itens
constituidos pelo RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023) em que cada participante expressou a sua
opiniao acerca do instrumento quer ao nivel da estrutura interna (clareza e adaptabilidade dos itens do
instrumento), quer ao nivel da estrutura externa (aspeto geral do instrumento).

Com todas as observacdes, comentarios e sugestdes, realizamos a analise dos dados obtidos
pela reflexdo falada, que se refletiu em alteracdes do instrumento, nos seguintes parametros:

1. Estrutura do instrumento: foram alteradas algumas questdes acerca do perfil e
caracterizacdo da crianca e da sua familia quanto ao: rendimento mensal liquido do
agregado familiar, tipo de habitacdo, quantos livros existem em casa, quantos
eletronicos tem em casa, quantas vezes faz o seguinte com a crianca, pelo que nao foi
possivel ter acesso a essa informacao (tal como no RaLEPE original).

2. Alteracao frasica: Adaptacdo dos itens, para tal, alguns itens tiveram que incluir a forma
de demonstrar a competéncia através da LGP, (por exemplo, “identifica cores” passou
para “ldentifica cores oral ou gestualmente”.

A analise dos comentarios relativamente a este instrumento de avaliacdo permitiu concluir que
os itens e a estrutura de avaliacdo do RalLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023) sado facilmente
compreendidos por quem o preenche e demonstraram muito interesse em participar de forma ativa no
seu preenchimento e analisar a sua adaptabilidade para a surdez. Desta forma, com base na analise
realizada através do procedimento da reflexdo falada, foi possivel iniciar o processo de construcao do
instrumento exploratdrio, com base na reflexdao conjunta sobre os itens que iriam permanecer no
instrumento e quais 0s que iriam ser removidos.

3° - Procedimento- Grupos Focais

Depois de preenchido o instrumento original, a investigadora e a sua orientadora juntamente

com os grupos focais constituidos pelas educadoras, terapeuta da fala, interpretes de LGP, e outros
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profissionais especializados em surdez (Grupo de recrutamento de Educacao Especial- 920) analisaram
que itens fariam sentido remover e que itens fariam sentido ficar no instrumento adaptado para a
surdez com base no desempenho das criancas e entdo comecamos por verificar quais os itens que
iriam manter, quais os itens que iriam ser adaptados, quais os itens iriam ser substituidos e quais os
itens iriam ser definitivamente removidos.

4°- Procedimento- Painel de Peritos

Posteriormente constituiu-se um painel de peritos com 3 especialistas Doutorados na area deste
estudo juntamente com a investigadora principal deste estudo e a sua orientadora para validar o
conteudo dos itens que foram determinados nos procedimentos anteriores, onde se realizou uma
analise e reflexao do enquadramento e desempenho das criancas com surdez para definir os itens que
iriam ser mantidos, adaptados e os novos com maior fidelidade, consisténcia e robustez. Assim, foi
possivel criacdo da primeira versao exploratoria do Instrumento Rastreio Literacia Emergente Pré-
Escolar e Ensino Basico -Surdez (RaLEPEEB), (Santos, Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024), (Anexo
C). A reflexdo culminou na manutencdo de 12 itens, na adaptacdo de 19 itens e na criacdo de 34
novos itens, definidos com base numa analise as orientacdes que descrevem o processo de aquisicdo

de competéncias linguisticas na primeira lingua destas criancas, a Lingua Gestual Portuguesa.

3.8. Procedimento de Recolha de Dados

Este projeto de investigacao, conducente a dissertacdo de Mestrado em Educacéo Especial, area
de especializacdo em Necessidades Educativas Especiais do Dominio Cognitivo e Motor, foi analisado e
aprovado pela Senhora Presidente do Concelho Cientifico do Instituto de Educacdo, em despacho
datado de 19 de marco de 2024, no cumprimento do n.°5 do art.’169 do Regulamento Académico.

No que diz respeito ao procedimento de Recolha de Dados para a realizacdo do presente estudo,
0 primeiro passo foi a submissdo do projeto e a sua respetiva aprovacdo pelo Concelho Cientifico do
Instituto de Educacdo da Universidade do Minho, 19 de marco de 2024. O segundo procedimento foi
contactar a Direcdo do Agrupamento Escolas de Referéncia Bilingue Mundo no sentido de partilhar a
intencao deste estudo, o objetivo do estudo e a permissao para o acesso a visitas presencias na turma
de ensino bilingue do jardim escola do respetivo Agrupamento, para efeitos de recolha e analise de

dados.
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0O nosso pedido foi aceite, pelo que o terceiro processo foi a troca de dois formularios, um
documento que formaliza o consentimento (Anexo A) e outro que expressa o comprometimento quanto
ao anonimato e confidencialidade dos dados das criancas e outros elementos inseridos neste estudo.

Para poder iniciar a Investigacao comecamos pelos pedidos de autorizacédo aos responsaveis
pelo Jardim de Infancia, onde as criancas aferidas para o estudo estavam inseridas com a garantia da

confidencialidade e anonimato das criancas e outros elementos a volta do estudo.

3.9. Procedimento de tratamento e analise dos dados

Os dados obtidos neste estudo serdo submetidos a uma andlise estatistica descritiva e

inferencial, com recurso ao programa informatico Stafistical Package for the Social Sciences (SPSS),

versdo 28.0.

67



CAPITULO IV - APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Depois do periodo de observacao que foram entre os dias 18 de marco 2023 a 2 de junho de
2023 verificou-se 0 desempenho das criancas face aos itens que integram o RaLEPE (Sapage & Cruz-
Santos, 2023) estes estdo distribuidos em cinco dimensdes: Linguagem Oral- Compreensao;
Linguagem Oral- Producéo; Metalinguagem, Letras e Livros.

A presente investigacdo tem como finalidade aplicar o instrumento RaLEPE de Sapage e Cruz-
Santos (2023) num grupo de criancas de idade pré-escolar com surdez que frequentam uma escola de
referéncia para a educacdo bilingue localizado na regido norte do pais, analisar os resultados, e
construir o instrumento de Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino-Basico- SURDEZ

(RaLEPEEB) numa versao exploratéria.

Os principais objetivos deste estudo sao:

1. Aplicar o Instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar (RaLEPE) (Sapage & Cruz-
Santos, 2023) para recolher informacdo acerca das competéncias da linguagem e literacia
emergente num grupo de crian¢as com surdez;

2. Analisar os resultados da aplicacdo do Instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar
(RaLEPE) (Sapage & Cruz-Santos, 2023) num grupo de criancas com surdez;

3. Construir a primeira versdo exploratoria do Instrumento Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar

e Ensino Basico -Surdez (RaLEPEEB).

4.1. Analise Descritiva

A analise descritiva pretende sistematizar os dados e as caracteristicas mais relevantes da
amostra, apresentando a descricao e distribuicao dos resultados obtidos nas variaveis consideradas
(Almeida & Freire, 2017; Maroco, 2007).

A seguinte tabela evidencia as alteracdes realizadas com base na analise, enquadramento e
desempenho das criancas com surdez que fizeram parte deste estudo de forma a decidir quais os itens
que se deveriam manter, adaptar ou acrescentar. Desta forma, com base no Instrumento RaLEPE
(Sapage & Cruz-Santos, 2023), apresentamos no seguinte quadro os itens que se mantiveram, que
foram adaptados e os que foram construidos para o novo instrumento Rastreio de Literacia Emergente

Pré-Escolar e Ensino Basico-SURDEZ (RaLEPEEB), (Santos, Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024):
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Quadro 7

Analise dos itens que constituermn o Ral EPEEB-Surdez -Versao Exploratoria (Santos, Cardoso, Sapage, &

Cruz-Santos, 2024)

Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico- SURDEZ

(RaLEPEEB- SURDEZ)

IGUAL

ADAPTADO

NOVO

14.Define palavras.

1.Identifica imagens ou objetos pela sua
representacao gestual ou visual

8. Evoca oral ou gestualmente o
verbo referente a uma acao;

19.Produz um batimento de palmas
por cada PALAVRA de uma frase.

2.0rganiza imagens, apos gestualizar ou
oralizar a categoria a que pertence;

11. Ordena e nomeia oral ou
gestualmente os meses do ano;

20.Produz um batimento de palmas
por cada SILABA da palavra.

3.ldentifica
categorias de imagens.

oral  ou gestualmente

16.Identifica palavras com SiLABA
FINAL igual, com base na sua grafia;

21.Junta silabas para formar palavras.

4 Localiza um objeto quando
questionado/a em LGP ou oralmente

pela sua localizacdo.

17.Identifica palavras que partilha do
mesmo GRAFEMA INICIAL, sabendo
representa-lo datilologicamente;

22.Reconhece frases agramaticais.

5. Identifica cores oral ou gestualmente;

18.Identifica palavras que partilha do
mesmo GRAFEMA FINAL, sabendo
representa-lo datilologicamente;

28.Copia figuras geométricas.

6. Identifica  opostos
representacao oral ou gestual,

pela  sua

23.Evoca a vogal em falta do inicio
de uma palavra;

31.Comeca a desenhar como forma de
expressar ideias e historias.

7. Nomeia oral ou gestualmente um
objeto;

24 Evoca a consoante em falta no
inicio de uma palavra;

33.Reconta uma historia.

9.Evoca oral ou gestualmente um objeto,
a partir da sua funcéo.

25.Reconhece e nomeia oral e
datilologicamente, pelo menos,

vogais;

35.Segura, olha e manuseia livros

corretamente;

10. Ordena e
gestualmente os dias da semana;

nomeia oral ou

26.Reconhece e nomeia oral e

gestualmente, pelo menos, 8

consoantes;

36.Segue o sentido direcional da
escrita (varrimento).

12.0rdena e
gestualmente os nuimeros até 20;

nomeia oral ou

39.Presta atencdo a mensagens
curtas em LGP e reage, recorrendo,
por vezes, a pantonomina;

37.Faz
comentarios sobre a historia que esta a

simples predicdes e

ser lida.

13.Produz frases simples, utilizando com
correcao as regras gramaticais aplicaveis
a lingua oral e a lingua gestual;

40.Compreende enunciados muito
simples, sobre assuntos familiares;

38.Demonstra um interesse crescente
na leitura e nos livros.

15.Identifica  palavras com  SiLABA
INICIAL igual, com base na sua grafia;

43.Esta atento ao que € dito pelo seu
interlocutor, periodos

prolongados;

por
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27.Reconhece as letras (gréficas e
gestuais) que compdem o seu nome.

44 Utiliza gestos isolados e/ou
frases curtas para exprimir o
que quer e 0 que hao quer;

29.Consegue escrever e gestualizar as
letras do seu nome.

45 Exprime pensamentos,
sentimentos e ideias, de forma
simples, utilizando  expressdes
faciais/corporais adequadas;

30.Reconhece o seu nome escrito € 0
seu nome gestual.

46.Reconta, de forma simples, factos
vivenciados por si;

32.Reconhece a correspondéncia entre
as letras na sua grafia mailscula e
minuscula, assim como entre esta e o
alfabeto gestual;

47 Recorre a expressao
facial/corporal e ao olhar, para
comunicar.

34.Resume oral e/ou gestualmente uma
historia, a partir da capa de um livro,
com apoio de questoes.

48.Utiliza a lingua gestual para
planear a sua acdo e para influenciar
outros;

41.Compreende  pequenas historias
ilustradas, comentando e/ou
perguntando;

49.0rdena factos, comecando a
utilizar expressbes de tempo e
articuladores frasicos simples;

42.Compreende historias, sendo capaz
de posteriormente recordar as suas
principais caracteristicas (personagens,
lugares, acdes, etc.);

50.Utlliza a lingua gestual com
diferentes objetivos comunicativos;

51.Transforma  mensagens  ndo
verbais (imagens, cartazes, graficos,
minima, etc.) em enunciados
gestuais;

52.Antecipa enredos de histérias, a
partir de referenciais ilustrados
alusivos as mesmas;

53.Recorre a expressdo facial-
corporal para exprimir de forma clara
0 que pretende, em diferentes tipos
de frase;

54.Comunica  com  progressiva
correcdo, revelando consciéncia
quanto a morfologia dos gestos;

55.Exprime-se recorrendo a gestos
de diversas categorias gramaticais
(nomes, verbos, adjetivos...);

56.Reconhece e aplica corretamente
o sentido de posse;

57.Formula frases com estruturas
gramaticais simples (SOV);

58.Distingue o nome gestual do
nome proprio;
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59.Conhece, total ou parcialmente, o
alfabeto gestual;

60.Relaciona a configuracdo manual
com a forma escrita da letra
minuscula.

61.E capaz de soletrar
datilologicamente o seu nome e/ou
os nomes dos seus familiares
préximos;

62.Reconhece as diferencas
linguisticas entre a LGP e a Lingua
Portuguesa;

63.ldentifica e utiliza gestos que
nomeiam pessoas, coisas e lugares
e gestos que descrevem acdes;

64.Revela dominio na aplicacdo das
regras gramaticais basicas
(concordancia verbal, frases
completas e tempos adequados);

65.E capaz de identificar incorrecoes
na sua producdo gestual e na de
com quem interage

A apresentacao dos resultados inicia-se pela estatistica descritiva, com a indicacao da medida de

tendéncia central (média) e de dispersao (desvio-padrdo) para cada subdominio, seguindo-se a

respetiva analise a normalidade da distribuicdo dos dados (Testes de Shapiro-Wilk), tendo-se verificado

que a Compreensao e a Producédo nao seguiam parametros normais de distribuicdo. Contrariamente

as Letras, aos Livros e ao RaLEPE_Total, o que fez com que fossem rodados testes paramétricos aos

dois primeiros subdominios e nao-parameétricos aos dois ultimos, bem como ao valor global.

Em suma, das quatro variaveis em analise, apenas o género revelou uma influéncia

estatisticamente significativa sobre a Compreensao. Verificou-se também que nenhum elemento da

amostra foi capaz de revelar competéncias no setor da Metalinguagem.

Quanto as variaveis avaliadas no RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023) obtemos a distribuicao

dos seguintes resultados (ver tabela 39).
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Tabela 39

Medidas de tendéncia central dos compdsitos para cada dimensao do RalEPE

I Minirno Maxima Média Erro Desvio
COMPREENSAD 4 0 10 3,80 4 457
F'RDDUQE.O 49 1 14 422 5,069
METALINGUAGEM 9 0 ] .00 000
LETRAS 4 0 ] 4 56 3,609
LIWROS 49 0 ] 2,566 2,007
FalLEFE_Total 9 1 39 15,22 14,016
Mvalido (de lista) ]

Os resultados da aplicacao da versao original do RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023), podem
ser observados na Tabela 39, em que se destaca a ndo demonstracdo de competéncias
metalinguisticas, por parte das criancas avaliadas, concomitante com uma grande variabilidade na
capacidade das mesmas para compreender e produzir linguagem oral, constatada com base em
valores de desvio-padrado superiores as médias registadas nestas duas competéncias. Verifica-se, de
igual modo, no que concerne ao valor final agregado dos cinco subdominios que compdem o
instrumento, uma grande variabilidade no desempenho destas criancas, dada a proximidade dos

valores de tendéncia central e de dispersao.

4.2. Analise Inferencial

Apds a analise dos resultados do desempenho das competéncias das criancas avaliadas no
RalLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023), no conteudo e da analise feita pelo painel de especialistas, o
quadro 7 apresenta os itens que foram mantidos, adaptados e criados. Para uma analise detalhada da

primeira versao exploratéria do instrumento RaLEPEEB- Surdez (consultar o Anexo C).
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Tabela 40

Teste de Normalidade a Distribuicdo dos Dados por Subdominio e Resultado Final.

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Willk
Estatistica ] Sig. Estatistica al Sig.

COMPREENSAD 246 ] 125 TT6 ] 011
PHODUQﬁD 404 ] 000 JGO6 ] 001
METALINGIUIAGEM ] . . ]

LETRAS 230 9 187 843 9 083
LIWROS 143 ] ,2[][],: 45 ] G337
RalLEFE_Total 258 ] nar aa7 ] 0aa

* Este & um limite inferior da significancia verdadeira.

a. Correlagdo de Significdncia de Lilliefors

analise inferencial, nomeadamente a opcao pelos testes estatisticos mais adequados atendendo
a variabilidade dos dados obtidos, depende do cumprimento de alguns pressupostos, sendo a
normalidade da sua distribuicdo um destes. Como se pode observar na Tabela 40, os dados obtidos

nos subdominios « Compreenséo» e «Producdo» nao apresentam distribuicdo normal, contrariamente

os dominios «Letras», «Livros» e «Ral EPE_Total» (Razali & Yap, 2011).

Tabela 41

Teste de Correlacdo de Spearman para as Varidveis sem Distribuicdo Normal

COMPREENS )
AD ldade_meses FPRODUCAO
1o de Spearman  COMPREENSAD  Coeficiente de 1,000 - 470 B1g”
Correlagdo
Sig. (2 extremidades) . 202 oov
[+ 9 9 9
Idade_meses Coeficienta de -,470 1,000 - 537
Correlagéo
Sig. (2 extremidades) 202 . 136
[+ g 9 g
PRODUGAD Coeficients de a1a - 537 1,000
Correlagdo
Sig. (2 extremidades) o7 136 .
Il 9 9 9

** Acorrelagdo é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).

Na Tabela 41, podemos observar a inexisténcia de correlacbes estatisticamente significativas
entre a idade (em meses) da amostra e o desempenho da mesma nos subdominios «Compreensao» e

«Producdo», tendo se verificado mesmo, relativamente aos subdominios «lefras», «Livros» e

«Ral EPE_Total», como se pode verificar através da Tabela 42.
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Tabela 42

Teste de Correlacao de Pearson para as Variaveis com Distribuicdo Normal

RaLEFE_Tot
ldade_meses  LETRAS LWVROS al

|dade_meses Correlagdo de Pearson 1 -401 -.644 - 564

Sig. (2 extremidades) 285 130 13

I 9 g g g

LETRAS Correlagdo de Pearson -, 401 1 936 860"

Sig. (2 extremidades) 285 .ooan 003

I 49 ] ] ]

LIVROS Correlagdo de Pearson - 544 936 1 933"

Sig. (2 extremidades) 130 000 000

I 9 g g g

RalLEPE_Total  Correlagdo de Pearson - 565 860" 933" 1
Sig. (2 extremidades) 13 003 ,ooo

I 9 g g g

** Acorrelagdo é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).

Tabela 43

Diferencas na Compreensao e na Producdo Oral em Funcao do Apoio em Reabilitacdo Auditiva

COMPREENS )
AD PRODUCAO
U de Mann-Whitney 4,000 4 500
Wilcoxon W 10,000 10,500
74 -1,319 -1,381
Significancia Sig. 187 167
(bilateral)
Sig exata [2*(Sig. de 1 262° 262°

extremidade))

a.Variavel de Agrupamento:
Apoio_Reab_auditiva_individualizada

b. Ndo corrigido para vinculos.
Relativamente a uma eventual influéncia do apoio em reabilitacao auditiva sobre a compreenséao
e a producao de linguagem oral da amostra em estudo, podemos observar, através da Tabela 43, que
o teste de Mann-Whitney revelou a inexisténcia de diferencas estatisticamente significativas (U=4,000;
p>0,05/U=10,000; p>0,005), tal como o Test-T, relativamente ao conhecimento das letras, ao
manuseio de livros e ao valor global do nivel de literacia emergente da amostra em estudo (t(7)=

1,658; p>0,005; t(7)= 1,890; p>0,005; t(7)= 6,258; p>0,005) (Tabela 44).
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Tabela 44

Diferencas no Conhecimento das Letras, no Manuseio de Livros e na Literacia emergente Global em

Funcao do Apoio em Reabilitacao Auditiva

Teste de Levene para

igualdade de variancias teste-t para lgualdade de Médias
. 95% Intervalo de Confianga da
Sig. (2 . Diferenga
extremidades Diferenga Erro padrao
Z Sig. t df ) média de diferenga Inferior Superior

LETRAS Wariancias iguais J16 744 1,658 7 4 3833 2312 -1,634 9,300
assumidas

Variancias iguais ndo 1,608 3re2 Jes 3,833 2,386 -2,846 10,612
assumidas

LIVROS Variancias iguais 667 441 1,890 7 101 2,333 1234 - 586 5252
assumidas

Variancias iguais ndo 2,360 6,897 051 2333 989 -012 4679
assumidas

RalEPE_Total ~ Waridncias iguais 11,832 01 1,728 7 a27 15,333 8,869 -5,640 36,306
assumidas

Wariancias iguais ndo 2395 6,258 052 15333 6,401 -175 30,842
assumidas

Quanto & influéncia do Género no desempenho da amostra, o teste de Mann-Whitney
apresentado na Tabela 45 permite constatar a existéncia de diferencas estatisticamente significativas
na compreensao da linguagem oral em funcdo do género (U=1,000; p<0,05), tendo esta sido superior
no masculino. Relativamente a producéo de linguagem oral, ndo obstante a superioridade observada do

género masculino, esta ndo foi estatisticamente significativa (U=4,000; p>0,05), (ver tabela 45).
Tabela 45

Diferencas na Compreensdo e na Producdo em Funcdo do Género

Postos
Soma de
Classificagde
Género Il Posto Medio 5
COMPREEMSAD Feminino 4 2,75 11,00
Masculino 5 6,80 34,00
Total =]
PRODUQﬁO Feminino 4 3,50 14,00
mMasculino 5 6,20 31,00
Total 9

Estatisticas de teste®

COr-.ﬂF'ﬂREENS .

AD PRODUCAD
LI de Mann-Whitney 1,000 4,000
Wilcoxon W 11,000 14,000
i -2,252 -1, 746
Significancia Sig. 024 ,oa1
(bilateral)
Sig exata [2*(Sig. de 1 ,o3zb 1a0°

extremidade)]

a. Variavel de Agrupamento: Género
b. M&o corrigido para vinculos.
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Por fim, no que se refere a analise do desempenho da amostra em funcao do tipo de dispositivo
auxiliar de audicao utilizado, verificamos, através da tabela 46, a inexisténcias de diferencas
significativas na compreensao quer a compreensao da linguagem oral, entre as criancas utilizadoras de

implante coclear e as criancas utilizadores de aparelho (U=7,500; p> 0,05; U=6,000; p> 0,05).
Tabela 46

Diferencas na Compreensao e na Producédo Oral em Funcao do Tipo de Dispositivo Utilizado

Postos
Soma de
Classificagde
Dispositivo I Posto Médio g
COMPREEMNSAD Implante coclear hilateral ) 480 22,60
Aparelho Auditivo bilateral 4 563 22,50
Total ]
F'F{DDUQ.&O Implante coclear hilateral ] 420 21,00
Aparelho Auditivo bilateral 4 6,00 24,00
Total ]
Estatisticas de teste®
COMPREENS i
AD PRODUGAD
Ll de Mann-Whitney 7,600 6,000
Wilcoxon W 22,500 21,000
z - G26 -1,164
Significancia Sig. 532 244
(hilateral)
Sig exata [2*(Sig. de 1 55R° 4130

extremidade]]

a. Variavel de Agrupamento; Dispositivo

b. W&o corrigido para vinculos.

De igual modo, nao foram observadas diferencas estatisticamente significativas no conhecimento
das letras, no manuseio de livros e na literacia emergente global, entre criancas utilizadores de

implante coclear e criancas utilizadoras de aparelho auditivo.
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Tabela 47 Diferencas no Conhecimento das Letras, no Manuseio de Livros e na Literacia Emergente

Global em Funcao do Tipo de Dispositivo Utilizado

Tests de Levens para

igualdade de variancias teste-t para lgualdade de Médias
- 95% Intervalo de Confianga da
Sig. (2 . Diferenga
extremidades Diferenga Erro padréo
z Sig. t df ) média de diferenga Inferior Superior

LETRAS Variancias iguais 10107 016 -1,868 7 104 -3950 2114 -8950 1,050
assumidas

Variancias iguals ndo -2,035 5711 ,090 -3,950 1,941 -8,759 858
assumidas

LVROS Variancias iguais 244 637 -2,473 i 043 -2,600 1,052 -5,086 =114
assumidas

Variancias iguais ndo -2,525 6,947 ,040 -2,600 1,030 -5,038 -162
assumidas

RaLEPE_Total  Variancias iguais 801 A0 -1,438 7 78 -13,100 8,747 -33784 7,584
assumidas

Variancias iguais ndo -1,463 5875 195 -13,100 8,956 -35129 8,928
assumidas

No capitulo seguinte sera apresentada a discussdao e conclusdes dos resultados obtidos e

analisados neste estudo.
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CAPITULO V- DISCUSSAO E CONCLUSOES

Neste capitulo sera apresentada a discussao dos resultados obtidos relativamente ao RaLEPE
(Sapage & Cruz-Santos, 2023) e da sua respetiva aplicacao, e conclusdes do estudo. Estes resultados
foram analisados e interpretados de acordo com o enquadramento tedrico para responder aos objetivos
definidos do presente estudo.

A presente investigacdo tem como finalidade aplicar o instrumento RaLEPE de Sapage & Cruz-
Santos (2023) num grupo de criancas de idade pré-escolar com surdez que frequentam uma escola de
referéncia para a educacdo bilingue localizado na regido norte do pais, analisar os resultados, e
construir o instrumento de Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino-Basico- SURDEZ

(RaLEPEEB) numa versao exploratéria.

Os principais objetivos deste estudo sao:

1. Aplicar o Instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar (RaLEPE) (Sapage &
Cruz-Santos, 2023) para recolher informacdo acerca das competéncias da linguagem e
literacia emergente num grupo de criancas com surdez;

2. Analisar os resultados da aplicacao do Instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-
Escolar (RaLEPE) (Sapage & Cruz-Santos, 2023) num grupo de criancas com surdez;

3. Construir a primeira versdo exploratoria do Instrumento Rastreio Literacia Emergente Pré-

Escolar e Ensino Basico -Surdez (RaLEPEEB).

5.1. Discussao dos resultados

A estruturacdo do pensamento de uma crianca € um processo evolutivo que depende da
aquisicao e do desenvolvimento de uma lingua, cujo dominio é decisivo na construcao da sua
identidade, no acesso ao conhecimento, no relacionamento social e escolar, bem como no exercicio
presente e futuro da sua cidadania. O cumprimento desse objetivo ¢ indissociavel a uma escola que
seja capaz de proporcionar a esta crianca um espaco onde possa compreender e ser compreendida na
lingua que a liberta de qualquer restricao ou condicionalismo de acesso a comunicacao, ao
conhecimento e ao pensamento, o que, no caso de alunos com surdez, &, por natureza, a Lingua

Gestual Portuguesa (LGP).
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Reconhecida como oficial desde 1997 pela alinea h) do n.° 2 do artigo 74.° da Constituicao da
Republica Portuguesa, a LGP constitui um direito a todos os que, de forma congénita ou adquirida,
nascem com um grau de perda auditiva que limita ou impede o desenvolvimento de competéncias ao
nivel da oralidade, cabendo ao Estado proporcionar as condicdes de ensino onde a Unica diferenca se
consubstancie em aspetos linguisticos e culturais. Nesse sentido, foram criadas as Escolas de
Referéncia para a Educacao Bilingue a Alunos Surdos (EREBAS), pela alinea a) do artigo 4.° do Decreto-
Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, onde foram concentrados os recursos materiais € humanos
adequados a um processo inclusivo de acesso ao curriculo (artigo 23.°), nomeadamente docentes de
educacao especial especializados na area da surdez, docentes de LGP, Intérpretes de LGP, Terapeutas
das Fala, entre outros, que contribuem para o dominio de LGP enquanto primeira lingua (L1) e da
Lingua Portuguesa, na sua vertente escrita, como segunda lingua (L2), numa matriz curricular que
atribui a estas linguas igual carga horaria, conforme legislado pela Portaria n.° 226-A/2018, de 7 de
agosto.

O desenvolvimento sustentado de competéncias linguisticas em LGP, em criancas com surdez,
deve ser fomentado precocemente, para que se evitem atrasos que condicionem o processo normal de
aquisicao da linguagem, que, nestas criancas, decorre de forma muito similar ao processo vivenciado
por criancas ouvintes relativamente a Lingua Portuguesa, desde que expostas a modelos linguisticos
culturais adequados (Lillo-Martin & Henner, 2021; Singleton & Meier, 2021).

No entanto, na maioria dos casos, estes modelos ndo estdo disponiveis em contexto familiar,
dada a grande percentagem de criancas com surdez que cresce em familias ouvintes (Le-Roux &
Stander, 2021; Wetmur, 2024), o que condiciona o seu pleno desenvolvimento linguistico e causa,
consequentemente, atrasos significativos no desenvolvimento da sua literacia emergente (Akmese et
al., 2024, Latifah et al., 2023).

Nesse sentido, a identificacdo precoce de dificuldades em competéncias associadas a uma
posterior aquisicao e desenvolvimento da leitura e da escrita, € de suma importancia ao delineamento
de estratégias ou intervencdes que mitiguem os constrangimentos experienciados por criancas com
surdez. No entanto, a inexisténcia de instrumentos criados e validados para a populacdo portuguesa
com surdez que avaliem competéncias linguisticas e metalinguisticas, motivou a realizacao do presente
estudo, que teve por objetivo avaliar a aplicabilidade em criancas com surdez de um instrumento
concebido para avaliar as competéncias de literacia emergente de criancas portuguesas com

desenvolvimento tipico em idade pré-escolar (Sapage & Cruz-Santos, 2021).
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Portugal tem feito um percurso de progresso na inclusao de todas as criancas no ensino.
Referente a surdez em 1998 com o Despacho n°7520/98 comecaram-se a criar as bases da Educacéo
Bilingue que é hoje o sistema de ensino para criancas surdas (Almeida et al., 2009). Em 2008 com o
Decreto-Lei n°3/2008 veio o surgimento das Escolas Bilingue em Portugal e foi ainda o
reconhecimento da LGP como primeira lingua dos alunos surdos e a lingua portuguesa escrita como
segunda lingua de ensino, estando ainda em vigor com o atual Decreto-Lei 54/2018 (Direcdo-Geral da
Educacdo, 2018). A existéncia desde Decreto fixa e da a continuidade do acesso as criancas surdas ao
direito a um ensino adaptado permitindo melhores condicdes e contextos ambientais para o
desenvolvimento das capacidades intelectuais das criancas com surdez, caminhando assim para a sua
inclusdo social e educativa em funcao dos seus direitos relativamente a igualdade de acesso e
oportunidades no ensino escolar obrigatorio, tendo este um impacto ao longo da vida (Almeida et al.,
2009).

Compreende-se que existem dois ambientes fundamentais que podem proporcionar e estimular
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento neurolégico da crianca em idades precoces na
infancia. O primeiro é a rede familiar, pelas janelas de oportunidade de aprendizagem existentes na
rotina do dia-a-dia e 0 segundo sdo os espacos mais formais de aprendizagem compactuando com os
recursos disponiveis de apoio para a crianca. O melhor para a crianca é quando ha combinacdo de
ambos os ambientes visando um trabalho colaborativo entre estes dois ambientes (Dunst, 2000).

Os primeiros anos de vida de uma crianca sao também os primeiros anos de experiéncia dos
pais enquanto cuidadores e por isso ¢ uma fase com grandes desafios. O desafio complexifica-se
guando pais ouvintes tém filhos surdos, pois além de terem de lidar com uma noticia talvez inesperada
e certamente delicada ha uma luta entre a sua capacitacdo e a rapida necessidade de resposta e
intervencao relativamente a surdez para criar as melhores condi¢cdes de desenvolvimento na sua
globalidade e nas respetivas areas da linguagem e literacia emergente. Por esta razao também as
equipas de intervencao precoce revelam a sua importancia (Almeida et al., 2009).

Desta forma compreendemos a pertinéncia na existéncia de instrumentos de avaliacédo e rasteio
no pré-escolar para criancas surdas pelo que podem identificar dificuldades numa fase onda ainda é
possivel melhorar antecipadamente, impedindo que as dificuldades se arrastem e bloqueiem o normal
desenvolvimento, nomeadamente na aquisicdo da LGP e da lingua portuguesa oral e escrita,

prejudicando a fluidez da transicao do pré-escolar para o primeiro ciclo.
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A presente investigacao tem como finalidade adaptar e construir o novo instrumento baseado no
RaLEPE (Sara Sapage, 2023) visando o contexto inclusivo, de forma que o mesmo esteja apto para o
seu manuseamento enquanto instrumento de rastreio de literacia emergente em criancas com surdez
do pré-escolar. Os objetivos para este instrumento é aplicar o Instrumento Rastreio de Literacia
Emergente Pré-Escolar (RaLEPE) (Sapage & Cruz-Santos, 2023) para recolher informacdo acerca das
competéncias da linguagem e literacia emergente, analisar os resultados da aplicacdo do Instrumento
Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar (RaLEPE) (Sapage & Cruz-Santos, 2023) e a construcao da
primeira versao exploratoria do Instrumento Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico -
Surdez (RaLEPEEB), (Santos, Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024).

A criacao deste instrumento surgiu da recolha de informacédo acerca das competéncias da
linguagem e literacia emergente e analisar o seu desempenho através do preenchimento dos itens
respetivos do RaLEPE (Sapage &Cruz-Santos, 2023). Numa primeira fase ocorreu a analise e discussao
dos itens do instrumento aplicado pela investigadora principal deste estudo e pelas educadoras,
intérprete de LGP, a terapeuta da fala e a sua orientadora para concluir quais os itens fariam sentido
estarem presentes ou nao neste novo instrumento adaptado para a surdez; baseando-se nos itens onde
as criancas desta amostra eram capazes de executar. O Ultimo passo foi a construcao de um painel de
peritos com 3 especialistas Doutorados para a analise do enquadramento e desempenho das criancas
com surdez juntamente com a Investigadora principal deste estudo de forma a decidirem quais os itens
do RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023) seriam mantidos, quais os que seriam adaptados e que
novos itens sao necessarios acrescentar.

Os resultados do instrumento aplicado permitiram compreender que apesar da limitacdo da
audicao ter comprometido o desempenho das criancas deste estudo na area da metalinguagem, foi
possivel verificar que nas restantes areas, através de alguma flexibilidade na demonstracdo das
competéncias pedidas nos itens, estas criancas conseguiam realizar os objetivos dos itens deste
instrumento, com destaque na area da Linguagem Oral- compreensao e producdo (Sapage & Cruz-
Santos, 2023).

Pode-se verificar com a presente investigacdo e acesso ao terreno frequentando o jardim escola
pertencente ao Agrupamento de Escolas de Referéncia para o Ensino Bilingue Mundo que os
profissionais nao tém instrumentos para a avaliacdo e rastreio para a literacia emergente para as
criancas surdas. Este fator dificulta o trabalho destes profissionais no que toca ao rastreio das

competéncias linguisticas e de literacia emergente pelo que, na falta de instrumentos adequados
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podem cair numa comparacao da crianca surda a uma crianca ouvinte. Assim este instrumento
exploratorio procura eliminar essa tendéncia providenciando um instrumento que permita fazer uma
comparacao apenas entre criancas com surdez (Grannier, citado por Albres, 2012), que se salienta ser
benéfico pela possivel analise e avaliacdo do ponto de situacdo da crianca surda quando a linguagem e
literacia emergente, facilitando a transicdo para o primeiro ciclo.

Adicionalmente entende-se que esta amostra de criancas matriculadas no pré-escolar de escolas
de referéncia para o ensino bilingue, muitas delas sdo inseridas neste contexto ndo tendo apenas a
condicao de surdez, ou seja, neste contexto estdo inseridas criancas com diversos graus e tipos de
surdez, mas apresentam também, na sua maioria, outros problemas de saude e dificuldades. Este
fator determina ainda mais o seu desempenho na medida em que a condicionante ndo & apenas a
surdez.

Desta forma verificamos que se acrescentam outros apoios para além daqueles que sao
direcionados para a surdez. Estas condicionantes tém um impacto direto no seu desempenho e
percurso pelo que se torna num grande desafio para os profissionais deste contexto conseguirem dar
uma resposta adequada para cada crianca.

Compreendemos que os desempenhos das criancas vao estar dependentes das oportunidades
de aprendizagem e da capacitacao dos cuidadores e ainda da capacidade e celeridade das respostas e
ferramentas por parte do sistema educativo. Por seguinte vé-se a importancia do investimento no
Ensino Bilingue e na construcdo de mais e melhores instrumentos para a Intervencdo Precoce e
Literacia Emergente Pré-Escolar.

O grande contributo deste estudo reside na sua inovacdo na area da Educacdo Bilingue e
Literacia Emergente para criancas surdas. A criacao desta primeira versao exploratoria do instrumento
de avaliacdo e Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico- Surdez (RaLEPEEB), é
inovador pelo que nao foram encontrados instrumentos que possam avaliar as competéncias de
educacao pré-escolar para criancas surdas, para que se possam transformar em competéncias
necessarias para uma inclusao eficaz no ensino basico.

Em suma, considera-se que ha um caminho a percorrer na area de Educacdo Bilingue,
Intervencao Precoce na infancia e na Literacia Emergente Pré-Escolar, esperando que este estudo
tenha sido o primeiro passo para 0 surgimento de futuras investigacdes e futuros instrumentos que
facilitem nao apenas o trabalho dos profissionais inseridos nestas escolas de referéncia para o ensino

bilingue, mas trazendo ao contexto ferramentas para que facilitem o processo gradual de
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desenvolvimento, de acesso e transicao para o primeiro ciclo. Respondendo assim a uma problematica
existente no contexto de ensino bilingue no pré-escolar para criancas surdas o presente estudo revela

desta forma o seu maior contributo.

5.2. Conclusodes

Um fator determinante para o desenvolvimento de uma crianca sdo os estimulos vindos das
oportunidades de aprendizagem nos diversos contextos onde a crianca esta inserida, nomeadamente
das relacbes, experiéncias e apoio para o desenvolvimento existindo oportunidades de participacao
(Moore, 2012). Estas oportunidades de estimulacao para a aprendizagem e desenvolvimento podem vir
da rotina do dia-a-dia com os cuidadores juntamente com a estimulacdo de atividades no jardim escola
juntamente com as equipas multidisciplinares (Dunst, 2000).

A importancia de intervir precocemente surge por serem nos primeiros anos de vida que se
constitui um periodo de sensibilidade notavel as influéncias ambientais. Caracterizado por periodo
critico ou sensivel, ¢ a fase que representa a grande janela de oportunidade para a aprendizagem,
assumindo assim que esta fase é determinante para a moldagem da estrutura e funcdo do cérebro
(Fox, Levit, & Nelson, 2010).

Desta forma, podemos compreender que a intervencdo em idades precoces revela a sua
importancia pois permite identificar as criancas em risco e procura dar uma resposta atempada quanto
ao despiste das suas dificuldades e necessidades, prevenindo que estas prejudiguem o
desenvolvimento das suas competéncias, aproveitando a fase de maior neuroplasticidade que & maior
quanto mais nova for a crianca, aproveitando o periodo onde surgem as grandes janelas de
oportunidade para a aprendizagem (Nelson, 2000; Fox, Levitt, & Nelson, 2010).

A investigacdo sobre a teoria é importante pelo que justifica a aplicacdo e o surgimento de
instrumentos, ferramentas utilizadas procurando dar resposta a uma problematica identificada.
Também o presente estudo procura dar resposta a uma problematica.

Sendo que nao foram encontrados instrumentos de rastreio e avaliacdo de literacia emergente
para as criancas surdas no pré-escolar, este estudo procura trazer um instrumento inovador nesta
area.

Podemos afirmar que os objetivos do presente estudo corroboram a sua respetiva finalidade na

medida em que o proposito deste projeto foi desenvolver um instrumento capaz de avaliar o grau de
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desenvolvimento de linguagem e literacia emergente em criancas com surdez no Pré-escolar e,
consequentemente, fornecer aos profissionais de educacao, saude ou cuidadores envolvidos no
contexto de escolas de referéncia para o ensino bilingue Através do instrumento de utilizacdo pratica,
simples e breve de avaliacédo e rastreio de literacia emergente em criancas com surdez em idades pré-
escolar. Corroborando os objetivos do presente estudo, que comeca pela aplicacdo do Instrumento
Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar (RaLEPE) (Sapage & Cruz-Santos, 2023) para recolher
informacdo acerca das competéncias da linguagem e literacia emergente das criancas com surdez
inseridas no contexto de ensino bilingue, na construcao e desenvolvimento do RaLEPE (Sapage & Cruz-
Santos, 2023) para a surdez, com base na analise e discussao das competéncias das criancas com
surdez e 0 seu desempenho quanto a linguagem e literacia emergente com 0S grupos vocais
constituidos pelas educadoras, a intérprete de LGP e terapeuta da fala juntamente com a investigadora
principal deste estudo, a construcdo de um painel de peritos com 3 especialistas Doutorados
juntamente com a investigadora principal deste estudo onde se realizou uma analise do
enquadramento e desempenho das criancas com surdez onde se decidiu quais os itens do RaLEPE
(Sapage & Cruz-Santos, 2023) seriam mantidos, adaptados, eliminados e criados, por ultimo deu-se o
cumprimento da finalidade deste estudo que foi a criacdo da primeira versdo exploratdria do
Instrumento Rastreio Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico -Surdez (RaLEPEEB), (Santos,
Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024).

A comecar pelo processo de aplicacdo do instrumento RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023)
verificou-se que dando alguma flexibilidade na forma em como as criancas inseridas neste estudo
demonstravam a aquisicao do conhecimento estabelecido nos itens, que era possivel assinalar como
competéncia adquirida, no entanto, a pontuacdo dada nos itens era de O (competéncia ndo adquirida)
nao pelo facto de em alguns itens a crianca nao a ter demonstrado, mas porque a forma de analisar
determinada competéncia era pelo meio oral. Desta forma é importante mencionar que as criancas
conseguiram atingir algumas competéncias nas areas do desenvolvimento de literacia emergente,
apenas nao o demonstraram da forma que era pedido no instrumento RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos,
2023).

A area onde a maioria destas criancas demonstraram a aquisicao das suas competéncias foram
nas primeiras duas seccdes, Linguagem- Compreensao e Linguagem- Producdo, que mais uma vez
saliento, alcancadas nao através da oralidade como era pedido pelo instrumento RaLEPE (Sapage &

Cruz-Santos, 2023), dai os resultados serem diferentes da visdo aqui referida. Da mesma forma pode-
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se verificar que a area de desenvolvimento onde nenhuma crianga conseguiu atingir foi o da
metalinguagem. A avaliacdo desta area para criancas surdas em idade pré-escolar mostrou-se ser
desadequada, pois a avaliacdo desta tematica so é possivel avaliar se oralmente, pois baseia-se na
compreensao auditiva das palavras e tem um nivel de complexidade mais exigente ao nivel da
compreensao gramatical e silabica, que pode ndo demonstrou ser exequivel para uma crianca surda
em idades de pré-escolar. Por existir o comprometimento auditivo, a avaliacdo pode nao ser justa, pelo
que, apesar de existirem itens relativamente a metalinguagem no instrumento RaLEPEEB (Santos,
Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024), este fator ndo deve prejudicar a avaliacdo da crianca surda
em idade pré-escolar, sendo que a avaliacdo deste primeiro instrumento é direcionada nao apenas para
0 pré-escolar como também para o ensino basico (Santos, Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024),
dada a continuidade na aquisicao e desenvolvimento destas competéncias nas criancas com surdez no
Ensino Basico.

O presente estudo demonstrou o seu contributo por ser um projeto inovador na area de
Intervencédo Precoce da Infancia, Literacia Emergente no Pré-Escolar e para o Ensino Bilingue para a
Surdez. Apesar de se reconhecer os esforcos ja realizados em prol da inclusdo e apoio tanto as
criancas com necessidades como as respetivas familias, ndo foram encontrados instrumentos em
Portugal adaptados ou adequados para a avaliacdo e rastreio de literacia emergente no pré-escolar
para criancas surdas. Desta forma este estudo permitiu verificar a importancia da existéncia de
instrumentos aferidos para esta populacao em idades precoces pela falta identificada de respostas que
facilitem nao apenas os profissionais inseridos nas escolas de ensino bilingue, mas também para
facilitar o processo e 0 acesso ao ensino na transicao para o primeiro ciclo.

Face a esta problematica, desenvolveu-se a primeira versao exploratoria de um instrumento de
Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico para a Surdez (Santos, Cardoso, Sapage,
& Cruz-Santos, 2023). Este é o primeiro instrumento nesta area de estudo que procura dar resposta
aos profissionais tendo assim um instrumento que identifique as criancas surdas em risco de
dificuldades no seu desempenho linguistico e de literacia emergente, visando métodos justos de
avaliacao e rastreio em idades de pré-escolar.

Em concordancia a sua finalidade, o contributo do presente estudo reside também por abrir um
caminho para inclusao das criancas surdas, no acesso aos seus direitos de protecao e de resposta as
suas necessidades, tendo em consideracao os objetivos inseridos no Decreto-Lei 54/2018, no que diz

respeito a defesa de uma escola inclusiva que dé respostas e que possibilitem a aquisicdo de um nivel
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de educacao e formacado facilitadoras da sua inclusdao social; respondendo ainda as suas
potencialidades, expectativas e necessidades (Direcao-Geral da Educacao, 2018).

Este novo instrumento como manteve a estrutura de avaliacdo pratica e simples na sua
aplicacao, como o RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023), pode ser utilizado por profissionais no setor
da educacdo, saude, mas também pela rede familiar que se queira envolver no processo de apoio a
sua crianca e queira analisar o desempenho da crianca surda percebendo as competéncias do
desenvolvimento ao nivel da linguagem e literacia emergente, podendo assim recorrer a acdes que
consigam agir em conformidade consoante o resultado e a respetiva necessidade. Realiza também um
despiste rapido de possiveis criancas em risco de dificuldades na literacia emergente, permite avaliar e
rastrear o0 que a crianca ja adquiriu e o que falta adquirir, avaliando assim o ponto de situacao em que
esta se encontra nas areas de desenvolvimento da linguagem e literacia emergente, podendo assim
prestar um apoio especializado na drea em que foram detetadas as dificuldades, visando a melhoria da
crianca, abrindo caminho para um melhor desempenho nesta importante area do desenvolvimento.
Adicionalmente todo este processo implica que haja uma resposta face as dificuldades encontradas.
Sendo possivel atuar em conformidade a dificuldade identificada, facilita-se o desenvolvimento continuo
do processo de aprendizagem da crianca, facilitando a sua transicdo para o ensino basico visando a
sua inclusao social e académica (Almeida et al., 2009).

Nao se sabe propriamente o que uma crianca surda em idade pré-escolar consegue ou nao
atingir, desta forma, a avaliacdo das criancas com surdez pode cair no erro de se assentar numa
comparacao de desempenho de uma crianca ouvinte (Grannier, citado por Albres, 2012). Desta forma,
espera-se que este instrumento sirva de para eliminar esta tendéncia, na medida em que, havendo um
instrumento criado para as criancas com surdez, deixe de ser necessario essa comparacao.

A criacdo deste instrumento focou-se numa tentativa de uma avaliacao e rastreio apenas na
surdez provendo de uma avaliacao justa, inclusiva e uma inclusao eficaz no ensino basico, pelo que se
compreende o risco de insucesso que pode surgir quando se identificam dificuldades em criancas em
idades precoces no desenvolvimento linguagem. Compreende-se que o processo de desenvolvimento
se complexifica, na medida em que o diagnostico de surdez pode demorar e quando diagnosticado
podem também surgir dificuldades na implementacao dos dispositivos auditivos. Desta forma, a
intervencdo, apoio e acesso a informacdo e ainda a aquisicdo da LGP para os cuidadores é um
processo que deve acontecer dado que estas medidas contribuem para o desenvolvimento da crianca.

Assim, compreendemos que o apoio e trabalho colaborativo entre a familia e a escola e/ou outros
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recursos considerados relevantes proporcionam as melhores condicdes o desenvolvimento da crianca
surda possiveis (Dunst, 2000).

A inexisténcia de instrumentos validados para criancas com surdez que avaliem competéncias
linguisticas e de literacia emergente motivou a realizacdo do presente estudo, que teve por objetivo
avaliar a aplicabilidade em criancas com surdez de um instrumento concebido para avaliar as
competéncias de literacia emergente de criancas portuguesas com desenvolvimento tipico em idade
pré-escolar (Sapage & Cruz-Santos, 2021) e, a partir dos resultados obtidos, proceder as adaptacdes
necessarias ao enquadramento curricular e linguistico bilingue adotado nas EREBAS. Assim, apesar da
necessidade da sua aplicacdo a nivel nacional nas escolas de referéncia para o ensino bilingue para a
obtencao de dados para a sua validacao, acredita-se que € possivel proporcionar instrumentos para
uma avaliacdo mais adequada as criancas com surdez, metendo em pratica os valores expressos no
Decreto-Lei 54/2018, para que todos tenham acesso a um ensino justo e mais simples procurando dar
respostas as necessidades das criancas. (Direcdo-Geral da Educacao, 2018).

Por fim, realizacdo desta investigacao resultou de um trabalho intenso e colaborativo de forma a
conseguir compreender as competéncias nestas areas para que existisse informacdo necessaria para
dar mais fidelidade, consisténcia e robustez a primeira versdo exploratéria RaLEPEEB (Santos,

Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024).

5.3. Recomendacoes

Esta primeira versao exploratdria resultou de uma dissertacdo de mestrado, pelo que se
recomenda a aplicacdo do instrumento a nivel nacional nas escolas de referéncia para o ensino

bilingue para a afericao deste instrumento.

5.4. Limitacoes do Estudo

A construcao desta primeira versao exploratéria do instrumento de Rastreio de Literacia
Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico (RaLEPEEB), (Santos, Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024),
teve os seus desafios na pesquisa de conteudos tedricos e de um trabalho intenso e colaborativo de
forma a conseguir compreender as competéncias nestas areas para ter informacdo necessaria para

trazer maior fidelidade e consisténcia e robustez a esta primeira versao do instrumento.
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Esta recolha de dados foi feita a uma turma de alunos de ensino bilingue matriculados numa
escola de referéncia onde a amostra se baseia neste contexto, isto porque se pdde verificar que para
muitas destas criancas a surdez ndo é a sua unica condicdo, complexificando a avaliacao destas
competéncias na linguagem oral e na LGP. Assim compreende-se que estes fatores tiveram uma
relacao direta nao apenas no processo de recolha de dados, mas principalmente no seu desempenho
na aplicacdo do instrumento RaLEPE (Sapage & Cruz-Santos, 2023) e consequentemente nos

resultados obtidos.
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Universidade do Minho

Pedido de autorizacfio a/ao Presidente do Conselho Pedagégico

Braga, 30 de fevereiro de 2024

Exma. Presidente do Conselho Pedagogico do Agrupamento de Escolas XXXXXXXX

No dmbito do mestrado em Educacio Especial, especializado em Interven¢io Precoce na
Infincia, ministrado no Instituto de Estudos de Educagido da Universidade do Minho, a aluna
Sara Filipa Cardoso Osorio esta a desenvolver um projeto de investigagio sobre a

implementag@o do instrumento Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar (RaLEPE).

O RaLEPE ¢ um instrumento de detegdo de possiveis alteragdes nas competéncias associadas a
Literacia Emergente, nomeadamente linguagem oral, a metalinguagem e competéncias
emergentes associadas a letras e livros. Este rastreio podera ser aplicado por diversos

profissionais das areas da educagio e da satide, bem como pais ou cuidadores das criangas.

Este projeto pretende aplicar o Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar em criangas com
idades compreendidas entre os 3 e 4 anos. Pretende-se avaliar o nivel de desenvolvimento das
criangas, sendo elas de desenvolvimento tipico ou atipico, debrucando as conclusdes face aos
resultados do rastreio e na otica de visdo do circulo de redes da crianca, nomeadamente as

educadoras de infincia.

Ressalvo que, ao longo de todo o processo, respeitamos a confidencialidade e o anonimato dos
alunos envolvidos. Procederemos ainda a um pedido formal de autorizagio dos pais e

educadores dos alunos envolvidos para o desenvolvimento deste projeto de investigagio.

Pelo que foi exposto, venho solicitar a autorizagio de V. Ex* para a realizacdo do referido estudo

no vosso agrupamento de escolas.

Agradeco, desde ja, a atengio dispensada e colaboragéo prestada neste projeto de investigagio.
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alLEPE’

RASTREIO DE LITERACIA EMERGENTE PRE-ESCOLAR

Sara Pereira Sapage

Anabela Cruz-Santos

® Marca registada n.” 697630, 2023, Sara Pereira Sapage e Anabela Cruz-Santos
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O Rastreio de Literacia Emergente Pré-escolar (RaLEPE®), da autoria da Doutora Sara Sapage e
da Doutora Anabela Cruz-Santos, € um instrumento de rastreio de literacia emergente que
considera competéncias de linguagem oral, metalinguagem e competéncias emergentes
associadas a letras e livros para criangas portuguesas entre os 3 e 0s 6 anos.

O RaLEPE® pode ser respondido por diversos profissionais das areas da educacdo e da salde,
bem como pelos pais ou cuidadores das criangas. No final, para o calculo da pontuagao final, deve
somar todas as pontuacdes obtidas.

Sara Pereira Sapage

Anabela Cruz-Santos

Como citar: Sapage, S. P., & Cruz-Santos, A. (2023). Rastreio de Literacia Emergente Pré-escolar
(RaLEPE®): Instrumento. Centro de Investigacdo em Estudos da Crianca (CIEC), Instituto de
Educacdo-Universidade do Minho.

F I # PORTUGAL
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Fundagdo para a Ciéinca 3 Tecnologia -).._ 2020 - e !

Este trabalho foi financiado pela Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia (FCT), através da Bolsa de Doutoramento com a
referéncia SFRH/BD/138797/2018 e pelo CIEC (Centro de Investigacdo em Estudos da Crianca - Universidade do Minho)
com os projetos UIDB/00317/2020 e UIDP/00317/2020.

® Marca registada n.° 697630, 2023, Sara Pereira Sapage e Anabela Cruz-Santos
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EPE

RASTREIO DE LITERACIA EMERGENTE PRE-ESCOLAR

Nome: Idade: || Data de nascimento: / [/
Estabelecimento de ensino: [ Pablico Llipss [Iprivado
Distrito: |Concelho: | Data de avaliagdo: /7 /
Avaliador: [ Educador(a) de Infancia [ Mae Llpai L outro:
Primeira lingua: Outras linguas: " Nacionalidade:
Problema(s) de salide ou dificuldade(s): Apoio especializado:

[] Nao tem nenhum problema/ dificuldade [ ] Nao tem nenhum tipo de apoio

[] Problema de comunicacdo [ ] Terapia da Fala

[ Problema de linguagem [ | Terapia Ocupacional

[] Problema de fala [ ] Fisioterapia

[] Problema motor [ ] Psicologia

[ ] Problema cognitivo Ll Educacdo Especial

[] Problema de audicao L] Equipa Local de Intervenc¢do Precoce

[ | Problema de visdo L] Outro(s):

L] outro(s);

Casa e Familia

Familia: [ |Nuclear (pais e filhos) [ |Monoparental [ |Alargada [ |Reconstruida [ |Outro:

Ordem de nascimento da crianga: [ |1°filho 12 filho [z filho [loutro:

Primeira lingua da MAE: Habilitagdes académicas: || Profissdo da MAE:

Primeira lingua do PAI: Habilitagdes académicas: || Profissdo do PAL:

Rendimento mensal liquido do agregado familiar: [ | 0-800€ [ ]801-1200€ [ 11201-1600€
[ ]1601-2000€ [ ]2001-3000€ [ ]3001-4000€ [ ]4001-5000€ [ |Superior a 5000€

Mora em: [ [Casa [ |Apartamento [ _|Com Jardim [ [Sem Jardim [ _|Rural [ ]|Semi-urbano [ JUrbano

Quantos livros existem em casa? (geralmente hd cerca de 40 livros por metro de estante)
[ 10a10livres [ ] 26 2100 livros [ 1201 a 500 livros
[]11a25livros [ ] 101 a 200 livros [ ] Mais de 500 livros

Quantas vezes faz o seguinte com a crianga? Nunca 1 a2x més 1 a 2x semana Todos os dias
Ler livros
Contar historias

Cantar cancdes
Passar tempo a conversar
Desenhar e/ou pintar

oot
HININEN
O oo
L O
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Competéncia

EPE

RASTREIO DE LITERACIA EMERGENTE PRE-ESCOLAR

Instrugdes: Na coluna da pontuacdo o avaliador deve indicar se a
competéncia estd adquirida "1” ou ainda ndo esta adquirida “0" de
acordo com o conhecimento prévio das competéncias da crianga. Os
exemplos auxiliam na caracterizacdo do indicador mas ndo se deve
restringir & mesma. No final, para o calculo da pontuacdo final, deve
somar todas as pontuacdes obtidas.

Pont.

Exemplo

1.Identifica imagens de objetos pela sua funcdo.

Se perguntar a crianca: "Onde estd uma coisa que serve para vestir?” a
crianga aponta corretamente para a imagem de uma peca de vestudario.

2. Reconhece categorias,

Se pedir & crian¢a: “Junta as imagens em grupos.” a crianga organiza
corretamente as imagens em categorias animais/frutas/vestuario.

3. Identifica categorias de imagens.

Se perguntar & crianga: "Onde estdo frutasfanimais/transportes?” a
crianga aponta corretamente para as imagens.

4. Identifica o local de um objeto.

Se pedir a crianga: "Aponta para a imagem com a macd em cima da
mesa.” a crianga aponta corretamente para a imagem.

5. Identifica cores.

Se perguntar a crianca: "Onde estd o vermelho/azul/amarelo/verde?” a
crianga aponta corretamente para as imagens.

6. Identifica opostos.

Se perguntar a crianca: "Onde estd o contrario da bola grande?" a
crianga aponta corretamente para a imagem da bola pequena.

7. Compreende relagdes seménticas objeto-local.

Se pedir a crianca: "PBe a boneca em cima da cadeira.” a crianca cumpre
o pedido corretamente.

8. Compreende relacdes serdnticas a¢do-local.

Se pedir & crianca: "Senta a boneca.” a crianga cumpre o pedido
corretamente.

9. Compreende rela¢Bes semanticas objeto-
atributo.

Se pedir & crianca: "Da-me o copo grande! a crianca cumpre
corretamente.

10. Compreende frases complexas.

11. Nomeia objetos familiares.

Se mostrar uma imagem de um cavalo pequeno e de um grande e
depois pedir: “Aponta para o cavalo que ndo é pequeno.” a crianca
aponta corretamente.

Se mostrar uma imagem de um objeto e perguntar a crianca: “O que &?",
a crianca diz corretamente o nome do objeto.

12. Nomeia imagens de acdes.

Se mostrar uma imagem de uma acdo e perguntar a crianga: "O que o
menino esta a fazer?”, a crian¢a diz que o menino estd a beber, por
exemplo.

13. Evoca um objeto pela funcdo.

Se perguntar a crianga: "Diz-me uma coisa que serve para pentear.”, a
crianga diz o nome de um objeto correto, como pente ou escova.

14. Nomeia categorias.

Se mostrar wvarios elementos da categoria animais/frutas/
transporte/vestudrio e perguntar: "Como se chama este grupo?’, a
crianga responde corretamente o nome da categoria.

15. Nomeia elementos de categorias.

Se perguntar a crianca; "Diz-me coisas do grupo dos animais/frutas/
transportes/profissdes.”, a crianca responde corretamente.

16. Nomeia as cores.

Se mostrar uma cor e perguntar a crianga: “Qual é esta?”, a crianca
responde corretamente vermelho/azul/amarelo/verde.

17. Nomeia os dias da semana.

Se pedir & crianca, esta é capaz de dizer os dias da semana na ordem
correta.

18. Contade 1 a 20.

Se pedir & crianga, esta é capaz de contar de 1 a 20 corretamente.

19. Usa locativos.

Se pedir a crianga: “Acaba a frase. Este cdo estd em cima da mesa, este
cdo estd..”, a crianca responde “em baixo” corretamente.

20. Usa opostos.

Se perguntar a crianca: "Qual é o contrario de “cheio"?”, a crianca
responde corretamente "vazio”.
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21. Usa plurais regulares.

Se perguntar a crianca: "Aqui estd um peixe. Aqui estdo dois..?", a
crianga responde corretamente "peixes”.

22, Usa plurais irregulares.

Se perguntar a crianga: "Aqui estd um camido. Agui estdo dois..?", a
crianca responde corretamente “camiges”.

23. Usa frases simples.

A crianga usa frases com sujeito-verbo-objeto, como por exemplo "O
menino bebe leite.”.

24, Usa frases complexas coordenadas.

A crianga usa frases complexas coordenadas, como por exemplo "O
menino perdeu o autocarro porque chegou atrasado.”.

25. Usa frases complexas subordinadas.

A crianca usa frases complexas subordinadas, como por exemplo "O
menino usa guarda-chuva quando esta a chover”.

26. Define palavras.

Se perguntar & crianca: "O que é um lapis?’, a crianga responde
corretamente a sua categoria, a sua funcdo e carateristicas.

27. Discrimina pares de palavras.

Se disser & crianca: "Diz-me se as palavras Mata e Bota sdo iguais ou
nao”, a crianga responde corretamente.

28. Discrimina auditivamente os pares minimos.

Se apresentar & criangca uma imagem de uma vaca e de uma faca e
perguntar "Onde esta a faca?" a crianga responde corretamente.

29, Discrimina pares de pseudo palavras.

Se disser a crianca: “Vou dizer duas palavras inventadas, dafa e tafa. Diz-
me se as palavras sdo iguais ou ndo” a crianga responde corretamente.

30. Identifica palavras com silaba inicial igual.

Se perguntar a crianga: "A palavra gato e gala comegam com a mesma
silaba/bocadinho?”, por exemplo, a criancga responde corretamente.

31. Identifica palavras que rimam.

Se disser a crianga: "Vou dizer duas palavras. Diz-me se as palavras
rimam” e a crianca responde corretamente.

32. Identifica palavras que comecam pelo
mesmo fonema.

Se disser: “WVou dizer duas palavras. Dama e Doce. Diz-me se as palavras
comegam com o mesmo som” e a crian¢a responde corretamente.

33. Identifica palavras que terminam com o
FMesmo Som.

Se disser: "Vou dizer duas palavras. Gato e Sapo. Diz-me se as palavras
terminam com o mesmo som"” e a crianca responde corretamente.

34, Produz um batimento de palmas por cada
palavra de uma frase.

A crianga diz que a frase "A Sara come bolachas.” tem quatro
bocadinhos ou faz o batimento correto com as maos.

35. Produz um batimento de palmas por cada
silaba da palavra.

A crianca diz que a palavra pato tem dois bocadinhos ou faz o
batimento correto com as maos.

36. Junta silabas para formar palavras.

Se disser a crianga: "Vou dizer algumas silabas/bocadinhos. Junta os
bocadinhos e diz-me a palavra que encontraste. Ca-ma” e a crianga
responde carretamente,

37. Divide palavras nos fonemas que as
comp&em.

Se disser & crianca: "Vou dizer algumas palavras. Parte os bocadinhos
em sons. Por exemplo: Pato. P-A-T-O0" e a crianca responde
corretamente.

38. Junta fonemas para formar palavras.

Se disser a crianca: "Vou dizer alguns sons/bocadinhos. Junta-os e diz-
me a palavra que encontraste. C-a-m-a" e a crianga responde
corretamente.

39. Evoca palavras gque se iniciam com um
fonema.

Se pedir para dizer palavras que comecam o som t, por exemplo, ela
responde corretamente com palavras como "toca” ou “taga”.

40. Acrescenta sons nas palavras.

Se pedir a crianga para acrescentar o som i no inicio da palavra taco,
por exemplo, ela responde corretamente “itaco”.

41. Omite sons de palavras.

Se pedir & crianga para tirar o som T no inicio de “taco”, por exemplo, ela
responde carretamente "aco”.

42. Evoca palavras que rimam.

Se pedir para dizer palavras que rimam com “cadeira”, por exemplo, a
crianga responde corretamente com palavras como "feira” ou "madeira”.

43, Reconhece frases agramaticais.

Se perguntar a crianca: "Esta frase esta certa ou errada? Os meninos
bebeu sumo.”, a crianga identifica que a frase esta errada.

44, Corrige frases agramaticais.

Se pedir a crianca para corrigir a frase: "Os meninos bebeu sumo.”, a
crianca corrige-a corretamente: "Os meninos beberam sumo.".
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Exemplo

Pont.

45, |dentifica os sons das letras.

Se disser a crianga: "Vou dizer o nome das letras. Aponta para a letra
que estou a dizer”, e a crianga responde corretamente.

46. Reconhece e nomeia pelo menos 5 letras do
alfabeto.

Se mostrar & crianca as letras do alfabeto, esta reconhece e diz o0 nome
de 5 das letras mais frequentes.

47. Reconhece e nomeia pelo menos 10 letras do
alfabeto.

Se mostrar & crianca as letras do alfabeto, esta reconhece e diz o0 nome
de 10 das letras mais frequentes.

48, Associa a letra com o som inicial de uma
palavra.

Se mostrar uma letra a crianga, como por exemplo a letra B, esta
associa a letra com a imagem de uma banana.

49, Reconhece letras do seu nome,

Se mostrar uma letra que faz parte do nome da crianca, esta
reconhece como sendo do seu nome.

50. Copia figuras geométricas.

Se desenhar um quadrado/tridngulo/losango & frente da crianga, esta
é capaz de copiar a figura.

51. Comeca a escrever letras do seu nome.

Se pedir & crianga para escrever o Seu nome, a crian¢a escreve
corretamente algumas das letras.

52. Reconhece o0 seu nome escrito.

Se mostrar a crianca o seu nome escrito, ela reconhece o nome.

53. Reconhece palavras escritas familiares (como
logotipos ou sinais que wé com frequéncia.)

Se mostrar & crianca palavras escritas familiares, como por exemplo
sinais de STOP ou logotipos como o do McDonalds, a crianga diz a
palavra corretamente.

54, Comeca a desenhar como forma de
expressar ideias e histérias.

Se disser a crianga: "Desenha o que fizeste no fim-de-semana passado.
Diz-me o que desenhaste”, a crianca conta uma histdria a partir do seu
desenho, com uma sequéncia temporal correta dos eventos.

55. Emparelha letras maildsculas com letras
mindsculas.

Se mostrar letras maildsculas a crianca, esta associa a letra minuscula
que é correspondente.

56. Comega a associar que cada som
corresponde a uma letra de uma palavra
simples.

57. Reconta uma histéria.

Se disser & crianga: "Sei que ainda ndo aprendeste a escrever. Mas faz
de conta que sabes e escreve a palavra Pato”, e a crianca escreve uns
garatujos correspondentes a quatro letras, mesmo que ndo sejam
legiveis.

Se ler um livro & crianca, esta reconta a histéria corretamente
enquanto olha para as imagens do livro.

58. Conta a histéria da capa do livro.

Se disser a crianga: “Olha para a capa deste livro. Qual sera a histéria
do livro?" e a crianca conta uma pequena histdria coerente com a
imagem da capa.

59. Segura e olha para livros corretamente.

Se partilha um livro com a crianga, esta segura o livro com o lado
correto para cima e vira as folhas, uma de cada vez, desde o inicio até
ao fim do livro.

60. Segue o sentido direcional da escrita
(varrimento).

Se partilha um livro com a crianca, esta segue o texto da esquerda
para a direita, de cima para baixo, mesmo sem saber ler.

61. Faz simples predi¢Ges e comentéarios sobre
a histéria que esta a ser lida.

Se estiver a contar uma histéria a crianga e disser: "O que serd que
aconteceu a seguir?’, a crianca responde corretamente.

62. Demonstra um interesse crescente na

leitura e nos livros.

Se disser a crianga: "O que gostavas de fazer agora?”, a crianga pede
muitas vezes para ver um livro.

Ral_EPE
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Anexo C- RaLEPEEB (Santos, Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024)
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Anexo x

Rastreio de Literacia Emergente - Pré-Escolar e
Ensino Basico - SURDEZ-Versdo exploratoria

RaLEPEEB

(Santos & Cardoso, Sapage & Cruz-Santos, 2024)

RaLEPEEB

L

Rastreio de Literacia Emergente - Pré-escolar e Ensino Basico

SURDEZ

114



Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar e Ensino Basico - SURDEZ

Santos, Cardoso, Sapage, & Cruz-Santos, 2024

(RaLEPEEB - SURDEZ)

Ciadigo da crianga:

Data:
Caracterizacao da crianca e da sua familia
‘ Nome: ‘ Idade: ‘ Data de nascimento: !

‘ Estabelecimento de ensino:

[ ] Puablico

I:I I:I Privado

IPSS

‘ Distrito:

‘ Concelho:

‘ Data de avaliacio:

‘ Primeira lingua:

‘ Segunda lingua:

‘ Nacionalidade:

‘ Avaliador: I:I Educador(a) de Infincia I:I Mie I:I Pai QOutro(a):
‘ Tipo de Surdez: ‘ Dispositive Auditivo:

Problema(s) de saide ou dificuldade(s):

Apoio Especializado

I:I Problema de Comunicaciio

I:I Problema de Linguagem

I:I Problema de Fala

I:I Problema Motor

I:I Problema Cognitivo

I:I Problema de Audicio

I:I Problema de Visio

I:I Atraso Global de Desenvolvimento
I:I Atraso de Desenvolvimento Psicomotor
[ Sindrome Beckwish Wisdermann
I:I Hiperatividade

I:I Défice de Atenciio

oo odogn

Terapia da Fala

Terapia Ocupacional

Educacio Especial

Psicologia

Fisioterapia

Equipas Locais de Intervencio
Reabilitacio Auditiva Individualizada
Pediatria do Desenvolvimento

CPCJ

Neuropediatria

roduzir
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L]

Fenda Palatina Completa

Outro(s):

Qutro(s):

‘ Familia: I:l Nuclear (pais e filhos) I:ll\[onoparenta] I:l Alargada I:I Reconstruida  Outro:

‘ Ordem de Nascimento: | | 1°Filio/a | | 2°Filho/a | | 3°Filho/a

Outro:

Primeira Lingua da Mie:

Habilitagdes Académicas:

Profissio da Mae:

Primeira Lingua do Pai:

Habilitacdes Académicas:

Profissio do Pai:

Instrucdes: O avaliador deve ler os indicadores e indicar se a competéncia esta adquirida de acordo com o conhecimento
prévio das competéncias da crianca. Quando a competéncia estd adquirida deve colocar “17 na coluna da pontuagio: quando a
competéncia ndo estd adquirida coloca “07. Os exemplos auxiliam o avaliador na caracterizagiio do indicador em analise, mas nio
se deve restringir 3 mesma. No final, para o cilculo das pontuagdes finais, o avaliador deve somar todas as pontuacdes obtidas por
indicador.

Indicadores

Exemplos

Pontuacio

Bilinguismo - Compreensio

1. Identifica imagens ou objetos pela sua
representacio gestual ou visual

Perante a visualizagdo de uma imagem (ex.: de um gato, de umas calgas,
de uma macd) e questionada sobre "o gue é isfo gue estar a ver?", a
crianga gestualiza a categoria a que pertence (animal, vestudrio, fruta);

2. Organiza imagens, apds gestualizar ou
oralizar a categoria a que pertence;

Perante a visualizacdo de imagens aleatoriamente dispersas sobre a mesa,
ao ser dada a instrugdo "agrupa as imagers gue pertencem d mesma
categoria’, a crianga recolhe uma imagem de cada vez, identifica
gestualmente ou oralmente a respetiva categoria
(animaiz/frutas/vestudrio/outra) & agmipa-as.

3. Identifica oral ou gestualmente categorias de
imagens.

Perante a visualizagdo de imagens aleatoriamente dispersas sobre a mesa,
ao ser questionada oral ou gestualmente "guais imagens representam
Sfrutas, animais, vestudrio, frarsportes, efc.". a crianga aponta
coffetamente para a imagem gue responde 3 pergunta.

4. Localiza um objeto quando questionado’a
em LGP ou oralmente pela sua localizagio.

Ap ser solicitada, através da instrugio “agponta para q imagem com a
magd em cima da mesa”, a crianga aponta corretamente para a imagem.

5. Identifica cores oral ou gestualmente;

Perante a visualizagdo de cartbes de cores diferemtes dispersos
aleatoriamente sobre 2 mesa_ a0 ser questionada em LGP "onde esid a cor
...?"_ a crianga aponta para a mesma e verbaliza ou gestualiza a palavra
que a representa;

6. Identifica opostos pela sua represemtacio
oral ou gestual;

Perante a visualizagio de imagens representativas de diferentes adjetivos
(ex.: carmro prande, rapaz magro. rapariga alta, cio bonito, adulto alegre,
et ), a0 ser questionada "onde esid o contrario de ..?", a crianga aponta
para a imagem que representa o oposto da indicada e gestualiza o primeiro
adjetivo e o 320 oposto;
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7. Nomeia oral ou gestualmente um objeto;

Perante a visualizacio de objetos existentes na sala de aula, a0 ser
questionada em LGP "o gque é aguils (apontando para o objets)?", a
crianga estabelece contato visual com o mesmo e nomeia-o oralmente.

8. Ewvoca oral ou gestualmente o verbo
referente a uma agio;

Perante a visualizagio de imagens representativas de agbes (ex: correr,
saltar, comer, dormir, brincar, ete.), ao ser questionada "o que estd a fazer
o menino/a?, a crianga identifica oral e gestualmente o verbo aszociado
a agdo representada;

9. Evoca oral ou gestnalmente um objeto, a
partir da zua fingdo;

Ap ser questionada “para comer a sopa, eu preciso de uma ..", a crianga
¢ capaz identificar o objeto que permite a coneretizagio da agdo sugerida
(colher) e evoca a palavia e o gesto que a representa;

10. Ordena e nomeia oral ou gestualmente os
dias da semana;

Ao zer questionada “hoje € gue dig da semana?”, a crianga responde
corretamente, verbalizando a palavra que o representa e, de seguida, o
gesto. Apds a resposta a esta primeira pergunta, o avaliader coloca
questdes sobre oz dias da semana que precedem e sucedem ao dia da
avaliagio;

11. Ordena e nomeia oral ou gestualmente os
meses do ano;

Ap ser questionada “em gue més do ano estamos?”, a crianga responde
corretamente, verbalizando a palavra que o representa e, de seguida, o
gesto. Apos a resposta a esta primeira pergunta, o avaliador coloca
questies sobre oz teses que precedem e sucedem ao dia da avaliaglo;

12. Ordena e nomeia oral ou gestualmente oz
nimeros até 20;

Perante a visualizagdo de cartbes com mimeros de 1 a 20 inscritos e
dispersos aleatoriamente sobre a mesa, ao ser questionada “sabes ordenar
estes mimerss?”, a crianga é capaz de os ordenar corretamente e, de
seguida, verbaliza e gestualiza o nome de cada niimero;

13. Produz frase: simples, utilizando com
corregio as regras gramaticais aplicdveis &
lingua oral e 4 lingua gestual;

Perante a visualizagio de imagens representativaz de agbes, ao
questionada “descreve o que estd q fiser o/ menine/d”, a crianga é capaz
de formular uma frase simples na lingua oral (sujeito-verbo-objeto; ex.:
O menino bebe o leite) ou ma lingua gestual (SUJEITO-OBJETO-
VERBO; ex.: MENING/LEITEBERER);

14, Define palavras.

Se perguntar & crianga: "0 que & wm ldpisT", a crianga responde
corretamente asua categoria, a sua funglo e carateristicas.

15 Identifica palavras com SILABA INICIAL
igual, com base na sua grafia;

Perante a visualizagio de pares de palavras com o mesmo nmimero de
silabas, a crianga € capaz de identificar aquelas que partilham da mesma
SILABA INICIAL. Evoluir para pares de palavras com diferentes
estruturas sildbicas (ex.: casa'capa, varandavalents, almirante/albatros,
efe.);

16 Identifica palavras com SILABA FINAL
igual. com base na sua grafia;

Perante a visualizagio de pares de palavras com o mesmo mimero de
silabas, a crianga & capaz de identificar aquelas que partilham da mesma
SILABAFINAL . Evoluir para pares de palavras com diferentes estruturas
silabicas (ex.: lafapata. circo/barco, escolasacola, escada, trapalhada,
ate);

17. Identifica palavras que partilha do mesmo
GERAFEMA INICIAL, sabendo representa-
1o datilologicamente;

Perante a visualizacio de pares de palavras, a crianga € capaz de
identificar aquelas que partilham do meamo GRAFEMA TNICIAL, sendo
capaz de representalo  datilologicamente (ex:  pafejpiig
mochila‘maresia, lojalarawja, etc.):

18. Identifica palavras que partilha do mesmo
GEAFEMA FINAT, sabendo represents-lo
datilologicamente;

Perante a visualizacio de pares de palavras, a crianga € capaz de
identificar aguelas que partilham do mesmo GRAFEMA FINAL, sendo
capaz de represemta-lo datilologicamente (ex: camalcapels,
chiclete perfume, rebugado/reldgio, efc.);
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19. Produz um batimento de palmas por
cada PAT AVRA de uma fraze.

Perante a visualizagdo de uma frase “A Sara come Solachas.”, a crianga
¢ capaz de identificar o nimero de palavras que a constituem, com recurso
a0 batimento das palmas das méos;

20. Produz um batimento de palmas por
cada STLABA da palavra.

A crianga diz que a palavra pafo tem dois bocadinhos ou faz o batimento
correto com as mios.

21. Junta silabas para formar palavras.

Perante a visualizacio de silabas inscritas em cartdes dispersos
aleatoriamente numa mesa, a crianga & capaz de formar palavras. Indciar
a tarefa por dissilabos e progredir para palavras com estrutura silabica de
complexidade crescente;

22, Reconhece frases agramaticais.

Perante a visualizagdo de uma frase (ex: “Os meninos bebeu sumo.™),
a0 ser questionada “Esfa frase estd certa ou errada’”, acrianga € capaz
de identificar e corrigir o erro;
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23. Ewoca a vogal em falta no inicio de uma

palavra;

Perante a visualizagio de uma palavra cuja a primeira letra estd omitida
(ex: _spada _widn, _greig efe), a crianga & capaz de evocar a vogal em
falta. Obs.: recorrer a imagens, caso a crianga revele dificuldade na
concretizagio da tarefa.

Letras

24, Evoca a consoante em falta no inicio de
uma palavra:

Perante a visualizagio de uma palavra cuja a primeira letra estd omitida
(ex.: _ggoria, _agpglo, _aca, eic.), a crianga é capaz de evocar a consoante
em falta Obs.: recorrer a imagens, caso a crianga revele dificuldade na
concretizagio da tarefa.

25. Reconhece e
datilologicamente, pelo menos, 3 vogais;

nomeia oral e

Perante a visualizac3o do alfabeto, ao serem apontadas pelo avaliador, a
crianga nometa oral e datilologicamente, pelo menos, 3 vogais;

26. Reconhece e nomeia oral e gestualmente,
pelo menos, § consoantes;

Perante a visualizagfo do alfabeto, ao serem apontadas pelo avaliador. a
crianga nomeia oral e datilologicamente, pelo menos, 8 conscantes;

27. Reconhece as letras (praficas e gestuaiz)
que compdem O sel nome.

Ao questionar “esta letra fir parte do feu nome?”, a crianca € capaz de
responder corretamente, quer se trate da letra na sua forma escrita, quer
se trate da letra na sua representagio gestual;

28. Copia figuras geométricas.

Se dezenhar um quadrado/tridnsulo/lozango & frente da crianga, esta &
capaz de copiar a figura.

29. Consegue escrever e gestualizar as letras
do seu nome.

Ao questionar “saber escrever o feu mome?”, a crianca é capaz de o fazer,
quer através do alfabeto grafico, quer através do alfabeto gestual;

30. Reconhece o seu nome escrito e o seu
nome gestual.

Ao visualizar o seu nome escrito & na sua representacio gestual, a crianca
responde corretamente & pergunta “de guem € este nome?";

31. Comega a dezenhar como forma de
expressar ideias e historias.

Ao solicitar 4 crianga “desenia o que fizeste no fim-de-semana passads &,
mo final, explica-me o que desenfiarte”, a crianga conta oral e gestualmente a
histéria retratada no desenho realizado, apresentando uma sequéneia
temporal coerente dos eventos;

32. Reconhece a correspondéncia entre as
letras na sua grafia maiGzcula e mindscula,
assim como entre esta e o alfabeto gestual:

Ao visualizar as letras nas suas versdes maiiscula, miniscula e gestual
inseritas individualmente em cartdes dispersos numa mesa, a crianga &
capaz de agrupd-las, perante a instrugdo “vamos femiar encomtrar g
agrupar a mesma [etra representada sob 3 formas distintas™;

33. Reconta uma historia.

Se ler um livro & crianga, esta reconta a historia corretamente enguanto olha
para as imagens do livro.

34Resume oral elou gestualmente uma
historia, a partir da capa de um livro, com
apoio de questdes.

No caso do resumo em LGP, aceitar-se-8o gestos isolados, desde que
representativos de diferentes caracteristicas da historia (ex., personagens,
agBes, lugares, moral, ete)

35.8egura, olha e manuseia  livros

corretaments;

Se partilha um livro com a crianga, esta segura o livro com o lado correto
para cima e vira as folhas, uma de cada vez, desde o inicio até ao fim do
lrvro.

36.8egue o sentido direcional da escrita
(varrimento).

Se partilha vm livro com a crianga, esta segue o texto da esquerda para a
direita, de cima para baixo, mesmo sem saber ler.

37 Faz simples predigies e comentirios sobre
ahistoria que estd a ser lida

Se estiver a contar uma histéria 4 crianga e disser: “0 que serd que
acontecen aseguir?”, a crianga responde comretamente.
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38 Demonstra um interesse crescente na leitura
enos livros.

Se disser 3 crianga: “0 que gostavas de fazer agora?”, a crianga pede
muitas vezes para ver um livro.

39. Presta atencdo a mensagens curtas em LGP
e reage, recomendo, por vezes, a

pantomima;

Revela interesse na imteragdo em LGP, ao focar a atengio no seu
interlocutor, ainda que o faga sem fluidez, realizando gestos isolados efou
nio respeitando a sintaxe da sua primeira lingua;

40. Compreende enunciados muito simples,
sobre assuntos familiares;

41. Compreende pequenas historias ilustradas,
comentando e/ou perguntando;

42 Compreende historias, sendo capaz de
posteriormente recordar as suas principais
caracteristicas  (personagens, lugares,
agdes, ete.);

43, Estd atento aoc que € dito pelo seu
interlocutor, por periodos prolongados de
tempo;

44 Utiliza gestos isolados elou frases curtas
PEra eXpIimir o que quer e o que nao quer;

45, Exprime pensamentos, sentimentos e
idetas, de forma simples. utilizando
expresses faciais / corporais adequadas;

46. Reconta, de forma simples, factos
vivenciados por si;

47. Recorre 4 expressio facial'corporal e ao
olhar, para communicar.

48. Utiliza a lingua gestual para planear a sua
agdo e para influenciar outros;

49 Ordena factos, comegando a utilizar
expressdes de tempo e articuladores
frasicos simples;

50. Utiliza a lingua gestnal com diferentes
objetivos comunicativos;

51. Transforma mensagens ndo verbais
(imagens, cartazes, graficos, mimica, etc.)
em enunciados gestuais;

52. Antecipa enredos de histonias, a partir de
referenciais ilustrados alusivos is mesmas;

53. Recorre 4 expressio facial-corporal para
exprimir de forma clara o que pretende, em
diferentes tipos de frase;

54. Comunica com progressiva cofregdo,
revelando  consciéneia quanto A
morfologias dos gestos;

55. Exprime-se recomendo a gestos de diversas
categorias gramaticais (nomes, verbos,
adjetivos...);

56. Reconhece a aplica corretamente o sentido
de posse;

TEproguzr
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57. Formula frazes com estruturas gramaticais
simples (SOV);

58. Distingue o nome gestual do nome proprio;

5%. Conhece, total ou parcialmente, o alfabeto
gestual;

60. Relaciona a configuragdo manual com a
forma escrita da letra mindscula.

61.E capaz de soletrar datilologicamente o seu
nome e'ou 03 nomes dos seus familiares
Proximos;

62. Feconhece as diferengas linguisticas entre
a LGP e a Lingua Portuguesa;

63. Identifica e utiliza gestos que nomeiam
pessoas, coisas e lugares e gestos que
descrevem agdes;

64. Revela dominio na aplicagiio das regras
gramaticais basicas (concordincia verbal,
frazes completas e tempos adequados);

65. E capaz de identificar incorregbes na sua
produgdo gestual e na de com quem
interage:;

Soma Total da Fontuagio
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