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Criacao de materiais didaticos para o ensino do Portugués lingua niao materna, lingua
segunda e lingua estrangeira em Angola: do papel ao digital

Resumo

O processo de ensino-aprendizagem (E-A) de uma lingua estrangeira € uma tarefa distinta do de uma
lingua materna. Por isso, muitos pesquisadores tém procurado mecanismos mais eficazes para levar a
bom termo tal processo, investindo cada vez mais na formacao de professores, bem como na criacao
de materiais didaticos que facilitem a aprendizagem de linguas. Tendo em conta este pressuposto, o
escopo desta pesquisa consiste na criacao de materiais didaticos fisicos e digitais para o ensino de
PLNM/L2/LE, baseando-se na perspetiva acional/coacional de Puren (2014) e na abordagem da
multimodalidade ou multimodal desenvolvida por Kress (2001). Os materiais didaticos desenvolvidos
nesta pesquisa referem-se aos niveis A1/A2 e B1/B2 e foram criados a partir de dois contos de
tradicdo oral angolanos. Esses materiais aparecem em suporte papel e digital, e estdao disponiveis
numa plataforma web designada Auzwela confos. O uso de contos tradicionais angolanos justifica-se
pela necessidade de deixar evidente a diversidade linguistica e cultural no ambito Lusdfono e pela
necessidade de mostrar que é possivel elaborar materiais didaticos a partir de contos da tradicao oral.
Depois de elaborados, e para comprovar a sua eficacia, os materiais foram aplicados a 30 aprendentes
de PLNM, dos niveis A1/A2 e B1/B2 do Centro de Linguas da Universidade do Minho, a fim de se
avaliar o grau de complexidade e acessibilidade das atividades dispostas. Os resultados demonstraram
as potencialidades dos materiais desenvolvidos, assim como o interesse que os contos despertam nos
aprendentes. Tendo em conta a necessidade de obter um retorno dos aprendentes, foi aplicado um
questionario que serviu de meio para uma avaliacdo mais completa da proposta de materiais
elaborados e, através das respostas, foi possivel atestar que a maior parte dos aprendentes acha
vantajoso o uso de materiais didaticos nos dois suportes (papel e digital), por serem um meio
dinamizador do processo de E-A de LE e pelo facto de um servir de alternativa ao outro. De acordo com
estes resultados, acredita-se que o presente estudo podera ajudar o desenvolvimento de uma nova
perspetiva para o ensino do PLNM/L2/LE.

Palavras-chave: Angola; Contos angolanos; Criacao de materiais fisicos e digitais; Plataforma web;

Portugués Lingua Nao Materna.



Criation of teaching materials for teaching Portuguese as a non-mother longue, second

language and foreign language in Angola: form paper to digital

Abstract

The teaching-learning (TL) process of a foreign language is a different task from that of a mother
tongue. For this reason, many researchers have been looking for more effective mechanisms to bring
this process to a successful conclusion, investing more and more in teacher training, as well as in the
creation of didactic materials that facilitate language learning. Bearing in mind this assumption, the
scope of this research consists of the creation of physical and digital teaching materials for the teaching
of Portuguese non-mother tongue, second language and foreign language (PNMT/SL/FL) based on
Puren's (2014) action/coactional perspective and on the multimodal or multimodal approach developed
by Kress (2001). The teaching materials developed in this research refer to levels A1/A2 and B1/B2
and were created from two tales of Angolan oral tradition. These materials appear on paper and digital
and are available on a web platform called Auzwela contos. The use of traditional Angolan tales is
justified by the need to make evident the linguistic and cultural diversity in the Lusophone sphere and
by the need to show that it is possible to elaborate didactic materials from tales of the oral tradition.
After being elaborated, and to prove its effectiveness, the materials were applied to 30 PNMT learners,
at levels A1/A2 and B1/B2 at the Language Center of the University of Minho, in order to assess the
degree of complexity and accessibility of the activities arranged. The results demonstrated the potential
of the developed materials, as well as the interest that the stories arouse in the learners. Bearing in
mind the need to obtain feedback from the learners, a questionnaire was applied that served as a
means for a more complete assessment of the proposal of elaborated materials and, through the
answers, it was possible to attest that most of the learners find the use of teaching materials on both
supports (paper and digital), as they are a means of dynamizing the TL the FL process and the fact that
one serves as an alternative to the other. According to these

results, it is believed that the present study may help the development of a new perspective for the
teaching of PNMT/ SL/FL.

Keywords: Angola; Angolan tales; Creation of physical and digital materials; Web platform; Portuguese

non-mother language.
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Uma lingua é um conjunto de habitos. Ensine a lingua, nao a respeito dela. Uma
lingua é aquilo que seus falantes nativos dizem.

(William Moulton, 1961).
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INTRODUCAO

1. Razoes da Escolha do Tema

A realizacao e o funcionamento de uma lingua estao, normalmente, ligados a fatores sociais,
economicos, culturais e historicos. Por esta razado, pode dizer-se que a lingua é um conjunto de
habitos. Mas, mesmo assim, ela pode facilmente ser ensinada, embora, como se sabe, 0 ensino de
uma lingua, quer seja materna, nao materna, segunda, quer seja estrangeira, € sempre parcial, nunca
total. Assim, a aprendizagem de uma lingua é conduzida por um processo continuo e quanto maior for
a pratica, melhor se faz uso dela.

Atualmente, sdo criadas leis que visam uma maior abrangéncia e importancia das linguas. Em
muitos paises, a lingua serve como (um dos) meio(s) fundamental(is) para que se adquira
nacionalidade ou, pelo menos, se consiga o titulo de residente, como podera ser o caso da lingua
portuguesa em Angola. Tera maior privilégio aquele que demonstrar um dominio razoavel do
Portugués. Entretanto, estas medidas poderdo certamente contribuir para uma melhor realizacao do
ensino do Portugués como lingua ndo materna neste espaco geografico.

O processo de ensino-aprendizagem (E-A) de uma lingua estrangeira (LE) é uma tarefa distinta
do de uma lingua materna (LM). Por isso, ao longo dos tempos, muitos pesquisadores tém procurado
encontrar mecanismos mais eficazes para se levar a bom termo tal processo, investindo-se, cada vez
mais, na formacado de professores, bem como na criacdo de materiais especificos que facilitem a
aprendizagem das linguas.

E, no entanto, necessario que se sigam alguns parametros, principios e metodologias durante
a producao de manuais e materiais didaticos, para que se garanta uma aprendizagem mais eficiente
da LE, e ndo soé. Isto acontece porque, geralmente, manuais bem direcionados e materiais didaticos
bem elaborados facilitam o processo de E-A e possibilitam uma aprendizagem satisfatéria, facto que
proporciona motivacao nao so ao aprendente, mas também ao docente.

Nesta pesquisa dissertativa, propomo-nos proceder a criacdo de materiais didaticos para o
ensino do Portugués Lingua ndo Materna, Lingua Segunda e Lingua Estrangeira (PLNM/L2/LE), ja que,
no ambito do redimensionamento das suas politicas migratorias, o Governo de Angola - num projeto
conjunto que integra os Ministérios da Administracdo do Territdrio, da Justica e do Interior — tenciona

criar uma lei cuja incumbéncia é fazer com que os emigrantes tenham o dominio minimo da cultura e



da Lingua Portuguesa, lingua oficial daquele pais, como um dos elementos indispensaveis para
atribuicao/aquisicao do titulo de residéncia e/ou da nacionalidade angolana.

Constitui-se um desafio estudar o tema em causa, mas sentimo-nos atraidos por ele. De facto,
pensamos ser mais um meio pelo qual poderemos contribuir para um melhor ensino do PLNM,
particularmente em Angola. Portanto, vimos uma oportunidade de criar maneiras precisas de mediar a
pratica do ensino-aprendizagem do Portugués como lingua estrangeira no contexto angolano.

Para que a lei tenha éxitos, € necessario que certos pressupostos sejam devidamente
analisados. Por exemplo, ha que ter em conta a formacdo de professores de lingua estrangeira, definir
claramente o seu papel e, por fim, preocupar-se com a criacdo de materiais didaticos que facilitem o
processo de E-A da lingua.

Atualmente, verifica-se um problema e constata-se que:

a. ha em Angola um défice de instituicdes que se ocupam do E-A do Portugués como LE, o que
significa que ha escassez de materiais didaticos, unidades didaticas, programas e outros
instrumentos necessarios para que tal ensino se realize com éxito. Apesar disso, nota-se, em
Luanda, a existéncia de alguns centros privados de ensino de linguas, reconhecidos pelo
governo angolano, que tratam do ensino do Portugués para estrangeiros. Neste contexto,
conhecem-se: a Alliance Francaise, o Centro de Formacdo de Jornalistas (Cefojor) e o Luanda
Communication Center,

b. Os programas curriculares usados pela Afliance Francaise, pelo que se constata, sdo
elaborados com base nos materiais dos paises angléfonos e francéfonos, tendo como
referéncia o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR). O ensino é feito,
maioritariamente, através de materiais em suporte fisico, sendo poucas as aulas ministradas
com o uso de materiais digitais. Os poucos materiais disponiveis para o ensino digital sdo os
CD audio, que os aprendentes ouvem, a fim de aprimorarem o dominio fonético da lingua. Por
outro lado, os outros centros nao tém um modelo préprio de elaboracao de materiais.

c. Além da Alliance Francaise, em Luanda, existe ainda o Cefgjor. Esta instituicao privada de
direito angolano utiliza um programa que nao contempla uma progressao por niveis de
aprendizagem. Deste modo, pelo que se observou, os alunos sédo submetidos a aprendizagem
de conteudos repetidos, pelo que nao se observam as exigéncias da metodologia e dos
objetivos de ensino de uma lingua estrangeira. O material didatico de apoio utilizado como
referéncia obrigatdria neste centro de ensino é o manual Portugués XXI, constituido pelo livro

do aluno e pelo caderno de exercicios dos niveis 1 e 2, da autoria de Ana Tavares, publicado



pela Lidel. De acordo com o programa curricular utilizado no Cefojor, infere-se que ndo séo

utilizados materiais de ensino em suporte digital nas aulas.

Nao se teve acesso ao programa utilizado pelo Luanda Communication Center. Apesar dos
esforcos feitos, ndo fomos afortunados e, deste modo, nao se conseguiu ter uma nocdo dos materiais
didaticos usados neste centro. Entretanto, € provavel que, neste espaco, o ensino seja realizado de
forma semelhante ao de outros institutos, isto no que diz respeito aos materiais e métodos de E-A do

Portugués como lingua estrangeira (PLE).

2. Objetivos

Os objetivos sdo elementos fundamentais em qualquer trabalho cientifico. Eles permitem
“orientar as especificidades para alcancar o que é central, adotando a forma de tarefas cientificas e ser
tratadas como tal”, como afirmam Ramos & Naranjo (2014, p. 84).

O escopo geral desta dissertacdo é criar materiais didaticos, fisicos e digitais, segundo os
principios que regem a construcdo destes, a fim de facilitar o ensino do Portugués como lingua
estrangeira no contexto angolano. Entretanto, tendo em conta o ambito e os critérios de analise da
pesquisa, foram delineados os seguintes objetivos especificos:

1. Explanar a questao do Portugués como Lingua Nao Materna em Angola;

2. Debrucar-se sobre os Materiais didaticos e 0 seu uso no ensino do PLNM;

3. Realcar as vantagens de combinacdo entre os materiais fisicos e digitais no processo de E-A,
verificando a importancia destes materiais no ensino do PLNM/L2/LE;

4. Propor métodos para a aplicacao e uso de materiais digitais no ensino do PLNM;

5. Elaborar materiais didaticos para o ensino do PLNM a partir de contos tradicionais angolanos,
propondo percursos pedagogicos para diferentes niveis de proficiéncia linguistica, disponiveis também

numa plataforma web, de modo a facilitar e dinamizar o processo de E-A do PLE.

3. Delimitacao do estudo

Este € um estudo que nos remete para a area do Desenvolvimento Curricular, mais
concretamente no ambito da Concecao e Avaliacao de Materiais Didaticos e, sobretudo, para a Didatica
do Portugués como lingua estrangeira.

Tivemos de proceder a uma demarcacao de um espaco geografico especifico por causa do

motivo primordial que conduziu a escolha deste tema. O espaco global delimitado é Angola e, deste



modo, o0s critérios de criacao dos materiais didaticos poderao estar estritamente ligados aquilo que sao
as realidades linguisticas, sociais e culturais deste pais. Como se sabe, cada zona possui
especificidades linguisticas e etno-culturais regionalizadas que convém ter em conta, quando se trata

de trabalhos que conduzem a concretizacdo do processo de ensino de uma lingua.

4. Metodologia

As investigacdes que conduzem ao conhecimento cientifico ndo sao dirigidas por acaso, nem
expostas de maneira desorganizada. Entretanto, uma investigacdo que se pretenda cientifica
estabelece métodos, ou seja, principios e critérios que permitam chegar a resultados claros e precisos
de forma organizada.

Numa primeira etapa, procedemos a uma pesquisa bibliografica, que nos facultou o acesso a
leis, ensaios de varios tedricos e de pedagogos, especialistas na concecao e analise de materiais
didaticos. Esta pesquisa inicial serviu de grande ajuda para que tivéssemos ideias mais amadurecidas
sobre 0s aspetos teoricos e praticos analiticos a desenvolver ao longo da dissertacao. Entretanto, para
que se procedesse a criacao de materiais didaticos, corpus essencial da nossa pesquisa, foi necessario
ter em conta os aspetos metodologicos necessarios a criacdo de materiais didaticos para o E-A do
Portugués como lingua nao materna. Por questdes metodoldgicas, nao achamos necessario delimitar
um publico-alvo especifico. No entanto, os materiais aplicam-se aos aprendentes jovens e adultos de
PLNM, L2 e LE, que tencionam desenvolver os seus conhecimentos sobre o Portugués. Deste modo,
pretende-se que a maioria esteja preparada para responder de forma favoravel a todas as atividades
sem grandes dificuldades. Por outro lado, serdo usados diversos programas onlfine, o que podera
facilitar a criacdo dos materiais em formato digital para um publico distinto.

O surgimento do QECR frouxe consigo uma metodologia, que vai além da aprendizagem de
uma lingua estrangeira, isto &, a “perspetiva ou metodologia acional” (Conselho da Europa, 2001, p.
29), um conceito discutido nas metodologias atuais.

A metodologia adotada para o presente estudo privilegia a mesma perspetiva presente no
QECR “acional” ou “coacional” como o denomina Puren (2014). Além desta, tivemos também em
conta outras duas teorias, que contribuiram para sustentar o nosso estudo, que abordaremos com
maior clareza no terceiro capitulo (a teoria multimodal e a das inteligéncias multiplas).

Esta perspetiva de acdo = acional considera, acima de tudo, o utilizador e o aprendente de
uma lingua estrangeira como atores sociais que devem desempenhar tarefas (que ndo sdo somente

linguisticas) em determinadas circunstancias e ambientes, dentro de um certo campo de acéo



(Conselho da Europa, 2001). Esses atos de fala também sao realizados em atividades linguisticas num
contexto social que so6 por si lhes da um significado completo.

A perspetiva acional é tida como uma “perspetiva do agir social”, em que o aprendente é
considerado um *“ator social”. Nesta viséo, a sala de aula deve preparar o aprendente a agir em
sociedade. Este trabalho ¢, geralmente, realizado por meio de tarefas reais (efetivas) ou préximas da
vida real (virtuais), com a ajuda da riqueza linguistica de que dispde, de forma a transmitir uma
mensagem a partir de um determinado enunciado, até se chegar a realizacao de “tarefas” mais
complexas, como, por exemplo, a concretizacdo de um projeto comum, em grupo colaborativo (Puren,
2004 apud Martins, 2017).

A lingua nao é mais concebida como um instrumento de comunicacédo, com a finalidade de
transmitir uma ideia, um saber ou uma opinido, mas serve como um instrumento de acéo social, fruto
de execucao de varias tarefas que ajudam o aprendente a atingir essas competéncias.

De certeza que essa metodologia adotada nos servira de impulso para nos guiarmos e sermos
capazes de criar materiais que respondam as novas exigéncias no campo do ensino do PLE.

Por fim, é de referir que esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos. O primeiro
capitulo trata de aspetos ligados ao PLNM em Angola, pretendendo fazer-se uma abordagem desta
lingua no dominio do territorio angolano, realcando o seu estatuto e a sua posicdo enquanto
LNM/L2/LE e LH (Lingua de Heranca). No segundo capitulo, apresenta-se uma resenha teorica sobre
materiais didaticos, realcando os tipos de materiais utilizados no ensino do PLNM, destacando-se,
ainda, a avaliacdo de alguns materiais elaborados nesse ambito, com finalidade de E-A do PLNM. No
terceiro capitulo, sao tratados os aspetos metodologicos que regem a estrutura pratica do estudo, com
relevancia para a abordagem adotada. Finalmente, no quarto capitulo, sao apresentados alguns
principios/critérios que regem a criacao de materiais didaticos e, em seguida, apresentam-se as
unidades didaticas que foram criadas: em primeiro lugar, sdo destacadas as unidades em formato
fisico e, a seguir, as unidades em formato digital, assim como a plataforma web desenvolvida no

ambito deste estudo, elementos que constituem a parte pratica do mesmo.

+ “Uma tarefa ¢é, desde logo, um projeto de trabalho, ou seja, um plano de uma atividade, mas que ndo determina as estruturas linguisticas necessarias
para atingir o resultado solicitado, embora crie um espago semantico e promova a necessidade de certos processos cognitivos que se encontram ligados a
determinadas opgdes linguisticas” (Ellis 2014 gpud Castro, 2017, p. 30).



CAPITULO | — O PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA EM ANGOLA

Antes de se realizar a criacao dos materiais didaticos, escopo central desta pesquisa, achou-se
por bem desenvolver uma base tedrica, embora sem o compromisso de que se esgote cabalmente
todos os pormenores ligados & questdo central (PLNM), bem como sobre a situacdo da lingua
portuguesa em Angola.

Este primeiro capitulo esta dividido em trés ideias essenciais: g) o Portugués em Angola: breve
historia; b) o estatuto do Portugués; e ¢ o Portugués enquanto lingua ndo materna. Estes sdo os
pontos que conduzirao esta primeira parte do estudo.

E conveniente frisar que nao constitui tarefa facil falar sobre a situacdo linguistica de Angola. A
politica, no que toca as linguas, até ao momento, encontra-se estagnada. Ou seja, ainda ndo ha uma
liberdade para que se defina justa e abertamente o real lugar e a situacao, principalmente a futura, do

Portugués e das outras linguas nacionais angolanas, com que se divide o espaco.

1.1. O Portugués em Angola: breves consideracodes

Com uma populacdo de 25.789.024 habitantes, Angola é um pais situado na Africa Austral,
que ocupa um territorio de 1.246.700 quilémetros quadrados, onde cerca de 63% da populacao reside
na area urbana e os outros 37% na area rural. Do ponto de vista administrativo, o pais tem dezoito
provincias, nomeadamente: Cabinda, Zaire, Uige, Bengo, Luanda (a capital), Malanje, Kwanza Norte,
Kwanza Sul, Lunda Norte, Lunda Sul, Moxico, Bi¢, Benguela, Huambo, Huila, Cunene, Cuando
Cubango e Namibe. Cada area apresenta especificidades culturais e linguisticas distintas.

Quanto as suas zonas fronteiricas, encontra-se a Republica da Zambia, a este e a sudeste; a
Republica da Namibia, a sul; o Oceano Atlantico, a oeste; a Republica do Congo, a norte e a leste. Tem
um clima humido, caraterizando-se, geralmente, por duas estacdes distintas: uma primeira, a estacao
das chuvas, que vai de setembro a abril, e uma segunda, a estacdo seca, de maio a agosto. A taxa de
crescimento populacional é aproximadamente de 2,7% por ano.

Em conformidade com Mingas (2000, p. 33), Angola é um pais multilingue, porque integra
linguas estruturalmente diferentes umas das outras. Neste pais, ha linguas que pertencem a familia

linguistica bantu, como o Umbundu, o Kimbundu, o Kikongo, o Cokwe, o Ovahelelo, o Oxindonga, o



Ngangela, o Olunyaneka, o Oshikwanyama e o Oshindonga; e as linguas ndo bantu, como o Khoisan e
o Vatwa? (cf. Zau, 2002, pp. 59-67).

Atualmente, pelo menos até onde se pode apurar, existem neste pais, aproximadamente, onze
grupos linguisticos principais que podem ser subdivididos em cerca de noventa dialetos (Miguel, 2014,
p. 13). Com o dominio total do territério angolano pelos portugueses, a estas linguas juntou-se o
Portugués, que tem o estatuto de lingua oficial em Angola. Desde ha muito, cresce o interesse em
querer estudar-se afincadamente esta lingua no territério angolano. Esta também é nossa preocupacéao,
embora, como é evidente, j& se conheca, hoje, uma vasta bibliografia que apresenta a realidade
historica do Portugués em Angola.

Mas, apesar disto, ha que ter em conta o seguinte: qual deve ser o ponto de partida quando se
pretende descrever o percurso historico da lingua portuguesa neste territorio? O que deve ser apontado
como mais relevante e menos relevante? Ademais, quais foram as estratégias, diretas e indiretas, que
permitiram a lingua portuguesa ter resisténcia e um maior prestigio em relacao as outras linguas que ja
se encontravam em Angola?

Entretanto, dar resposta a estas perguntas nao constitui uma tarefa facil, pese embora alguns
estudos como Mingas (2000), Zau (2011), Fernando (2019), entre outros, que procuram abordar
aspetos ligados ao Portugués de Angola e as suas particularidades e, de uma forma mais aprofundada,
responder a algumas questdes sobre a realidade historica e atual da Lingua Portuguesa falada neste
territorio.

Observa-se que ja se passaram mais de 500 anos desde que a nau liderada pelo capitdo-mor
Diogo Cao acostou nas proximidades do rio Zaire, territorio do antigo Reino do Kongo, e que a Lingua
Portuguesa chegou até ao lugar que mais tarde se chamaria Angola (cf. Gomes, 2013). Apesar disso, é
um periodo relativamente curto, o que deixa claro que muito ainda se pode dizer sobre o contacto, a
circulacao, a imposicao e a oficializacdo da lingua portuguesa no territério angolano. Cremos nés que
muito ainda se tem a fazer e a dizer sobre a renovacao constante da Lingua Portuguesa em paises
multilingues, como é o caso, por exemplo, de Angola, de Mocambique, da Guiné-Bissau e de Timor-
Leste. Todavia, nestes paises, o padrao europeu (PE) aos poucos se perde, e que, em todo o caso,
permite-se uma construcao prototipica de uma norma construida a custo proprio segundo aquilo que é

o confronto entre o Portugués e as linguas encontradas nos paises acima referenciados.

: Para mais informacdes sobre as linguas bantu, cf. autores tais como Narciso Benedito Homem. £studo comparativo da forma verbal do Umbindu (R10) e
Kimbunau (H20). Luanda: Trabalho Final de Concluséo de Licenciatura, Faculdade de Letras da Universidade Agostinho Neto, 2011; e Jodo Fernandes e
Ntondo Zavoni. Angola: Povos e Linguas. Luanda: Nzila, 2002.



Desde entdo, muito ja se disse sobre a questao da lingua portuguesa em Angola bem como o
contacto e a interferéncia que esta tem com as demais linguas que sdo faladas pelos angolanos.
Todavia, cremos que o mais importante é aquilo que ainda nao se disse, isto é, o que ainda ¢ falado
em surdina, ou mesmo, silenciosamente. E necessario ter em conta, por exemplo, o seguinte: que
futuro para a Lingua Portuguesa em Angola? Que acordo ortografico deve ser ratificado pelos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa, tendo em conta que estes paises sdo multilingues? Geralmente,
as interferéncias linguisticas ocorrem de uma forma descontrolada. Assim sendo, quais sdo 0s
pressupostos que se deve ter em consideracdo, quando se tenciona inserir os vocabulos das linguas
Bantu no léxico da Lingua Portuguesa, isto &, se deve basear em principios fonéticos, fonoldgicos,
semanticos, morfologicos e sintaticos? Que papel a escola deve ter, ou seja, quais os procedimentos
adotar no ato da realizacao do ensino do Portugués, quer estejamos no ambito da lingua ndo materna,
quer estejamos no ambito da lingua nao materna, segunda e estrangeira, nestes paises? Perguntas de
varias indoles seriam feitas, mas, embora ja se tenha escrito muita coisa, poucas respostas precisas
foram dadas. Portanto, vemos que muito ainda precisa de ser redesenhado, quando se tenciona tecer
consideracdes sobre o Portugués no territdrio angolano.

O Portugués em Angola passou a ter uma grande hegemonia, passou a ser a lingua de
supremacia, e isto &€ bem apontado na Constituicdo da Republica de Angola no artigo 19.° (linguas), em
que se pode ler: “1. A lingua oficial da Republica de Angola é o Portugués”. Esta lingua atingira
patamares maiores enquanto ndo forem dadas a plenitude as linguas africanas faladas no espaco
angolano. Mas, para que isso aconteca, € importante que o Estado se encarregue também do ensino
dessas/nessas linguas e crie mecanismos para que esse processo seja uma realidade. E imperioso,
por outro lado, que as politicas visem leis que impulsionam o estudo rigoroso das linguas nacionais,
mesmo sendo o Portugués a lingua oficial no pais, porque é uma forma de se recuperar a identidade

angolana. Urge nao esquecer, de facto, que:

a linguagem ¢é uma das formas mais universais e diversas de expressédo da cultura humana e
talvez até a mais essencial. Esta no centro das questdes de identidade, memoria e
transmissao de conhecimento. A diversidade linguistica é também um reflexo da diversidade
cultural e nao pode ser precisamente quantificada ou categorizada. O bilinguismo e o
multilinguismo s@o uma consequéncia da diversidade linguistica a nivel individual ou coletivo,
e referem-se ao uso de mais do que uma lingua na vida diaria. (UNESCO, 2006, p. 13).

Em conformidade com este texto, percebemos a grande funcéo das linguas e a sua importancia numa
sociedade; por isso, independentemente do estatuto ou posicao que ocupe, qualquer lingua deve ser

valorizada e prestigiada por constituir uma heranca social e cultural.



1.2. Estatutos do Portugués

Em conformidade com Goncalves (2013, p. 158), “os portugueses chegaram a Angola no
século XV”, e 0 mesmo sucedeu com os outros paises da Africa lusofona. Entretanto, foi neste século
que a Lingua Portuguesa teve o primeiro contacto com o espaco onde futuramente se formaria o que
hoje chamamos os PALOP.

Devido ao carater predominantemente didatico da presente dissertacdo, ndao € nossa
preocupacao dar uma explicacédo global da historiografia da Lingua Portuguesa, prescrevendo os trilhos
todos que a lingua teve de passar no contexto angolano. Pelo contrario, intenta-se, aqui, fazer uma
breve explanacédo sobre o(s) estatuto(s) do Portugués em Angola. Ou seja, assinalar a forma como a
mesma passou a ser vista com o decorrer do tempo; facto, portanto, que permitiu a esta lingua ter
condicdes como as de lingua de contacto, de dominacéo, de superioridade, até chegar ao estatuto que
hoje se conhece, o de “lingua oficial”.

Ao olhar para estes factos, ha que referir que sempre se pensou, seja de maneira consciente,
seja inconsciente, numa politica para a hegemonia da Lingua Portuguesa nos territorios “descobertos”
pelos portugueses. Pois, “a politica linguistica ¢ encarada como um dos fatores que podem regular a
utilizacao de linguas na situacéo historica, [...] politica e cultural de um determinado territdrio”
(Pinto,2010, p.15). Nela reorganiza-se linguisticamente um conjunto de acdes que tem por objetivo
esclarecer e assegurar determinado sfafus de uma ou mais linguas, conforme deixa claro Laporte
(2007). Contudo, nao se pode esquecer de que “a politica da lingua se identifica ndo raras vezes com
a censura, o silenciamento e até o exterminio das linguas minoritarias dos falares locais e regionais”
(Silva, 2007, p. 15).

A lingua ¢ indissociavel da politica, tanto do ponto de vista interno, como externo, procurando-
se, normalmente, centralizar de modo a tornar auténoma essa realidade, fazendo com que ela ganhe
um cariz que ocupe ndo somente uma visdo geografica limitada, mas que se estenda a todo o
territdrio, quer nacional quer internacional, o que permite que se ganhe um maior afeto e interesse
pela lingua.

Genericamente, a politica colonial portuguesa pautou-se pela tentativa de integrar os angolanos

na Cultura Europeia. Em conformidade com Miguel (2014, p. 14),

0 recurso a um dos principais e mais poderosos meios de aculturacdo — a lingua - & inevitavel.
Dessa forma, estabelece-se uma acérrima oposicdo entre a LP e as linguas locais que, na acecao
colonial, devido a sua multiplicidade, constituiam um sério obstaculo a unidade, enquanto o



Portugués era a lingua da cultura e da tecnologia. O governo colonial ndo hesitou em impor o uso
desta lingua no ensino, hostilizando as linguas nacionais.

O aumento de numeros de falantes da Lingua Portuguesa nas antigas colodnias, devido a
politicas coloniais, determinou, em muitos sentidos, o engrandecimento deste idioma. Neste contexto,
como se sabe, estdo imersos dois fatores de relevancia, por um lado, a cultura linguistica de maior
dominio, as suas representacdes e atitudes no que toca a pratica no uso da lingua pelos falantes
nativos, e, por outro lado, a pratica da lingua por parte daqueles considerados como 0s colonizadores.
Em contrapartida, surgem as variedades linguisticas com o aumento de novos falantes que permitem
assim novas funcdes sociais da lingua; e isso ¢ bem evidente no Portugués. Portanto, ha que referir
que analisar quase todos os percursos que a mesma teve no territorio que esta a ser estudado permite
que se tenha uma abrangéncia sincronica e diacronica do Portugués, isto &, ter um marco divisorio
entre as etapas da propagacao desta lingua, que vai desde o seu surgimento até aos dias atuais.

Devido a essa variedade linguistica nacional, o Portugués acabou por se tornar numa espécie
de “lingua franca”, que facilita a comunicacao entre os diversos grupos etnolinguisticos. No entanto,
como ¢ normal no dominio linguistico, o Portugués em contacto com as linguas nativas, sofreu
algumas modificacdes, o que originou a construcdo de uma /usofonia angolana, ou seja, o Portugués
de Angola, que possui caracteristicas distintas do Portugués Europeu.

Com o passar do tempo, esta lingua ganhou maior difusao territorial, embora ndo fosse uma
lingua dominada por muitos angolanos, o que lhe permitiu se impor como lingua multifuncional (cf.
Miguel, 2014). Contudo, se o vocabulo “estatuto” também for entendido como a variabilidade da
posicao de uma lingua a medida que ganha espaco e autonomia dentro de um territorio, entdo pode-se
inferir que o Portugués é uma lingua que conheceu, ou melhor, recebeu varios estatutos no ambito
angolano. Mas, ha que referir que “o estatuto de lingua oficial que Ihe foi conferido ocorre a troco das
vantagens de nao se ferirem sensibilidades internas e possibilitar a manutencéo ou estabelecimento do
didlogo com o exterior” (Miguel, 2014, p. 13).

De facto, em Angola a Portugués gozou de diverso prestigio, enquanto as linguas nacionais
continuam a nao ter grande influéncia, porque ndo ha um estatuto que dé real importancia a estas
linguas. Entretanto, diversos fatores (politicos, sociais, entre outros), permitiram que esta tivesse o
estatuto de “lingua de administracao, da contabilidade, do exército, da lIgreja, a lingua do discurso
oficial, a lingua portadora da palavra solene, religiosa e deliberativa, enfim, a lingua oficial; o que tem
contribuido para a mudanca radical no modo como a lingua portuguesa é encarada pelas populacdes”

(Ferreira, 1988, p. 34).
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Em todo o caso, a lingua portuguesa

€ uma lingua exogena que aparece em Angola no século XV como lingua estrangeira,
ganha progressivamente o estatuto de lingua oficial, lingua de unidade nacional, lingua
veicular e atualmente, embora ainda nao goze este estatuto por uma questdo de politica
linguistica, ela é ja considerada uma das linguas nacionais para muitos angolanos (Black,
2014, p. 14).

Portanto, apesar deste olhar privilegiado sobre a lingua portuguesa no territdrio angolano,
Miguel (2014, p. 14) deixa claro que “a realidade é outra: a maioria da populacdo rural fala mal ou
desconhece mesmo este sistema linguistico”. Entretanto, é facil notar que ha um marco divisorio,
onde, por um lado, ha falantes que tém o Portugués como LM, por outro lado, existem outros que a

tém como LNM, realidade que sera tratada a seguir.

1.3. O Portugués enquanto lingua nao materna

“Na Europa, o Portugués ¢é lingua materna e lingua oficial em Portugal, continental e insular”,
tal como explica Segura (2003, p. 71). Facto contrario da realidade africana “luso6fona”, onde uma boa
parte da populacdo tem o Portugués como L2, mesmo que atualmente a Lingua Portuguesa seja
considerada, por exemplo, a lingua oficial de Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe,
Mocambique, Angola. Nestes paises, ex-coldnias portuguesas, €, contudo, muito dificil contabilizar
taxativamente o numero de falantes que tém o Portugués, quer como LM quer como LNM.

Como ¢ sabido, a lingua sempre desempenhou um papel fundamental, principalmente na sua

posicao de LM, pois

a lingua é um sistema de signos que se carateriza pela socializacdo de habitos vocais
individuais. E, portanto, um sistema supra- individual de que se servem os falantes para a
comunicacdo vocal dentro do grupo. E um tipo de instituicdo social, de carater abstrato
que, embora seja produto histdrico coletivo e tenha uma configuracao formal especifica, s6
se concretiza em atos de fala (Borba, 1976, p.70).

Nesta ordem de ideias, pode-se afirmar que a lingua é um sistema de comunicacdo
maioritariamente verbal que se desenvolve espontaneamente no interior de uma comunidade (Xavier &
Mateus, 1992). Contudo, “o uso e a necessidade fazem com que todos aprendam a lingua, a sua
lingua materna”, diz Rousseau (2001, p. 39). Como consequéncia, todo o individuo nasce com a
habilidade de aprender e falar, fluentemente, a lingua mais préxima de si, utilizando-a para comunicar,
isto &, trocar impressées com os outros individuos que estdo inseridos na mesma comunidade

linguistica; a conhecida LM (Ferraz, 2007). Trata-se de uma expressdo que nos remete para a mae,
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porgue é a voz dela que supostamente a crianca ouve em primeiro lugar e, além disso, durante muito e
em quase todas as sociedades, a responsabilidade de educar os filhos era atribuida primordialmente a
mao de quem, por conseguinte, adquire as suas primeiras palavras.

Através das interacdes com que os que lhe sdo mais préximos, a crianca estabelece a sua
primeira gramatica que vai adaptando e desenvolvendo ao longo do tempo.

A lingua é adquirida de uma forma, primeiramente, oral no decorrer da infancia, desempenha
um papel bastante simbolico, reforca a identidade e cria lacos de pertenca a um determinado povo;
transportando consigo os costumes, as tradicdes, as crencas e os valores da comunidade que a usa.
Como afirma Cardoso (2015), a chave de qualquer cultura, o instrumento primordial que configura o

universo dos seus falantes, é a lingua. Ndo é por acaso que se diz que

a lingua ¢ um marco da existéncia humana, promotora da dindmica enraizada entre os
povos, uma vez que suporta conflitos, interesses, partilhas. E ela que permite o ser
humano numa sociedade humana e que se pretende humanizada, a lingua traduz modos
de ser e de estar do mundo pode unificar ou desunificar, desde o momento que pode
surgir ou ser criado o sentimento de pertenca (Pinho, 2013, p. 557).

O facto migratério, realidade que leva muitos individuos a abandonarem o seu territorio de
origem, por diversos motivos, exige que se preencha a necessidade de aprender novas linguas, uma
vez que esta constitui um veiculo de comunicacao. Acredita-se que este seja um dos motivos que
levaram as catedras a interessarem-se pelo ensino-aprendizado de linguas, segunda e/ou estrangeira,
nao ficando de lado a globalizacao.

Com a ascensdo da globalizacao, as coisas tornaram-se, cada vez mais, propriedade de todos.
E o mesmo acontece com as linguas; atualmente, o poliglotismo é uma tendéncia quase obrigatoria,
pois & um fator que aproxima as pessoas ao mundo. Contudo, nesta aproximacao de linguas verifica-se
que alguns falantes preservam acerrimamente a sua lingua materna, mas outros nem tanto. Mas, quer
num caso quer noutro, somos, geralmente, distinguidos, identificados, e, até, julgados por meio da(s)
lingua(s) que falamos. Portanto, a lingua, pensamos nos, é a nossa primeira identificacdo, pois ela
favorece o didlogo entre as diferentes culturas. Assim como a cultura, “as linguas para que
desenvolvam e renovam o aparelho lexical precisam uma das outras” (Hlibowicka-Weglarz, 2015, p.
24).

Hoje, como ¢ evidente, “a Lingua Portuguesa esta cada vez mais aberta ao mundo, com o seu
acesso a Uniao Europeia observa-se um maior interesse pela aprendizagem da lingua de Camdes”

(Teixeira, 2013, p.10). E, ademais, o atual poder demografico do Brasil e o potencial dos Paises
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Africanos de Lingua Oficial Portuguesa reafirmam a presenca do Portugués no mundo e facultam uma
maior pujanca a esta lingua, proveniente do Latim.

Nos distintos contextos em que ¢ falado, o Portugués pode ocupar o estatuto de lingua
materna ou primeira e lingua nao materna, que pode ser segunda, terceira, estrangeira, ou ainda,
lingua de heranca, esta que é assim intitulada por Flores (2013). Atendendo a sequéncia do presente
ponto, ocupamo-nos apenas em destacar o Portugués enguanto lingua nao materna.

Até onde se pode verificar, “a expressao Portugués Lingua Ndo Materna é um conceito
abrangente, que inclui diferentes tipos de aquisicdo, de aprendizagem e de dominio da lingua
portuguesa” (Flores, 2013, p. 36). Entretanto, o uso deste conceito, de significado bastante amplo, é
especifico do contexto portugués, ndo tem o equivalente em outros contextos linguisticos em que se
usa um unico termo que abarca todos esses tipos de aquisicao.

A expressao PLNM remete-nos a uma realidade muito abrangente que ao utilizarmos podemos
estar a nos referir a distintos falantes, como ¢é o caso do Portugués aprendido/adquirido pelos filhos de
emigrantes portugueses que residem ou regressam de um pais de emigracdo. Pode-se, no entanto,
fazer mencao, relativamente ao caso do Portugués adquirido pelos filhos de imigrantes residentes em
Portugal, ou ainda ao Portugués aprendido por falantes estrangeiros num curso de Portugués para
estrangeiros, temos ainda o caso do Portugués falado por aprendentes que adquirem a lingua
portuguesa somente no momento da escolarizacao, porgue nos seus primeiros anos de vida a maior
exposicdo linguistica é feita numa outra lingua, como o que sucede em alguns paises dos PALOP e no
caso especifico de Angola, que embora tendo adotado o Portugués como lingua oficial, ha casos em
gue a mesma so é aprendida e, muitas vezes, utilizada em contexto de sala de aulas.

Tendo em conta a especificidade de falantes e as diferentes formas de adquirir/aprender o
Portugués enquanto Lingua Nao Materna, o PLNM pode ser classificado da seguinte forma: Portugués

Lingua de Heranca (PLH), Portugués Lingua Segunda (PL2) e Portugués Lingua Estrangeira (PLE).

1.3.1. Portugués Lingua de Heranca

Um dos estudos mais abrangentes sobre LH, no ambito da lingua portuguesa, é o de Barbosa
& Flores (2011). Com base no significado da palavra “heranca”, que significa “um patriménio deixado
por alguém ao morrer ou aquilo que se transmite geneticamente, ou ainda, tradicdo proveniente de
geracoes anteriores” (Cunha, 1987, p. 407), as autoras acima referenciadas defendem o uso da

expressao “falantes de heranca” para designar os falantes de segunda e terceira geracoes de
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emigrantes. De realcar que essa expressao e o seu estudo como tipo especial de bilinguismo é ainda
relativamente recente no campo de investigacao linguistica, sobretudo a linguistica portuguesa.

A lingua de heranca é, assim, a primeira lingua adquirida ao longo do desenvolvimento da
crianca imigrante. Trata-se da lingua falada no contexto familiar com os pais, com os irmaos e, as
vezes, com a comunidade emigrante e, muito raramente, com os amigos que tém a mesma origem.
Essa lingua rapidamente se torna a lingua minoritaria pelo facto de ser usada num contexto muito
restrito. No pais de acolhimento, 0 seu ensino € restringido e, em alguns casos, pode ser organizado
pela lgreja, ou pelo Consulado, como é o caso da Lingua Portuguesa (Flores, 2011). Em todo o caso, o
Instituto Camdes tem colaborado para a pratica do ensino do Portugués, lingua de heranca, em alguns
paises. Esta realidade tem permitido um maior dominio e interesse do falante pela lingua-alvo, visto
que a lingua de acolhimento apresenta um estatuto bem definido, o que permite que seja considerada
a lingua de socializacdo, dos amigos, da escola, das interacdes diarias fora de casa, tornando-se na
lingua preferencial do falante, uma vez que se torna a lingua de maior dominio.

Segundo Carreira (2004 apud Soares, 2012, p. 25) “os aprendentes de lingua de heranca de
um modo menos detalhado sao aqueles que apresentam necessidades identitarias ou linguisticas em
relacdo a lingua alvo, que estdo relacionadas com o passado familiar”. Deste modo, percebe-se que a
nocao de LH é sociocultural, mas a medida que é definida tendo em conta um grupo de pessoas que a
usam, desempenha, também funcdo de comunicacdo de modo a identificar e a transformar grupos
socioculturais.

O desenvolvimento da controvérsia em torno da expressdo falantes de heranca engloba
caracteristicas e aspetos diretamente ligados a fatores mais culturais e ndo propriamente linguisticos, o
que ndo deixa de ser bastante curioso (Soares, 2012). Na pratica, os perfis dos professores que
trabalham com linguas de heranca sao caracterizados com base em critérios linguisticos ligados ao seu
nivel de proficiéncia e nao a sua cultura identitaria.

O ensino das linguas de heranca é importante e positivo para todos. Entretanto, 0 mesmo nao
deve ser visto apenas como um meio de compensacao para os filhos de emigrantes, porque, se assim
for, acaba-se por afetar a autoestima do falante/aprendente, fazendo com que este negue essa
realidade, o que podera prejudicar a formacdo de uma identidade, quer linguistica quer cultural,
positiva. Por isso, 0 ensino deve ser encarado como uma maneira multicultural para o curriculo do
aprendente, beneficiando nao s6 o emigrante, mas também a comunidade em geral. Em contrapartida,

se a lingua nao for ensinada, talvez porque ¢ subjugada, os falantes dessa geracdo podem perder os
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vestigios da lingua materna dos seus ancestrais, tudo por causa da falta de investimentos na mesma,
tanto no meio da familia como no ambiente externo.

O falante de heranca é tido como um individuo que ndo tem competéncia para adquirir todas
as propriedades formais da sua lingua primeira, uma vez que o falante ndo demonstra competéncias
equivalentes aos falantes nativos, o que muitas vezes é interpretado como aquisicdo incompleta da
lingua. Mas é preciso que se tenha em conta que “as divergéncias observadas na LH nao devem ser
interpretadas como um tipo de deficiéncia, mas como resultado de um processo natural de mudanca
linguistica” (Pires, 2011 apud Flores, 2013, p. 39). Portanto, o falante de heranca ndo é exposto a
variedade linguistica que é falada no pais de origem. Por isso, tem maior dificuldades de aquisicdo de
certas particularidades linguisticas e gramaticais da sua lingua de heranca.

Ele &, geralmente, exposto quase exclusivamente a norma coloquial da sua lingua de origem.
Devido ao baixo nivel de escolarizacdo na lingua de heranca e ao contacto reduzido com meios de
comunicacao, como 0s jornais e a televisdo do pais de origem, a possibilidade de o falante de heranca
contactar com registos de lingua diversificados é bastante diminuta. Uma vez que determinadas
propriedades linguisticas ndo ocorrem na norma coloquial, o falante de heranca nao tem as condicdes
necessarias para as adquirir, o que é diferente de um falante exposto a lingua, esclarece Flores (2013,
p. 40). Devido ao pouco uso, a LH, que constitui a lingua primeira/materna do falante, passa a ser a
sua L2, perante uma lingua usada em massa na comunidade em que o falante esta inserido, porque
sera a lingua do seu uso diario, enquanto a secundaria é utilizada apenas em contexto mais restrito.

Os falantes de LH estdo imersos numa sociedade que usa uma lingua que difere da lingua
utilizada em casa, por isso, a escola desempenha um grande papel na vida desses individuos, uma vez
que eles tém aulas numa lingua que nao é a que usam em casa, em contraste com os seus colegas,
gue usam a mesma lingua em casa e na escola.

Se os falantes de heranca estivessem num ambiente no qual essa lingua fosse amplamente
usada, 0 seu uso seria mais abrangente do que o uso estabelecido apenas na unidade familiar. Como
esclarecem Almeida & Flores (2017, p. 276), esses falantes adquirem uma lingua em casa, em
paralelo com uma lingua na comunidade, por isso, considera-se que a LH pode ficar adormecida, mas
facilmente volta a ser “acordada” em algum momento da vida, quando ha oportunidade de

revitalizacao da lingua adquirida em casa.
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1.3.2. Portugués Lingua Segunda

Como ja foi referenciado no ponto acima, a designacdo de LNM cobre todas as situacdes em
que a mesma nao é aprendida ou adquirida no contexto familiar, de uma forma inata e nos primeiros
anos de vida, como ¢ o caso da designacdo de L2 que, segundo Leiria (2004, p. 2), “é uma expressao
aplicada para classificar a aprendizagem e o uso de uma lingua ndo nativa ou materna dentro de
fronteiras territoriais em que ela tem uma funcao reconhecida”. Nesta mesma perspetiva, Madeira
(2017, p. 305) deixa claro que a expressdo “lingua segunda refere-se a um contexto de aprendizagem
em que o falante ndo nativo se encontra no seio de uma comunidade em que a lingua é utilizada num
grande numero de situacdes de comunicacdo”, tendo o falante, assim, grandes possibilidades de
participar em interacdes comunicativas quer com falantes nativos da lingua, quer com outros nao
nativos.

A L2, como o nome indica, € aquela que é aprendida apds a LM. E recebe o nome de segunda
para que se estabeleca uma diferenca com a materna (lingua primeira). Nesta ha um aprendizado
natural (aquisicao), o que ndo implica esforco, diferentemente daquela em que se pressupde uma
ordem de aprendizagem.

Em que contexto estamos diante de uma L2? Para dar a resposta a esta pergunta ha que ter
em conta duas particularidades. Primeiro, o estatuto que é dado a uma lingua num determinado
territorio e, segundo, prestar atencao a situacao linguistica de cada pais, pois, como € sabido, muitos
destes s@o monolingues, bilingues ou plurilingues.

Nessa linha de argumentos, segundo o que se observa, € o estatuto politico da LNM um dos
elementos que permite a classificacdo entre uma lingua segunda (L2) ou uma lingua estrangeira (LE).
“A lingua é considerada L2 se tiver um estatuto sociopolitico dentro do territério em que é usada,
sendo, por exemplo uma das linguas oficiais” (Leiria, 2011 apud Flores, 2013, p. 43). Portanto,
quando a lingua aprendida ndo tem nenhum estatuto sociopolitico no pais, ganha a denominacao de
LE.

Verifica-se o caso de alguns paises como Portugal, Franca e outros, que embora tendo mais de
uma lingua oficial, predomina uma Unica, que ¢ falada praticamente por toda a populacdo (o
Portugués: e o Francés), em que todo o falante que aprende e fala uma outra lingua nestes paises €
sempre tida como lingua estrangeira por ndo possuir nenhum estatuto sociopolitico dentro desse

territorio.

= Desconhecemos até certo ponto a situacéo linguistica de Franca, mas no territério portugués encontram-se, duas linguas: é o Portugués e o Mirandés,
embora esta seja falada por um numero de falantes muito restrito. (Cf. Tito, 2018).
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Diferente dessa realidade, temos alguns paises africanos como Angola e Mocambique,
considerados paises plurilingues, que tém outras linguas nacionais além da lingua oficial, o Portugués.
Nestes contextos linguisticos, faz-se sentir bastante a posicdo de segunda lingua em detrimento da
lingua primeira/materna, uma vez que nesses paises se encontra a maior parte dos falantes de
Portugués L2.

Geralmente, a lingua segunda é a lingua ou uma das linguas oficiais nos territorios em que é
falada. E indispensavel para a participacdo da vida politica e economica do Estado e é ainda a lingua,
ou uma das linguas, utilizada no sistema educativo. Por ser a lingua dos paises em que ela é falada,
oferece geralmente bastante /nput e, por isso, pode ser aprendida sem recurso a escola. Consegue
notar-se a partir de varias caracteristicas linguisticas, quando usada por um individuo ou falante nao
nativo (Leiria, 2004).

Para o dominio de uma segunda lingua é necessario que a comunicacdo seja diaria e que a
lingua desempenhe um papel na interacdo em sociedade. A aquisicao ou aprendizagem de uma
segunda lingua é desenvolvida por individuos ou falantes que ja possuem habilidades linguisticas da
fala, ja trazem consigo outros pressupostos cognitivos e de organizacdo do pensamento que s&o
usados para a aquisicdo da primeira lingua (L1). Por isso, Madeira (2017, p. 307) afirma que
“enquanto o processo de aquisicdo de L1 comeca nos primeiros meses de vida, a L2 é adquirida mais
tarde. A primeira exposicao a primeira lingua, para que se considere um caso de aquisicdo de uma L2,
nunca ocorre antes dos 4 anos de idade”. Frequentemente apenas na adolescéncia ou mesmo em
idade adulta, fora do chamado “periodo critico”s, como explica Lenneberg (1969).

Portanto, concluem diversos autores como Flores (2016), Mufioz (2011), Sim-Sim (1998),
ligados ao estudo da aquisicdo de L1 e L2, que esses dois processos ocorrem de forma diferente e que
culminam na construcao de dois tipos de conhecimento linguistico. No que concerne a L1, Madeira
(2017, p. 307) realca que se esta perante um processo natural, através do qual o individuo constroi, a
partir dos estimulos linguisticos a que esta exposto, um sistema de conhecimento implicito das
propriedades abstratas da gramatica. Ja na L2, estamos perante um processo ativo de aprendizagem,
gue advém da construcao de representacdes gramaticais explicitas e conscientes.

Embora ainda existam autores, como Richards (1987 apud Leiria, 2004), que afirmam que o

termo segunda lingua tem sido cada vez mais usado em linguistica aplicada para referir a

« Esta expressdo designa a quantidade de informacdes e exposi¢des de uma lingua estrangeira recebida por uma pessoa durante o aprendizado desse
idioma (Xavier & Mateus, 2017, p.295).

> Esta expressdo indica a capacidade para adquirir a linguagem. E uma consequéncia da maturacdo neuroldgica, na medida em que os marcos de
desenvolvimento linguistico ocorrem em simultdneo com os outros marcos de desenvolvimento fisico e de coordenacdo motora e que parece haver um
periodo ideal ou preferencial (periodo critico ou crucial), entre o nascimento e a adolescéncia, para que a aquisicao tenha lugar (Lenneberg, 1969).
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aprendizagem de qualquer lingua depois da primeira, independentemente do estatuto dessa lingua em
relacdo a quem a aprende, outros autores, como Ellis (1985 apud Leiria, 2004, p. 7), entendem que
“a aquisicao de segunda lingua nao pretende estabelecer um contraste com a aquisicdo de lingua
estrangeira. Ele é usado como um termo genérico”.

E importante ter em atencdo que a designacdo de lingua segunda esta estritamente ligada ao
fator sociopolitico. Desta forma, considera-se o Portugués como L2 se tiver um estatuto sociopolitico no
pais em que vive o falante, sendo, por exemplo, uma das suas linguas oficiais. Mas leva-se também em
conta o periodo em que a lingua ganha a oficializacédo, porque, com o tempo, ela pode ser considerada
L2 para uns, mas para outros L1.

Os pressupostos analisados sobre a L2, abordados pelos autores acima mencionados, fazem-
nos perceber que a posicdo do estatuto que a lingua ocupa no pais € que vai determinar a classificacdo
da lingua como segunda ou estrangeira. Ha que realcar que essa realidade nao se aplica a todos os
contextos linguisticos, porque ha paises que tém mais do que uma lingua oficial e outros que, apesar
de terem uma Uunica lingua oficial, ttm também outras com estatuto de nacionais e a L2 nessas
realidades pode ser aprendida sem ser em um contexto formal, na sala de aula, porque é a lingua
utilizada no quotidiano. Além desses, existem também o caso de falantes que tém o contacto com a
lingua somente na sala de aula, porque, no seu dia-a-dia, usam simplesmente as suas linguas nativas.
Perante essa realidade, a lingua, devido ao prestigio politico, continuara a ser considerada segunda,
quando devia ser estrangeira para alguns falantes, se nos apegarmos a forma como ela é aprendida e
utilizada.

E uma questdo bastante delicada a expressdo e o conceito de L2, porque existem critérios que
divergem de realidade para realidade e que devem ser analisados com maior profundidade de modo a
se ter uma maior transparéncia e melhor conceituarmos aquilo o que chamamos de L2, procurando

mecanismos diferentes no processo de E-A atendendo a realidade linguistica de cada pais.

1.3.3. Portugués Lingua Estrangeira

A expressao “estrangeira”, segundo um dicionario da lingua portuguesa (Casteleiro, 2001, p.)
“refere-se aquilo que nao é do pais em que esta, aquele que é natural de pais estranho a quem se |he
refere, falando ou escrevendo, nao pertencendo a outra nacdo e de terra estranha daquela em que
esta”. Levando essa realidade ao contexto linguistico, podemos afirmar que LE esta diretamente

relacionada com aquilo que é estranho (lingua estranha), uma lingua que nao pertence ao territorio em
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que esta a ser aprendida ou estudada e muito menos tem um estatuto social dentro do territorio.
Embora existam casos de aprendentes em contexto de uma realidade onde a lingua é oficial, ha
necessidade dos aprendentes, a adquirirem como LE e ndo L2, dependendo do contexto de
aprendizagem e do contexto linguistico do aprendente.

Nesta visao, argumenta Girard (1976, p. 37), a aprendizagem de uma LE nao é um processo
natural, mesmo no caso de imersdo na lingua (0 que acontece com muitos imigrantes) que ¢ o que
mais se aproxima das condicdes de aquisicdo da primeira lingua. Em conformidade com essa linha de
pensamento, Leiria (2004, p. 2) afirma que “o termo lingua estrangeira deve ser usado para classificar
a aprendizagem e 0 uso em espacos onde essa lingua nao tem qualquer estatuto sociopolitico”. Por
iSso se realca a expressao aprendizagem e nao aquisicao, porque nao se trata de um processo natural,
mas sim de um processo que implica uma organizacao sistematica e que pde em causa a atitude do
sujeito a respeito da lingua.

Nao ha nenhuma relacédo entre a aquisicdo da LM e a aprendizagem de uma LE, na medida
em que estas duas atividades se desenvolvem em condicdes muito diferentes. Entretanto, “aprender
uma lingua estrangeira é aprender a dominar as leis fonologicas e morfossintaticas que regem um
segundo sistema linguistico, de modo a poder comunicar por meio deste segundo sistema (rececédo e
producdo) como se faz ja com o primeiro” (Girard, 1976, p. 38).

E sabido que um individuo que aprende uma LE ja tem o dominio de um primeiro sistema
linguistico, o que faz com que o aprendente nado adquira todas as propriedades linguisticas dessa nova
lingua, tal como um falante nativo, e por mais que o mesmo faca constantemente o uso da lingua,
havera sempre efeitos perturbadores de interferéncias da sua LM principalmente os sons mais vizinhos
da sua propria lingua.

Em conformidade com Flores (2013, p. 43), percebe-se que “apesar da literatura fazer uma
distincao entre a L2 e a LE n&o é unanime quanto aos critérios que estdo na base desta diferenciacao,
uma vez que 0 ser humano possui apenas uma forma de assimilar conhecimentos linguisticos nao
nativos”. Muitos sdo os investigadores, principalmente nas escolas generativas, que nao distinguem
estes dois conceitos, fazendo equivaler a aprendizagem de uma LE ao processo de aquisicdo de uma
L2, isto &, de uma lingua adquirida em fase posterior a uma LM.

Mas Flores (2013), nas suas pesquisas, apresenta uma relatividade quanto ao que ocorre na
aquisicao/aprendizagem de uma L2. Esta autora afirma que um dos fatores distintivos é o contexto no

qual a L2 é adquirida. Assume-se que ha uma diferenca entre a aprendizagem da L2 circunscrita ao
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contexto formal da sala de aula, por um lado, e a aquisicdo da L2 em contexto naturalistico, isto &,
através da imersao no meio ambiente dessa lingua.

De acordo ainda com Flores (2013), pode notar-se que, no primeiro caso, a lingua é objeto de
estudo, mas num contexto de sala de aula, ja no segundo, €, além do mais, um meio de comunicacao
indispensavel na socializacdo do falante. Por isso, como ja referido nos pontos acima, certos autores,
para distinguirem esse processo, usam a expressao “aquisicao”, para a lingua adquirida em contexto
naturalistico, e “aprendizagem” para o contexto de instrucado formal. Mas é o estatuto politico da LNM
que define a classificacdo da lingua como L2 ou LE, porque, em muitos casos, a LE pode passar a L2,
como podemos ver o caso recente de Timor, onde o Portugués era LE, mas desde o momento em que
ganhou o estatuto de lingua oficial passou a ser entendida como L2 dos falantes timorenses.

A LE, ao contrario da L2, pode ser aprendida em espacos fisicamente muito distantes daqueles
em que é falada e, consequentemente, com recurso, sobretudo, ao ensino formal. O seu ensino ¢, em
muitos casos, ministrado por professores que ndo sdo falantes nativos. Muitas vezes aprende-se
simplesmente com o objetivo de ler textos literarios ou cientificos, para visitar um determinado pais e
poder contactar a vontade com os seus habitantes. Outras, aparece como matéria no curriculo escolar
ou como uma ocupacao de tempos livres, e 0 alvo de aprendizagem desta mesma lingua também pode
ser por uma questdo de prestigio a nivel nacional e internacional (Leiria, 2004).

E importante realcar que a aprendizagem de uma lingua estrangeira €, muitas vezes,
complexa, tendo em conta que a mesma integra um processo comunicativo nao habitual a realidade do
aprendente, embora seja nesse processo em que o aluno se movimente. Neste processo, o docente
tem um papel fundamental, e ¢ importante sublinhar a relevancia dos aspetos didaticos e do
desempenho individual e intelectual do aluno. Por isso, no ensino de linguas estrangeiras, & necessario
centrar o processo linguistico no aluno, nas necessidades que o mesmo apresenta, no estilo de
aprendizagem, nas expetativas do mesmo, nos seus interesses e motivacdao, como argumentam Gaspar
etali(2017, p. 112).

Relativamente a aprendizagem, pode dizer-se que, o processo de E-A tanto da L2 como da LE
assemelha-se quanto ao processo de aquisicdo dos conhecimentos ou da lingua e apesar de uma se
aprender num contexto de imersdo e outra somente em contexto formal (dentro de uma sala de aulas),
muitas sdo as semelhancas entre os aprendentes tanto de uma como de outra. E assim que Madeira
(2017, p. 308) explica:

tanto o aprendente de L2 como o de LE nunca atingem um nivel de competéncia (quase)
nativa, mesmo apos uma exposicao prolongada a lingua-alvo. Trata-se de processos de
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natureza diferente, que culminam na construcdo de tipos distintos de conhecimento
linguistico em relacdo a aquisicdo da primeira lingua (lingua materna).

Por sua vez, Leiria (2004) salienta que a designacdo de L2 e LE sdo conceitos ainda muito
discutidos tanto na anglofonia como na francofonia e, na lusofonia, o problema néo fica de fora. A
mesma autora defende que as duas expressdes deviam equivaler somente a uma (lingua néo
materna), independentemente do local, momento ou contexto em que a mesma é aprendida, cobrindo
todas as situacdes em que a lingua ndo é aprendida ou adquirida no contexto familiar.

Embora as expressdes L2 e LE ja tenham um conceito e um reconhecimento formal, pode
verificar-se que o seu estudo ainda exigira muito dos pesquisadores até que se consuma realmente que
direcao seguir.

Segundo Anca (1999), o termo L2 pode ser usado para designar a lingua oficial de um pais
bilingue ou plurilingue onde as linguas maternas ainda nao se encontram suficientemente descritas ou
ainda uma das linguas privilegiadas numa comunidade multilingue. Esta realidade nao se aplica a LE,
na medida em que a mesma pertence a um contexto letivo especifico. Em conformidade com esta
autora, fica evidente que essa realidade é vivida em muitos paises africanos (de uma maneira geral) e
particularmente em Angola.

Neste pais, sdo faladas mais de 10 linguas (africanas), sendo algumas delas reconhecidas
como linguas nacionais. Cerca de 90% da populacdo angolana ¢ de origem bantu. Estas linguas
servem, para a grande maioria dos angolanos, de veiculo de comunicacdo no quotidiano, da vivéncia
da tradicdo cultural e de muitos outros aspetos da vida, conforme explana Vilela (1995, p. 48). Nesta
realidade, o Portugués ¢ a lingua em que os falantes das varias linguas se entendem, logo funciona
como lingua de unidade nacional.

O Portugués ¢é falado por 71% da populacdo angolana, embora ocupe a posicdo de L2 para a
maioria dos falantes, isso devido ao estatuto social e ao prestigio que o mesmo possui dentro dessa
comunidade, fazendo com que ela seja tida como L2, porque, se verificarmos aquilo que é o contexto
de aprendizagem e a forma como ela é usada, seria, para muitos falantes, “lingua estrangeira”, na
medida que se vé que somente 71% usa a lingua portuguesa diariamente o que significa que,
provavelmente, 39% nunca faz o uso da mesma, embora se admita que os mesmos, até certo ponto,
nao desconhecam totalmente a lingua, porque tém algum tipo de contacto com a lingua e muitos deles
percebem a lingua, apesar de nao a falarem.

Séo realidades do género que exigem dos pesquisadores uma melhor reflexdo, de modo a

aprofundar-se maiormente o conceito de L2 e LE, porque podem enquadrar-se em certos contextos
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linguisticos, mas ndo em outros. E, em funcao disso, é preciso criarem-se mecanismos mais viaveis
para que se tenha um foco mais especifico de cada elemento, bem como mecanismos mais eficientes
e harmoniosos para se ensinar o Portugués enquanto LNM. Dai, a seguinte preocupacdo: os falantes
angolanos que, embora tendo algum contato com a lingua portuguesa, somente fazem o uso das
linguas nacionais tanto no seu quotidiano como em outras realidades sociais, desconhecendo deste
modo as regras do Portugués; sera (para estes angolanos) o Portugués uma lingua segunda ou uma
lingua estrangeira?

Questdo essa que nos obriga a ter uma maior atencdo e analisar com maior profundidade
aquilo que é a posicdo do Portugués enquanto lingua ndo materna (segunda ou estrangeira), pois estes

sao conceitos que devem ser flexiveis tendo em conta certos grupos ou realidades linguisticas.
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CAPITULO 11 - MATERIAIS DIDATICOS E ENSINO DO PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA

Esta seccao dedica-se, particularmente, a discussao sobre os materiais didaticos e a
importancia dos mesmos no ensino do Portugués como lingua ndo materna. Procura-se, a principio,
conceituar os materiais didaticos, o que nos levou a seguir os passos de diversos autores que ja
estudaram matérias semelhantes a nossa. Presta-se, ainda, atencao aos tipos de materiais didaticos e

a sua aplicacao no processo de E-A do Portugués.

2.1. Materiais didaticos: conceitos

Em toda a area do saber, particularmente no ambito das linguas, os manuais de ensino sao
ferramentas importantes para a conducdo do E-A. Mas, o que se pode entender por materiais
didaticos? Saber a resposta cabal a esta pergunta pode servir de orientacdo para que melhor se
direcione a criacao, bem como a aplicacao dos mesmos em contexto de ensino.

Segundo Gérard & Roegiers (1998, p. 19), “pode definir-se manual de ensino como um
instrumento impresso ou digital, intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de
ensino-aprendizagem, com o fim de lhe melhorar a eficacia”. Deste modo, fica claro que os manuais
de ensino sdo um meio para que se chegue a um fim, ou seja, a eficacia na aprendizagem de linguas.
Por outro lado, 0 manual escolar é ainda uma ferramenta que, direta ou indiretamente, serve como fio
condutor que visa a organizacao do processo de E-A, principalmente dentro de instituicbes de ensino.

Os manuais didaticos tém sido desenvolvidos a partir de trés grandes linhas de orientacao:
primeira, a historia economica e social; segunda, a partir de uma etno-historia do livro; e, terceira, a
partir da histéria cultural. Embora se apresentem enfoques diferentes, essas trés linhas de orientacao
unem-se e completam as dimensdes objetivas do que as instituicdes e as sociedades esperam alcancar
dentro do manual escolar/didatico, tal como explica Magalhades (1999, p. 279). O mesmo autor
observa que é desde as idades remotas que os manuais escolares visam apresentar informacdes sobre
a cultura e o imaginario, que se procura ensinar por meio do processo de escolarizacao, pois, no
processo de ensino da lingua, estao associados varios elementos, tais como culturais, sociais e outros.
Por isso, para se construirem manuais didaticos, & necessario muito mais do que uma ideia ou projeto;
precisa-se, entao, de respeitar alguns critérios que tornam possivel combinar no interior deste material

aquilo que abrange uma dimensao mais aprofundada e global.
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Os materiais de ensino devem ter como principio de base a facilitacdo e a clareza para uma
melhor realizacdo do E-A. Assim sendo, tudo deve ser feito para que haja um entendimento pleno das
unidades didaticas que vao ser trabalhadas com os alunos.

Em conformidade com Magalhdes (1999, p. 285), sabe-se que “desde os finais da Idade
Média as praticas de leitura abrangem leituras integrais e verticais dos livros, leituras transversais e
comparadas como critérios de estabelecimento do conhecimento pelo leitor”. Entretanto, o livro
escolar, material de ensino, ndo so6 contém um critério de verdade, mas ¢ interpretado como sendo a
verdade. Por isso, o material escolar deve ser interpretado a partir de um olhar cultural e de olhares
pedagogicos e didaticos. Portanto, é imprescindivel que os materiais didaticos sejam elaborados por
especialistas, professores e outros peritos ligados a area do ensino, porque se deve ter o cuidado de
organizar o conhecimento a colocar no manual, tendo em conta a estrutura informativa e metodoldgica
capaz de construir o conhecimento e aprofundar o saber dos leitores.

Dos varios elementos que configuram as praticas educativas, os materiais didaticos
desempenham um papel preponderante. Esta importancia é significativa, porque grande parte do
trabalho escolar se realiza com base nesses materiais, dependendo, muitas vezes, da maior ou menor
relevancia dos temas abordados nas aulas, bem como da participacao dos estudantes na construcao
ou elaboracdo de conhecimentos que permitem satisfazer as necessidades de compreensdo e a
explicacao da realidade (Morgado, 2004). Nesta ordem de ideias, pode inferir-se que o sucesso dentro
de uma sala de aula, que subentende a aquisicdo de conhecimentos, dependera muito das estratégias
e dos materiais que os professores utilizam para criar/conceber, organizar e concretizar todo o
processo de E-A. Logo, segundo as exigéncias que recaem no professor, no que diz respeito,
principalmente, aos materiais, € muito importante pensar na forma como os planos de ensino devem
ser organizados.

A elaboracdo de manuais de ensino €, pois, um processo que parte, geralmente, de uma ideia
e termina num manual, que pode ser fisico ou digital, pronto para ser utilizado. Portanto, a sua
elaboracao abrange tanto a concecao como o fabrico do manual. No que diz respeito a elaboracéo de

materiais didaticos comprova-se que:

as exigéncias de qualidade cientifica, didatica, grafica, contextual tornaram-se tdo grandes,
que atualmente nao ¢é possivel elaborar um manual em casa; é necessario ou indispensavel
a colaboracdo de multiplos atores que, sucessiva ou simultaneamente, prestam a sua
contribuicdo, obedecendo as seguintes funcdes da elaboracdo de manuais de ensino:
concecao, edicdo, avaliacdo e utilizacdo (Gérard & Roegiers, 1998, p. 21).
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Uma das principais funcdes dos manuais didaticos é a de representar, para cada geracdo, uma
versdo oficialmente sancionada e autorizada do conhecimento e da cultura, como explica Silva (2008,
p. 146). Pode ver-se que o manual escolar, além da funcdo pedagogica, desempenha também uma
funcdo social, pois eles podem funcionar como reprodutores de conhecimentos, de valores e de

atitudes.

2.2. Tipos de materiais didaticos e sua concecao

A concecdo de materiais didaticos ndo sucede ao acaso. Eles obedecem, geralmente, a uma
ordem estrutural e funcional didatica. Contudo, como se comprova atualmente, os materiais ndo séo
estaticos, mas dinamicos. Isto significa que eles se flexionam com o tempo para que melhor se

adequem ao processo de E-A. Por isso, conforme esclarece Bandeira (2017, p. 17),

os livros didaticos ampliaram a sua missao com o passar dos tempos, tornando-se um
instrumento pedagdgico indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem; extrapolaram a
sua funcdo original, j& que foram concebidos para serem usados exclusivamente na escola
como um complemento para os livros classicos, reforcando a aprendizagem centrada na
memorizacao.

Segundo as palavras desta autora, o material didatico pode ser definido como um produto
pedagogico utilizado na educacéo e, especificamente, como um material instrucional que se elabora
com uma finalidade didatica.

Os materiais didaticos devem ser vistos também numa outra vertente. Para Choppin (1992,
apud Silva, 2008, p. 146), os manuais escolares podem ser vistos como instrumentos de poder,
porgue constituem o verdadeiro poder absoluto ou poder muito relativo na inovacao pedagogica, e tém
capacidade efetiva de transformacao social. Por isso mesmo, & importante ter em conta os critérios
que regem a criacdo de materiais didaticos, para que se faca frente as novas exigéncias do
modernismo cultural e social, propondo-se novas abordagens no ambito do processo de E-A das
linguas.

Os materiais didaticos dividem-se, geralmente, em impresso (fisico ou em papel), audiovisual e
novas tecnologias (média digitais), que utilizam a tecnologia como, por exemplo, computadores e
internet (Bandeira, 2017). Embora se verifique o avanco das novas tecnologias de informacao e
comunicacao, a maior parte dos materiais didaticos continuam a ser produzidos de forma impressa.
Isto justifica-se pelo facto de que, na Educacdo, o que tradicionalmente se conhece por material

impresso ter sempre a aceitacao de alunos, professores e especialistas, por ser de facil manuseio,
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tanto por parte do aluno como pelo professor, que o podem consultar fora da sala de aulas. Entretanto,
ha que referir também que “o material impresso ndo requer equipamento ou recurso tecnologico para
a sua utilizacdo” (Bandeira 2017, p.17).

Muito se tem feito para a inovacdo dos manuais de ensino, por isso, hoje, eles tém-se tornado
num objeto pedagodgico cada vez mais completo e complexo, associando a si uma série interminavel de
materiais curriculares alternativos, integrando as novas tecnologias e apostando na melhoria da sua
qualidade e eficiéncia (Morgado, 2004 apud Silva, 2008). No entanto, devido a atual complexidade dos
novos materiais didaticos, é importante que se reflita sobre um ensino mais aberto e dindmico, de
modo a facilitar o processo de E-A. Deve-se também primar pelo uso de materiais digitais em que o
aluno, de maneira autbnoma, possa aprender a fazer e a ser, respondendo as novas exigéncias da
globalizacao tecnologica.

E indubitavel que os contetidos didaticos multimédia permitem a construcdo, a aprendizagem
autébnoma centrada no estudante, a flexibilidade, a interacdo e a impressao digital. Nela podemos
encontrar vantagens para dinamizar o processo de E-A, sem deixar de lado o material impresso. Aller

(2018, p. 23) defende que

el sistema educativo, asi como, ensefianza de idiomas como parte de un subsistema social
debe adaptarse al nuevo entorno real de comunicacion y albergar dentro de sus practicas y
enfoques pedagogicos los nuevos escenarios mediaticos asi como, los diferentes sistemas
semioticos que van mas alla del texto en papel. ante esta evidencia, se convierte en
necesario el desarrollo un programa integrador, donde se fomente la coexistencia y la
convivencia entre la cultura impresa y la digital, asi como la creacion y el disefio de nuevos
materiales y medios didacticos, que tengan como fin proporcionar experiencias
multimediaticas (television, radio, mundos virtuales...), interactivas y multimodales.

As novas tecnologias representam de facto, uma grande inovacdo na aquisicao, organizacdo e
difusdo do conhecimento, sendo, por isso, muito importante a existéncia de uma simbiose entre os
materiais de ensino digitais e impressos de modo a tornar o processo de E-A cada vez mais aprazivel,
facilitador, e, acima de tudo, inovador.

Embora o manual continue a ser usado em diferentes contextos de aprendizagem, a sua
funcionalidade e necessidade tende a ser cada vez mais questionada, na medida em que o recurso a
novas tecnologias se tem vindo a generalizar e a permitir o acesso aos recursos e fontes de
aprendizagem que superam, a muitos niveis, as suas potencialidades mais limitadas (Castro, 2015, p.

16).
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No ambito do material textual, destaca-se, sobretudo, o manual que continua a ser
amplamente usado em diferentes contextos de aprendizagem. Mas, apesar do seu grande uso, desde

entdo, tém surgido varias contribuicdes, a favor e contra a utilizacdo de manuais, por isso:

0 ponto de partida que tem causado debates entre 0s que o observam como um instrumento
de controlo cultural, ideoldgico e institucional, suportado por uma vasta gama de interesses
comerciais, por sua vez, prescritivo e limitador da criatividade do estudante e do professor
(Bell & Gower, 1998 apud Castro, 2015, p. 15)

0 que remete para um papel menos ativo e participativo do professor no processo de E-A, porque os
materiais trazem consigo uma tendéncia para a unificacdo de programas e abordagens. Deste modo,
retira-se a iniciativa e o poder ao professor, pois 0os materiais sdo construidos por certos profissionais,
que dispensam, o professor desta atividade. Todavia, a participacdo deste na criacdo de materiais
poderia, por sua vez, contribuir para o seu desenvolvimento e treino profissional.

E vital que a aprendizagem se adeque ao contexto, para que o processo didatico seja
cabalmente realizado. Segundo alguns autores, ha vantagens quando a elaboracdo dos materiais é
feita pelos proprios professores, porque “os professores tém ndo s6 capacidade, como se encontram
numa posicdo privilegiada para o fazer, podendo, inclusivamente, adequar os materiais as
necessidades individuais dos estudantes, personalizar os materiais e atualiza-los facilmente” (Byrd,
1995 apud Castro, 2015, p. 17). Isso justifica-se pelo facto de o professor ter um conhecimento
profundo e uma visdo das dificuldades que os estudantes apresentam durante o processo de E-A,
conhecendo os factos ndo somente de uma forma tedrica/indireta, mas também pratica/direta. Apesar
de os materiais criados pelos professores nem sempre transmitirem seguranca, pelo facto de muitos
docentes desconhecerem os principios reguladores de organizacdo de materiais, iSso nao assegura a
necessaria progressao de aprendizagem, revelando, assim, maior probabilidade de cometer erros em
certos casos (Castro, 2015).

Um material de ensino deve estar bem contextualizado, evitar a uniformizacdo de atividades,
estar adequado ao publico-alvo a que é dirigido, de modo a corresponder as necessidades e desejos
dos utilizadores, evitando ao maximo oferecer uma ilusao de sistematizacdo, mas deve procurar criar
uma progressao e servir, sobretudo, para impor ordem e controlo, além de ser elaborado de modo a
satisfazer as necessidades do sistema educativo e dos professores, tendo em conta as reais
necessidades e desejos dos estudantes (Mukundan & Tomlinson, 2009 apud Castro, 2015, p. 17)

A globalizacdo e o alargamento das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo tém

contribuido bastante para diminuir as distancias de tempo e espaco na sociedade, pois facilitam a
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circulacao de informacdo mediante textos, imagens, audios ou videos. Por isso, ha que referir que
“com a revolucao das novas tecnologias, o material didatico usado nos processos de ensino-
aprendizagem diversificou-se no que se refere tanto as suas funcdes quanto aos tipos de produtos”
(Denise, 2017, p. 16).

Com as palavras de Denise (2017), pode perceber-se que, nos ultimos anos, assiste-se a um
grande avanco no ensino e na diversificacdo de materiais, até porque as novas tecnologias tém servido
como recursos de ensino de linguas estrangeiras, de modo a melhorar o processo educativo, e,
sobretudo, o audiovisual tem estado presente em quase todas as areas do saber, maioritariamente no
ensino de linguas.

Nao ha duvida de que “os recursos audiovisuais contribuem para a educacao em virtude de
sua possibilidade de uso didatico, bem como pela capacidade de favorecer a qualificacdo da
comunicacao entre o professor e o aluno e a incorporacdo das tecnologias nos processos de ensino”
(Denise, 2017, p. 73). Além disso, ha uma grande praticidade quando se recorre ao uso destes
recursos. A sua vantagem vai além de criar um elo mais préximo de comunicacdo entre professor e
aluno: faculta também que se use uma metodologia de ensino inovadora, melhorando assim a
comunicacao didatica.

No entender de Rauly (1992, p.29), os materiais audiovisuais sdo “qualquer producao
realizada a partir de um suporte visual inteiramente sonorizado cuja sucessao de imagens se opera
automaticamente. O contetdo visual e/ou sonoro tem duracdo linear e tem como proposito a
comunicacao daquele conteudo, mais do que a utilizacao da tecnologia para outros propositos. A sua
utilizacéo dispensa o formador de intervir durante toda a projecao”.

Considera-se existir uma extensa variedade de elementos: imagens em movimento, com base em
filmes ou versdes eletrénicas; apresentacdo de diapositivos; imagens em movimento e/ou registos
sonoros em varios formatos; radio e televisao, fotografias e graficos; videogames; CD-ROM multimédia;
qualquer tipo de projecdo em ecra; ou todos esses exemplos, simultaneamente. E essa variedade de
recursos foi sempre usada com fins educacionais, em especial no ensino de linguas, embora, nos
ultimos tempos, a maior parte ja tenha sido esquecido e praticamente ja nao se use, por razdes de
evolucao e transformacdes das tecnologias e dos média digitais.

A criacao de média digitais tornou-se uma exigéncia do mercado, da profissionalizacdo e do
crescimento da area da educacao, seja a distancia como presencial, tanto a corporativa quanto a
proveniente de outros tipos de procura. Entretanto, “a producdo do material didatico com o uso de

meédia digitais considera o publico-alvo e as transformacdes dos processos comunicativos, ja que
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existem varias possibilidades e combinacdes para disponibilizar os conteidos com base em novas
tecnologias” (Denise, 2017, p. 108).

0 uso dos média digitais subentende a comunicacéo, ou seja, uma troca de informacoes e
interacdes. Atualmente, os aparelhos eletronicos, como o computador e outros equipamentos
infoeletrénicos conectados com acesso a internet, e varias outras ferramentas existentes disponiveis
para o uso digital e para navegar online, sao também considerados dispositivos comunicacionais. Logo,
0s novos média representam uma inovacdo na aquisicdo, organizacdo e difusdo de conhecimento.

Como esclarece Aparici (1996, p. 65),

En las ultimas décadas, la comunicacion de difusién generada por los medios de
comunicacion de masas ha sido reconocida como una forma de comunicacion educativa.
Hasta, el profesor habia desarrollado un papel de emisor-monopolizador de la comunicacion
en la denominada "educacion formal"s. Ya En la "educacion informal" el aprendizaje se
produce de forma desorganizada y asistematica y comprende el proceso por el cual el
individuo "logra actitudes, valores, habilidades y conocimientos, merced a la experiencia
diaria". Es aqui donde la influencia de los medios de comunicacion de masas tiene un papel
educativo peculiar.

Tudo isto porque, o aprendente e o usuario ttm competéncia de manusear todos os recursos
que os média oferecem e retirar deles todo o conhecimento que desejam. Isso permite uma maior
interatividade com outros individuos que acabam por partilhar os mesmos conhecimentos, de uma
forma aberta e sem uma obrigatoriedade de obedecer aos parametros rigorosos do que se deve ou néo
consultar ou extrair para beneficios proprios, pois o aprendente adquire conhecimentos por meios
proprios sem depender constantemente de um orientador. Este facto facilita e torna mais auténomo o
aprendente, realizando-se, assim, o processo de E-A de linguas.

O desenvolvimento de uma proposta de material didatico recorre ao uso dos média,
dependendo do meio de comunicacdo, da escolha adequada dos mesmos, das especificidades da
modalidade de educacdo, do conteudo e do publico-alvo. A sua efetivacdo vai depender da
programacao das atividades e dos objetivos que se pretende alcancar recorrendo a essas ferramentas.

Como afirma Botelho & Rodrigues (2009, p. 67),

A Internet permite o acesso a um conjunto muito vasto e diversificado de recursos, acessivel
a distancia de um click. A diversidade de recursos existente permite-nos ter acesso, por
exemplo, a uma fotografia, a um desafio pedagdgico construido por um professor ou a um
recurso didatico especifico para uma determinada area cientifica.

¢ A aprendizagem é um fator fundamental no @mbito do paradigma estrutural e formal da educacao. Por isso, segundo Aparici (1996, p. 65) “la educacion
formal como aquella que se refiere al sistema educacional jerarquicamente estructurado, graduado cronologicamente. En ella, el sistema se responsabiliza
en gran parte del aprendizaje del alumno”.
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Apontam-se vantagens no uso dos materiais digitais, tendo em conta que qualquer coisa que
esteja armazenada num formato digital pode ser consultada em qualquer momento e por qualquer
ordem, nao havendo um comeco, meio ou fim que dite a ordem para a sua utilizacao.

Nos ultimos tempos, a tendéncia do ensino esta mais virada para o uso das tecnologias (Melo-
Pfeifer & Sa, 2013, p. 22), e das varias preocupacdes existentes no contetido/material digital. Quando
se trata de conceber recursos pedagogicos informatizados para as linguas (on/ine ou ndo), nota-se uma
tensao entre duas tendéncias: a primeira relata o facto de alguns preferirem que os recursos digitais
sejam essencialmente constituidos por atividades autocorretivas ou por simples apresentacdes de
conteudos, necessitando de pouco enquadramento humano; ja a segunda julga a mediatizacao
humana incontornavel e relembra-se que nela se podem observar duas dimensdes que as tecnologias
tendem a oferecer a aprendizagem de linguas: o caso da dimensao da interatividade da maquina e a
da interacao humana.

Como é sabido, o homem é& insubstituivel pelas maquinas, apesar de estas terem
particularidades muito vantajosas no processo de E-A, reconhecendo que cada uma apresenta as suas
vantagens, por isso ha necessidade de ambos caminharem juntos, porque os recursos digitais nao
seriam 0S mesmos sem a intervencao humana.

Os materiais didaticos, sejam eles fisicos (em papel) ou digitais, ndo devem ser elaborados
como se o publico-alvo a que se destinam fosse igual. Mas isto verifica-se com muita frequéncia, pois
“existem manuais escolares que sdo construidos como se todos os alunos fossem iguais, isso €, como
se tivessem idénticos conhecimentos prévios, iguais necessidades, caracteristicas similares e os
mesmos interesses” (Morgado, 2004, p. 43). No entanto, como é sabido, os aprendentes de linguas
nao possuem as mesmas capacidades, muito menos as mesmas dificuldades. Por causa disto, existem
parametros a ter em conta quando se pretende construir um material didatico para o ensino de linguas
e nao so. Gérard & Roegiers (1998, p. 21), propdem as seguintes fases da elaboracdo do manual
escolar, fisico ou digital: concecdo, edicdo, avaliacdo - certificacdo/adocao - (re)utilizacdo pelos
professores e alunos.

O processo de concecado implica ndo s6 a criacao intelectual e a organizacdo das unidades
didaticas, mas também a redacdo. A funcdo de avaliacdo pretende, sobretudo, com a melhoria da
qualidade cientifica e pedagogica dos materiais didaticos, apresentando, assim, as seguintes etapas:
analise das necessidades; explicitacdo da concecdo da aprendizagem; delimitacdo dos conteudos;
confronto com os programas; consulta de profissionais e a especialistas e outras etapas subjacentes a

este processo, como: a redacao de capitulos e experimentacdes, tratamento do conteldo, redacao,
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leitura do conteldo, composicao, correcao de provas, impressao e experimentacdo do manual
acabado. Se tivermos em conta esses pressupostos, conseguiremos criar materiais didaticos com
maior qualidade e que corresponderao tanto a expectativa do professor como a do aluno. Esses passos
sdo aplicaveis ndo somente aos manuais fisicos ou em papel, mas também aos que chamamos
materiais digitais, uma vez que tanto um como outro tém uma Unica finalidade: dinamizar o processo
de ensino-aprendizagem, independentemente das particularidades e objetivos que cada um deles

possui (Gérard & Roegiers, 1998).

2.3. Materiais didaticos utilizados no ensino do PLNM

A pratica e o conhecimento do processo de E-A de L2 tem mudado bastante. Se, até em finais
dos anos 1960, a aprendizagem de uma segunda lingua era abordada, essencialmente, como um
processo de formacao de habitos, focado unica e exclusivamente no desenvolvimento da competéncia
gramatical, mediante um tipo de pratica controlada, passando essa fase, nos anos 1970, uma lingua
passou a ser encarada numa perspetiva muito diferente da anterior, por causa da influéncia da
abordagem comunicativa, quer a nivel da elaboracao de programas para as linguas nao maternas, quer
ao nivel da metodologia. E, como consequéncia, surge “a valorizacdo de um conjunto mais amplo de
competéncias, que passa a ser considerado necessario ao uso da lingua nao s6 de modo correto, mas
também apropriado e fluente, em funcdo da situacdo, dos participantes, das suas intencdes e dos
papéis que desempenham”. (Castro, 2015, p. 27).

0 ensino de linguas (ndo maternas) tem a funcéo capital de cristalizacdo dos saberes e possui
a capacidade de fomentar o respeito e a valorizacdo pela diversidade e pela variedade linguistica, tal
evita a subversado do preconceito (sécio) linguistico. “Dai decorre a importancia da abordagem que
deve ser feita ao tema da variedade na sala de aula, da escolha dos instrumentos pedagdgicos, como o
manual de PLE e, por sua vez, a formacao do professor. Isto assume um papel relevante no ensino e
aprendizagem das linguas” (Marques & Sebastido, 2013, p. 28). Perante essa realidade, questiona-se
como sdo, ou devem ser elaborados os materiais utilizados para o ensino de PLE? Sera que se deve
obedecer a certos parametros para a concecdo dos mesmos? Contudo, nao constitui uma tarefa facil
dar resposta a estas questoes.

O aparecimento da abordagem comunicativa tem evoluido bastante e hodiernamente, ja
existem varias correntes que se baseiam em paradigmas e tradicdes diversas e que aplicam um

conjunto geral de principios diferentes (Richards, 2006 apud Castro, 2015). Mas sempre, com uma
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Unica finalidade, que é a de promover a referida competéncia comunicativa, formam-se novas
metodologias e recursos mais eficientes para um ensino de linguas mais aberto e dinamico.

Muitos autores defendem que, apesar da evolucao das praticas metodoldgicas e da inovacao
no ensino de linguas, muitas sdo as pesquisas que mostram que, no ensino de linguas, ainda ha a
tendéncia em dar-se prioridade a comunicacao, reforcando o controlo do professor e recorrendo a
procedimentos treinaveis. Muitos autores parecem supor que a apresentacao clara e a pratica ativa sao
relevantes para conduzir a aquisicdo de uma L2. Entretanto, “este entendimento manifesta-se no facto
de muitos materiais continuarem a basear-se em abordagens de apresentacao, pratica e producao, que
se traduzem, em muitos casos, no foco em itens linguisticos isolados e em atividades de pratica
elementar de audicdo e repeticao” (Ellis, 2014 apud Castro, 2015, p. 25).

Em Portugal, pelo que se verifica, ndo ha uma tradicao ativa que organiza e conduz o uso de
tarefas para o ensino de linguas refletida em materiais didaticos publicados. Uma vez que essa
perspetiva foi analisada e aprovada por varios autores, verifica-se a sua adocdo em quase todos os
paises europeus, uma orientacado presente no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(Conselho da Europa, 2001, p. 29), criando-se, deste modo, uma metodologia mais ativa e atual, com
uma perspetiva “acional” que tem como objetivo formar um aprendente como um agente social e nao
meramente um tradutor ou analista de textos de LE (Dias, 2008).

O mesmo autor esclarece que é frequente nos manuais de PLE haver exercicios com
explicitacbes de passos dialogicos para interacdo em microssituacées bem delimitadas. Entretanto,
“essas interacdes sdo fechadas sobre si mesmas, ndo se integrando em nenhuma das definicdes que
dao forma ao trabalho” (Dias, 2008, p. 43), e isso realiza-se, possivelmente, pelo facto de muitos se
basearem em métodos’.

Por sua vez, Tavares (2008, p. 38) afirma que, “dada a ndo existéncia de um programa oficial
para o ensino de PLE, o manual didatico surge como a imagem visivel do curriculo, plano ou programa
de ensino”. Embora a sua elaboracao tenha, hoje, como base importante documentos como o Quadro
Europeu e o Nivel Limiar, os autores tém também como referéncia ou modelo outros manuais de
ensino de outras linguas estrangeiras.

O ensino, a aprendizagem e a avaliacdo encontram-se interligados. Por isso, € muito
importante que o manual inclua ndo somente exercicios de aplicacées dos conhecimentos, mas que
também ofereca a possibilidade de o aprendente proceder a avaliacdo da aprendizagem que efetuou,

realidade que dificilmente se verifica nos manuais destinados ao ensino do PLE, como esclarece

7 Método ¢ aqui entendido como um conjunto de documentos para ensino e para aprendizagem da lingua a ser desenvolvido ao longo de um periodo
determinado para atingir um nivel de proficiéncia nessa lingua.
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Ribeiro (1990, apud Tavares, 2008, p. 38). Revela-se, assim, uma clara opcdo pelo método
expositivo, em que o professor assume o papel principal por oposicdo ao papel passivo dos
aprendentes, um papel central no ensino tradicional de linguas, em que os manuais didaticos adotam a
forma de livros de texto que incluiam também informacdes gramaticais. Embora reconhecamos que
muitos especialistas em criacdo de manuais tendem a adaptar o maximo possivel as novas
metodologias na construcao de materiais, na sua maioria ainda apresentam caracteristicas tradicionais,
nao muito interativas. Contudo, muitos estudos estdo a ser feitos de modo a influencia-los com novas
metodologias de construcdo de materiais didaticos para o ensino de PLE.

Para além dos manuais de tipo generalista, que se destinam a um publico heterogéneo,
encontramos também manuais especificos, que se dirigem a um publico especifico que pode ser de
uma determinada nacionalidade ou de uma certa area do saber profissional (Baltazar, 2013).

Sobre os materiais didaticos utilizados no ensino do PLE, comecamos por destacar o manual,
pelo facto de o mesmo continuar a ser um recurso, amplamente usado em diferentes contextos de E-A
de LE, embora se diga que, quanto a sua forma de concecdo e ao seu uso, tendem a ser cada vez
mais questionados, a medida que as novas tecnologias tém vindo a generalizar-se, permitindo o acesso
a Vvarios recursos, assim como certas fontes que chegam a superar as potencialidades mais limitadas
do manual.

De facto, a utilizacdo de novas tecnologias na aprendizagem de segundas linguas abrange uma
vasta gama de opcdes, desde a aprendizagem de linguas assistida por computador (que inclui
materiais disponiveis em paginas da internet, software informatico e experiéncias linguisticas com
recurso a fontes eletrénicas) ou, ainda, as tecnologias de informacao e comunicacdo que podem fazer
uso de ambas (Castro, 2015). Os materiais didaticos disponiveis em on/ine também tém sido usados
consideravelmente no ensino de PLE, embora ndo se faca com muita profundidade, mas, aos poucos,
vao-se adaptando ao uso das novas tecnologias.

As potencialidades sdo, com certeza, varias, principalmente no que toca ao acesso a fontes
auténticas e atualizadas, mas também existem alguns aspetos negativos, como o caso do perigo a uma
excessiva dependéncia das novas tecnologias que pode levar a sobrevalorizacao de certos aspetos
disponiveis nos multimédia e que nem sempre sdo informacdes verdadeiras ou sao dadas como
deviam, criando, assim, um constrangimento no processo de aprendizagem. Este facto pode vir a
desmotivar o aprendente. Por isso, 0 uso dessas ferramentas nunca deve ser feito sem o auxilio de um
perito na matéria. E, ja que ambos andam de maos dadas, deve ter-se em conta que, as vezes, €

necessario usar os manuais, além dessas ferramentas.
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2.4. 0 conto enquanto texto literario e o seu uso na criacao de materiais didaticos para o
ensino PLNM/L2/LE

Apresentar um conceito para literatura é uma tarefa dificil para os investigadores, pois qualquer
definicao &, pela sua propria natureza, incompleta e, até certo ponto, polémica. A nossa preocupacéo
nao &, assim, definir o que é a literatura, mas mostrar como ela interage com o ensino de linguas e
que importancia a mesma desempenha na criacao de materiais didaticos para o ensino de linguas
estrangeiras.

Toda a literatura, seja oral ou escrita, envolve uma dimensao social, diretamente decorrente
da importancia que tem tido, ao longo dos tempos, nas sociedades que a reconhecem como pratica
ilustrativa de uma certa consciéncia coletiva. Na mesma literatura, manifesta-se ainda uma dimenséao
estética que, sendo decerto modo a mais 6bvia, conduz a um dominio que encara fundamentalmente a
fendbmeno da linguagem ou, mais propriamente, a linguagem literaria (Reis, 2001, p. 24).

A literatura oral ¢ um “fendmeno multissecular anterior a escrita e, na generalidade das
civilizacdes, sobrevive nos nossos dias, em contexto rural, nas geracées mais idosas” (Moniz, 2004, p.
18). Atendendo a essa diversidade toda, do prestigio carregado pela literatura oral, sentimo-nos
atraidos por absorver o que nele existe e a partir do mesmo criar um intercambio com o ensino de
linguas ndo materna e a construcdo de materiais didaticos para o ensino do PLNM.

0 texto literario chega a ser um recurso didatico muito util para se trabalhar o ensino de uma
LE, pois & uma fonte incalculavel de informacdes devido a legitimidade de contato direto que tem o
aprendente com a lingua-alvo.

Quando se trabalha um texto literario em sala de aula , ha contacto direto com um material
auténtico, transmite-se uma realidade cultural da lingua-alvo, de modo que se torna possivel ao
aprendente uma melhor absorcdo dos conteudos culturais, sociais, gramaticais, e lexicais da lingua em
aprendizagem (Silva, 2011, p. 19).

Em conformidade com Silva (2011), podemos dizer que estes textos vém ganhando cada vez
mais um espaco critico, através de olhares atentos sobre a sua importancia e 0 seu uso no ensino da
LE, atendendo ao seu valor polissémico e motivador no desenvolvimento de varias competéncias, tais
como: ler, ouvir, falar e escrever. Facto este que tem motivado, nos ultimos tempos, muitos criadores

de materiais didaticos para LE incluirem a literatura/ texto literario nos seus programas.

O ensino da literatura, qualquer literatura em qualquer lingua, traduzida ou nao, tera de

remeter, na expressdo de Eduardo Lourenco, para a? realidade humana e a palavra que a
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configura. E ndo devera ser a celebracdo de um patriménio passado, mas o lugar de
encontro, sempre intercultural, do homem com outros homens no qual o futuro se constroi
através de uma consciéncia critica (intercultural) (Lourenco, 1994 apud Sequeira 2013, p.

224).

O texto literario chega a ser poderoso numa aula de PLE, e nao so, visto que se podem
encontrar nele diferentes registos de lingua, realidades complexas e semelhantes a outras. Ajuda a ver
uma realidade linguistica mais simples de forma nunca imaginada. E um recurso capaz de promover o
estimulo a aprendizagem da lingua-alvo. “Quando o texto literario aparece nas aulas de lingua
estrangeira, o0 mesmo? adquire o valor expoente linguistico, de /nput para aprendizagem, ao mesmo
tempo em que mantém valores estéticos e culturais” (Souza, 2010, p.70), por isso, constitui uma
mais-valia 0 seu uso na criacao de materiais didaticos para o PLE.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa,
2001, p.19), numa abordagem intercultural, ¢ objeto central da educacdo em lingua promover o
desenvolvimento desejavel da personalidade do aprendente no seu todo, bem como o seu sentido de
identidade, respondendo a experiéncia enriquecedora da diferenca na lingua e na cultura.

Neste contexto, verifica-se a necessidade da literatura no ensino das linguas estrangeiras,
sendo que o mesmo resultaria numa relacao, embora complexa, entre a teoria e a pratica do ensino do
PLE através de textos literarios.

A literatura apresenta-se como o promotor imponente da cultura de uma sociedade e,
facilmente, enquadra-se a realidade quotidiana da lingua e da cultura estrangeira correspondente. Mas,
para isso, € necessario que se criem materiais que abarquem também texto literario de diversos
géneros, que os professores demonstrem capacidade no seu trabalho para um publico mais alargado,
nao sendo incoerente a educacao literaria em si. Todavia, a cultura ou a literatura elegem métodos a
adotar para trabalhar com os mesmos numa aula de PLE, a fim de nao privilegiar somente os textos
utilitarios.

Por outro lado, pode ser dificil encontrar conteudos culturais e aspetos da vida quotidiana em
textos utilitarios, além de terem um efeito desmotivador sobre o aprendente que, geralmente, se
encontra numa realidade diferente. Vendo-se confrontado com cenarios comuns semelhantes ao que
encontra na sua vida diaria, as possibilidades deste aprendente sentir-se motivado séo maiores. Uma
vez que a diferenca arranca o individuo do seu quotidiano, absoluto e, como diz Galisson (1997 apud
Sequeira, 2013, p. 2013?) abre a possibilidade dos possiveis, familiariza-0 com o estranho, dilata o
olhar do individuo as dimensdes da espécie como meio de ultrapassar a fronteira do tempo e do

espaco.
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Por este facto, no processo de ensino de PLNM/L2/PLE, deve dar-se ao aprendente a
oportunidade de transcender o contexto e 0 momento em que vive, pelo contacto com outras maneiras
de vivéncia de outros lugares e tempos a partir dos meios de aprendizagem (materiais didaticos) e nao
so.

Para se atingir este objetivo formativo e para, cumulativamente, se conseguir uma melhor
competéncia comunicativa, Sequeira (2003, p. 42) realca que é necessario que, do ponto de vista
metodoldgico, sejam criadas situacdes que nao s6 propiciem uma resposta pessoal do aprendente,
mas sejam, elas proprias, comunicacao genuina e ndo meros exercicios escolares.

Para levar um aluno a atingir uma comunicacao natural, & necessario criar varios mecanismos,
de forma a explorar a sua criatividade e leva-lo a ver o texto numa visao mais alargada, fora do contexto
e do espaco da aula. Mas, para se chegar a isso, & necessario que o material didatico disponibilize
varias atividades em torno da mesma realidade e que despertem a motivacdo do aprendente.

E uma das tarefas do professor de linguas ensinar o aprendente a comunicar bem com o texto
literario, realidade que nem sempre se afigura simples (Sequeira, 2003, p. 42). As novas tecnologias,
porém, disponibilizam varias ferramentas para a aprendizagem de linguas, em particular do PLE,
proporcionam certas praticas de interacdo na qual o aluno se torna produtor, sendo mais facil
incentiva-lo a arriscar, criando a capacidade de manipular e experimentar.

Ha que entender, também, que o valor do texto podera ser desproporcionado a atencao de que
¢ alvo numa aula de lingua. Ora, havera vantagens em que o texto seja digno da atencdo que lhe é
dedicada. Os textos literarios também apresentam vantagens do ponto de vista comunicativo e
metodoldgico, uma vez que sao textos abertos a interpretacdes e reacdes multiplas (Sequeira, 2013, p.
215).

Esta multiplicidade pode ser usufruida para uma interacdo mais natural, aspeto um pouco
dificil de se realizar no contexto fechado de uma sala de aula. Aplicando-se uma didatica do ensino do
PLNM/PLE, esta realidade criara uma verdadeira situacdo de expressdo e comunicacao, e o texto
literario podera facilmente proporcionar uma interacdo real na sala de aula, verbalizando as
experiéncias, as palavras, de modo a se criar assim uma motivacao no aluno. Por isso, a selecao dos
textos deve ser cuidadosa, dando temas comuns, a fim de haver interacdo entre as pessoas
provenientes de diferentes realidades culturais e que podem servir de estimulo a uma forma de pensar

reflexiva a partir dos novos conhecimentos adquiridos.
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2.4.1. Conto

Antes de falarmos, especificamente, sobre o género conto como recurso didatico para o ensino
de linguas, em particular do PLNM, exporemos breves consideracdes sobre o estudo do mesmo.
Podemos entender o conto como um dos géneros que engloba a literatura, em especial a literatura de
tradicao oral.

O conto popular aparece destacado entre os demais, ndo por representar maior forca, mas por
ser um dos géneros mais consumidos ou mais explorados no ambito da literatura oral (Vansina, 2010,
p. 160).

0 termo “conto” designa “uma narracdo imaginaria falada ou escrita” ou, ainda, como uma
“narrativa breve, oral ou escrita, de uma histéria de ficcdo, na qual participa reduzido numero de
personagens, numa concentracao espacio-temporal” (Paz & Moniz, 2014, p. 28). O conto &, entdo, um
género narrativo, com origem na tradicao oral, cujas principais caracteristicas sé@o a circulacdo e a
transmissao oral, a brevidade e a simplicidade de enredo, a abreviada dimensao espacio-temporal e 0
reduzido nimero de personagens. Acrescente-se a estas caracteristicas o facto de o conto narrar
histdrias ficticias.

Atendendo as caracteristicas ja referidas e a riqueza cultural que carregam os contos
populares, vimo-nos atraidos a trabalhar com este género literario, obedecendo a um processo que
consiste na transcricao dos contos do oral para a escrita. Estes contos serviram para a criacao das

propostas didaticas para o ensino do PLNM/L2/LE, desenvolvido no ambito do presente estudo.

2.4.2. Fungao do conto no material didatico e na aula de PLE

Relativamente ao conto como instrumento de ensino de linguas, Nascimento & Saito (2005,
apud Pontes & Duarte,2018, p. 56) afirmam que, para que a interacao verbal ocorra de forma eficaz
por intermédio do conto, este deve ser apropriado para o aprendente, de modo a que ele possa
conduzir uma atividade de linguagem com maior eficiéncia. Deste modo, pode considerar-se este
género literario, como um objeto de E-A que ndo se limita a tratar das estruturas gramaticais, mas
possibilita 0 desenvolvimento de praticas discursivas e de relacoes inovadoras, entre a lingua-alvo e os
aprendentes.

Sendo o conto uma narrativa curta, objetiva e sem rodeios, todos os aspetos nele presentes
sao interessantes: cada palavra que constitui 0 mesmo € um ponto para compreensao. Nas
descricdes, informacdes nela contidas sédo sempre valiosas para a sequéncia das ideias, cada adjetivo

presente contém uma significacdo Unica, cada sinal de pontuacdo usado acarreta consigo uma
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significacdo. As particularidades que compdem um conto “possibilitalm] que o aprendente compreenda
estes textos e possa trabalhar estruturas linguisticas e aspetos culturais com maior facilidade” (Duarte,
2014, p. 22). Assim sendo, concebe-se este género literario como uma pratica interativa que
desempenha uma funcdo social muito importante, facto que torna, assim, o seu uso indispensavel no
ensino de linguas, como elemento facilitador do conhecimento e da promocao da interculturalidade no
contexto de E-A de LE, especificamente do Portugués, visto tratar-se de uma lingua pluricéntrica.

Segundo Gaignou (2014, p. 216), “o trabalho com o género conto na sala de aula pode
contribuir para despertar no aluno tanto o desejo pela leitura quanto pela analise textual, levando-o a
perceber as marcas linguisticas que contribuem para a textualidade e para interpretacao do texto”, por
iSso, a sua presenca no material didatico de PLNM/L2/LE torna-se um elemento indispensavel quando
se tenciona elaborar um material que retina requisitos necessarios para que o aprendente seja fluente
na lingua-alvo.

No tocante as vantagens do texto literario para o ensino de uma lingua estrangeira, Sitman &
Lerner (1996 apud Pontes & Duarte, 2018) esclarecem que este tipo de texto pode desenvolver a
consciéncia do uso da lingua em suas diversas manifestacdes, visto que sua linguagem é apresentada
em um contexto auténtico, em registos e dialetos variados, enquadrada dentro de um marco social. No
ver de Duarte (2014, p. 32), “o uso de contos nas aulas de lingua estrangeira pode potencializar a
compreensao da lingua, pois sao mostras auténticas da lingua, nas quais podemos encontrar
elementos como metaforas, ditados populares, casos concretos de variacdo”, o que é muito vantajoso
quando se pretende ensinar uma lingua num contexto sociolinguistico especifico, como o caso do
Portugués em Angola.

O conto, por ser um recurso didatico auténtico, apresenta varias possibilidades em sala de
aula, relativamente a necessidade dos aprendentes, o que implica que o seu uso traga grandes
possibilidades didaticas nos materiais didaticos de PLE. Esses textos tornam-se atrativos para os
aprendentes e, por apresentarem um discurso natural, pode possibilitar uma maior motivacdo e
aproximacao destes com os falantes nativos.

Neste linha de ideias, Plaza (2007 apud Pontes & Duarte, 2018, p. 59) indica as seguintes
vantagens do uso do conto na aula de PLE e a sua necessidade nos manuais de lingua estrangeira :
a) Ajuda a amenizar e dinamizar a aula; b) Motiva o aluno, por ser uma mostra genuina de uma lingua,
para uma realidade e uma cultura diferente da sua; c) Aviva a curiosidade; d) Aproxima o aluno de
aspetos socioculturais da realidade hispanica, conscientizando-o de que uma lingua nao é apenas regra

gramatical ou vocabulario, senao um meio pelo qual as pessoas comunicam e compreendem o mundo;
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e) Permite que o professor escolha o material em funcdo do seu conhecimento das caracteristicas e
motivacdes do grupo especifico ao que vai dirigido.

Contudo, vemos este género literario como um recurso didatico importante para criacdo de
materiais e E-A de linguas em diferentes contextos, visto que os mesmos podem apresentar recursos
de uma variedade ndo padrdo da lingua, facto que ndo acontece em outros tipos de textos
(jornalisticos, discursivos, utilitarios, etc.). Por isso, achamos conveniente x trabalhar com este género
literario na criacdo de materiais para o ensino do PLNM/L2/LE, desenvolvido no ambito do nosso
estudo.

Inicialmente, foram recolhidos 12 contos, mas, por questdes pedagogicas, optamos por
trabalhar somente com seis, dos quais dois foram usados na elaboracdo dos materiais e os outros
estdo disponiveis na plataforma e, com base neles, podem desenvolver-se outros materiais.
Selecionamos 0s mesmos, por serem de facil estudo, atendendo aos niveis a que se direcionam as
propostas dos materiais didaticos. Dos seis contos, trés sdo mais curtos e trés mais longos. Os contos
Sa0, na sua maioria, sobre animais, com excecao de um em que aparecem personagens humanas.

Foram elaboradas propostas didaticas para quatro niveis de proficiéncia, segundo a orientacéo
do QECR. Para os niveis A1/A2, usou-se um Unico conto, mas variando a complexidade das atividades.
Para os niveis B1/B2, também se usou um unico conto, diversificando somente as tarefas.

Optou-se por trabalhar com o mesmo conto para dois niveis diferentes, como forma de mostrar
as diversas maneiras e opcdes de explorar um texto e desenvolver mais a criatividade dentro do
material. Uma vez que as atividades nao giram unicamente em torno dos contos, ha atividades de
fonética, vocabulario, gramatica, aspetos ligados aos textos, producdo oral e escrita e, por ultimo, as
atividades que refletem situacdes reais de comunicacao.

A partir das propostas didaticas, foi possivel verificar a riqueza que acarretam os contos
tradicionais e como é possivel aproximar a realidade do aprendente por meio dos contos usados. Isto
seria um meio viavel para aproximar os aprendentes da realidade da lingua-alvo como um mediador do
conhecimento ou da lingua a adquirir.

Os contos nao foram usados apenas na elaboracdo dos materiais didaticos, aparecem também
disponiveis na plataforma web Auzwela Contos (expressao da lingua Kimbundu que significa “contar
contos”), criada para 0 E-A do PLNM e disponivel online em

https://kuzwelacontos.wixsite.com/uminho. Ai estdo disponiveis em audio e em texto, em quatro

linguas, acompanhadas de fichas em formato PDF e Word descarregaveis, com exercicios
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diversificados elaborados a partir de contos. Encontram-se ainda materiais de apoio para auxiliar na
aprendizagem do PLE.

Muitos autores como Duarte (2014), Ramon (2017), Sequeira (2013), corroboram a ideia de
que os textos literarios devem ter um lugar no ensino de LE, desde que sejam um objeto de uma
atividade didatica devidamente orientada para o desenvolvimento de varias competéncias do
aprendente. Contudo, percebemos que atualmente é quase impossivel encontra-lo nos manuais
didaticos de ensino de PLE. Infelizmente, as abordagens metodologicas adotadas nos varios manuais
impulsionaram a inclusao de mais textos de imprensa, considerados auténticos, em detrimento dos
textos literarios.

Para Santoro (2007, apud Pontes & Duarte, 2018, p. 58), “lingua e literatura constituem um
bindbmio inseparavel, visto que a lingua nao seria pensavel sem a literatura e a literatura nao seria
possivel sem a lingua”. Nesta perspetiva, ao pensar sobre o texto literario e a sua funcionalidade diante
do ensino de linguas, consideramos ser pertinente o uso desses textos em sala de aula. Todavia, os
contos chegam a ser um instrumento de uniao entre o texto literario e o ensino, sendo que &€ um texto
comunicativo que facilita o aluno a pensar em LE e a explorar os aspetos culturais, sociais, e

linguisticos, nele presentes.

2.5. Avaliacao de materiais didaticos usados no ensino do Portugués

Todo o material didatico € suscetivel de uma avaliacao, na medida em que muitos reconhecem
como sendo um meio de o tornar mais exigente e pedindo aos autores um maior rigor e qualidade,
uma vez que se trata de um material que sera ou é usado por milhares de pessoas, ou seja, tem
milhares de utentes.

O objetivo de uma avaliacao de materiais didaticos nao é o de criticar o trabalho dos autores
dos manuais, mas sim servir para dar uma ideia da evolucdo que, nas ultimas décadas, se tem
verificado naquilo que é a producao de manuais de PLE, como um meio de conhecer de que forma os
autores e os professores tém acompanhado a evolucdo das metodologias no E-A de uma LE.

Atendendo as novas exigéncias que se tém verificado no ambito do ensino de linguas, nao teria
como o ensino do PLNM ficar de fora. Como podemos ver no parecer de Valente (1989 apud Tavares,
2008, p. 54), “a analise dos materiais didaticos constitui um elemento importante na avaliacdo da
transformacdo a que vao sendo sujeitos os objetivos educacionais, manifestados em termos de

aquisicées em conhecimentos, capacidades, atitudes e valores”.

40



A avaliacdo de um manual permite proporcionar ao ensinante um conhecimento mais amplo
das caracteristicas dos materiais e da metodologia utilizada em cada manual. Se um professor
conhecer as carateristicas e a metodologia utilizada em cada manual publicado, podera optar por
aquele que melhor se enquadra nas necessidades dos seus aprendentes. Porém, dificilmente se
consegue obter com cada manual os mesmos resultados com todos os grupos, ja que cada grupo de
aprendentes apresenta caracteristicas distintivas.

Nas ultimas duas décadas, enquanto que, em alguns paises, se tem vindo a proceder a
algumas analises e avaliacao dos materiais de ensino de LE que se publicam, podemos considerar
que, no caso do PLE, muito pouco ainda se tem feito, em parte devido ao facto de também nao existir
um mercado que justifigue uma grande variedade e se torne competitivo. Mas, sendo um mercado em
expansao, 0 mesmo tera de se tornar mais exigente e atualizado quanto as metodologias, de modo a
proporcionar uma oferta mais variada (Tavares, 2008).

Tavares (2008), nos seus estudos sobre a analise do Manual de PLE, analisou uma amostra de
treze manuais para iniciantes, dos Niveis Al e A2 do QECR. Os manuais analisados foram escolhidos
de acordo com os seus objetivos comunicativos.

Estes sao manuais considerados nao contextualizados, dirigidos a um publico heterogéneo e
publicados em Portugal, num periodo de cerca de quarenta anos, que vdo de 1964 a 2005. Temos a

seguir o titulo dos manuais analisados, todos eles do nivel inicial.
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Materiais didaticos analisados

Autor

J. Baptista Martins
M. L. Mendes Silva

Jorge Dias da Silva et alii
Isabel Leiria et alii

Yolanda Goncalves e Isabel
Abranches

Olga Coimbra e
Coimbra

Antonio Avelar et alii
M? Adelaide Melo e M? do
Céu de Sa Lima

Maria de Fatima Braga de
Matos

M. F. Menezes e Cunha et
alii

Direccao-Geral de Inovacéo

[sabel

e de Desenvolvimento
Curricular e North
Westminster ~ School  of
London

Leonete Carmo

Direccao-Geral de Inovacéo

e de  Desenvolvimento
Curricular e North
Westminster ~ School  of
London

Titulo do material

Aprendo Portugués
Bom Dia

Vamos Aprender
Portugués

Dia a Dia

Rumo ao Portugués do
Mundo
Portugués
Fronteiras
Lusofonia
Portugués Cologuial
para Estrangeiros
Portuguesissimo

sem

Bem-Vindo

Navegar em Portugués

0la! Como Esta?

Portugués a toda a
Rapidez

Tabela 1:Materiais didaticos analisados por Tavares (2008)

Editora
Porto Editora
Edicoes da Escola
Alema
Platano Editora
Instituto de
Tecnologia Educativa
Platano Editora

Editora Lidel

Editora Lidel
Edicdes Asa

Porto Editora
Editora Lidel

Editora Lidel

Editora Lidel

Editora Lidel

Ano

1964
1974

1980

1988

1989

1989

1989
1991

1996

1998

2001

2004

2005

Nivel

Inicial
Inicial

Inicial

Inicial

Inicial

Inicial

Inicial
Inicial

Inicial

Inicial

Inicial

Inicial

Inicial

Das analises feitas aos manuais acima mencionados (Tavares, 2008, p. 116), a autora

verificou que somente a partir dos anos 1980 surgiram em Portugal os manuais de ensino de PLE,

dirigidos ndo a um publico-alvo especifico, com uma lingua materna comum, mas a um publico mais

heterogéneo, embora possam existir algumas especificacdes a nivel etario.

Constatou-se também que, numa tentativa de acompanhar a tendéncia de outros manuais de

ensino de linguas estrangeiras com maior divulgacao, a partir de finais dos anos 1980, os manuais

publicados surgem acompanhados de outros materiais (satélites), que tém o objetivo de desenvolver

42



determinadas competéncias e de apoiar o trabalho do professor. Apesar de a maioria dos autores dos
manuais analisados por Tavares (2008) referirem ter objetivos comunicativos, verificou-se que a
presenca e a articulacao entre os conteudos linguisticos e culturais, com a introducdo de documentos
auténticos e o saber-fazer, foi algo dificil de se verificar nesses manuais.

Verificou-se ainda que, nos manuais, havia poucas atividades para a consolidacdo dos
conteudos linguisticos, os conteudos culturais eram pouco valorizados, enquanto que os textos sao,
especialmente no inicio, completamente inadequados para aprendentes numa fase de iniciacéo, devido
ao seu elevado grau de dificuldade. Em relacdo ao aspeto grafico e a presenca de documentos
auténticos, aspetos que tornam um manual mais atrativo, e contribuem para um ensino-aprendizagem
mais aliciante, permitindo um conhecimento mais genuino da cultura e da sociedade dos falantes da
lingua-alvo, sdo praticamente ignorados no manual 0/d Como Estg (2004).

Averiguou-se que o facto de se valorizarem determinados conteudos, como reflexo de uma
metodologia que se pretende seguir, quer porque se acredita na sua eficacia, quer porque, de alguma
forma, foi imposta, pode implicar que se descurem outros aspetos ou que inconscientemente se criem
dificuldades especificas a aprendentes ou ensinantes.

Em modo de conclusdo, a autora citada realca que a maioria dos manuais analisados,
infelizmente, ndo atingem uma combinacao equilibrada dos contetdos presentes (da-se prioridade a
certas competéncias e ndo a outras), tendo em conta os niveis de exigéncia que um manual de LE
deve possuir, muitas vezes por opcao dos proprios autores, que valorizam mais alguns aspetos em
detrimento de outros.

Por isso, é da responsabilidade do professor a avaliacdo e a selecdo do manual que melhor se
adeque as necessidades dos aprendentes, que estao no centro de todo processo de E-A de uma LE.

Nos pontos anteriormente abordados, com base na revisdo de alguma literatura, constatamos
que, apesar de atualmente existirem orientacdes mais claras dadas pelo QECR, sobre o tipo e 0 modo
como 0s manuais devem ser elaborados, a fim de serem mais eficazes no processo de E-A de uma LE,
verifica-se que, até ao momento, muitos manuais de PLE ainda séo elaborados com base nas intuicdes
ou ideologias dos autores, em que se demonstra um ligeiro afastamento das linhas que orientam a
producao de materiais didaticos.

Assim como Tavares (2008), procurou-se analisar as orientacdes que os autores dos manuais
ou os professores privilegiam nos materiais que elaboram para o ensino de PLE, uma vez que muitos
autores, na introducdo do material, afirmam privilegiar uma abordagem comunicativa que estimula a

interacdo e a partilha de saberes e de experiéncias, feita através de uma aprendizagem em sala de
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aula dirigida pelo professor e também de uma aprendizagem de forma auténoma, adotando os
métodos e pressupostos que estiveram na concecdo do QECR.

Por outro lado, verificou-se o espaco que se tem dado a abordagem sociocultural dentro dos
manuais, mais exatamente, se se privilegia o uso de textos literarios, os mesmos sdo usados nos
materiais para o desenvolvimento de certas competéncias no aprendente. Como se sabe, os textos
literarios carregam uma grande riqueza do aspeto sociocultural e linguistico de um povo, pese embora
se verifiqgue pouco interesse por parte dos ensinantes no uso dos textos literarios, principalmente nas
fases iniciais de aprendizagem. Uma vez que o QECR apresenta o conto e outras representacoes
literarias como meio para se chegar a um fim, o E-A de uma LE devia dar mais espaco a esta tipologia
textual, pois eles encontram-se estritamente relacionados com as praticas sociais da lingua, uma vez

que

as literaturas nacionais e regionais ddo um contributo da maior importancia para a heranca
cultural europeia, e o Conselho da Europa entende-as como “um recurso comum precioso a
ser protegido e desenvolvido”. Os estudos literarios tém varias finalidades educativas,
intelectuais, morais e afetivas, linguisticas e culturais e ndo apenas estéticas. Espera-se que
os professores de todos os niveis possam encontrar varias seccoes do QECR que considerem
importantes para os seus interesses e Uteis para a definicdo dos seus objetivos e para a
transparéncia dos seus métodos. (Conselho da Europa, 2001, p. 89).

Nesta nossa analise, 0 escopo principal € de analisar, apenas, 0s aspetos metodologicos
adotados em cada manual, a maneira como eles sdo apresentados. Ndo esta em causa fazer qualquer
tipo de avaliacao sobre o seu potencial de adequacdo ao publico-alvo ou os efeitos na aprendizagem,
pois estes dependem de fatores muito mais amplos e complexos que ndo ousariamos abordar nesta
analise.

Analisaremos cinco manuais do ensino de PLE, adotados pelo Centro de Linguas do Instituto
de Letras e Ciéncias Humanas da Universidade do Minho, no “BabeliUM”. Esses manuais sdo dirigidos
a jovens e adultos que aprendem o Portugués. Tendo como maior numero de aprendentes estudantes
chineses em contexto de intercambio anual e imersao linguistico-cultural, pertencentes a “Academic
and Scientific Cooperation Agreement Between The University of Minho, Portugal, and Hubei University,
the People’s Republic of China”, no ano letivo de 2018/2019, e alguns outros alunos, mais reduzidos,
do programa Erasmus e de cursos livres. De realcar que tais manuais ndo sdo especificamente
dirigidos para o publico de aprendentes chineses, mas sim adotado pelo Centro como os que melhor
se enquadram para ensinar o Portugués a estes aprendentes.

Os manuais sao dos niveis A1/A2, B1 e B2, todos de autores portugueses e dirigidos a um

publico heterogéneo (jovens e adultos). Apresentamo-los a seguir de uma forma mais detalhada:
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Materiais didaticos considerados para analise

Autor Titulo do material Editora Ano Nivel
Robert Kuzka e José Passaporte para o Editora Lidel 2015 Al/A
Pascoal Portugués 2
Catarina Castro Campus Universitario Editora Lidel 2018 Al/A

2

Robert Kuzka e José Passaporte para o Editora Lidel 2016 Bl
Pascoal Portugués
Ana Tavares e Maria Avancar em Portugués Editora Lidel B2
Tavares 2012
Luis Coelho e Carlos Portugués em Foco Editora Lidel 2018 B2
Oliveira

Tabela 2: Materiais didaticos analisados.

Ao analisar os materiais didaticos referenciados na Tabela 2, tivemos em conta essencialmente os

seguintes aspetos:

® Primeiro, pelo facto de se tratar de manuais dirigidos ao E-A de PLE, o manual do

aluno é acompanhado por outros componentes de CD audio ou mesmo ficheiros
audios disponiveis em sites;

por serem manuais que adotam metodologias e pressupostos que regem o QECR, ha
uma metodologia comunicativa que vé o aprendente como um ator social que nao sé
aprende a lingua, mas que age como cidaddo e como pessoa, privilegiando, assim,
atividades dirigidas para dentro da sala de aula, mas também para fora dela, de modo
a promover uma aprendizagem auténoma;

por serem manuais de publicacdes recentes e com autores exclusivamente
portugueses, ndo se trata de manuais para fins especificos, abrangendo assim
qualquer pessoa que queira aprender o Portugués;

no que diz respeito aos niveis a que se dirigem, optamos pelos niveis A1/A2 e B1/B2,
pelo facto de se tratar dos dois niveis indispensaveis para que o aprendente conheca e
aprenda a falar uma determinada lingua. No nivel inicial, o aprendente tem pouco ou
nenhum conhecimento prévio da lingua-alvo e, no nivel B2, o mesmo ja adquire a
competéncia necessaria para se considerar fluente na lingua-alvo, e poder analisar a
evolucao dos mesmos a partir dos manuais, com base nos conteudos e nas
metodologias usadas em cada nivel para o ensino da lingua, o que é sempre uma

mais-valia;
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e relativamente ao publico-alvo e ao contexto de aprendizagem, esses manuais dirigem-
se a um publico jovem e adulto, o que é muito interessante, visto que, nos ultimos
anos, aprender linguas tem sido um desafio para os jovens do mundo moderno, e
também por ser um publico que mais tem aderido a aprendizagem de LE como é o
caso do PLE e por ter sido a opcdo de um Centro de Lingua de renome a nivel de
Portugal no ensino de LE.

Pelo que se verifica, 0 uso do manual continua a ser a opcao mais viavel para a realizacdo do
E-A de linguas estrangeiras, pois continuam a ser considerados como meios fundamentais de ensino
para a aprendizagem das linguas, embora se opte também por outros elementos complementares, que
se destinam a todo o publico-alvo. Portanto, achamos que analisar os materiais, que sao
continuamente produzidos, é um fator primordial para que se notem as inovacdes neste campo e que
se conheca, acima de tudo, 0os novos caminhos que visam a facilitacdo do E-A das linguas estrangeiras;
este ¢ o motivo principal que nos levou a analisar os materiais referenciados na tabela acima.
Entretanto, para que houvesse ordem na descricao dos materiais didaticos, comeca-se, primeiramente,
por fazer uma analise extrinseca dos mesmos, €, a seguir, prestar-se-a atencdo as partes intrinsecas.

Nao escapa o facto de que a elaboracdo do manual didatico tende, em muitos casos, a
obedecer a pressupostos contextuais, pois dirige-se a um publico-alvo variado, desde a idade aos
fatores sociais e culturais. Contudo, os manuais aqui analisados foram publicados num periodo de
aproximadamente seis anos: de 2012 a 2018. Deste modo, sdo relativamente recentes. Portanto,
todos os manuais respeitaram os pressupostos que norteiam a criacao de materiais didaticos, isto &,
todos eles seguiram as diretrizes do QECR do Conselho da Europa, que ainda é o guia fulcral para a
concecao de varios materiais de ensino das linguas estrangeiras.

Ha que ter em conta ainda que a andlise dos manuais faculta o aprimoramento ou o
reconhecimento de certas particularidades que também merecem ser destacadas, porque eles
proporcionam a autoaprendizagem e a autonomia do estudante. Por outro lado, acaba por ser uma
ferramenta Util para quem nao tem preparacdo pedagdgica para o ensino das linguas, e do Portugués
em particular, apesar de poder ter alguma experiéncia (Kuzka & Pascoal, 2016).

Os manuais que nos propusemos analisar sdo de niveis diferentes: dois séo de niveis iniciais,
Campus Universitdrio (A1/A2) e Passaporte para o Porfugués (A1/A2); e trés sao de niveis médios,
Avancar em Portugués (B2), Portugués em foco (B2) e Passaporte para o Portugués (B1). Entretanto,
apesar da disparidade de niveis, 0s manuais seguem uma organizacao idéntica e variam apenas em

pequenas particularidades, isso tendo em conta, geralmente, as exigéncias de niveis. Todavia, eles
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dirigem-se a estudantes adultos e jovens adultos de PLE, PL2 e PLNM. Ao contrario dos que foram
primeiramente analisados, estes cinco manuais sdo acompanhados de um CD-ROM, material em
audio, que pode ser usado quer em aula quer fora da aula. Portanto, a inovacdo e a observacado
minuciosa do publico-alvo séao pormenores essenciais para o aprimoramento dos materiais que visam o
E-A das linguas estrangeiras.

Os manuais contétm um conjunto de atividades necessarias para o desenvolvimento de
diferentes competéncias em sala de aulas, desde a compreensdo da leitura, a compreensado da
oralidade e da escrita, incluindo-se aqui a producéo e a interacdo, a formacado de palavras, a qual, em
alguns materiais, partilha, geralmente, o espaco da seccdo da prontncia. Contudo, ha que referir
também o lugar dedicado a producao escrita, uma vez que é uma componente importante, mas que
nao deve sobrepor-se a oralidade, uma vez que “a oralidade é tomada como ponto de partida de uma
LE a principiantes - ou seja - como um modelo a imitar e em seguida a ultrapassar para adquirir a
utilizacédo da lingua falada e ulteriormente um bom conhecimento da lingua sob todos os seus aspetos”
Girard (1997, p.59). E, portanto, para que se tenha este bom conhecimento da lingua é importante que
se compreendam as caracteristicas que dizem respeito a oralidade. Todavia, nao se quer, com isto,
deixar de lado o papel fulcral da escrita.

Como se sabe, a oralidade e a escrita possuem particularidades distintas. Enquanto a primeira
se confina, naturalmente, a voz, a segunda apega-se a grafia como seu suporte de realizacdo. Embora
se verifigue um processo rigoroso para garantir a aprendizagem da escrita, é necessario ter em
consideracao que esta competéncia nao garante a aprendizagem da oralidade, enquanto um dominio
que garante a interacao. Portanto, a escrita é vital no processo comunicativo e no processo de E-A das
linguas estrangeiras, mas o seu valor nao supera o dominio cabal da oralidade.

Também ha que ter em conta os textos literarios e as ilustracdes que fazem parte do universo
dos materiais. Entretanto, nada se realiza por acaso e, deste modo, todas as particularidades que
fazem parte do manual e foram pensados para um determinado fim, isto &, para que um elemento
cumprisse devidamente a linearidade da aprendizagem, visto que, quando se pensa em material
didatico, a aquisicdo de conhecimento é o ponto de partida e de chegada. Contudo, nada nestes cinco
materiais foi produzido sem um propdsito, pois tudo, direta ou indiretamente, possui um fim didatico.

Pode inferir-se que a maioria dos elementos que integram todos os manuais aqui analisados
sao fundamentais para construir a competéncia de comunicacdo que permitira aos alunos, parte ativa

neste processo, desenvolver a sua independéncia no uso do Portugués (Kuzka & Pascoal, 2016, p.3).
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Os materiais didaticos analisados foram produzidos em Portugal e, sem duvida, apresentam as
caracteristicas necessarias que regem articulacdo dos pressupostos do QECR. Apesar das suas
potencialidades, estes materiais nao atendem cabalmente as necessidades do ensino do PLNM/L2/LE
para Angola. Assim sendo, os mesmos serviram-nos como ponto de partida para a elaboracdo dos
materiais que refletissem, até certo ponto, o contexto angolano.

Diante disto, nota-se pouco empenho por parte do Ministério da Educacdo de Angola,
particularmente o departamento responsavel pela compilacdo de materiais didaticos (o INIDE). Cremos
nos que ja é a altura de se organizar e de motivar a compilacédo de materiais didaticos que visem, de
forma segura, o E-A do PLNM em Angola. Por isso, sao poucas as instituicoes que se preocupam
ativamente com o ensino do PLE, particularmente em Luanda.

E, neste numero reduzido de instituicdes, nenhuma delas, pelo que se constatou, utiliza um
material cabalmente definido com metodologias competentes. No entanto, o que se encontrou foi
apenas alguns programas: que servem de ponto de partida e de chegada para o E-A do PLE, pratica
que, com certeza, nao é a mais adequada, por mais que se tenha experiéncia na area do ensino de
lingua. Por outro lado, leva-se também em conta o facto de que cada publico-alvo tem necessidades e
preocupacdes distintas. Todavia, um programa nao é, e provavelmente nunca sera, uma ferramenta
central para dirigir o E-A de uma LE.

Convém, pois, colocar aqui algumas questdes, que parecem simples, mas que carecem de
séria preocupacao. O que se fez, e se tem feito para que haja materiais didaticos completamente
executados para o E-A do Portugués em Angola? Que medidas podem ser tomadas para que se motive
este tipo de ensino? Por outro lado, que politicas podem ser desenhadas, e até redesenhadas, para que
0s estrangeiros, e ndo so, sintam a necessidade de aprenderem o Portugués no espaco angolano?

E preciso, entdo, que se faca uma boa reflexdo para dar uma resposta satisfatoria a estas
questdes. E, se proponham mecanismos que satisfacam a realizacdo de materiais didaticos por
individuos que entendem do oficio e, assim, se consiga entdo ter uma maior realizacao e participacao

do E-A do PLNM e LE.

¢ Cf. Anexo. IV — Programa para o ensino de PLNM em Angola (CEFOJOR, 2018).
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CAPITULO Ill - ASPETOS METODOLOGICOS

“Metodologia” é um vocabulo polissémico. Ele engloba elementos indispensaveis que
orientam a elaboracdo de qualquer pesquisa cientifica, desde a definicdo do tipo de pesquisa, 0s
instrumentos a serem utilizados, a previsdo do tempo da pesquisa, o tratamento de dados ou a
descricdo teorica até a apresentacdo dos resultados. Pela dindmica da sua significacdo, permite dar
respostas as seguintes questdes: Como? Com qué? Onde? Quanto? em torno de pesquisas elaboradas.
Dai que, dado o caracter integrador dos parametros conceituais e operacionais, a metodologia pode,
em si mesma, ser considerada como um “processo racional que se emprega na investigacao para
atingir um determinado objetivo. E a linha de raciocinio adotada no processo de pesquisa” (Carvalho,
2009, p. 84).

Deste modo, o caracter polissémico deste conceito constitui a referéncia de uso do vocabulario
nesta investigacao.

Por outro lado, o conceito em causa engloba ainda conceitos tais como métodos, técnicas,
amostra. Deste modo, é necessario que a selecao do instrumento metodoldgico esteja diretamente
relacionada com a questdo da investigacdo, porque ha uma dependéncia entre os fatores relacionados
com a pesquisa (Lakatos & Marconi, 1992, p. 106). Assim sendo, é importante referir que nao se deve
perder de vista os objetivos que se pretende atingir, nem as possiveis suposicdes levantadas, quer se
confirmem, quer nao.

Neste trabalho, primeiro fazemos a descricdo teodrica dos pressupostos metodolégicos da
investigacao, com recurso as teorias elaboradas em literatura especializada. De seguida, partimos para
a descricao dos principios orientadores da investigacao quer a nivel de escolha, quer a nivel de etapas
fundamentais que marcam a sua execucdo, em ligacdo com tais referéncias tedricas. Por outras
palavras, trata-se de revelar o tipo de pesquisa, definir a relevancia do estudo e a sua aplicabilidade em
termos praticos. Descreve-se, assim, o percurso metodolégico adotado para o desenvolvimento da
tematica, o publico-alvo, o processo de producado e analise e discussao dos resultados da pesquisa.

Dada a natureza da propria investigacao, abordaremos a tematica de maneira exploratoria e
descritiva, ou seja, segundo uma abordagem predominantemente qualitativa.

O destaque recai sobre a pesquisa bibliografica, pois é a base de toda a fundamentacéao tedrica
da investigacao. Essa pesquisa garantiu a recolha diversificada de informacdes, a partir de elementos
bibliograficos existentes, que versam, direta ou indiretamente, sobre o processo de E-A do PLNM no
geral e, em particular, em Angola, especificamente sobre a criacdo de materiais didaticos em suporte

de papel e também digital, usados no ensino do Portugués para os nao falantes ou aprendentes.
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3.1. Questdes de investigacao

O objetivo principal desta dissertacdo cinge-se a apresentar uma base tedrica e pratica para a
criacao de materiais didaticos para o ensino do PLNM em geral, mas, especialmente, ligado ao
contexto angolano: propor e adaptar sequéncias didaticas em suporte de papel e digital, como uma
forma de dinamizar o E-A do PLNM, com auxilio de uma plataforma web, incluindo os materiais
propostos, de forma a divulgar a lingua portuguesa sem por de parte a cultura e a realidade contextual

angolana. Através do instrumento de avaliacdo, este estudo pretende responder as seguintes questoes:

- Ha necessidade de persistir na criacao de materiais didaticos para o ensino do PLNM
adaptavel a realidade angolana?

- Quais os pressupostos fulcrais que se devem ter em conta, quando se tenciona elaborar
materiais que sejam eficientes no processo de ensino-aprendizagem do PLNM/L2/LE?

- Que tipo de materiais criar para o ensino do PLNM/L2/LE?

- Porqué criar materiais didaticos a partir de género literario (conto)?
S&o estas as questdes que se pretendem responder ao longo da pesquisa, a fim de que se

possam alcancar os objetivos anteriormente preconizados.

3.2. Relevancia do estudo

A escolha do tema — Criacdo de materiais didaticos para o ensino do PLNM/L2/LE: do papel
ao digital - surge da experiéncia pessoal do contexto de E-A do PLNM em Angola por parte da
investigadora. Em Angola, ha uma tensao entre a necessidade de conhecer a importancia do uso de
materiais didaticos para LE, ligados ao contexto sociolinguistico e cultural da realidade em que os
aprendentes se encontram imersos no dominio da pratica educativa como uma forma, nao somente do
ensino da LE, mas como um instrumento comunicativo, determinado por necessidades politicas e
econémicas, mas também como um meio de transmitir as vivéncias e as diversidades culturais dos
povos, habitos, costumes, modos de vida, tradicdes, tudo o que sustenta o modus vivendi de um povo,
sem por de lado os outros membros ligados as comunidades linguisticas da CPLP.

Em Angola, pelo que se observa, as poucas instituicdes trabalham com o ensino do PLNM
como se se tratasse de uma LM. Focalizam-se, geralmente, na explicacao dos aspetos gramaticais e na

atividade de traducao. Deste modo, o objetivo do ensino da LE reduz-se a cumprir 0s programas que
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facilitem a integracdo dos aprendentes no mercado de trabalho e, por outro lado, facultar uma maior
aceitacdo no meio social em que se encontram (Kuzoma, 2018)e.

E muito frequente ver alunos com boas classificacdes nos testes, mas sem uma sélida
competéncia comunicativa aceite no nivel frequentado. Ademais, os professores que trabalham com
estes aprendentes de PLE, na sua maioria, ndo sao formados para ensino do PLNM. Embora tenham a
formacado em Portugués como lingua materna, ha que reconhecer que nao conhecem determinados
critérios metodologicos exigidos aos profissionais de PLNM, facto que ndo permite que haja resultados
eficientes no processo de E-A da LE.

Por outro lado, verificou-se que, em algumas instituicdes de ensino do PLE em Luanda, os
materiais didaticos utilizados para o ensino nao obedecem aos critérios que se devem ter em conta
para que se tenha éxito no processo de ensino de uma LE ou ndo materna. Portanto, parece que quase
tudo ainda se realiza instintivamente, sem se levar em conta um rigor pedagoégico-cientifico e
metodoldgico. Ainda neste ambito, € provavel que os programas tenham sido elaborados sem ter em
conta os niveis dos aprendentes ou as proficiéncias linguisticas que 0os mesmos possuem, uma vez
que se sabe que o E-A esta cada vez mais divulgado e muitos séo os que comecam por aprender uma

lingua, mesmo sem antes irem a uma escola, como afirma Sequeira (1993, p. 8)

vive-se, hoje, num mundo onde as fronteiras artificiais se vao esbatendo e onde as
tecnologias de informacao se vao aperfeicoando e expandindo, por isso, é dificil atualmente
limitar 0 nosso olhar e a nossa compreensdo as fronteiras do nosso pais, aquilo que é
unicamente nosso. Assim sendo, é necessaria uma visao transnacional que abarque culturas
e civilizacdes, linguas e valores, e que transforme o homem moderno num ser mais educado
e mais aberto ao mundo e ao modo como a sociedade funciona.

Em conformidade com esta autora, podemos verificar que, com as novas dinamicas das
sociedades modernas, os especialistas dedicados ao ensino de linguas ndo podem olhar para o
aprendente de uma lingua como um mero observador, que nada sabe ou entende sobre o assunto,
Ccomo um saco vazio para receber tudo que lhe é atribuido. Na mesma reflexao, Sequeira (1993) néo
se limita a tratar da questdo da dinamica da aprendizagem, também faz mencao da cultura que deve
estar subjacente neste processo. Por isso, € muito importante que os materiais didaticos para o ensino
de PLE reflitam alguns aspetos culturais da realidade social em que o aprendente estd imerso, como
uma forma de tornar mais familiar e facil a sua interacdo com a comunidade.

Por sua vez, verifica-se que os materiais didaticos usados nas instituicdes de ensino do PLNM

em Angola nao trazem esta particularidade. Porque sdo materiais criados para um contexto totalmente

° Francisco Kuzoma (coordenador pedagogico do Centro de Linguas “Alliance Francaise de Angola-Luanda”), entrevista concedida em agosto de 2018.
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diferente, sdo criados fora do territério angolano e por especialistas que nao convivem com a realidade
social, cultural e, acima de tudo, linguistica, o que faz com que os mesmos se distanciem muito
daquilo que deveria ser um material mais direcionado para aquele contexto.

Os materiais usados sao, geralmente, provenientes de Portugal e com realidades muito
direcionadas para os paises europeus. Isto € evidente tanto nas imagens, como nas abordagens
socioculturais e o publico-alvo a que sao direcionados: o “universitario”. Embora estejam bem
elaborados e direcionados para o ensino do PLE, os materiais ndo refletem a realidade social e
linguistica do contexto em uso.

Apesar de existir um grande interesse por parte do estado angolano em difundir e dinamizar o
processo de E-A do PLNM, ha que realcar que ainda pouco se tem feito para que essa realidade se
efetive. Até onde se observou, ndo existem documentos oficiais que regem o ensino do Portugués como
LNM, nao existem programas, muito menos manuais. Essa é uma questdo inquietante, porque
sabemos que os materiais didaticos sdo elementos fulcrais para o funcionamento e a dinamizacao do
processo de E-A (Silva, 2008, p.143). As instituicdes existentes cuja responsabilidade ¢ o ensino do
PLE sdo na sua maioria privadas. Mas, embora de forma vagarosa, evidencia-se o esforco para que se
criem instituicoes de caracter publico, responsaveis por essa area.

Tendo em conta o facto de que ha pouca oferta de materiais para o ensino do PLE e o elevado
esforco que se tem verificado por parte do governo angolano, criando politicas que garantam maiores
possibilidades para os aprendentes do PLE naquele territério, despertou em nds o interesse em criar
materiais que sejam capazes de dinamizar esse processo.

E bem provavel que este estudo contribua para a diversificacdo de materiais didaticos para o
ensino do PLE, capaz de responder a procura de materiais ligados ao contexto angolano e, de um
modo geral, sirva de base para a compreensao das vantagens que existam no uso de materiais
didaticos em suporte de papel e digital com atividades construidas a partir de contos de tradicao oral,
adaptaveis a situacdes reais de comunicacdo, ndo s6 para o investigador, mas também para aqueles

que tém como foco nos materiais didaticos para o ensino de PLNM.

3.3. Prolegomenos aos aspetos metodolégicos para o ensino de linguas
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Nesta pesquisa, foi mais usada a pesquisa bibliografica. Consultamos leis, ensaios de varios
tedricos e de pedagogos, especialistas na concecao e analise de materiais didaticos. Esta pesquisa
inicial serviu de grande ajuda para que tivéssemos ideias mais amadurecidas sobre os aspetos teoricos
e praticos analiticos a desenvolver ao longo desta dissertacdo. Como se sabe, para que se tenha uma
base tedrica consistente, é necessario que se faca uma leitura detalhada sobre bibliografia especifica.

Para que se procedesse a criacdo de materiais didaticos, corpus essencial da nossa pesquisa,
foi necessario ter em conta varios aspetos metodolégicos que nos possibilitassem ter os melhores
resultados na criacdo de materiais didaticos para o E-A do PLNM. No entanto, aplicaram-se os
materiais aos aprendentes jovens e adultos de PLNM, L2 e LE, que tencionam desenvolver os seus
conhecimentos sobre o Portugués. Deste modo, pretende-se que a maioria esteja preparada a
responder de forma favoravel a todas as atividades sem grandes dificuldades. Por outro lado, serdo
usados diversos programas de construcdo de conteudos digitais, o que facilitara a criacdo dos
materiais em formato digital para um publico distinto.

Desde tempos remotos, houve sempre a necessidade de se aprender linguas de outros
lugares: a lingua estrangeira. Essa necessidade fez com que os aprendentes criassem alguns
mecanismos favoraveis a aprendizagem, uma vez que as linguas, em muitos casos, apresentam
estruturas diferentes da lingua do aprendente.

Na apreciacao de Puren (1988, p. 18),
pendant tout le Moyen-Age, le latin est resté en Europe la langue de I'Eglise — avec tout le
prestige et tous les privileges qu’un tel statut pouvait lui conférer —, la langue des affaires
publiques, des relations internationales, des rapports et publications philosophiques,
littéraires et scientifiques, la seule langue d’enseignement.

Relativamente a realidade do ensino das LE na Europa, na |dade Média, o Latim possuia muito
prestigio, considerava-se a lingua da Igreja, dos negocios, das relacdes internacionais, das publicacdes
filosoficas, literarias e cientificas. Contudo, com o surgimento da revolucao linguistica no séc. XVI,
passou-se a exigir aos educadores o bilinguismo (Frias, 1992).

Com esta realidade, surge a necessidade de se criarem mecanismos eficazes para 0 ensino
das linguas, uma vez que isso ja constituia uma exigéncia. E assim que, a partir do século XVIII, os
textos em LE se tornaram objeto de estudo, e, assim, os exercicios de gramatica passaram a substituir
a forma anterior de ensino que partia de palavras e frases isoladas retiradas da lingua materna. Com

base nesse modelo de ensino, neste século consagrou-se a “metodologia de gramatica-traducao”, mais

comumente chamada metodologia tradicional (Germain apud Martins, 2017, p. 75).
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3.3.1. Da metodologia da gramatica-traducao/metodologia tradicional ao método
comunicativo

E comum dizer-se que a metodologia “gramatica-traducao” foi consagrada no século XVIII.
Nessa época, surge a necessidade de inovar o E-A de linguas, visto que o método utilizado até entao
nao facilitava a aprendizagem de linguas estrangeiras.

Este ensino baseava-se na traducao literal das palavras, que se realizava de maneira tao
rigorosa quanto possivel, e procurava, geralmente, respeitar a ordem das palavras do texto latino e
traduzi-las da melhor forma possivel para a lingua-alvo. E bem provavel que esta metodologia de ensino
de LE seja a primeira e a mais antiga que serviu para ensinar as linguas classicas, como o latim e o
grego (Puren, 2004). Entretanto, tal metodologia vigorou até ao final do século XIX e inicio do século
XX.

Além da metodologia da gramatica-traducao, que marcou a historia inicial do ensino de linguas,
surgiram outras que se diferenciavam da primeira, tais como a “metodologia direta ou método direto”.
O principal objetivo deste é a aprendizagem da lingua estrangeira a partir do ensino do vocabulario.
Assim, o maior realce recai na aquisicdo do vocabulario, e as habilidades de audicdo e de fala eram
praticamente ignoradas. O centro foi 0 ensino da LE pela LE, excluindo a LM do aluno. Este método
recusava todos os mecanismos “indiretos” que pudessem interferir no processo de E-A da LE, uma vez
que “o método tradicional obrigava o aprendente a passar pela LM” (Frias, 1992, p. 21).

Nos anos 1950, duas grandes concecdes renovaram a reflexdo e as praticas de ensino da LE:
“a metodologia audio-oral ou audio-lingual e a metodologia audiovisual”. De um modo geral, admite-se
que “a primeira encontra as suas realizacdes iniciais nos Estados Unidos e a segunda conhece um
desenvolvimento Francés” (Frias, 1992, p. 23). Ambos os movimentos nasceram em lugares e
contextos diferentes, mas apresentam certas caracteristicas em comum, conquistaram uma grande
difuséo internacional e vao ter consequéncias decisivas na evolucdo das relacdes entre LE.

A nova énfase na capacidade de comunicacao numa lingua estrangeira levou a formacao da
expressao “audio-oral ou audio-lingual, para designar um método que se ocupava, maioritariamente, do
desenvolvimento das habilidades de falar e ouvir, constituindo a base para o desenvolvimento das
habilidades da leitura e escrita” (Rivers, 1975, p. 31). Com esse novo desenvolvimento metodologico,
surgiram novos recursos para 0 ensino, tais como as fitas magnéticas e alguns equipamentos para
laboratorios de lingua, de grande utilidade para aprimorar as habilidades auditivas e orais.

Na mesma época, “a Franca procurava favorecer a difusdo do francés no estrangeiro, atingindo

novos publicos no mercado internacional de ensino a adultos, um programa de acao cultural e técnico”
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(Frias, 1992, p. 24). Pretendia-se dar uma imagem nova da Franca e dos franceses, recorreu-se ao uso
de métodos modernos, ja que, apdés a segunda Grande Guerra, a lingua inglesa tornava-se, cada vez
mais, a lingua das comunicacdes internacionais. Deste modo, a situacdo do Francés ficava um tanto
ameacada. Assim, houve a necessidade de se tomar certas medidas para que se pudesse manter a
difuséo da lingua francesa.

E, para que assim fosse, optou-se por aprofundar o estudo da metodologia direta, a fim de que
se propusessem solucdes diferentes para os problemas que o mesmo apresentava. Dava-se, assim, o
surgimento de uma nova metodologia “audiovisual”. Esta € uma metodologia cuja coeréncia é
construida em torno da utilizacao conjunta da imagem e do som. Portanto, como meio de acesso ao
sentido, “a metodologia audiovisual recusa a traducao e utiliza a imagem” (Frias, 1992, p. 25). Com
efeito, alargava-se o espaco para os novos contornos do E-A das linguas, e, em contrapartida, ficava
patente que as imagens tém um papel fundamental no aprendizado das linguas.

E, por assim ser, “o suporte visual assegurava a compreensao sem passar por intermédio da
LM e que o principal mérito do método audiovisual ¢ por fora do circuito o sistema da L1 (Lingua
Materna)” (Frias, 1992, p. 26). Esta metodologia procurava eliminar as interferéncias entre a LE e a
LM, empregava a combinacédo do suporte visual com a gravacdo da lingua oral auténtica e tinha como
objetivos vencer os habitos da L1 e simular condicdes de aprendizagem como se fosse da L1.

Ambas as metodologias, “audio-oral ou audiolingual e audiovisual”, revelam semelhancas
significativas, uma vez que “insistem na expressdo oral, limitacdo do vocabulario introduzido,
apresentacao de quadros estruturais ou repeticbes, censura de qualquer explicitacao gramatical,
recusa de traducdo” (Frias, 1992, p. 25). Eles tendem a mostrar que o facto de dois sistemas
linguisticos entrarem em relacao, com o inicio da aprendizagem da LE é considerado como a principal
causa de erros, porque os alunos tém a tendéncia de transportar para a lingua-alvo certas
caracteristicas morfolégicas e semanticas da sua LM.

Enquanto nos Estados Unidos ainda se dava énfase ao codigo da lingua, ao nivel da frase, na
Europa, diferentemente, os linguistas enfatizavam o estudo do discurso desenvolvido por Hymes', que
propunha nao apenas a analise do texto oral e escrito, mas também as circunstancias em que o texto
era produzido e interpretado. Entretanto, “a lingua passa a ser analisada como um conjunto de eventos
comunicativos” (Martins, 2017, p. 80). Essa abordagem comunicativa centraliza o ensino da LE na

comunicacao. Procura-se ensinar o aprendente a comunicar em LE e também a adquirir e a

10 yer alguns trabalhos como Hymes (1991). “Vers une compétence de communication” e Hymes (1972). “On Communicative Competence”.
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desenvolver a competéncia comunicativa. Esse saber comunicar tende a tornar o aprendente capaz de
produzir enunciados linguisticos de acordo com a intencao e com a situacao de comunicacao.

Na metodologia “comunicativa” ignorou-se os exercicios formais e repetitivos, mas deu-se lugar
aos exercicios mais interativos de comunicacao real ou simulada, o que levou o aprendente, por si S0,
a descobrir as regras de funcionamento da lingua, por meio da reflexdo e criacao de hipoteses, o que
exige uma maior participacdo do aprendente no processo de E-A da lingua-alvo.

O professor deixou de ser o centro de todo o processo de E-A, detentor do saber, para assumir
o papel de orientador, “facilitador”, “organizador” das atividades de classe, “conselheiro” e “analista”
das necessidades e interesses dos aprendizes, um “co-comunicador” (Frias, 1992, p. 35).

Nenhuma teoria é tdo perfeita que nado possa evoluir. Todavia, da abordagem comunicativa,
surge a “perspetiva acional” como o conjunto de métodos voltados para acdo. Puren (2009 apud
Shibayama, 2017, p. 3790) explica que o surgimento de uma metodologia se deve ao contexto social.
O autor, pelo que se pode inferir, alega que o principio da perspetiva acional é a formacdo de atores
sociais com base no saber-agir e ndo, exclusivamente, nas competéncias comunicativas e atos de fala
da abordagem comunicativa.

Portanto, atendendo a sua dimensao didatico-pedagdgica, utilizamos a teoria acional para a
elaboracdo dos materiais didaticos propostos nesta dissertacdo. Por outro lado, ha que referir que

tivemos ainda em conta a abordagem multimodal, desenvolvida por Kress (2001).

3.3.2. Uma abordagem acional/coacional para a criacao de Materiais Didaticos de PLNM

A expressao abordagem acional € uma tentativa de traducao do Francés approche actionelle.
Esta abordagem corresponde a introducdo de uma perspetiva plurilingue do curriculo de linguas e de
uma perspetiva acional (ou coacional, adotada por Puren, 2014 agpud Melo-Pfeifer, 2013, p. 158),
adotada também pelo QECR.

Nao quer dizer que a mesma abordagem ou perspetiva esteja ausente das praticas do
processo de E-A “anteriores ao QECR”. A metodologia acional tem uma postura nao excludente das
metodologias anteriores, assinalando a legitimidade que a mesma ganha com a entrada em vigor deste
documento, que assume funcdes bastante reguladoras das praticas e das certificacdes na Europa
atual.

A expressao coacional adotada por Puren (2014) orienta a capacidade de coagir em situacoes

marcadas para a elaboracdo com e entre sujeitos de diferentes biografias sociolinguisticas e culturais.
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Coloca o aprendente em posicao privilegiada de controlo e dominio da palavra e de construcao de
saberes, ao nivel da pratica de comunicacéo eletronica, quando integradas em contextos formais de E-
A de linguas-culturas (Melo-Pfeifer, 2013, p. 158).

Esta visdo esta intimamente relacionada com a ideia de colaboracdo, no sentido em que a
aprendizagem nao resulta de uma inspiracao que acontece, mas antes das relacoes, das interacoes e
das coacdes que o individuo estabelece em multiplos contextos, que nao sao somente a escola e a sala
de aulas.

No ano de 2000, o surgimento do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
trouxe consigo dois conceitos muito importantes, que vao além da aprendizagem de uma lingua
estrangeira: “perspetiva ou metodologia acional e abordagem plurilingue e pluricultural”, conceitos
discutidos nas metodologias atuais.

A nova situacdo social de referéncia levada em conta pelos autores do QECR sdo as
sociedades plurilingues e pluriculturais da Europa atual, e a nova finalidade social que eles propéem
para o ensino de linguas é a formacdo de um “ator social” em lingua-cultura estrangeira (Puren, 2014,
p. 10). Esta finalidade gera dois objetivos sociais principais, correspondentes aos dois grandes cenarios
da formacdo de um cidadao neste tipo de sociedade, a saber: (1) a capacidade de viver (conviver
harmoniosamente) e (2) a capacidade de trabalhar (co-agir eficazmente) em permanéncia no exterior

ou no seu proprio pais, com pessoas de linguas e de culturas completa ou parcialmente diferentes.

Um quadro de referéncia para a aprendizagem, o ensino e a avaliacdo das linguas vivas,
transparente, coerente e abrangente, deve estar relacionado com uma representacdo de
conjunto muito geral do uso e da aprendizagem das linguas. A abordagem aqui adotada é,
também de um modo muito geral, orientada para a acdo, na medida em que considera
antes de tudo o utilizador e o aprendente de uma lingua como atores sociais, que tém de
cumprir tarefas (que nao estdo apenas relacionadas com a lingua) em circunstancias e
ambientes determinados, num dominio de atuacédo especifico. Se os atos de fala se realizam
nas atividades linguisticas, estas, por seu lado, inscrevem-se no interior de acdes em
contexto social, as quais lhes atribuem uma significacdo plena. (Conselho da Europa, 2001,
p. 29).

A perspetiva ou abordagem acional ¢ uma “perspetiva do agir social” em que o aprendente é
considerado um “ator social”. Neste contexto, a sala de aula deve preparar o aprendente a agir em
sociedade, geralmente, por meio de tarefas reais (efetivas) ou proximas da vida real (virtuais), com a
ajuda da riqueza linguistica de que dispde, de forma a transmitir uma mensagem a partir de um
determinado enunciado, até chegar “a realizacdo de tarefas mais complexas, como a concretizacdo de

um projeto comum, em grupo colaborativo” (Puren, 2004 apud Martins, 2017, p. 82).
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Definimos “tarefa” segundo a proposta de Ellis (2014 apud Castro, 2017, p. 30): “uma tarefa
¢, desde logo, um projeto de trabalho, ou seja, um plano de uma atividade, mas que nao determina as
estruturas linguisticas necessarias para atingir o resultado solicitado, embora crie um espaco
semantico e promova a necessidade de certos processos cognitivos que se encontram ligados a
determinadas opcdes linguisticas”.

A lingua nao é mais concebida como um instrumento de comunicacao, com a finalidade de
transmitir uma ideia, um saber ou uma opinido, mas serve como um instrumento de acao social, fruto
de execucao de varias tarefas que ajudam o aprendente a atingir essas competéncias.

Para o nosso estudo sobre a Criacdo de Materiais Didaticos, seguimos a perspetiva ou
abordagem acional (a mesma adotada pelo QECR). Tivemos também em conta certos aspetos
essenciais que fazem parte das metodologias anteriores, que ao longo dos tempos, serviram de base
para o ensino de LE durante longos periodos. Esses aspetos positivos e relevantes de cada metodologia
ajudaram a solidificar e fazer da teoria acional uma abordagem de grande impacto, capaz de abarcar
todos os aspetos linguisticos e extralinguisticos necessarios para se aprender uma LE e se tornar um
verdadeiro falante plurilingue.

E uma abordagem com o foco no aprendente e cujos objetivos estdo voltados ndo somente
para os aspetos comunicativos/funcionais da lingua, mas também para os aspetos socioculturais da
lingua-alvo. Seria bastante interessante para este estudo, uma vez que o nosso foco esta virado para o
aprendente da LE, o que nos obriga a saber que mecanismos usar para elaborar um material a altura
do aprendente, capaz de dinamizar o processo de aprendizagem de forma eficaz.

A mesma perspetiva é defensora do ensino com diversificacdo de tarefas, em que se usam nao
somente os conteudos aprendidos dentro da sala de aulas, mas se é livre para recorrer a qualquer
ferramenta que seja util para o aprendente e que o possa ajudar na aprendizagem da LE, tornando-o
assim um aprendente auténomo e dotado de competéncias necessarias para se tornar fluente na
lingua-alvo.

Essa autonomia do aprendente obrigar-nos-a a sermos mais criativos e diversificados na
elaboracdo de materiais, de maneira a nao o deixar preso num unico modelo de aprendizagem, mas
leva-lo, de uma forma guiada, a absorver os conhecimentos por si proprio (através de ferramentas
disponiveis na internet e nao so) de forma mais interativa.

Esta perspetiva nao deixa de fora a multimodalidade, particularidade que implica “a pluralidade
de recursos semiéticos usados na comunicacdo humana. Isto &, a presenca de diferentes modos

semidticos, verbais e nao verbais, em contextos reais de comunicacdo”. (Lebrun 2012, apud Leal,
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2018, p. 43). Neste ambito, a pluralidade dos recursos semiéticos implica o sentido produzido,
recebido, interpretado e (re)construido pela linguagem oral ou escrita, mas por varios modos de
representacdes comunicativas. Esses modos sdo os varios recursos usados para produzir sentido como
imagens, gestos, olhar, musica, efeitos sonoros, movimentos, fala e outros. Esses recursos permitem o
aumento da interacao da lingua com outros sistemas, o que permite, normalmente, a ampliacdo de
significados, atendendo ao contexto linguistico a que, muitas vezes, sdo associadas as novas
tecnologias.

As novas tecnologias, como é sabido, permitem a convivéncia de diferentes linguas num
mesmo espaco discursivo. Contudo, numa rede social, é possivel encontrar desenhos, diagramas,
fotografias, audio, animacao, efeitos de som, diferentes tamanhos e cores de letras. Esses recursos sédo
ilimitados e estdo ao alcance de todos os usuarios, sem se ter propriamente a necessidade de fazer
uma formac&o para saber usar essas ferramentas. Estes elementos todos sdo usuais e indispensaveis
na comunicacao humana, e a teoria acional ndo os descarta como elementos preponderantes na
aprendizagem de uma LE, visto que permite um aumento da interacdo da lingua com outros sistemas
que participam na criacdo dos significados dentro de contextos.

Um dos fatores levados em conta no processo de E-A de uma LE é o aprimoramento da
literacia. Entdo ndo é aconselhavel que se ensine a leitura e a escrita apenas sob uma visao
comunicativa monomodal, pois essa visdo preocupa-se apenas em apresentar os factos, usando um
tnico procedimento (Dionisio, 2006 apud Leal, 2018, p. 44), pois, com a ampliacdo das novas
tecnologias, inumeros desafios sdo lancados as escolas e a outras instituicdes vocacionadas para o
ensino do PLE. Como consequéncia, o ensino da escrita e da leitura dentro das praticas sociais ndo
podem estar dissociados de uma pratica de ensino em que o verbal se articula com o nao verbal, uma
vez que os aprendentes vivem situacdes em que a imagem e a palavra estao estritamente associadas.

A finalidade da multimodalidade consiste em fazer com que as pessoas adquiram a
capacidade de entender ou compreender um texto nos seus multiplos sentidos de modos de
representacao. Isto tem a finalidade de “formar (multi) leitores, participantes ativos na sociedade, que
se recusam a receber passivamente os (multi) textos e que, em vez disso, 0s analisam, os questionem
e até mesmo os discutam cada vez mais” (Leal, 2018, p. 53).

Essas teorias ditadas por diferentes tedricos ligados a inovacdo do ensino realcam a
importancia das atividades pedagdgicas centradas nos alunos. A metodologia acional visa uma
definicao do papel do professor e consequentemente da postura dos aprendentes no processo de E-A.

Ao invés de concentrar em si todo o processo, o professor assume um papel de mediador/facilitador
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da aprendizagem e de curador de contetdos, fomenta nos aprendentes o pensamento critico, o
trabalho colaborativo, a resolucdo de problemas, a tomada de decisdo e a expressdo de ideias. Ao
mobilizar ferramentas digitais, os alunos tornam-se totalmente ativos, passam de consumidores a
produtores de conteudos, o que os leva a desenvolver as competéncias essenciais para uma
aprendizagem de sucesso.

De certeza que esta metodologia servira de impulso para nos guiarmos e sermos capazes de
criar materiais que respondam as novas exigéncias no campo do ensino do Portugués como

LNM/L2/LE.

3.4. Publico-Alvo a que se destina a proposta dos materiais de PLNM/L2/LE

O clima de grande mobilidade, as mudancas economicas e sociopoliticas fazem crescer o
interesse pela aprendizagem de linguas em varios paises e contextos. O interesse pela Lingua
Portuguesa cresce cada vez mais, fazendo com que se abram portas a novos publicos, a novas
necessidades de comunicacdo, na medida em que a mudanca impde e induz transformacdes que
geram uma multiplicidade de linguagens e codigos que € preciso compreender e gerir. Isto exige a
construcao de novas formas de aprender, impondo-se um novo olhar sobre o papel das instituicées de
ensino e dos materiais elaborados com a finalidade de ensinar a lingua estrangeira (Grosso, 2013, p.
15).

Tendo em conta a nova realidade a que a autora se refere e a necessidade de se criar
materiais didaticos diversificados para o ensino do Portugués como LNM, achou-se por bem direcionar,
de um modo geral, a proposta de materiais criados para o ensino do PLE a um publico heterogéneo de
jovens e adultos dos niveis A1/A2 e B1/B2, que queira desenvolver os seus conhecimentos sobre a
Lingua Portuguesa, designadamente de fonética, vocabulario, gramatica, através da compreensao de
textos e diversas situacoes reais de comunicacao.

Optou-se pelo publico jovem e adulto, por verificarmos que & o publico que mais interesse e
necessidade tem de aprender o “Portugués”; por diversos motivos (trabalho, convivio social, estudo,
relacdes humanas, pesquisa em outras linguas, necessidade de entender as coisas na primeira
pessoa), vivendo dentro ou fora da sua comunidade linguistica, embora se verifique maior adesao por
parte de estrangeiros residentes, imigrantes e estudantes de intercambios ou Erasmus.

Uma vez que as criancas na fase de escolarizacao ou alfabetizacao tém maior facilidade de

aprender a lingua, ao serem inseridas no sistema de ensino do pais de acolhimento, a questdo da
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aprendizagem dessa lingua é facilitada, como podemos verificar na afirmacado de Bizarro ef a/ii (2013,
p.17): “pela escolarizacao de criancas e jovens imigrantes e estrangeiros, a escola ndo pode ser alheia
a uma concretizacado do potencial humano individual e a uma plena cidadania numa sociedade que
tem como lingua oficial uma lingua que nao é da familia”. Deste modo, verifica-se que as criancas tém
uma aptidao cognitiva mais eficiente para aprender uma determinada lingua, uma vez que inseridos na
comunidade, em pouco tempo, tornam-se proficientes nesta mesma lingua, de modo diferente dos
adultos.

Estes apresentam mais dificuldades em aprender a lingua do pais de acolhimento, porque ja
trazem um sistema linguistico bem patente, tornando-se mais dificil e demorada a adaptacdo a uma
nova realidade linguistica imposta; pois, muitas vezes, os adultos possuem um nivel académico elevado
e ja ndo sentem a necessidade de continuar os estudos, porque estdo mais preocupados em procurar
um trabalho para se manter no pais. E para facilitar o processo de socializacdo, optam por aprender a
lingua do pais da forma mais adequada. O mesmo acontece com os jovens estudantes; estes sentem a
necessidade de aprender a lingua como uma maneira de facilitar o processo de E-A da formacéo que
se encontram a frequentar.

Entdo, torna-se urgente olhar para esse publico que mais necessidades e dificuldades
apresenta na aquisicdo de uma segunda lingua. A mesma realidade se verifica em Angola, apesar de
algumas particularidades, como a escassez de instituicdes publicas vocacionadas para o ensino do
PLE, e a presenca de um numero reduzido ou a quase nao existéncia de intercambio de estudantes
entre paises e os alunos Erasmus.

Isso, ndo o isenta de nao abarcar um numero consideravel de estrangeiros e imigrantes.
Segundo o Censo populacional, realizado em Angola em 2014, verificou-se, (que 100%) da populacéo
residente no territério angolano, 2,3% (586 480) da mesma é de nacionalidade estrangeira (INE, 2014,
p. 65). Estes numeros demonstram a necessidade de se implementar o ensino do Portugués como
lingua estrangeira neste territério, uma vez que o Portugués é a lingua oficial do pais, a lingua de
escolarizacdo, de socializacdo e da administracao publica, embora existindo outras linguas regionais
usados por muitos nativos (Angola, 2010, p. 9).

Segundo estudos feitos por Daniel (2017, p. 52), um bom numero de estrangeiros presentes
em Angola ndo é proveniente de paises lusofonos, mas de paises vizinhos, angléfonos ou francofonos e
alguns asiaticos, como Nigéria, Camardes, Republica Democratica do Congo, China, Coreia, Mali,
Tunisia, entre outros. De entre os residentes, a maior parte informou que aprendeu o Portugués em

condicdes informais, em convivios com amigos que falam Portugués, no local de trabalho, na rua e
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com a familia. Alguns aprendem com um professor particular de Lingua Portuguesa como LM, outros
aprenderam no pais de origem, quase nenhum informou que aprendia numa instituicao vocacionada
ao ensino do Portugués como lingua estrangeira, facto que demonstra que existe pouca procura e
pouca oferta dos locais vocacionados para o ensino do PLE, embora existam alguns centros onde se
ensina o PLNM.

Atendendo a essa necessidade e ndo so, sentimo-nos motivados para criar materiais que se
adaptem a realidade angolana, de modo a facilitar este processo e ajudar o Governo a promover o
ensino do PLNM, uma vez que o mesmo tem criado cada vez mais mecanismos, por meio de projetos
e decretos, para levar a cabo neste territério o ensino do PLE. Portanto, idealizamos uma forma de
ajudar as instituicdes que ja trabalham com este publico, a fim de melhorar o processo de E-A, como é
0 caso dos centros ja mencionados ao longo da nossa dissertacdo (Cefojor, Alianca Francesa, Luanda
Comunicacion Center), e algumas instituicdes publicas como o ISTM (Instituto Superior Técnico Militar)
e 0 ESG (Escola Superior de Guerra), que recebem e formam varios estudantes estrangeiros vindos de
paises nao lusdfonos.

Usam-se materiais e programas do ensino do Portugués como lingua materna, e manuais de
ensino do PLE ndo adaptados ao contexto angolano, realidade que, até certo ponto, prejudica a
aprendizagem dos alunos.

0 que se verifica nestas instituicoes, é que a interacao na lingua-alvo nem sempre é garantida
ao fim. Pode-se considerar que esta situacdo se deve, entre outros aspetos, a falta de professores
formados para ensinar o portugués como lingua ndo materna e a falta de meios de ensino apropriados
para exercer esta funcéao.

Estes formandos constituem um publico importante e os materiais propostos no ambito da
presente dissertacdo, podem ser uma mais-valia para 0os mesmos, atendendo a necessidade e a
urgéncia em dinamizar o processo de E-A do PLE. Estes materiais foram criados na perspetiva de um
publico heterogéneo e nao especifico, o que faz com que se enquadre em qualquer contexto de E-A do
PLE. De realcar que o mesmo material também se encontra disponivel em suporte digital numa

plataforma web (https://kuzwelacontos.wixsite.com/uminho).

3.5. Documentos orientadores

Atendendo aos objetivos do nosso estudo, seria muito trabalhoso percorrermos todos os

territérios em busca de dados sobre o ensino do PLNM e criacdo de materiais didaticos para o ensino

62


https://kuzwelacontos.wixsite.com/uminho

do PLE. Contudo, tivemos a responsabilidade de organizar uma bibliografia adequada, embora, muitas
vezes, as fontes secundarias apresentem dados recolhidos ou processados de forma pouco credivel.

Para evitar situacées do género, teve-se o cuidado de assegurar as condicdes em que os dados
foram obtidos, e procurar analisar com profundidade cada informacado para descobrir possiveis
incoeréncias, utilizando-se diversas fontes.

E nesta visdo que o estudo procurou reunir fontes que impulsionaram a maneira como se
deveria direcionar a proposta dos materiais didaticos elaborados. Para tal, prestamos atencéo aos
artigos, Leis e Decretos que regem o ensino do Portugués em Angola. Tivemos acesso aos programas e
a0s manuais com que algumas instituicdes de ensino do PLNM trabalham, tivemos em conta
bibliografia que trata sobre as leis de imigrantes e estrangeiros quanto ao E-A da lingua oficial de
Angola. Nao colocamos de parte algumas referéncias indispensaveis que é preciso consultar sobre o
ensino de linguas e particularmente do portugués como lingua estrangeira como: o QUAREPE e o
QECR.

Os programas e manuais a que tivemos acesso a partir de algumas instituicées privadas que
trabalham com o ensino do PLE permitiram-nos também ter uma ideia de como é feito o ensino e que
procedimentos seguir para que este processo seja feito da forma mais adequada.

Tivemos acesso a alguns documentos, e foi possivel levar a cabo entrevistas de poucas horas
com os responsaveis das instituicdes solicitadas, que se mostraram disponiveis para fornecer algumas
informacdes do que necessitdvamos para sustentar a nossa pesquisa. Os mesmos disponibilizaram
alguns programas e manuais em uso na instituicao.

Segundo a entrevista dada por Kuzoma (2018), o centro trabalha com professores de Lingua
Portuguesa formados, exclusivamente, no ISCED (Instituto Superior Ciéncias da Educacdo), os
programas usados sao adaptados em manuais de linguas estrangeiras e por exemplo, séo os de PLE
de Tavares (1992).

Esses materiais sao exclusivos no ensino do Portugués, os conteudos sdo dados do modo que
se encontram disponiveis sem se adaptarem ao contexto angolano. Os cursos tém a duracdo de 44
horas para cada nivel de proficiéncia, os aprendentes sdo, na sua maioria, trabalhadores expatriados
contratados por um tempo determinado em empresas publicas ou privadas, raramente tém a presenca
de estudantes imigrantes ou estrangeiros residentes. As aulas sdo coletivas, independentemente da
idade e também tém aulas ao domicilio.

Esta informacdo permite-nos verificar que embora a instituicdo siga os tramites legais, ainda

apresenta algumas deficiéncias no tipo de material usado, na medida em que esse manual foi
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publicado ha mais de 27 anos, 0 que nos remete para uma situacdo de nao evolucdo dos métodos
usados nem da maneira como conteudos sao abordados, uma vez que 0 mesmo material ja nao é
usado nas aulas de instituicdes de ensino de linguas no contexto portugués.

0O mesmo acontece com o programa que nos foi disponibilizado pelo CEFOJOR, onde pudemos
verificar que os contetdos nao seguem uma sequéncia adequada para o ensino do PLE, visto que os
mesmo sao adaptados a partir do programa geral usado no ensino do Portugués como lingua materna
em Angola, como nos explicou Benjamim (2018), diretor pedagdgico do centro .

A partir do QECR e do QUAREPE, conseguimos verificar de forma minuciosa os procedimentos
a ter em conta para criar materiais didaticos, elaborar programas e criar conteudos ligados ao ensino
de linguas estrangeiras, como estao distribuidos os niveis e que competéncias cada individuo deve ser
capaz de desenvolver, atendendo ao nivel em que se encontra.

Por meio desses documentos foi possivel termos uma ideia mais ampla do que pretendemos
desenvolver sobre a tematica em abordagem, e tracar objetivos, criando mecanismos que ajudem a

mediar, quica a resolver certas situacbes com que nos deparamos.
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CAPITULO IV. CRITERIOS PARA A CRIACAO E DESCRICAO DOS MATERIAIS DIDATICOS
ELABORADOS EM SUPORTE PAPEL E DIGITAL

Os materiais de E-A de linguas devem ser conduzidos por principios, em vez de serem
desenvolvidos com base na imitacao dos “melhores” manuais ou dos mais vendidos. Tomlinson (2009,
p. 45) afirma que, nos ultimos tempos, tem-se verificado que sao poucos os autores de manuais para o
ensino de linguas estrangeira a guiarem-se pelos principios ou critérios da aprendizagem. Na maior
parte dos casos, 0s autores acreditam que uma apresentacao clara e uma pratica ativa e relevante sao
suficientes para conduzir a aquisicao da LE, o que pode pdr em causa a qualidade dos materiais.

Por isso, afirma-se que os materiais de LE ndo devem ser recriacdes aleatorias de repertorios,
mas aplicacdes coerentes e baseados em principios, como uma maneira de tornar o material eficaz e
refletindo uma realidade préxima do aprendente.

Deste modo, realca Tomlinson (2009. p. 47), “uma das coisas que 0s escritores de materiais
precisam fazer é desenvolver estruturas flexiveis para ajuda-los a produzir materiais eficazes para os
alunos-alvo de forma coerente e com principios reguladores”. Assim sendo, podemos perceber a
importancia da elaboracdo de critérios ou principios como guia para a criacao de materiais de LE

capazes de corresponderem a necessidade dos aprendentes na lingua-alvo.

4.1. Critérios gerais para criacao de materiais didaticos em suporte papel e digital

Dos estudos feitos sobre os materiais para o uso no E-A de uma L2 ou LE, Castro (2017, p.
275) delimita trés pontos fundamentais que se devem ter em conta na sua elaboracao:

1. Selecao de um conjunto de principios adequados ao contexto de aprendizagem, que
sustentam todo o processo de elaboracéo e que decorram de diferentes fontes;

2. Integracao de objetivos de aprendizagem que correspondem as necessidades do grupo-alvo
e que prevejam a promocao tanto de competéncias comunicativas quanto de competéncias gerais. A
aprendizagem deve envolver os aprendentes quer do ponto de vista afetivo quer cognitivo;

3. Adocdo de formatos flexiveis (como livros digitais) que permitam fazer uma melhor
adequacdo ao contexto de aprendizagem e, no caso de formatos digitais, uma rapida atualizacdo de
conteudos; acesso a informacdo variada de um maior armazenamento de dados. Neste mundo
moderno e tecnologicamente complexo, os alunos de uma L2/LE precisam de desenvolver a habilidade

para lidar tanto com géneros escritos quanto falados.
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Nos trés pontos acima mencionados, podemos perceber que o autor procura demonstrar a
importancia e a necessidade de descricao dos principios que devem reger e sustentar a elaboracao de
qualquer material. Do mesmo modo, verifica-se a importancia de criar materiais que promovam
diversas competéncias comunicativas indispensaveis a aprendizagem de uma L2/LE, procurando
diversificar os suportes dos materiais e 0s conteudos, de maneira a dinamizar os conhecimentos que
se pretende que o aprendente adquira.

Partindo do contexto descrito por Castro (2017) e dos pressupostos que este autor delimita,
em conformidade com Richards (2006), que se baseia numa abordagem comunicativa (Newby, 2006),
intercultural (Tomlinson, 2012) e corroborando com investigacdes ligadas a area e aquisicao de lingua
nao materna, propdem-se trés principios gerais para a elaboracao de materiais didaticos, validos tanto
para manuais quanto para materiais em outros formatos, como é o caso do digital. Cada um destes
principios deve ser complementado com outros mais especificos.

Assim sendo, destacam-se a seguir os principios gerais:

i. adequacao ao contexto de aprendizagem;

ii. promocao do uso da lingua com finalidades comunicativas;

iii. desenvolvimento da consciéncia intercultural,

Esses principios foram elaborados valorizando ndo somente a abordagem pedagdgica, mas
também outras abordagens que estao ligadas ao processo de ensino, uma vez que existe um conjunto
de circunstancias sociais e de caracteristicas individuais do aprendente que devem ser compreendidas

através da combinacao de varios métodos.

(i) = Adequacao ao contexto de aprendizagem

Neste primeiro principio de abordagem, percebe-se que ha necessidade de contextualizacao ao
longo do processo de elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de L2/LE, pois os mesmos
devem ser elaborados em funcao de um publico-alvo e de um contexto de aprendizagem, uma vez que
existem particularidades que devem ser tidas em conta e que podem variar em funcao do publico
visado.

Apesar de muitos autores ignorarem este parecer, deve-se ter em conta que os objetivos de
aprendizagem propostos pelo material devem resultar de uma soma de fatores situacionais que
permitam conhecer melhor, desde logo, o perfil do estudante, relativamente a objetivos para a

aprendizagem da lingua, contextos e papéis sociais que devera assumir na lingua-alvo, estabelecendo
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uma conexao entre 0s novos conteudos e as aprendizagens anteriores dos mesmos, de modo a atingir
o nivel de competéncias desejado (Castro, 2017, p. 276).

Considera-se o fator situacional como o espaco geografico onde ira decorrer a aprendizagem e
por aspetos como a LM do estudante e o universo cultural e académico que o rodeiam. Mas também
importa “uma analise do perfil do professor, o grau da acessibilidade a materiais e o tempo disponivel
para a aprendizagem da lingua” (Conselho da Europa, 2001, p. 12).

Essa contextualizacdo deve também decorrer de uma analise de fatores que abrangem uma
boa parte da sociedade em que o aprendente esta inserido, como os aspetos ligados as politicas de
lingua, ao papel da lingua-alvo no pais de aprendizagem, as atitudes perante a aprendizagem de
linguas, a variedade linguistica privilegiada, as finalidades da aprendizagem de linguas e ao contexto

religioso e cultural, que nunca devem ser ignorados.

(ii) Promocao do uso da lingua com finalidades comunicativas

Apos a contextualizacao dos conteudos programaticos, devem ser estabelecidos objetivos de
aprendizagem adequados, que guiam o aprendente tanto no desenvolvimento de competéncias
comunicativas em lingua, quanto na promocao de competéncias gerais.

No que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia comunicativa, “destaca-se o principio
geral de elaboracao de materiais segundo o qual a comunicacao € um processo holistico que envolve
varias competéncias e modalidades” (Richards, 2006 apud Castro, 2017, p. 279). Isto remete para a
necessidade de se criarem oportunidades para um uso integrado da lingua, procurando adequar no
nivel de competéncias dos aprendentes, em detrimento de uma valorizacao de atividades linguisticas
de producéo ou de rececdo, como acontece por vezes em alguns materiais existentes.

E indispensavel que sejam integrados, nos materiais didaticos para o ensino de L2/LE, tarefas
que promovam o uso da lingua com finalidades que correspondam as necessidades comunicativas que
sejam mais relevantes para os aprendentes, de modo a estimular a interacéo e a exploracéo frequente
de novos territorios linguisticos.

Para o aprendente, tem uma grande importdncia o uso da lingua com finalidades
comunicativas, “pelo facto de a interacdo, mesmo quando ocorre entre falantes nao nativos, permitir
negociar, reformular, testar as hipoteses colocadas e a capacidade de uso da lingua e também extrair
conteudo significativo e compreensivel” (Tomlinson, 2007, p. 24). Esta interacdo ajuda no
desenvolvimento da autonomia dos aprendentes, realcando a importancia da cooperacao ou do

trabalho em grupo e partilha, representando, assim, uma atitude que valoriza a colaboracao mutua, e
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cuja interacdo passa, fundamentalmente, pela planificacdo de atividades assentes também num
trabalho de pares ou em pequenos grupos e na partilha das responsabilidades pelos resultados
alcancados, o que promove a producao linguistica como estimulo auténtico, procurando aliar o

desenvolvimento da fluidez a correcdo, adequacao e eficacia.

(i) Desenvolvimento da consciéncia intercultural

Ao passar a fase comunicativa, surge a pés-comunicativa, e, nesta fase, a perspetiva sobre a
comunicacao torna-se mais abrangente, sendo os aspetos culturais abordados nao apenas “como um
conjunto de informacdes disponibilizada pela lingua, mas como uma componente da propria
linguagem” (Castro, 2017, p. 279). Com isto, passou a valorizar-se também as capacidades, os valores
e as atitudes subjacentes ao conhecimento sociocultural® e a consciéncia intercultural®?, como
competéncias elementares a comunicacao.

Esta valorizacdo demonstra que se evidencia o surgimento de novas teorias sobre a linguagem
e a aprendizagem, que vieram enriquecer alguns dos fundamentos iniciais do desenvolvimento da
competéncia comunicativa.

O conceito de “falante intercultural” tem vindo a ser objeto de varios trabalhos, que procuram
sublinhar o facto de o aprendente de L2/LE ser um interlocutor envolvido num processo comunicativo
e de acdo intercultural, tornando fundamental o desenvolvimento de um pensamento critico,
concernente a valores praticos da sua cultura e da lingua-alvo, e procurar reforcar a ideia de que o
processo de aprendizagem de uma L2/LE deve abranger ndo sé o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, mas também os de competéncias gerais, que € o caso do conhecimento sociocultural e
da consciéncia intercultural, considerados como competéncias fundamentais da aprendizagem (Castro,
2017, p. 279).

Embora a consciéncia intercultural permita a experiéncia de aprendizagem de uma nova lingua
e contribua para o alargamento desta perspetiva, admitindo aceder ao conhecimento sobre outras
culturas e paises, nao significando que o aprendente tende a ter maior facilidade de adquirir a lingua e
a comunicar naturalmente com falantes nativos e outros, mas ajuda-o a familiarizar-se com a nova

realidade sociolinguistica ou linguistica e cultural.

= 0 conhecimento sociocultural é definido como o conhecimento da sociedade e da cultura da(s) comunidade(s) onde a lingua é falada sendo um dos
aspetos do conhecimento do mundo. Inclui a vida quotidiana, as condicées de vida, as relagdes interpessoais, os valores, as crencas, as atitudes, a
linguagem corporal, as convencdes sociais e os comportamentos rituais. (Conselho da Europa, 2001, p. 148).

= A consciéncia intercultural é definida pelo QECR como o conhecimento, a consciéncia e a compreensao da relacdo, semelhancas e diferencas distintas,
entre “o mundo de onde se vem” e “o mundo da comunidade-alvo”. (Conselho da Europa, 2001, p. 150).
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A implementacdo de uma abordagem intercultural ao nivel da elaboracdo de materiais
didaticos, requer, portanto, o estabelecimento de objetivos como o caso da percecdo do aprendente
como um ser cultural; a percecao das diferencas e semelhancas entre a cultura de origem e outras
culturas; a diminuicao de mal-entendidos; e a promocao do entendimento e da empatia relativamente a
pessoas de outras culturas, com ajuda de textos literarios (Castro, 2017, p. 273).

Os textos literarios nos manuais de L2/LE devem ser usados ndo somente como meios de se
estudar os aspetos gramaticais da lingua-alvo, mas também como meio de desenvolver competéncias
sociais e pessoais mais solidas, como o caso da consciéncia intercultural, a autonomia e a cidadania.

Nesta harmonizacao de metodologias e critérios de elaboracao de materiais dirigidos ao ensino
e aprendizagem de linguas e a luz do plurilinguismo como resposta a diversidade linguistica e cultural,
sustenta-se, principalmente, a necessidade de um maior investimento no desenvolvimento de materiais
dirigidos ao E-A do PLNM/L2/LE, em funcdo de contextos especificos de aprendizagem e adaptados as
reais necessidades dos aprendentes, com base em principios de elaboracao de materiais que possam

contribuir para o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas®.

4.2. Critérios especificos para criacao de materiais didaticos de PLNM/L2/LE

A producado de materiais de ensino de linguas obedece a uma sequéncia de atividades, que
tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem. Essa sequéncia de atividades pode ser
descrita de varias maneiras, envolvendo um nuimero maior ou menor de etapas. Segundo Leffa (2007,
p. 15) esse processo “deve envolver pelo menos quatro momentos: (1) andlise, (2) desenvolvimento,
(3) implementacao e (4) avaliacao”. Essas quatro etapas devem formar uma harmonia continua, onde
a avaliacdo nao desempenha o papel final da sequéncia, mas que despoleta para uma nova analise

que inicia um novo ciclo.

1. Analise

Este processo parte de uma observacao das necessidades dos aprendentes, o que inclui a
percecao do seu nivel de conhecimento linguistico, para que se saiba sobre o que 0s mesmos
precisam de aprender. As necessidades sdo mais bem preenchidas quando se levam em consideracao

as particularidades ou caracteristicas pessoais dos aprendentes, 0s seus anseios e expectativas.

13 Segundo QECR, as competéncias gerais englobam o conhecimento sociocultural e a consciéncia intercultural (Conselho de Europa, 2001, p. 147)
Fazem parte das competéncias especificas, nomeadamente a linguistica, a sociolinguistica e a pragmatica (Conselho de Europa, 2001, p. 156).
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Para que a aprendizagem ocorra da melhor forma é também necessario “que o material
entregue ao aluno esteja adequado ao nivel de conhecimento do contetdo a ser desenvolvido” (Leffa,
2007, p.16), pois o aluno ja traz consigo um conhecimento prévio e o material deve, por isso, servir de
‘muleta’ para o alcance do que ainda ndo domina. A capacidade de acionar este conhecimento prévio
do aprendente é uma condicao necessaria para que se tenha um material de ensino de linguas
satisfatorio, porque o mesmo deve oferecer ao aluno a ajuda de que este precisa, no grau exato das
suas competéncias e das suas necessidades.

Em conformidade com Leffa (2007), Lima & Reis (2017, p. 202) denominam esta etapa de
“primeira fase ou fase preliminar”, etapa essa que obedece a seguinte sequéncia:

a) avaliar as necessidades;

b) descrever o perfil do usuario e definir o nivel do material;

c) discutir sobre a finalidade do que se quer ensinar/aprender — a lingua — para se determinar

a finalidade do material;

d) escolher os temas geradores de discussdes e de interesse geral;

e) definir o tipo de material que se pretende desenvolver;

f) estabelecer os pressupostos tedricos e metodologicos norteadores;

g) selecionar os meios tecnoldgicos que serdo utilizados na sua materializacao;

h) definir padrdes de edicao;

2. Desenvolvimento

Depois de analisadas as necessidades, sdo definidos os objetivos a partir dos quais parte a
etapa do desenvolvimento. A definicdo clara dos objetivos da uma direcdo as atividades a serem
desenvolvidas com o uso do material. Esta realidade facilita o processo de E-A do aprendente, porque
toma conhecimento do que o espera. E também ajuda a quem elabora, porque permite analisar até
que ponto a aprendizagem ¢ eficiente, o que facilita a avaliacdo (Leffa, 2007, p. 17). Lima (2017, p.
203) denomina essa etapa “segunda fase” e discrimina - a da seguinte forma:

a) retomar a finalidade da aprendizagem da lingua para estabelecer as competéncias que

serdo desenvolvidas;

b) apresentar na primeira parte do material as competéncias que se pretendem desenvolver;

c) apresentar nas atividades uma visdo dinamica, democratica, politica, social, intercultural e

pluricéntrica de lingua;

d) fomentar o respeito as diversidades;
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e) fazé-lo aberto, dindmico e dialdgico, de maneira que permita aos estudantes levarem as
suas narrativas e o mundo para a sala de aula e com eles estabelecerem didlogos multi e
interculturais;

f) sugerir o uso de redes sociais educativas para a criacdo de comunidades de aprendizagem
online, bem como a visita a sites;

g) provocar o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo;

h) demonstrar no material que a aprendizagem se da a partir de processos complexos de
interacao e colaboracdo, e provocar este tipo de interacdo: professor-aluno, aluno-aluno, aluno-
material/conhecimento/mundo-aluno;

i) instigar o desenvolvimento da aprendizagem auténoma e promover a reflexdo sobre o
proprio processo de aprendizagem;

j) provocar utilizacdo e criacdo de outros materiais pelos estudantes como: videos, tutoriais,
blogs, formularios googledocs, portfélios, diarios reflexivos, diarios de viagens, entrevistas,

reportagens, jornais, revistas, jogos, pinturas, entre outros.

3. Implementacao

Esta etapa € uma das mais importantes e suscita muita atencao, dependendo dos objetivos de

guem elabora os materiais. Independentemente da finalidade dos materiais didaticos criados, existem

trés elementos basicos que se deve ter em conta: (1) o material vai ser usado pelo proprio professor;

(2) o material vai ser usado por outro professor; (3) o material vai ser usado diretamente pelo aluno,

sem a presenca de um professor. Em cada um dos casos, deve-se ter atencdo, a esses aspectos,

durante o processo de elaboracdo dos materiais e sua implementacao. (Leffa, 2007, p. 34).

Quando o material é elaborado pelo préprio professor, a sua implementacdo da-se de modo

intuitivo, sendo completada por ele; muitas vezes, o professor explica oralmente aos aprendentes o que

deve ser feito e como se deve fazer. Mas, quando o material vai ser usado por um outro professor, ha

necessidade de se instruir de que forma o material deve ser apresentado e trabalhado pelos

aprendentes. Por exemplo, importa explicar o objetivo de cada atividade, o tipo de atividades a serem

aplicadas e as competéncias a serem desenvolvidas, como devem ser produzidas e resolvidas juntos

com os estudantes, as possiveis respostas as questdes colocadas e como devem ser trabalhadas

certas respostas dadas pelos aprendentes.

Quando o material vai ser usado diretamente pelo aluno, sem a presenca de um professor, é

mais dificil e requer maior cuidado, porque neste caso procura-se ultrapassar dois grandes desafios. O

71



primeiro é estabelecer contacto com o aprendente, procurando oferecer nem mais nem menos do que
ele precisa, de modo a ndo distorcer a complexidade do saber que precisa ser aprendido. O segundo
desafio é tentar prever o que pode acontecer, visto que ndo existira um professor durante a execucdo
das tarefas, para que o aluno nao se sinta perdido (Leffa, 2007, p.35). Lima (2017) denomina este
processo “terceira fase” e, segundo esta autora, a mesma engloba dois componentes: validacado e
implementacao, elementos importantes que permitem que o material seja utilizado, garantindo a sua

fiabilidade.

4. Avaliacao
A avaliacdo de materiais pode ser feita de modo formal ou informal. A avaliacdo informal
acontece quando se envolve unicamente o autor ou o professor que prepara os exercicios; ja a formal é
aquela em que se envolve a consultoria de um especialista, ou se faz por questionarios ou entrevistas
com os alunos. Em escala maior, como o caso da publicacdo de um livro, os materiais sdo
normalmente pilotados (Donovan, 1998 apud Leffa, 2007). E indispensavel esta avaliacdo ¢, porque
permite que se verifique o grau de qualidade do material elaborado, tendo a percecado sobre até que
ponto esses materiais sdo capazes de corresponder as exigéncias. Esta é considerada por Lima (2017)
como a “quarta fase” e engloba, segundo esta autora, dois elementos: avaliacdo e proposta de
mudancas, caso sejam necessarias.
Com base nas referéncias tedricas adotadas, e acima descritas, sobre o ensino de L2/LE e a
criacdo de materiais didaticos para o ensino do PLNM/L2/LE, apegando-nos as ideias de Leffa (2007),
a visdo de Puren (2014), a perspetiva do QECR (2001), ao parecer de Castro (2017) e Tomlinson
(2007), propomos abaixo dez principios ou critérios especificos necessarios para a elaboracdo de
material didatico para o PLNM/L2/LE.
De acordo com estes autores, um bom material didatico deve:
> expor os aprendentes a usos auténticos da linguagem/lingua a qual deve ser auténtica, na
medida em que representa a forma como a lingua ¢ tipicamente utilizada;
> ajudar os aprendentes a prestar atencdo as caracteristicas da entrada auténtica e a sentir-se
confortaveis na utilizacao da lingua: os materiais devem conter textos auténticos falados e
escritos, a fim de proporcionar uma vasta experiéncia da linguagem utilizada para alcancar
resultados, numa variedade de tipos de textos e géneros em relacao aos temas;
> fornecer oportunidades aos aprendentes para feedback sobre os resultados: o material deve

ser capaz de expor aos alunos a amostras suficientes de linguagem em uso auténtico para
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proporcionar a renovacao natural de itens e caracteristicas da linguagem que possam ser
Uteis para os alunos adquirirem;

proporcionar aos aprendentes oportunidades para usarem a lingua-alvo com o intuito de
alcancar propésitos ou objetivos comunicativos: o uso da lingua é determinado e interpretado
em relacdo ao seu contexto de uso, por isso, as entradas do idioma devem ser
contextualizadas, porque os exemplos descontextualizados podem prejudicar a compreensao
da informacao pelo destinatario;

alcancar impacto no sentido em que despertam e sustentam a curiosidade e a atencao dos
aprendentes: através de novidades, variedades, apresentacao e conteudo atrativo;

nao assentar em demasia em praticas controladas de atividades; os materiais devem conter
atividades que encorajam e ajudam os alunos a visualizar, a falar consigo préprio no discurso
interior e a estabelecer ligacdes com as suas vidas;

ajudar os aprendentes a desenvolver confianca, por exemplo, através do seu envolvimento em
tarefas desafiadoras, mas realizaveis;

ter em consideracao que os aprendentes tém diferentes estilos de aprendizagem, pelo que os
materiais devem oferecer variedade e oferta de escolha;

ter em consideracdo que os efeitos positivos da instrucdo sdo normalmente demorados, por
isso, ndo se deve esperar producdo eficaz imediata a seguir a uma apresentacao inicial;
estimular o envolvimento intelectual, estético e emocional dos aprendentes, porque os
materiais devem fazer com que 0s aprendentes sejam positivos sobre a lingua-alvo, de modo
a alcancarem uma autoestima positiva e a sentirem-se motivados.

A par destes principios, deve ter-se em conta que a atencdo dos aprendentes devera estar

direcionada para os aspetos linguisticos assimilados e ter a consciéncia de que tudo o que esta a ser

ensinado precisa ser entendido como relevante e utilitario. E necessario também ter em consideracao a

importancia do desenvolvimento da consciéncia cultural nos aprendentes como um dos principios

subjacentes a elaboracao de materiais didaticos (Tomlinson, 2007, p. 22).

Embora os principios acima referidos sejam aplicaveis tanto aos materiais em suporte de papel

quanto digital (materiais onfine interativos), existem algumas particularidades subjacentes aos do

suporte digital.

Diferente dos materiais de ensino do PLNM em suporte papel, os materiais em suporte digital

ou online interativo sédo usados muitas vezes no ensino a distancia. Durante o seu processo de

elaboracdo é imprescindivel considerar a premissa de que a linguagem a ser utilizada deve ser capaz
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de promover uma comunicacdo permanente e eficaz (Belisario, 2006). E preciso ter em conta que ha
participacdo de aprendentes com diferentes niveis de compreensao, habilidades e competéncias, de
maneira a que os materiais elaborados sejam capazes de satisfazer os objetivos de cada um dos
aprendentes.

O material didatico onfine interativo é tido como um elemento mediador, pois norteia o
processo de E-A, pensando numa realidade em que o aprendente ndo precisara de ter um contacto
direto com o professor, mas apenas com o material disponivel, por isso, importa dar um estimulo e
uma valorizacdo da participacdo do aprendente. Para que esse processo se efetive com maior
eficiéncia e seguranca, além dos critérios para a criacdo de materiais didaticos em geral, Belisario
(2006, P.139) propde trés fases importantes para nortear o processo de criacdo de materiais didaticos
interativos onfine ou digitais para o ensino da LNM:

> Navegabilidade;
> Estrutura;
> Discurso.

Relativamente & navegabilidade, Belisario (2006) afirma que o material didatico digital deve
ser elaborado por um profissional da equipa de producdo de materiais que transforma os textos
didaticos num roteiro, que seja capaz de relacionar um conjunto de ferramentas de interacdo,
reproducao e producéo de sons e imagens, de modo a que os aprendentes sejam capazes de intervir
no processo de producéo e construcao do conhecimento, a partir do uso dos mesmos, recorrendo a
diversos média. Uma vez que o mesmo é desenvolvido recorrendo a varios recursos, ha que ter em

conta que,

dentro da navegabilidade é importante o desenvolvimento e analise de softwares de autoria,
entendidos como programas equipados com diversas ferramentas de multimédia que
permitem o desenvolvimento de uma variedade de atividades alternativas capazes de estimular
o desenvolvimento cognitivo, a linguagem e a autonomia dos usuarios. E fundamental a analise
dos mecanismos que possibilitam a acessibilidade ao material didatico online, pois nao é
interessante a utilizacdo de elementos acessiveis por meio de softwares caros, que a maioria
dos aprendentes pode nao possuir (Belisario, 2006, p. 141).

Assim sendo, o autor de materiais didaticos deve valorizar, acima de tudo, uma interacao
comunicativa relativamente ao aspeto motivacional, de modo a que o aprendente se sinta estimulado a

prosseguir a sua aprendizagem, mesmo sem ter sempre um orientador ou guia.
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A navegabilidade permite a elaboracdo de materiais numa perspetiva multimodal, ou seja,
associando variadas modalidades que a linguagem dos computadores admite, tal como imagens em
movimento, arquivos sonoros, novas possibilidades de tornar as atividades diversificadas.

Quanto a estrutura, Belisario (2006, p. 140) afirma que os materiais didaticos devem obedecer
a uma sequéncia loégica no desenvolvimento das atividades ou conteudos didaticos. Procura-se
também, de igual modo, observar os aspetos macro e micro dos materiais didaticos digitais durante a
sua producdo, pois 0s materiais em suporte digital podem ser utilizados em diversos dispositivos, como
computadores, portateis, tablets, telemoveis e outros meios eletronicos, que permitem a navegacao e
resolucao de atividades de modo interativo e na maioria das vezes, sem ajuda de um orientador, mas
recorrendo a hipertextos.

Os materiais devem fazer uma combinacéo entre a teoria e a pratica, esclarecendo duvidas
especificas sobre os contetdos disponiveis, a partir de mecanismos de busca mais complexos por
meio de hipertextos, na medida que o aprendente avanca na resolucao das atividades e tenha menos
dificuldades neste processo (Moreira, 2013, p. 19).

Os conteudos dos materiais interativos onfine ndo podem ser extensos, mas sim atraentes, de
modo a estimular os aprendentes a aprofundar os seus conhecimentos, usando todos 0s mecanismos
necessarios. Por isso, 0s materiais didaticos carecem dos seguintes elementos: autoavaliacéo,
glossario, exemplificacdo sobre os conceitos transmitidos, resumos, animacdes e video como
componentes a constituir o material.

Em termos de discurso, Belisario (2006, p.143) considera dois elementos indispensaveis:
primeiro, a presenca da dialogicidade nos materiais, que consiste na simulacao de um dialogo entre o
autor do material e o aprendente ou leitor, de modo a transmitir uma ideia de igualdade e nao de
inferioridade ou passividade perante o autor e o material disponivel; o segundo é a interatividade dentro
do discurso, como um meio de compreender a capacidade de tornar um didlogo o mais concreto
possivel dentro dos materiais, recorrendo as ferramentas utilizadas para a criacdo dos mesmos.

O mesmo autor realca que a linguagem escrita tem maior complexidade que a oral, e que 0
material didatico on/ine ganha um maior destague no processo de ensino-aprendizagem, pois
demonstra a importancia do desenvolvimento de uma escrita discursiva clara e objetiva que permite a
aproximacao do discurso escrito as condicdes do discurso oral, viabilizando, com isso, a compreensao
pelos aprendentes usuarios desses materiais, ainda que sem a presenca de um professor ou

orientador.
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Durante a organizacao e a construcdo de materiais didaticos, & necessario que, no seu
desenvolvimento, as ferramentas utilizadas possuam uma intencionalidade pedagdgica, caso contrario,
a pratica pedagogica produzida seria somente de transmissao e nao de interatividade, porque 0 mesmo
tem de permitir a interacdo hipertextual.

Pensar a pratica pedagogica para a educacao online €, antes de mais, pensar um desenho
didatico interativo como a arquitetura que envolve o planeamento, a producédo e a operatividade de
conteudos e de situacdes de aprendizagem, que estruturam processos de construcao do conhecimento
no ambiente de interacao virtual. Estes conteudos e situacdes de aprendizagem contemplam o
potencial pedagogico, comunicacional e tecnolégico do computador on/ine, bem como das disposicoes
de interatividade proprias dos ambientes virtuais de aprendizagem (Marco e Silva, 2009 apud Moreira,

2013).

4.3. Descricao dos materiais didaticos desenvolvidos

No presente estudo, salientamos a importancia da adocdo de novas metodologias destinadas
ao E-A do PLNM e a necessidade da criacao de materiais didaticos para o ensino de PLE ligados ao
contexto angolano, elaborados a partir do género da literatura oral (contos) como forma de divulgar a
Lingua Portuguesa e também um meio de tornar conhecida a cultura angolana, dando assim
possibilidades aos aprendentes de conhecerem uma variedade do Portugués falada num dos outros
Paises Lusofonos.

As propostas dos materiais que apresentamos tém como objetivo ensinar o Portugués a partir
de contos tradicionais angolanos, partindo dos niveis basicos até aos mais elevados, elaborados com
base em metodologias ativas, que visam dinamizar o processo de E-A e tornar o aprendente mais
dinamico e autonomo durante o percurso da aprendizagem da lingua-alvo.

A opcao pelo género conto tradicional oral tem como base as suas caracteristicas: a circulacao
e a transmissao oral de um povo, passado de geracdo em geracao, sendo uma criacao coletiva e
transmissora de cultura. Todavia, a sua brevidade e simplicidade de enredo, a ficcdo e a sua curta
dimensao espacio-temporal e 0 seu niumero reduzido de personagens permitem captar a atencao do
leitor/aprendente e fazem com que o mesmo se familiarize com o género, o que facilita a leitura e a
compreensao (Viegas, 2015, p. 72).

Os materiais resultantes deste estudo foram elaborados em suporte de papel e digital, como

uma maneira de dinamizar o E-A e permitir a utilizacao de outros recursos para o aprendente.

76



Além dos materiais didaticos foi também criada uma plataforma web, onde constam varios
contos tradicionais angolanos, fichas didaticas em suporte de papel e digital e materiais de apoio.
Os contos foram recolhidos inicialmente em suporte oral, narrados por contadores angolanos falantes
nativos da lingua Kimbundu (lingua bantu de Angola), residentes na Regiao de Icolo e Bengo, provincia

do Bengo e, mais tarde, traduzidos e transcritos em Portugués.

Contadores Titulo do conto Ano

Joao Antdonio Miguel O Cacador e o Cao/ 2018
Kabulu, Nzamba ni Nguvu

Joao Antdonio Miguel O Grilo, o Cagado e outros 2018
animais/Kyenze, Mbaxi ni

Yama yamukwa

Joao Antdonio Miguel Os animais domésticos e o 2018

Javali/Ibhaku ni Kyombo

José Francisco O Rato e outros animais/ 2018

Dibengu ni Yama yamukwa

José Francisco O Ledo e a Toupeira/Hoji ni 2018
Suthe

Francisco Milagre A Lebre e o Cagado/Dibulu ni 2018
Mbaxi

Tabela 3. Contos de tradicao oral recolhidos espontaneamente em Angola

Para a elaboracado das propostas de materiais didaticos para o ensino do PLNM/L2/LE, por
questdes metodoldgicas e atendendo ao objetivo e delimitacdo do estudo, foram selecionados somente
dois contos. Usamos um mesmo conto para niveis diferentes: um para os niveis A1/A2 e outro para os
niveis B1/B2, com o intuito de verificarmos até que ponto é possivel trabalhar proficiéncias diferentes a

partir de um mesmo documento auténtico, como monstra a tabela 4.

Nivel Al A2 Bl B2
Conto Alebre e o cagado Alebre e ocagado O cacador e o cao O cacador e o cao
Texto Texto Texto Texto
Audio Audio Audio Audio

Tabela 4. Contos usados para a elaboracao dos materiais didaticos
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Destes contos, foram elaboradas propostas de materiais digitais e em papel para o ensino do

PLNM/L2/LE por forma a:

a. potenciar a reflexdo sobre o universo linguistico do Portugués, levando em consideracéo a
linguagem utilizada nos contos como forma de interacdo humana e meio de aprendizagem de

especificidades da lingua-alvo.

b. reforcar as competéncias linguisticas dos aprendentes através de atividades propostas, que
requerem conhecimento da oralidade e convencdes de ortografia, levando em conta o
conhecimento do impacto que as formas escritas tém na expressdo e entoacdo. Para isso, é
preciso propor atividades fonoldgicas, lexicais, gramaticais e ortograficas da lingua-alvo, para

criar no aprendente a capacidade de as usar.

As habilidades sociolinguisticas e pragmaticas da lingua sao realizadas também por meio de
atividades colaborativas, nas quais os aprendentes terdo de interagir, para demonstrarem que
reconhecem as marcas linguisticas das relacbes sociais e possuem competéncia na lingua-alvo,

estimulando, deste modo, a sua criatividade para explorar os textos.

Este processo permitird a promocdo do “saber fazer” por meio do desenvolvimento de
habilidades praticas e interculturais, com o apoio de recursos ndao somente em papel, mas também

digitais, estimulando, assim, a motivacdo intrinseca e extrinseca dos aprendentes de PLNM/L2/LE.

4. 3. 1. Conteiidos propostos

O conteudo proposto, inicialmente, no material didatico, é de caracter fonético e lexical, e é
aplicado ao vocabulario relacionado com o texto. Este conteudo é trabalhado na primeira parte do
material e permite a aquisicdo e memorizacao de vocabulos.

A compreensao ao longo da leitura, da escrita, individual e coletiva, e os conteudos
trabalhados, por meio da compreensao textual (contos angolanos) e da informacao relacionada com a
realidade sociocultural favorecem o aprofundamento do conhecimento dos aprendentes sobre o
mundo.

O contetdo gramatical é explicitamente trabalhado numa etapa especifica e implicitamente
trabalhado em todas as etapas do material.

Os conteudos funcionais aplicados ao processo de escrita sao trabalhados como forma de
desenvolver estratégias fundamentais no aprendente, para fortalecer a organizacao correta do discurso.
Os contelidos pragmaticos sao utilizados a partir de estratégias metacognitivas para promover critérios

de autoavaliacao durante o processo de E-A.
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4, 3. 2. Estratégias e competéncias

A Compreensao e a expressao oral sao estratégias que favorecem a compreensao do texto.
Mesmo nao tendo um conhecimento profundo da lingua, essas estratégias permitem ao aprendente
entender as intencées comunicativas, tanto implicita como explicita além disso, facilitam a utilizacao da
lingua-alvo, incluindo o uso emocional e a realizacdo de intervencoes claras, demonstrando o minimo
dominio do vocabulario na LE.

A compressao da leitura e da escrita permitem identificar factos da vida real por meio de
atitudes, opinides, ideias, emocdes, que podem ser encontrados no texto de forma implicita ou
explicita, e fazem com que o aprendente elabore textos criativos sobre temas interessantes, textos
claros e percetiveis e gramaticalmente bem estruturados.

O dominio da escrita permite que o aprendente se expresse fluentemente, sem ter de fazer
esforcos significativos para encontrar a expressao certa. Possibilita que domine um amplo repertorio
lexical que, por sua vez, o ajuda a formular ideias e opinides especificas.

Trabalha-se , assim, a competéncia linguistica para que o aprendente possa reconhecer os
elementos linguisticos adequados que o levam a expressar-se de maneira clara, sem comprometer o
seu discurso, que lhe permita possuir um bom dominio do repertério lexical da lingua-alvo, que use
estratégias de comunicacdo, sem que o recetor perceba, que reconheca expressdes tipicas e cologuiais
da lingua e que seja capaz de manter o grau de correcdo gramatical satisfatorio.

A competéncia estratégica foi aplicada como meio facilitador da aquisicdo das competéncias
essenciais para comunicar numa LE e também como uma forma de permitir ao aprendente gerenciar
autonomamente o seu grau de proficiéncia na lingua-alvo, sendo capaz de planear a aprendizagem,
aproveitar ao maximo os recursos disponiveis e criar lacos de colaboracdo com o0s seus colegas,
desenvolvendo, assim, a metacognicao através da auto e heteroavaliacéo.

As competéncias sociocultural e intercultural foram trabalhadas através da analise e
contextualizacao dos textos estudados, por meio de recursos audiovisuais que permitirao ao
aprendente apreciar e identificar as particularidades socioculturais e linguisticas, apesar de se tratar de
uma lingua com uma unica norma padréao.

A competéncia digital € trabalhada para que o aprendente interaja com conteudos digitais que
lhe permitem processar as informacdes de maneira sumaria, sistematica e interativa.

O uso de recursos tecnoldgicos para aprendizagem auténoma é também uma maneira de despertar a

motivacao e o interesse pela aprendizagem virtual e pelo uso das tecnologias de informacao e
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comunicacao. Este uso permite avaliar os pontos fortes e fracos que podem existir na aprendizagem
por meios digitais.

Consideramos, por fim, interessante destacar que cada etapa do nosso material possui
objetivos e metas a cumprir no processo de E-A, levando em conta a sequéncia das atividades tracadas
para cada uma das fases.

Na tabela 5, apresenta-se a estrutura que a proposta dos materiais apresentados obedece,
denominada estrutura principal, desde as atividades iniciais as finais. Podemos nela verificar a maneira

como os contetdos estao distribuidos em cada unidade e a sequéncia a que obedecem as etapas:

Nivel Al A2 Bl B2
Conto Alebre e o cagado Alebreeocagado O cacadoreocao O cacador e o cao
Texto Texto Texto Texto
Audio Audio Audio Audio
Ficha Al A2 Bl B2
Do Atividades de Do Atividades de
vocabuldric €= fonética vocabulario 4P yocapulario
vocabulario
3 9
Compreensao

Compreensao Ao texto

Ao texto - “ a
“ oral e escrita € elxpressa:
oral e escrita

Estrutura 2 $
Contetidos Contetidos
inci Passando pela
Principal Passam!o. pela “ gramaticais gramética “ gramaticais
gramatica D ) com fonética
¥ -
Para Producio oral e Para « Pl‘odflqao oral e
comunicar “ escrita/tarefas comunicar escrita/tarefas
da vida real da vida real

Tabela 5. Estrutura principal dos materiais

A estrutura da tabela 5 obedece a sequéncia e as etapas da proposta dos materiais
elaborados. Nessa tabela, cada uma das fases apresenta atividades distintas, sem deixar de parte o
texto em estudo.

Optamos por usar as designacdes presentes na segunda coluna, do vocabuldrio ao texto/
passando pela gramatica/ para comunicar, tal como se verifica na tabela b, para se identificar de
forma mais explicita cada etapa do percurso pedagogico e familiarizar os aprendentes com expressoes

qgue habitualmente sao usadas de maneira muito técnica e menos interativa. Tendo tomado como
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objeto principal o aprendente, todo o processo foi elaborado a pensar no posicionamento do material

perante o aluno, a forma como este interage e, principalmente, a sua aceitacdo no ato do processo de

E-A.

De seguida, passamos a apresentar a estrutura interna da proposta dos materiais e a

descricao das unidades didaticas.

Nivel A1/A2 Fases
Do
vocabulario/fonética
Estrutura
descritiva

Ao texto ...

passando pela

gramatica

entre em acao

para comunicar

Atividades desenvolvidas

e Uso exclusivo de audio

o Fonética

- Atividade de discriminacdo auditiva (reconhecer e praticar a
pronuincia das palavras);

- Praticar e reconhecer os diferentes sons em falta nas palavras
(vogais).

o Vocabulario

- Relacao entre sons e grafia;
- Associacao de sons para a formacao de palavras (através de sopa de
letras).

o Uso de audio e texto

- Relacdes ilustrativas e associativas (imagem e frase);
- Atividade de selecao de sequéncia de ideias;

- Atividade de escolha de opcdes V/F;

- Atividade de caracterizacao das personagens.

o Uso de audio e texto (sem envolver o texto em estudo)

- Atividade de correspondéncia (som/grafia);
- Atividade de preenchimento de espacos;
- Atividade de correspondéncia (palavra/imagem);

- Completamento de contextualizacao.

e Produciao dirigida e livre (praticar o que sabe)
- Escolha multipla com justificativa;

- Atividade de resposta livre (intercultural);
- Atividade de equivaléncia (realidade pratica);

- Atividade de aplicacao em situacao real.

Tabela 6: Estrutura descritiva das unidades didaticas
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4, 3. 4. Etapas da descricao das atividades dos niveis Al e A2

A primeira etapa das atividades propostas inclui sugestdes de trabalhos com a finalidade de
familiarizar os aprendentes com os sons do Portugués, uma vez que a instrucao pode ajudar a
desenvolver o conhecimento explicito sobre a fonética e fazer com que o aprendente seja capaz de
transferir este conhecimento para um discurso espontaneo. Ainda nesta fase, temos atividades que
visam introduzir vocabulario novo (referente ao contexto do texto), que é importante para se familiarizar
com o conto e também para o desempenho de outras tarefas, ao mesmo tempo que promove a
cooperacao, dando aos estudantes a oportunidade de utilizarem estes vocabulos na comunicacao,

ainda que de modo muito simples.
1. Do vocabulario

a) Ouve o conto com atencéo e diz quantas vezes b) Ouve o audio e escreve os sons que faltam

ouviste as seguintes palavras: nas palavras abaixo.

1x 2x  3X + 4x

Lebre |_nt_ t_nt_ n_nc_
Cagado

Correr

Meta

Proximo m_nh_ s m c_nc_rrente

Cumprimentou

c) Ouve o audio e identifica as palavras que ouviste. d) Encontra as palavras abaixo (a esquerda) na sopa

de letras e liga-as ao respetivo significado

T E D 0 v
) ) ) encedor *animal
dormir comigo estava subestimar
A L N P selvagem
E N E D ) R .
ol ) ‘ : Correr *término de uma
disse nao vencedor
E T ) L F N K .
corrida
0O A A R ) E
. Meta *aquele que
mao meta cagado respondeu ST el ol el ol el oo
vence
R B E E E E
Lentamente *0observou,
Y P N R M | T B
notou
B T R H R
Lebre *ir depressa
E L 0 R E
Constatou *devagar

Tabela 7: Exemplo de algumas atividades pertencentes a primeira etapa do material
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A segunda etapa das atividades esta relacionada com a compreensao oral e escrita e tem
como finalidade interpretar o sentido do contetdo do texto, implicando, deste modo, interacdo com
professores e colegas (no contexto de sala de aula), o que gera automaticamente a presenca da
interculturalidade, que leva o aprendente a habituar-se a realidade sociocultural da lingua-alvo, mas
sem deixar de parte a sua.

O texto integra, sobretudo, estratégias comunicativas que sdo usadas para despertar o sentido
(por exemplo, a competicdo entre a lebre e o cagado e a derrota do mais forte pelo mais fraco), ainda
que ndo se tenha proposto atividades mais complexas, atendendo ao nivel de proficiéncia dos
aprendentes.

2. Ao texto

a) Associa cada imagem a frase correspondente.
A lebre despertou,

Alebre e o 0 cagado A lebre estava 0 cagado cortou 0 cégado ja tinha assustada, pos-se a
cagado fizeram comecou a a dormir. ametae corrido uma boa correr, mas ja ndo
uma aposta. correr. venceu. distancia. alcancou o cagado.

b) Assinala as opcdes corretas com um (X) e justifica a teu c) Lé as frases seguintes e indica se séo

verdadeiras

resposta, optando por uma das frases abaixo. (V) ou falsas (F).

e O que fazia a lebre, enquanto o cagado corria? V | F
comia O dormiaO brincavaO Houve um desafio entre a lebre e o cagado.
saltava O olhava O corria O 0 cagado era mais rapido que a lebre.

N .
. Qual das frases justifica a tua resposta?: A lebre finha fore.

0 cégado foi inteligente.
...porque eu ainda

estou a dormir, vou
estou a comer, vou i
comer e depois, vou

dormir e, depois,

comegar a correr.
vou comegar a A lebre venceu a aposta.
correr.

...porque eu ainda

A lebre desistiu da corrida.

Tabela 8: Exemplo de algumas atividades pertencentes a segunda etapa do material

Relativamente a terceira etapa, as atividades estao relacionadas com as questées gramaticais.
As mesmas estdo centradas na relacdo entre forma e funcdo e tém como finalidade promover a

consciéncia linguistica do aprendente.
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S&o apresentadas algumas atividades gramaticais tradicionais que podem ser importantes para
a automatizacdo de formas, que os aprendentes podem comecar a utilizar, mesmo que ainda ndo as
controlem totalmente, por estarem num periodo inicial de aprendizagem. Portanto, os alunos tém a
oportunidade de usar essas estruturas em contextos pessoais (Castro, 2017, p. 278).

Tendo em conta que se pretende promover a aquisicdo de novas formas e que estamos a
propor atividades para uma fase de aprendizagem muito inicial, consideramos que 0s exercicios
acompanhados por estratégias de enriquecimento de /nput podem ser adequados para promover o

registo de estruturas especificas da lingua-alvo.

3. Passando pela gramatica

a) Relaciona os artigos (definidos e indefinidos) b) Preenche os espacos em branco, usando os artigos:
com as imagens correspondentes. 0, a, Um, uma.
& © 1. homem é alto.
P um 2. mulher deve ser forte.
ol
Té\f%’ 3. Vi homem a passar por aqui.
a
4. sogra do cacador foi malvada.
=3 s
c) Relacione as imagens com as conjugacdes d) Preenche os espacos em branco nas frases abaixo
correspondentes € usa as palavras do quadro que achares corretas.
Eg, ¢ és sou sSOmos SOis  SA0
"g 1. Os meninos estudantes.
Eles - sdo
: Sls sy 2. A crianca inteligente.
Eu - sou
_ Eu - estou 3. Nos portugueses.
Ele-¢
Ele - esta 4, vencedor?
: Ir=gs 5. Eu 0 primeiro e vos
== Tu - estas T
'3 0s Ultimos.

. Vés - sois
Vés - estas

Tabela 9: Exemplo de algumas atividades pertencentes a terceira etapa dos materiais

As atividades da quarta etapa estao ligadas as producdes oral e escrita. Uma vez que nesta

altura os aprendentes ja tiveram, varias vezes, contacto com o texto e com exercicios ligados ao
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mesmo, 0 aluno sera capaz de desempenhar as tarefas de forma autdnoma, com base no
conhecimento adquirido previamente.

Estas tarefas destinam-se a promover a producado oral e escrita, ainda que em frases breves e
simples, mediante um conjunto de exercicios que se situam cronologicamente na fase de desempenho
e que tém como finalidade aferir a capacidade de os aprendentes desempenharem autonomamente as
atividades indicadas. Essas atividades visam ainda estimular o desempenho dos exercicios de modo
mais exigente, mediante o estabelecimento de um tempo limite.

Desta etapa também fazem parte atividades ligadas a situacdes reais de comunicacdo. A titulo
de exemplo, temos as tarefas das alineas d) e e), que nos remetem para situacdes praticas do
quotidiano.

|n

Extrapolamos do conto para os aspetos da “vida real”, do quotidiano, como uma forma de
estimular a associacdo da ficcdo ao mundo real, sem fugir do contexto do texto. Partiu-se da ideia
principal do texto, a partir da qual se elaboraram atividades adaptaveis a contextos da vida real.

Embora essas atividades requeiram um comportamento linguistico artificial, elas encontram-se
relacionadas com o uso natural da lingua, revelando todas as carateristicas de uma comunicacéo

natural e quotidiana.

4) Para comunicar

a) Ouve, mais uma vez, o conto. Escolhe uma das seguintes hipoteses, b) Conheces um conto do teu pais semelhante a este?
dizendo qual foi 0 momento que mais te interessou e porqué. Escreve o titulo e diz como ¢é o final do mesmo.

1. : i fi lebre.

Quando o cagado aceitou o desafio com a lebre O Titulo do conto Final do conto
2. Quando a lebre subestimou o cagado, achando-se melhor. O

3. Quando a lebre despertou, pos-se a correr e percebeu que o <5 d

O

cagado ja tinha alcangado a meta.
a.1) O que mais me interessou corresponde c) Se fosses animal, escolhias ser o cagado

a frase numero , porque, ou a lebre? Justifica a tua resposta.

e) Baseando-te na ficha do cagado, interage com o teu colega
Use os dados dele e preenche a ficha abaixo.

d) Depois da vitoria, o cagado teve de preencher uma
ficha com os seus dados para receber o prémio.
Faca a correspondéncia dos dados entre as colunas.

Nome:

Idade:
Nacionalidade:
Estado civil:
Profisséao:

a. Profissdo Morada:

Solteiro/a  casado/a  divorciado/a

1. Chamo-me Cégado Jo3o.

2. Sou angolanc- b. Estado civil Codigo postal:
3. Tenho 21 anos. c. Nome Cidade:

4. Sou atleta. d. Idade Telefone

5. Moro em Luanda. e. Nacionalidade TeIemc’)veI:

6. Sou solteiro. f. Morada E-mail:

Tabela 10: Exemplo de algumas atividades pertencentes a Ultima etapa dos materiais
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4. 3. 5. Etapas da descricao das atividades dos niveis B1 e B2

Nivel B1/B2 Fases Atividades desenvolvidas
o Atividades usando audios e textos

Do vocabulario/fonética o ) ) .
- Identificacao do tipo de frase a partir da entoacao;

- Organizacao de frases com base no sentido do texto;

- Identificacdo de sindnimos a partir do sentido da frase;

- Organizacao de frases a partir de palavras dispersas.

o Atividades estreitamente ligadas ao texto em
estudo

Ao texto L L .
- Contextualizacdo das ideias das acdes do texto;

Estrutura - Caracterizacao das personagens principais de forma indutiva;

descritiva - Preenchimento de lacunas, com base no contexto;
- Organizacao hierarquica das ideias do conto.
o Atividades de gramatica

Passando pela gramatica B o
- Construcao de frases com contextualizacdo de elementos

gramaticais indicados (pronomes reflexos);
- Preenchimento de lacunas com elementos gramaticais
indicados (preposicoes e contracao de preposicao);
- Criacao de novas palavras a partir de prefixos;
- Atividades de selecao (com verbos).
o Producao oral e escrita e criacao livre
Entre em acdo para L
- Identificacdo da estrutura do texto;
comunicar o .
- Producao livre (escrita de um conto);
- Questoes para discussao (em pares);

- Atividade de aplicacao em situacao real.

Tabela 11 Estrutura descritiva do nivel B1/B2

Na primeira etapa da proposta de materiais para os niveis B1 e B2, assim como nos niveis
anteriores, trabalham-se aspetos de fonética, ortografia e o Iéxico. Embora se trate de mais avancado,
achou-se por bem ter em conta o estudo desses aspetos como elementos indispensaveis para a

aprendizagem de uma lingua estrangeira.

86



Os conteudos lexicais e a sua relacdo com o texto explorado, a sua relevancia e a sua
adaptacao ao publico-alvo e a dindmica das atividades permitem a sua memorizacao.

As atividades outrora elaboradas visam expor o aprendente a um /nput relevante, mediante a
leitura e audicao, ativando eventuais conhecimentos prévios da lingua-alvo envolvendo atividades de

escrita muito simples que incluem processamento de vocabulario novo.
1. vocabulario/fonética

Atividades para o nivel B1 (a) e b) e B2 (a) e b)

a) Ouve as seguintes frases, e diz se 0 que ouves € uma pergunta (?) b) Selecione as silabas para reconstituir as palavras que
ou uma afirmacéao (2); preste atencao a entoacao da questao. @D correspondem a defini¢des propostas.
ca ni des da ca & u
= bo co re ven de mu r
@ Um cagador tinha um céo.
ni bom dar
@, Vou conseguir levar em casa.

@ A carne era muita.

@ Onde cairam mais migalhas. 1. g% (s. f.) encontro de pessoas para tratar de um assunto:

2. ‘% (v. tr.) pratica de matar ou capturar animais: .

3. m (s. f.) conjunto de pessoas que partilham algo em

@ A sogra pilava o bombo.

@ O cacador foi cacar com o cédo
Q O que o cacador fez.

@ O cacador pos-se a fir.

@ O que a sogra fez. Comum:

@ O cacador morreu. 4, = (s. m.) mandioca seca que serve para fazer farinha:

5. ﬁ (v. tr.) descobrir, tornar alguma coisa conhecida:

a) Ouve o audio e diz se essas afirmacoes sao verdadeiras, falsas ou nao b) Associa as expressoes em negrito a uma das
aparecem no conto. @ opcdes abaixo.

Frases verdadeira Falsa N/mencionada
A cabra e a galinha Venham aqui A sogra do 0 cacador
conversavam. onde cacador estava desvendou

A sogra do cacador usava caem mais a pilar o o0 segredo.
oculos. migalhas. bombé.

0 cacador havia perdido sua
esposa.

0 cacador podia ouvir os O Lugar com O A sogra cortava o O cacador
animais. muita vegetais. mostrou o

0 céo do cacador estava comida. segredo.
velho. O A sogra cortava

0 cacador tinha dois filhos. o Lugar com legumes. O 0 cacador
0 cacador riu-se pouca comida. contou o segredo.
da sogra.

A sobra morreu pelos maus- O Lugar onde OA sogra pisava O 0 cacador
tratos do genro. caem pedacos no pildo a desfez- se do
0 cacador e o cao morreram. de comidaque | mandioca seca = segredo.

Um cacador tinha um céo J& nao servem para fazer
que o ajudava a cacar. para comer. fuba.

Tabela 12. Exemplo de tarefas pertencentes a primeira etapa da proposta para o nivel B1/B2
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Na segunda etapa, as atividades estdo ligadas a compreensdo oral e escrita do texto em
estudo e, de uma forma indireta, a representacao dos aspetos culturais (por meio do texto), de modo a
tornar conhecidas algumas especificidades de ordem cultural existentes no Portugués.
A relacao entre lingua e cultura é um aspeto que se teve em conta nesta etapa, pois, por meio das
atividades, & aprendida uma nova cultura, enquanto se desenvolve a competéncia linguistica. Os
aspetos culturais sdo apresentados tendo em consideracao os conhecimentos linguisticos do

aprendente, de modo a que se situe dentro dos limites da sua capacidade de compreensao.

2. Compreensao e expressao oral e escrita

= L — . [
a) Escuta com atengdo a conversa entre os animais, b) Ouve o udio e explica o0 que as personagens fazem nesses 4&"
a sogra e o cacador. Coloca as frases na ordem correta, trés lugares. Em seguida, resume essas a¢des com um verbo.

enumerando-as de 1 a 6.

N°.... A galinha disse: vamos cerca-a. 1. O cacador na 2. A sograem 3.0 céo com
N°.... O cacador, assim que ouviu, pos-se a rir. mata casa o cacador
N°.... A cabra disse: vem aqui, onde caem mais migalhas. '

N°.... Ela disse que o genro a ofendera. | | 1 |:|
N°.... A sogra do cacador pilava 0 bombo e os animais |—|
rodearam-na.

N°.... A exigéncia da comunidade toda fez com que

o cacador falasse a verdade.

a) A partir da narracéo do conto, é possivel imaginar a personalidade b) Ouve o audio com atencédo e completa o resumo abaixo,
do cacador e da sogra. Caracteriza-os fisica e psicologicamente. CAI/

usando corretamente as seguintes palavras: ) ) o
reclamou riam-se  achou custou poderia animais

achando falou pilava sorria conseguiu passaria

Cacador Sogra do cacador
Havia um cacador que costumava ir com o seu céo cacar. Um

belo dia, muita carne; vendo-se aflito, que o

ca0 nao o conseguiria ajudar. . Para sua surpresa, o cao

e ajudou-o a levar a carne, lembrando-lhe de que, por

isso, a ouvir a fala dos animais, mas que nunca
revelar o segredo.

Um belo dia, a sua sogra 0 bombd e ele apercebeu-se

que alguns que a rodeavam pelo facto de

ela ter somente um olho e o cacador graca também. A
sogra, ao notar que o genro , ficou aborrecida e decidiu
explicar a outras pessoas que o0 pressionaram, sentindo-se assim

obrigado a revelar o segredo que lhe a vida.

Tabela 13 Exemplo de tarefas pertencentes a segunda etapa da proposta para o nivel B1/B2
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A terceira etapa apresenta contetdos gramaticais, inserindo-se esses mesmos aspetos em
frases que sirvam de modelos para a producao da linguagem corrente.
Essas situacdes, com fins comunicativos, sdo expostas de forma escrita. O desenvolvimento da

oralidade dependera, pois, da criatividade do professor.

3. Atividade gramatical

a) Completa a conjugacédo em falta dos verbos no pretérito perfeito
e no pretérito imperfeito (cacar e cozinhar).

cozinhava
cozinhaste
cacavas
cozinhava
cozinhamos cacavamos
cozinhaveis
cozinharam cacavam

b) Observa com atencao os verbos abaixo conjugados e coloca
cada um na coluna correspondente (pretérito perfeito ou pretérito imperfeito).

»

PRETERITO
IMPERFEITO
hei (ANTIGAMENTE)
era achel | five | I
desvendo I
apstove tinha - ) I
. pedia ]
| M odion I
comem I
fazia disse sonhei
a) Coloca corretamente os pronomes nas frases abaixo c) A partir das palavras indicadas acrescenta o sufixo
e a seguir transcreve-as, (me, te, se, nos, se). correspondente para formar uma nova palavra.
Ele ndo Deitou muito A Ana falou sobre
ajudou. tarde ontem. nos?
| | |
| | | | Belo
Branco
Certo
0 caador Néo viu desde Ele lembrou Esperanca
vestiu mal. ontem. do segredo. Duvida

I s

I_
| | I Alimento

Tabela 14: Exemplo de tarefas pertencentes a terceira etapa da proposta para o nivel B1/B2
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A quarta fase privilegia a compreensao, a expressao e a producao oral e escrita que incluem
situacOes reais de comunicacao e exigem mais autonomia por parte do aprendente, uma vez que as
atividades apresentam maior grau de dificuldade, tanto ao nivel lexical quanto morfossintatico. Propde-
se uma abordagem acional, dinamica e interativa, que procura trabalhar as quatro principais
competéncias linguisticas (ler, ouvir, falar e escrever) através das atividades propostas.

Embora tenhamos trabalhado com o texto literario, propomos atividades para situacdes de

|77

“vida real”, como as entrevistas, preenchimentos de documentos e jogos envolvendo palavras, de

modo a preparar o aprendente para a comunicacao e a interacao do dia-a-dia que tera de enfrentar.

4. Producao oral e escrita
a) Encontra na sopa de letras dez nomes de animais. d) Faga uma entrevista simulada de emprego ao teu
Em seguida, escolhe os da tua preferéncia e forma colega. Anota tudo num bloco ou faz um dudio.

cinco frases com as palavras encontradas.

Tl : T £ 2T o S Entrevista

0 J C| A \ | G N P 1. Pergunta:

Y G| A L | N H A R 0 Resposta:

K A B 0 L A W T © M 2. Pergunta:

S|{R|IR|A|T]O L 0| D B Resposta:

O|T|A|R|T|A R Uujla A 3. Pergunta.

A|O|E]|L]|E]|F A N | T E Resposta
L. 4. Pergunta:
2, Resposta:
3. 5. Pergunta:
4. Resposta:
5. 6. Pergunta:

Resposta:
()
b) E a tua vez de criar um conto. Escolhe um dos temas ¢) No conto, o cacador sobrevivia da caca que fazia, o que
abaixo ou propde outro. Usa os pretéritos perfeito ou significa que era sua profissdo ou trabalho. Observa as
imperfeito no texto, e lembra-te de que os teus colegas imagens abaixo e faz a correspondéncia entre os nomes
ficardo felizes em I&-o. e as profissoes.
P P R
-0 céo e o gato 1) }‘a 2% 3l &
- Os animais R
Eu escrevo o meu conto ﬁ Y %u? ( ““:\

4 5 /4 6

A

Jogadora auxiliar de limpeza arquiteta
cozinheiro jornalista dentista

Tabela 15:Exemplo de tarefas pertencentes a quarta etapa da proposta para o nivel B1/B2
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4. 3. 6. Materiais em suporte digital

Os materiais em suporte digital obedecem a mesma sequéncia dos que estdo em papel, antes
apresentados, no que se refere ao conteudo e a sua disposicdo no material. Existem algumas
atividades em que houve necessidade de se fazer certas adaptacdes ao passar do papel para o digital,
devido a estrutura que apresenta e a interatividade que ganha no digital. Apesar de algumas
particularidades, procurou-se ser o mais fiel possivel para que se pudesse perceber que o objetivo era o
de apresentar o mesmo material em dois suportes diferentes e, desta forma, ambos servirem de meio
para que o aprendente adquira o conhecimento de maneira mais pratica e/ou alternativa.

Para a criacdo dos materiais em suporte digital, utilizamos alguns programas especificos:
LearningApps, Canva, SounCloud, Calamed, Genially e outros.

Deste modo, seguem-se exemplos de transposicdes digitais de algumas das atividades
elaboradas a partir do material em papel. Abaixo, damos apenas um exercicio para cada etapa, sendo

que os demais serao apresentados em anexo (Ver anexo 10).

Roteiro Pedagéf_;ico Fonética/
Observa e pratica!

4. Para comunicar
DeAatéeD

0. Texto e audio 2
em estudo

Q o L") o L e

o
1. Atividades Qixov
de fonéticae "
vocabulario
DeAatéD

# 2 176 v, 7
SRS 5 - 725 / e,

lebre lebre

tarefa

a) Ouve o conto com atengdo e diz quantas vezes ouviste as
seguintes palavras

oK|

2/6 7 /," 7 B “/', 7 7
5 _— < = 7 z 7
correr meta
e / ' _
ox
\k'; optimo, esta certo! '}'/ esta ndo ¢ a solugdo correcta

Figura I. Tarefa em suporte digital correspondente a primeira etapa do nivel A1/A2
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Pode verificar-se que o conteudo da atividade ilustrada na figura 1 ndo difere do que foi
apresentado em papel. A particularidade consiste na maneira como o exercicio deve ser resolvido no
feedback que o aluno tem, o qual se manifesta na possibilidade de receber informacdes sobre o seu

desempenho no mesmo momento em que o resolve, o que nao acontece em suporte papel.

Mergulhar no texto

A lebre e o cagado e tarefa
~ > ] . i Associa cada imagem a frase correspondente. [
o |
@ oK/
O cagado — )
Atvidade de 2 " comegou a correr. = ssustada, pos-se
~<oondénci* colha Multir’ Rd O cagado cortoua a correr, mas j&
® SAATST metacvenceu. naoalcancouo O cAgado ja tinha
o - sy comdo uma boa
b ‘emzﬁ‘}ma ° distancia.
1 -

Alebre @ 0 cagado
fizeram uma
aposta.
p—- -
=
O cagado cortou a bre despertou,
mela e venceu. assustada, pos-se
) a correr, mas Ja
s i nao alcangou o
L h cagado
- ) > G
— | o — : ” >
SHE — = ="
Optimo, encotrou a solugao

-y =
gado j4 tinha
Alebre estava a — : 0 cagad ooy do uma boa
dormir e = Rl Alebre estava a . Oichgedq istancia 0 cagado cortou a
O cagado ja tinha =2 dormic comegou a cor meta 6 venceu.

corrido uma boa . OK

distancia
————— |
g g cagado.
Alebre e 0 cagado
@1 O cagado fizeram uma
= comegou a correr. 4
= aposta

Figura 2:Tarefe em suporte digital correspondente a segunda etapa do nivel A1/A2

I Alebre e o cagado
fizeram uma
aposta

Verifica-se que o contetdo da atividade ilustrada na figura 2 ¢ semelhante ao do suporte em

papel presente na tabela 8, diferindo apenas na maneira como o aprendente resolve a atividade.

1. Os meninos estudantes.
2. Acrianca intelige:
3. Nos portugu tarefa
3 - — 4 Tu vencedor? c) Preenche os espacos em branco nas frases e usa
+ * e as palavras abaixo que achares correta. Em cada
5. Eu 0 primeiro e:
— espaco utiliza apenas uma formal verbal
€ - €5 - 50U - 50MOS - 50is - 540
e
—_—
—_—
—_—

Os meninos m estudantes.
Acrianca m inteligente. Os meninos m estudantes.
Nos m portugueses. A crianca [ELTI inteligente.
Tu vencedor? Nos portugueses
Eu m o primeiro e vos m os ultimos. Tu vencedor?
Eu _ o primeiro e vos m os tltimos.

Figura 3. Tarefe em suporte digital correspondente a terceira etapa do nivel A1/A2
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Na figura 3, apresenta-se a atividade em suporte digital, a mesma, correspondente em papel. A
diferenca consiste na interatividade e no feedback que o aprendente recebe durante a resolucdo da
tarefa.

. .
. Para Comunicar oottt
Entra em acao { tarefa
Moro en
PO ﬁ Faga a correspondéncia dos dados entre as
vt O MO (i M 1
colunas
‘ . ’ oK ade
© ii— %)
Morada Nome
L
Nacionaldade Profissao
‘ lieta
Sou solteiro
Produgdo Escrita ~
Usa tua criatividade & responde as atividades seguintes. Nao te esquecas de clicar no ADD COMMENT. Entra em a‘;ao
Preenche a ficha com o3 dados do teu colega
i b = e P “V
Escreve 0 momento que mais te interessou no conto e justifica Bl N - .
W Pari ‘lgg Par2 th
1 s . ~
. 195, : B

Conheces um conto do teu pais semelhante a este? Escreve o titulo e o o - 9 E ' o rfveaabt
diz como é o final do mesmo. ",,,

Titulo do conto

Final do conto: E =

Figura 4: Tarefa em suporte digital correspondente a terceira etapa do nivel A1/A2

¢
B

[ TR IR

Das atividades de producao escrita, como ja referido em pontos anteriores, deparamo-nos com
exercicios ligados a situacoes reais de comunicacdo, tanto nos materiais em papel, assim como nos

digitais.

4, 3. 7. A plataforma web Kuzwela Contos

Esta é uma plataforma® criada como meio para a divulgacdo do Portugués como lingua néo
materna, através do seu ensino com base em varios recursos pedagogicos nela existentes.

A construcdo desta plataforma permitira potenciar e motivar a aprendizagem ativa e
desenvolver a autonomia do aprendente, uma vez que este pode, além do ensino presencial, ter acesso
ao ensino nao presencial de forma individual e livre. A plataforma facilitara a dinamizacao do processo

de E-A do PLNM/L2/LE.

14 hitps://kuzwelacontos.wixsite.com/uminho
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A plataforma esta dividida em quatro seccdes, o primeiro denomina-se /nicio; a seguir sobre,
depois temos confos, e, por Ultimo, percursos pedagogicos.

Inicio - parte inicial da plataforma identificada pela designacdo “inicio”, onde consta a estrutura
completa da mesma.

Sobre — um separador da plataforma onde se encontram videos sobre a apresentacdo do projeto,
sobre a situacdo linguistico-cultural de Angola e algumas curiosidades das linguas bantu de Angola,
envolvendo aspetos muito singulares sobre cada uma delas.

Confos - uma parte da plataforma onde constam 24 contos, distribuidos por quatro linguas
(Kimbundu, Kikongo, Umbundu e Portugués), o que corresponde a seis contos para cada uma dessas
linguas. Os contos estdo disponiveis em formato textual e audio, acompanhados de imagens
ilustrativas.

Percurso pedagdgico — parte da plataforma onde se encontram disponiveis 0s materiais didaticos em
forma de fichas em suporte digital. O usuario pode realizar as atividades a partir da plataforma ou
descarregar os contetdos das fichas num material eletronico que Ihe permita realizar as tarefas.

As atividades disponiveis sdo para aprendentes dos niveis A1/A2 e B1/B2. Além das fichas
pedagogicas disponiveis na plataforma, encontram-se também alguns materiais de apoio como
glossarios, tutoriais gramaticais e alguns conteudos linguisticos.

Os materiais foram elaborados a partir de contos tradicionais angolanos. Optamos por esta
realidade, por um lado, a fim de deixar evidente a diversidade linguistica e cultural no ambito lusdfono
e, por outro lado, para demonstrar que é possivel elaborar materiais didaticos e ensinar PLE a partir de

contos da tradicao oral desde os niveis iniciais.
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{’(éf Kuzwe Inicio Sobre Contos 35r(ufsc°eda]c’g\to Contactos

Kuzwela
CONTOS

Aprenda Portugués

a Partir de Contos

Angolanos

Figura 5. Pagina de abertura da plataforma web

4, 3. 8. Niveis de proficiéncia

A divisao dos conteudos por niveis pode ajudar a tornar mais concreto aquilo que é apropriado
esperar nos diferentes niveis de aprendizagem e ajudar na formulacdo de enunciados claros e realistas
dos objetivos gerais de aprendizagem (Conselho da Europa, 2001, p. 48).

Em conformidade com o QECR, os materiais propostos aparecem distribuidos em quatro niveis
(A1, A2, Bl e B2) e, a partir de um mesmo conto, foram elaborados materiais de dois niveis diferentes.
Apesar disso, os conteudos e as abordagens propostas apresentam as suas particularidades quanto a
acessibilidade e ao seu grau de complexidade, tendo em consideracdo que o processo deve ser
continuo e que o aprendente precisa de ter uma apreciacao diferente ao passar de um nivel para outro.

Os conteudos disponiveis nos materiais ou programas de linguas estrangeiras tém de estar
relacionados uns com os outros, visto que todo o processo de E-A decorre num certo periodo
estabelecido, por isso, os mesmos devem estar organizados tendo em conta a progressao e devem
assegurar uma continuidade (Conselho da Europa, 2002, p. 39). Deste modo, trabalhar com um
mesmo conto em niveis diferentes pode servir como uma maneira de observar o progresso do
aprendente e verificar até que ponto uma mesma abordagem facilita o desenvolvimento de
competéncias diferentes.

Dentro dos varios niveis, tivemos também em conta que o aprendente ja traz consigo um certo
nivel de conhecimento, resultante das aprendizagens informais, feitas fora da sala de aulas, que é um

tipo de enriquecimento marginal, mas que ajuda no desenvolvimento dos niveis de proficiéncia do
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aprendente. Por isso, pode-se esperar aprendentes com competéncias que ultrapassem os limites
estabelecidos por niveis.

Para o nivel Al (iniciacdo), por ser o nivel mais baixo de proficiéncia gerativa da linguagem,
foram definidas algumas atividades de acordo com as necessidades comunicativas dos aprendentes,
que podem ser realizadas com eficacia, utilizando apenas contetdos linguisticos mais simples.

Para o nivel A2, as atividades ja apresentam um certo grau de complexidade, uma vez que,
neste nivel, o aprendente ja “é capaz de compreender o suficiente para satisfazer necessidades de tipo
concreto, embora necessite ainda de alguma cautela durante o discurso” (Grosso et alii, 2011, p. 21),
podendo trabalhar-se atividades mais abertas, isto €, aquelas que estimulem a criatividade dos
aprendentes, a partir dos contos. Como exemplo, segue-se o quadro com atividades semelhantes,

elaboradas a partir do mesmo conto, nos dois niveis diferentes (Al e A2).

A2 - Completa as caracteristicas em falta no esquema A1l - Regista, nos baldes respetivos, as palavras
seguinte e integra as palavras nos baldes que e
correspondem a cada animal (lebre e cagado) g

caraterizam a lebre e o cagado.

lento grande lento humilde trabalhador
vencedor preguicoso vencedor
preguicosos grande
|
pequeno perdedor

lebre = -

1 { = E
cagado

Tabela 16. Semelhancas e dissemelhancas das atividades de niveis diferentes elaboradas a partir do mesmo conto

Assim como nos niveis anteriores (A1/A2), em que foram elaboradas atividades para niveis
diferentes a partir de um mesmo conto, os niveis B1 e B2 também apresentam essa possibilidade. Os
materiais propostos foram trabalhados a partir do mesmo texto, mas os contelidos e a especificidade

das atividades variam.
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Para o nivel B1, o aprendente apresenta-se menos desenvolvido em algumas areas linguisticas,
a sua proficiéncia apresenta limitacdes, embora ja possua a “capacidade para manter a interacéo e
chegar ao que pretende num leque variado de contextos, o que ainda nao é possivel no nivel A"
(Conselho da Europa, 2001, p. 61).

Nesta fase, o aprendente tem a capacidade de lidar flexivelmente com assuntos do quotidiano,
sendo capaz de reter sem muita dificuldade o contetido do texto e contextualizar as questdes em
diversas realidades. As atividades elaboradas neste nivel apresentam uma complexidade acrescida em
comparacao com as dos niveis anteriores.

O nivel B2 representa um patamar acima do limiar (B1), tal como o elementar (A2) que
representa um nivel abaixo. Este nivel corresponde a especificacdo Vantagem (Conselho da Europa,
2001, p. 63). Neste nivel, o aprendente, depois de progredir mais firmemente, descobre que ja possui
algum conhecimento, que as coisas parecem diferentes, que adquiriu uma nova perspetiva e consegue
olhar a sua volta de uma outra maneira. E capaz de apresentar as suas opinides e defendé-las no
decorrer de uma discussao. Além disso, as atividades sao mais exigentes em todas as etapas, ou seja,
o0 aprendente tem um maior dominio da compreensao e expressdo oral e escrita, o que lhe facilitara o
estudo do texto literario, sendo capaz de produzir um outro através do seu imaginario. Por outro lado,
0s aprendentes neste nivel sdo mais exigentes consigo mesmos, por isso, ha a necessidade de fazerem
atividades que os cologuem em desafio. Podemos ver nos materiais em anexo e na tabela 17, que se
segue, atividades do mesmo tipo, elaboradas a partir de um mesmo conto, mas concebidos para niveis

diferentes (B1 e B2).

B1) Encontra na sopa de letras dez nomes de animais. B2) E a tua vez de criar um conto. Escolhe um dos
Em seguida, escolhe os da tua preferéncia e forma temas abaixo ou propde outro. Usa os pretéritos
perfeito ou imperfeito no texto, e lembra-te de
que os teus colegas ficarao felizes em lé-lo.

-0 céo e o gato

- Os animais

cinco frases com as palavras encontradas.

Eu escrevo o meu conto

> OnwIxX|<|[O|IN
Old|[m|>|®|«~|O
m|> | |m|>[o|d
—[(mm[=|O|r [>=]|T
mla|[a|(—|—|o|wm
T |o(E|I=Z(<|r
> || |=S|T|(—|m
Zlclo|d|=|a|>
OO0/ (=[O
m>(W[Z|O|[T W

Ol £ OF Nor =

Tabela 17 Semelhancas e dissemelhancas das atividades de niveis diferentes elaboradas a partir do mesmo conto
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Podemos, entao, verificar a diferenca entre as atividades semelhantes elaboradas a partir de
um mesmo conto, mas para niveis distintos. Apesar da semelhanca entre as tarefas, ha um grau de
exigéncia diferente entre elas e as competéncias a serem desenvolvidas também variam. Isto implica
que, embora essas atividades obedecam ao mesmo principio, essa semelhanca ndo impede que
facamos as devidas adaptacdes por forma a obter um leque de atividades cuja complexidade varia em

funcao do nivel pretendido.

4. 3. 9. Tarefas da “vida real”

A lingua nao é um instrumento neutro como €, por exemplo, a matematica. A necessidade e o
desejo de comunicar surgem numa situacdo especifica e a forma e o conteido de comunicacado sdo
uma reacdo a essa situacao (Conselho da Europa, 2001, p. 75).

Partindo deste principio, é de realcar que sdo importantes as tarefas de vida real ou situacdes
reais de comunicacdo (como as denominamos ao longo da pesquisa) de diversas naturezas, num
contexto de aprendizagem presencial ou nado presencial. Esse tipo de tarefa ajuda tanto o professor
quanto o aprendente numa abordagem orientada para a acdo, o que ndo implica que as tarefas
pedagbgicas sejam menos relevantes. Elas sao indispensaveis, na medida em que permitem um
conhecimento linguistico e ajudam os aprendentes a construirem varias estratégias de comunicacao.

Os aprendentes devem ser levados a refletir sobre as suas necessidades comunicativas, por
ser um dos aspetos do despertar da consciéncia da sua aprendizagem e da autonomia. As tarefas
proximas da “vida real” sdo escolhidas em funcdo das necessidades do aprendente fora da sala de
aula, quer se trate dos dominios privado ou publico, quer de necessidades mais especificas dos
dominios profissional ou educativo (Conselho da Europa, 2001, p. 217).

As atividades proximas da “vida real” nao foram elaboradas de maneira isolada, mas partem
do conteudo do texto, que extrapolamos para a vida real. Para o efeito, olhamos para o contexto do
texto e, a partir do mesmo, foi possivel transportar ou extrair aspetos da vida real e, por meios desses,

elaborar diferentes atividades, como mostra a tabela (18).
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A2) Depois de preencher a ficha, o cagado teve de
escrever

uma carta a direcao do concurso.

- Faz de conta que és o vencedor. Precisas de escrever

uma carta com os teus dados para informares quem tu és.

- Elabora a carta com o teu colega obedecendo aos

B2) No texto, a arte do cacador era cacar para garantir o
seu sustento e o da familia.
Junta-te ao teu colega e escrevam o que se faz em cada
uma das profissdes indicadas. A seguir, escreve um
pouco sobre a profissdo que desempenhas ou que
pretendes exercer no futuro.

seguintes pontos:

Piloto
1. Endereco (do lado direito) Cozinheiro
2. Data (do lado direito) Dentista
3. Caro + 0 nome da pessoa a quem dirigimos a carta Mecanico
(do lado esquerdo) Arquiteto
4. As informacdes que pretendes escrever. Maquinista
5. Despedida (cumprimentos) Auxiliar de
6. Assinatura do teu nome no fim. limpeza
Jornalista
1.
R A minha profissao @
2. N
g
3.
4,
J
—/
3,

Tabela 18 Atividade proxima da vida real

4, 3. 10. 0 acional na proposta dos materiais

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas define a nova “perspetiva de acao”
como sendo uma perspetiva “considera sobretudo o utilizador e o aprendente de uma lingua como
atores sociais que devem desempenhar tarefas (que ndo sdo apenas linguisticas) em determinadas
circunstancias e ambientes, dentro de um determinado campo de acdo. [Ou seja,] Se os atos de fala
sdo realizados em atividades linguisticas, eles proprios fazem parte de acées num contexto social que
s6 por si lhes da o seu pleno significado” (Conselho da Europa, 2001, p. 29).

Partindo deste pressuposto, tivemos em conta a perspetiva “acional” para a elaboracao da
nossa proposta de materiais, porque a mesma aproxima o aprendente da dinamica social e cultural da
lingua-alvo, e da relacao intercultural existente entre a sua cultura e a que aprende.

Assim, as nossas propostas de atividade sdo coerentes entre si. Uma dessas tarefas ¢ mais
orientada para as questdes sociais (seja da sociedade de classes e/ou da sociedade externa); a outra

pode exigir expressao artistica, jogo, criatividade ou mesmo fantasia. Os aprendentes, com a ajuda do
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professor, realizam as atividades dependendo da sua criatividade, da sua motivacdo, da sua
capacidade de expressao ou do seu ambiente.

Do foco no aluno ao foco no grupo, o "nds" é usado, por acaso, em algumas atividades como
um meio de interacdo interpessoal que ajuda o aprendente a desenvolver o espirito de partilha de
conhecimentos e aprendizagem mutua. A “perspetiva de acéo, porque o seu objetivo é a formacao de
atores sociais, acrescenta o foco no grupo de classe. Estreitamente ligada a atividades individuais e
coletivas (em pares) e, algumas vezes, em grandes grupos (em grupos de trés ou mais pessoas)”
(Puren, 2011, p. 4).

Da simulacao a convencado, um dos desenvolvimentos didaticos mais importantes que emergiu
do QECR ¢é o facto de os alunos na sala de aula serem agora considerados como atores sociais de
pleno direito, tanto para as tarefas que irdo realizar no final de cada unidade, quanto para os exercicios
centrados na lingua. O professor podera pedir aos aprendentes que utilizem a lingua-alvo, mas ndo o
fardo como se fossem nativos.

Estas simulacdes permitem olhar para os alunos como falantes de uma outra LM,
concordando entre si e o seu professor em falar a lingua-alvo na aula, porque é necessario para a sua
aprendizagem. Este acordo faz parte do que é conhecido na pedagogia como o “contrato didatico™,
que ¢ feito implicita ou explicitamente entre os alunos e o professor (Puren, 2011, p. 5)

Neste ambito, também se pode utilizar a lingua materna dos aprendentes, desde que seja
decidido de comum acordo (aprendentes e professor), sempre que seja necessario para a
implementacdo da acdo na sala de aula ou na sua sociedade real. Por exemplo, para uma das tarefas
finais, a titulo de exemplo, pode-se solicitar que os aprendentes escrevam um convite a apresentacao
de propostas para uma causa de interesse geral relacionada com o seu ambiente. Este convite sera
escrito na lingua-alvo (LE), mas, por sua vez, sugere-se que, para melhor divulgar este convite, o
traduzam, se necessario, “para as linguas dos destinatarios” ou que se utilize a sua lingua materna
para resolver determinada tarefa.

Existem diversas maneiras de tornar a perspetiva acional presente nas atividades propostas
para o ensino de uma lingua estrangeira, dependendo dos objetivos que se pretende alcancar por meio
dos mesmos.

Na tabela 19, podemos verificar algumas atividades elaboradas tendo em conta a visao acional

e 0 objetivo que se pretende alcancar com a sua adocao.

s contrato didatico ¢ um conjunto de regras implicitas ou explicitas que regem as responsabilidades dos envolvidos nos processos de E-A, é definido
como o conjunto de comportamentos do professor que séo esperados pelo aprendente e o conjunto dos comportamentos do aprendente que sao
esperados pelo professor (Brousseau, 1982, apud Puren, 2011, p. 5).
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Conheces um conto do teu pais semelhante a este? Diz qual é o animal que te carateriza e porqué.

Escreve o titulo e diz como € o final do mesmo.

0 animal que mais me carateriza é o/a

Titulo do conto .
Final do conto

Alguma vez ja revelaste algum segredo que nao devias? 0 conto fala sobre um cacador que vivia da caca.
Conta-nos qual foi 0 segredo e o motivo que te levou a Partindo desta ideia, discute as seguintes questdes
conta-lo. com o teu colega. (trabalho de pares)

o0 segredo 0 motivo de o teres ou néo revelado 1. O que tens a dizer sobre a caca de animais?

A pS A 2. Entre as profissoes existentes, achas que a caca
\'l‘ \ iy @ deveria continuar? Justifica a tua resposta.
\-A 3. 0 que tens a dizer sobre as pessoas que

dependem da caca para viver?
4., Achas que evitando o consumo de carne
e optando por vegetais ajudaria a diminuir
essa realidade? Justifica.
5. Sera que o homem seria mais saudavel
se nNao consumisse carne, mas simplesmente
vegetais?
6. No teu dia a dia, consomes mais carne ou
vegetais? Porqué?
7. Entre as profissdes que conheces, consideras
que algumas deveriam deixar de existir? Justifica.

Tabela 19 Atividade com pendor acional

4. 4. Os Materiais: aplicacao/avaliacao e analise dos resultados

Das quatro etapas existentes para a elaboracdo de materiais didaticos, Gérard & Roegiers
(1998, p. 28) realcam a avaliacdo como um meio de julgamento do material com fins de adocéo, pois
esta ferramenta serve para verificar a coeréncia cientifica do manuscrito, assegurar a sua
exequibilidade e contribuir para a sua melhoria. Além disso, com a avaliacdo, procura-se verificar a
qualidade, as potencialidades, buscam-se as vantagens e desvantagens do material elaborado. Assim
sendo, uma vez que este projeto envolve uma vertente pratica, implicando a experimentacao de
materiais, procurou-se junto de estudantes aprendentes de PLE, concretizar esta etapa.

O processo foi realizado no Centro de Linguas - BabeliUM/Universidade do Minho, tendo
participado no estudo 30 aprendentes (jovens e adultos) do Portugués Lingua Estrangeira, dos niveis
Al/A2 e B1/B2, com idades compreendidas entre os 20 e 53 anos, de ambos 0s géneros.

A investigacdo baseou-se na disponibilizacao das fichas didaticas com atividades de fonética,
de vocabulario, de compreensao e expressao oral e escrita, de gramatica e de producao oral e escrita,
elaboradas a partir de contos tradicionais angolanos, disponiveis em suporte papel e também digital

para aprendentes de PLE.
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Os aprendentes, individualmente e também em pares, fizeram as atividades. Com a realizacao
das mesmas, conseguimos perceber o grau de dificuldade e de acessibilidade dos materiais. A
resolucdo das atividades teve a duracdo de 90 minutos para cada suporte. Para as atividades em
suporte digital, além dos audios para a execucdo de algumas tarefas, também disponibilizamos
tutoriais para as atividades gramaticais. Quanto a resolucdo das atividades, verificou-se um grau de
acerto satisfatorio, na medida em que os aprendentes demonstraram pouca dificuldade durante o
teste. Isto ficou confirmado apds a analise das respostas submetidas.

Apds a resolucdo das atividades, tanto em papel quanto digitalmente, submetemos aos
aprendentes um formulario onfine, com 13 questdes, com o objetivo de avaliarem os materiais
utilizados. O mesmo foi submetido por e-mail aos 40 aprendentes que realizaram as atividades, porém,
recebemos, em retorno, apenas 30 formularios respondidos, sendo 16 participantes dos niveis A1/A2
e 14 dos niveis B1/B2.

Em seguida, apresentam-se os graficos que ilustram os resultados obtidos. Do lado esquerdo
figuram os graficos correspondentes as respostas dos aprendentes dos niveis A1/A2 e do lado direito

o0s aprendentes dos niveis B1/B2:

e Género

@ Masculino
@ Feminino

@ Masculino
@ Feminino

Grdfico 1. Género dos aprendentes

No primeiro grafico, pode-se verificar que o sexo feminino representa a maior parte dos nossos
inquiridos, apesar de a diferenca ndao ser quantitativamente significativa, tendo, entdo, uma
percentagem de 64,3% para os niveis A1/A2 e de 60%, para os niveis B1/B2 de alunos do sexo
feminino, contra uma representacao masculina abaixo dos 50% em todos os niveis.

o Idade

2(133%) 2(13.3%)

167%) 1067%) 1(67%) 1(67%) 1(6.7%) 1(67%)

Grdfico 2. Faixa etaria dos aprendentes
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Quanto a idade, os graficos demonstram uma variacdo entre 20 e 53 anos, havendo uma maior

percentagem de representacao a faixa entre os 22 e 25 anos.

« Nivel que frequenta?

® Al [ X5
® A2 ® A2

B B
®c:2 [ J:¥]

Grdfico 3. Niveis dos aprendentes

Os materiais foram aplicados em turmas cujo nivel correspondia a um A2 e a um B2.
Segundo a justificacdo dada pelo Centro, as turmas com que trabalhamos incluiam, contudo, dois
niveis numa mesma sala (Al e A2 / Bl e B2), pelo facto de nao haver um numero suficiente de
aprendentes para constituir uma turma auténoma para cada um dos niveis acima assinalados no turno
em que se encontram a frequentar as aulas.

No primeiro grafico, a maior percentagem dos aprendentes afirma estar a frequentar o nivel
A2, ao passo que o Al surge em minoria. O mesmo acontece com os niveis seguintes (B1/B2), em

que a maior representatividade é registada no B2.

o Qual a tua lingua materna?

® Ingés

@ Francés
Ruszo

@ Espanhol

@ Wandarim

@ Outras

® Ingés

@ Francés
Russo

@ Espanhol

@ Mandarim

w @ Outras

Grafico 4: Lingua materna dos aprendentes

No grafico relativo a lingua materna dos falantes, verificou-se que a maior percentagem recai
na opcao da Lingua Inglesa com 50% para os niveis A1/A2 e 40% nos niveis B1/B2, seguindo-se o
Espanhol (com 28, 6%); e o Russo, o Francés, o Mandarim, e outras linguas nao identificadas pelos
aprendentes, apresentaram uma percentagem mais reduzida, abaixo dos 20%. Esse resultado revela

que a maioria dos aprendentes sao oriundos de paises em que se fala a Lingua Inglesa.
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« Ha quantos anos esta a aprender portugués?

® °:
92 0?2
[ ) 03
@ mais ® mais

Grafico 5: Tempo de aprendizagem da lingua

Relativamente ao tempo de aprendizagem da lingua portuguesa por parte dos informantes, a
maior parte dos participantes (isto ¢, 64,3% para os niveis A1/A2 e 40% para os niveis B1/B2) diz, em
resposta, estar a aprender a lingua pela primeira vez, mas verifica-se que possivelmente essa questao
nao tenha ficado muito clara, na medida em que é muito dificil que um aprendente do nivel B1 ou B2
nunca tenha aprendido antes a lingua-alvo.

e Usa sempre tecnologias e internet para procurar

coisas de que precisa ou para jogar?

@ sempre @ sempre
@ Quase sempre @ Quase sempre
@ Raramente

@ Raramente

@ Nunca
@ Nunca

Grdfico 6. Frequéncia de uso das novas tecnologias e da internet

No que concerne ao uso das tecnologias e da internet, verifica-se que a grande maioria assume
usar quase sempre a internet para diversos fins, tendo, assim, uma percentagem de 57.1% para os
niveis A1/A2 e de 60% para B1/B2.

+ Prefere ler em que suporte?

@ Papel

® Papel @ Digital

@ Digital

Grdfico 7 Preferéncia do suporte para leituras
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Em relacdo a questdo que procura averiguar qual o suporte preferencial para a leitura, a
maioria dos estudantes optou em papel e néo digital, tendo uma percentagem acima dos 60% nos dois
niveis, o que indica que o manual ou material em papel continua a ser, até nos dias modernos, o

preferido dos aprendentes.

+ As atividades pareceram-lhe?

@ Muito faceis @ Muito faceis
@ Faceis @ Féceis
@ Dificeis @ Dificeis
@ Muito dificeis @ Muito dificeis

Grdfico 8 Nivel de dificuldade das atividades realizadas

O grafico 8 que apresenta a apreciacdo dos aprendentes relativamente ao grau de facilidade
e/ou dificuldade dos materiais em apreco. Verifica-se que a maior parte deles (correspondente a 64,3%
para os niveis A1/A2 e 60% para os do B1/B?2) considerou que as atividades propostas foram faceis de
realizar; um numero mais restrito de estudantes (28,6% do Al/A2 e 20% do B1/B2) apresenta,

contudo, uma opiniao contraria, ou seja, considerou as atividades dificeis de realizar.

« Achou mais facil resolver as atividades em suporte?

@ Papel
@ Digital

® Papel
@ Digital

Grdfico 9. Nivel de complexidade dos suportes utilizados

Nos graficos 9, torna-se claro que a maioria dos participantes optou pelo suporte em papel
como o mais facil para resolver as atividades propostas, sendo a percentagem de 57.1% para os niveis

A1/A2 e de 60% para o B1/B2.
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« 0 que achou das instrucoes fornecidas para cada atividade?

@ Claras @ Claras
@ Fouco claras @ Pouco claras
@ Mada claras ) Mada claras

Grdfico 10. Clareza nas instrucdes

0 grafico 10 demonstra que a maior parte dos aprendentes achou as instrucdes das atividades
claras, tendo uma percentagem de 64,3% (para os niveis A1/A2 e de 60% para os do B1/B2), o que

nos fez perceber que as atividades propostas estavam adequadas ao nivel dos aprendentes.

« Quantas tentativas foram necessarias para resolver as atividades
em suporte digital?

o1
9:
-3

Grdfico 11. Nimero de tentativas para resolucéo de atividades online

O gréfico 11 ilustra o nimero de tentativas de que os alunos precisaram para resolver as
atividades em suporte digital. Tal como se pode verificar, a maioria dos participantes tentou, pelo
menos, duas vezes (nos niveis A1/A2). Entretanto, no nivel B1/B2, quase todos sé precisaram de uma

Unica tentativa para resolver cada atividade em suporte digital.

« Se continuasse a aprender portugués com o nosso material preferia?

@ Materiais em papel
@ Waterial digital
@ Ambos

@ Materiais em papel
@ Waterial digital
@ Ambos

Grdfico 12: Material de preferéncia para continuar a aprender o PLE

106



O grafico 12 ilustra a preferéncia dos participantes relativamente ao material que os mesmos
gostariam de voltar a usar para aprender Portugués. Como se pode ver, a maioria optou por ambos o0s
suportes (papel e digital), correspondendo a uma média de 60% em ambos os niveis, 0 que parece
sugerir que uma aprendizagem em duas modalidades ¢ sempre melhor. Porém, houve ainda quem

preferisse somente o papel ou somente o digital.

« Justifica a resposta anterior

A tabela a seguir indica a justificacdo dos participantes relativamente a pergunta anterior.

- mp2 BYB2

N® de participantes (16) N* de participantes (14)

a) Nao justificaram 18,75% | a) Nao justificaram 14,28%
b) E sempre melhor trabalhar com os 56,25% b) E sempre melhor trabalhar com os 71,42%
dois materiais, em papel e digital dois, em papel e digital

¢) E mais facil trabalhar com o material ~ 18,75% c) E mais facil trabalhar com o material ~ 14,28%
em papel em papel

d) O digital € mais interativo 6,25% d) O digital € mais interativo 0%

Tabela 20. Justificacdo sobre a preferéncia do suporte dos materiais

Para a questdo acima, um numero consideravel de aprendentes (56,25%; A1/A2) e (71,42%:
B1/B2) afirma preferir as duas formas (papel e digital), isto é, alega que a disponibilidade dos
materiais nos dois suportes € sempre melhor, uma vez que torna a aprendizagem mais dinamica e
pratica. Ja outros (18,75%; A1/A2) e (14,28%; B1/B2) justificam que preferem aprender com material
em papel por ser mais pratico (facilita fazer apontamentos em sala de aulas). Um numero muito
reduzido (6,25%; A1/A2) e (0%; B1/B2) prefere trabalhar com o material em suporte digital. Por ultimo,
(18,75%; A1/A2) e (14,28%; B1/B2) dos participantes néo justificaram.

e  Sugestoes de melhoria

A tabela abaixo espelha as sugestdes que os participantes apresentam.

N* de participantes (16) N* de participantes (14)

a) Sem sugestdes 56,25% @ a) Sem sugestdes 71,42%
b) Deve-se aumentar atividades de 18,75% b) Deve-se aumentar atividades de 7,14%
gramatica gramatica

c) Tornar o digital mais simples de usar ~ 18,75% ' ¢) Tornar o digital mais simples de usar  14,28%

d) Algumas questdes nao estavam claras d) Algumas questdes nao estavam
6,25%  claras 7,14%
Tabela 21. Sugestdes dos participantes
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Conforme a tabela acima, podemos observar que a maior parte dos participantes nao teve
nenhuma sugestao. Podera isto demonstrar que os materiais foram eficientes? Ja os outros deram
algumas sugestdoes de melhorias, o que nos leva a crer que esses materiais podem ser adotados para
0 ensino do PLNM/L2/LE para aprendentes jovens e adultos. E com esse quadro que afirmamos que
alguns objetivos preconizados para este trabalho foram alcancados.

Contudo, conseguiu-se verificar que, embora facam uso constante das tecnologias, os
aprendentes nao nutrem grande desejo de aprenderem apenas por meio da ferramenta digital. E,
apesar da maioria ter optado pelo papel, ndo descartou o uso dos materiais em suporte digital, uma
vez que, na aprendizagem diaria, os aprendentes também se servem de suportes tecnologicos para o
efeito, ainda que, em muitos casos, de forma mais descontraida.

Foi possivel verificar, através da resolucdo das fichas pelos aprendentes, que as atividades
estavam adequadas aos niveis propostos e as instrucdes foram claras para a maioria, o grau de acerto
bastante satisfatorio (variando entre os 75% e 98%), pese embora o facto de ter havido um numero
reduzido de alunos que apresentaram pequenas dificuldades.

Percebeu-se que os materiais elaborados a partir deste género textual (conto) sao facilmente
adaptaveis ao curriculo ou programa de aprendentes de PLNM, visto que transmitem referéncias
culturais do contexto em que se fala a lingua-alvo e evidenciam uma funcdo moralizadora e de
formacdo da personalidade do aprendente. E, além disso, este género é de facil compreensdo e

adaptavel a qualquer conteudo programatico, facilitando, por isso, a abordagem da interculturalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, definimos pressupostos para a criacdo de materiais didaticos em suporte de
papel e digital, adaptaveis ao contexto angolano no processo de ensino-aprendizagem do PLNM/L2/LE,
de modo que se aprenda a lingua-alvo e se conheca o contexto sociocultural em que a lingua ¢ falada,

pois quem aprende uma lingua aprende, de alguma forma, uma cultura.

Para levar a cabo a nossa pesquisa, obedeceu-se ao seguinte percurso:

L2 a6 o
s w

Disponibilizacéo
e divulgacao dos

Andlise de Tratamento dos -
Pesquisa materiais contos de Angola Criacéo de

materiais

AL y
Discusso em - Recolha de Se— -Contos em texto e
contos orais; -Material em S audios;
torno dos - suporte de - Avaliacéo; )
iai - transcricao dos - Materiais em

apel;

Tabela 22. Percurso da pesquisa

Articulando os pressupostos metodologicos apresentados ao longo do estudo, tivemos em
conta duas abordagens muito discutidas no processo de elaboracao de materiais de linguas.

Essas abordagens sao defendidas por Puren (2014), denominada “perspetiva acional”,
adotada pelo QECR, e a abordagem multimodal ou multimodalidade de Kress (2001). Essas teorias
permitiram-nos ter uma visdo mais clara sobre 0s percursos a seguir € 0s mecanismos a adotar para a
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de linguas, em particular de PLNM, que atendam
eficazmente as necessidades dos aprendentes e que os tornem verdadeiros cidaddos do mundo,
capazes de agir e coagir com falantes da lingua-alvo.

Para um melhor direcionamento da nossa pesquisa, foi necessario perceber até que ponto é
indispensavel a criacdo de materiais que respondam as reais necessidades do E-A do PLNM no
contexto angolano. Consequentemente, colocamos em destaque alguns aspetos ligados ao Portugués
como lingua ndo materna nesse pais de Africa e algumas politicas que devem ser implementadas para

que se dé azo a um verdadeiro ensino do PLNM/L2/LE, considerando que, pelo estudo, foi possivel
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constatar o défice de materiais didaticos produzidos para aquele contexto sociolinguistico. Foi isso que
nos permitiu tracar estratégias para construir os referidos materiais.

Neste estudo, analisamos alguns materiais didaticos de PLNM, serviram de guia para
construirmos os nossos materiais. A analise dos materiais consultados tornou o nosso estudo mais
exigente, no tocante aos critérios a ter em conta na criacdo de materiais de PLNM/L2/LE, de maneira
a priorizar o essencial para que, por intermédio do mesmo, fosse possivel efetivar-se o E-A de modo
mais satisfatorio.

Tendo partido do principio de que a lingua e a cultura sao indissociaveis, atestamos a nossa
conviccao de que o texto literario, em particular, o género textual conto, pode ocupar um lugar nos
manuais e nas aulas de PLNM/PL2/PLE, relacionando-o com outros tipos de géneros discursivos. Isto
deve-se ao facto de a linguagem literaria acarretar consigo certas particularidades que contribuem para
a formacao do individuo enquanto ser social, bem como representar um aspeto relevante no processo
de E-A, ao mesmo instante que assume uma dinamica muito importante/indispensavel numa aula de
lingua.

Este quadro motivou-nos a construir materiais para o ensino do PLNM/L2/LE, a partir de
textos auténticos (contos tradicionais orais), recolhidos por contadores em algumas regides de Angola.
Apesar de ndo ter sido facil traduzilos fielmente para a Lingua Portuguesa, uma vez que foram
recolhidos numa das linguas bantu de Angola, o “Kimbundu”, procuramos ter a maior atencao durante
0 processo de traducado, para que os contos nao perdessem a sua verdadeira esséncia e o cunho
sociocultural.

Usamos os contos angolanos como uma forma de partir da cultura do pais, onde o material
sera usado, para explorar a lingua-alvo (o Portugués), visto que esse material sera utilizado por
aprendentes imigrantes e estrangeiros provenientes de paises nao lusdfonos, mas também por falantes
angolanos que nao tenham o Portugués como lingua materna, que, no seu quotidiano, nao fazem uso
constante do Portugués. Embora o Portugués seja a Lingua Oficial de Angola e falada pela maioria da
populacdo naquele territdrio, existem, até ao momento, contextos em que ha necessidade do ensino do
Portugués como L2/LE. Assim, partir da base cultural desses aprendentes seria uma mais-valia, o que
nao implica que os materiais nao possam ser utilizados por aprendentes de outras realidades
socioculturais. Partindo desta ideia, criamos a plataforma web Auzwela confos, disponivel

em https://kuzwelacontos.wixsite.com/uminho, que visa, além do seu objetivo primordial: o ensino

do PLNM/L2/LE, dar a conhecer a riqueza da realidade linguistica e cultural daquele pais e tornar

evidente a diversidade linguistica e cultural no ambito luséfono, mostrar também que é possivel
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elaborar materiais didaticos a partir de contos de tradicdo oral. E a partir desses contos que foram
elaborados os materiais que constituem a parte pratica da nossa pesquisa.

De acordo com os objetivos do nosso estudo, selecionamos contos que abarcam tematicas que
possam despertar interesse no aprendente e estimular nele a motivacao, visto que os textos literarios,
em particular os contos, acarretam um rico potencial linguistico e critico, de modo a potenciar o
desenvolvimento de diversas competéncias. O nosso foco incidiu na competéncia fonoldgica, lexical,
oral/de leitura, gramatical e intercultural.

Os materiais elaborados foram direcionados a aprendentes de PLNM/L2/LE dos niveis A1/A2
e B1/B2. Estes materiais estdo disponiveis em forma de fichas didaticas e obedecem a uma sequéncia
interna e externa. De facto, todos os materiais foram elaborados a partir de um conto tradicional
angolano que aparece na primeira parte da ficha.

Nesta pesquisa, também apresentamos a distribuicao das partes que constituem o contetdo
da aprendizagem. Assim, subdividimo-las em quatro seccoes: a primeira integra exercicios direcionados
a fonética e ao vocabulario; na segunda, encontram-se as atividades ligadas a compreensao e
expressdo oral e escrita; depois, segue-se a parte da gramatica e, por ultimo, temos as tarefas de
producdo oral e escrita. Os materiais estdo acompanhados de audios, videos e tutoriais gramaticais
(este ultimo, para o caso do suporte digital). Cada uma das fases contém exercicios variados que

permitem desenvolver diversas competéncias linguisticas e socioculturais no aprendente.

Versao Fisica Versao Digital

1.Competéncia lexical e fonologica.

da ficha 2. Ao_texto

1.Do \fwario
Etapas : 2.Competéncia sociolinguistica.

3.Competéncia gramatical.

3.Passando pela gramatica
4. Competéncia estratégica e
discursiva. 4 Entre em acao

Tabela 23. Estrutura das fichas

Apos a criacdo dos materiais didaticos, passou-se para a fase da construcao da plataforma web
Kuzwela Confos, parte constituinte da nossa pesquisa. Como ja nos referimos no paragrafo anterior,
esta é uma plataforma criada com a finalidade de facilitar o ensino do PLNM/L2/LE, mas também
para fazer passar nocbes da cultura angolana. Todavia, a mesma esta composta por materiais
didaticos em pdfe word, descarregaveis para trabalhar offline, a plataforma possui ainda materiais
didaticos interativos com atividades diversificadas, acessiveis através de qualquer material eletronico
conectado a /nfernet, tais como tablets, computadores, telemdveis, portateis e outros. Fazem parte da
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plataforma materiais complementares diversos, textos e audios nas linguas de Angola, traduzidos
também para Portugués.

Tratando-se de um estudo inicial, a plataforma contém um numero reduzido de contos, e os
mesmos aparecem somente em trés linguas de Angola, mas é nossa intencdo incluir nela mais contos
e em outras linguas faladas naquele pais e acrescer mais fichas de atividades, a fim de diversificarmos
e potenciarmos a plataforma e, consequentemente, o ensino do Portugués nos diferentes contextos.

Para se comprovar a qualidade dos materiais e averiguar se os pressupostos utilizados na
elaboracdo deste foram eficazes, submeteu-se os materiais elaborados a turmas de aprendentes de
PLE dos niveis A1/A2 e B1/B2 no Centro de Linguas da Universidade do Minho (BabeliUM). A
aplicacdo desses materiais, decorreram no periodo de 7 de outubro a 11 de dezembro. Esse processo
permitiu-nos verificar que os aprendentes ndo demonstraram grandes dificuldades em responder as
questdes propostas nos materiais e foram capazes de resolver todas as atividades no tempo limite, o
que nos faz crer que os contetdos estdo adequados aos niveis propostos.

Por intermédio de um formulario aplicado on/ine aos mesmos aprendentes de PLE, verificamos
a apreciacdo dos participantes sobre as potencialidades e insuficiéncias dos materiais que foram
aplicados. De acordo com as respostas, foi possivel atestar que os exercicios propostos foram claros e
contribuiram para alcancar os objetivos pretendidos. Por outro lado, os aprendentes reportaram
dificuldade de ordem logistica relacionada com o equipamento informatico utilizado, o que podera ter
levado alguns deles a preferir o suporte em papel para a realizacao das atividades.

Percebeu-se que os materiais didaticos elaborados para o ensino de PLNM a partir deste
género textual (conto) é facilmente adaptavel ao curriculo ou programa de aprendentes de PLNM, uma
vez que os mesmos contém referéncias culturais da lingua-alvo e uma funcdo moralizadora e de
formacao da personalidade. Além disso, sdo de facil compreensao, adaptaveis a qualquer contetdo
programatico e facilitam a abordagem da interculturalidade, aspeto muito discutido atualmente nas
metodologias de ensino de linguas estrangeiras. Em boa verdade, reconhece-se que a lingua ¢ um
importante meio de transmissao da cultura, mas o que ficou e fica patente no nosso estudo é que é
possivel trabalhar desde niveis elementares com documentos auténticos de cariz literario/cultural.

Criar materiais didaticos para o ensino do PLNM/L2/LE em papel e em formato digital
envolveu, além do mais, conhecer a maneira como devem ser elaboradas as tarefas, como devem ser
aplicadas e, acima de tudo, que tipo de competéncias serao desenvolvidas em cada atividade. Por
outro lado, percebe-se a importancia da contextualizacao dos conteudos, considerando o publico-alvo a

que se destina e o contexto sociocultural em que a lingua é ensinada. Deste modo, muito se tem a
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dizer quando se estuda diligentemente a construcdo de materiais didaticos para o ensino de PLNM,
uma vez que os seus aspetos teoricos e praticos sao ilimitados.

Este trabalho servirda ndo somente ao aprendente, mas dard também ao professor de
PLNM/L2/LE habilidades fundamentais para a criacdo de contetdos didaticos, que visam ensinar o
PLNM e, de igual modo, competéncias digitais, que lhes permitirdo manusear varias ferramentas online
para a criacao de atividades em suporte digital.

Ademais, esta investigacdo representa uma contribuicdo de critérios a ter em conta para a
construcao de materiais didaticos destinados ao E-A do PLNM/L2/LE e sobre como elaborar materiais
didaticos, em diferentes suportes, para um mesmo contetdo, com as mesmas atividades e com a
mesma finalidade: desenvolver as competéncias necessarias que um aprendente deve adquirir para
poder comunicar na lingua-alvo.

Ficou patente que a construcao de materiais ndo se limita a selecionar conteudos e tracar
parametros sobre como as atividades devem ser desenvolvidas no material; essa criacdo envolve
também um mundo desconhecido pelos aprendentes e que, por meio dos conteudos estudados, os
capacitamos para que, embora se trate de uma outra realidade linguistica, o objetivo de uso é o
mesmo: a interacao e a relacédo com a sociedade e o mundo que os rodeia.

De um modo geral, acreditamos ter alcancado os objetivos inicialmente preconizados na
presente dissertacado, na medida em que é valorativa, contribui para consultas e serve como uma fonte
de motivacao, quando o escopo € entender aspetos ligados a construcdo de materiais didaticos

direcionados a aprendentes de LNM em geral e, particularmente, do PLNM/L2/LE.
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Anexo 1 — Parecer da Comiss3o de Etica para as Ciéncias Sociais e Humanas da
UMinho

II\

Universidade do Minho

Conselho de Etica

ComizzSo de Etlca para a InvestigacSo em Clénclas Soclals e Humanas

Identificacso do documento: CEICSH 093/2019

Beistor: Cristing Maria Morsirz Flares
Trulo do projeto: Ciapde oe maternas didstess para o ansing do PLVM L2/LE: do papel o digital

Eowipz de investigecdo: Mbyavangs Emikia Malungo Bundo, Estudante do Mestrado em PLMM/LZ/LE - Instituto de
Letraz 2 Ciéncizz Humanas, Universidade do Minhao: Silia Lims Gongshees Aradjo (Orientzdorz), Instituto de Letraz e
Ciéncizs Humanzs da Universidade do Minho; Antdnic Carvalho dz Sive (Onientador), Institeto de Educagdo da

Universidade do Minho
PARECER

A Comizsao de Etica para = Investigagdo em Ciéncias Socisis e Humanas (CEICEH] analizou o processo relative ao
projeto de investigagio acima identificado, intitulado: Crapde de malenals diddficas para o ensine do PLWM/LE/LE: do
papel ac digital

0= documentos apresentsdos revelam gue o projeto obedece zos requisitos exigidos parz as boas praticas na
investigagdo com humanos, em conformidade com as normas nacionzsis e internacionais que regulsm a investigagso
em Ciéncias Socizis & Humanas.

Fare an expasto, 8 Comizs3o de Efica pars a3 InvestigagSo em Ciéncias Sociais & Humanas (CEICSH) nada tem a apar &

rezlizag3o do projeto, emitindo o s2u parecer favordueed, que foi aprovado por unanimidade pelos seus membros.

Bragz, 20 de novembro de 2013,
0 Presiderts da CEICSH

Asnirasco poe - WCILIO DA SILVA ESTAMOUEIRD
RO HA

P, b lefbryobif o 2y B0 00
Dana JOT9VEOT )15 0000

CARTAD D¥ CHDADAD
(T REE

Amexe: Formulang d2 dembficagso e canacterzagio do projeto
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Anexo 2 — Autorizacao do Centro de Linguas “BabeliUM” para aplicacao dos materiais

Decarase que o BabellUM ~ Cento de Ungws do insttuto de Letras ¢ Cidrcias
Humanas da Unhersidsde do Minho autonza Mbymangs Emila Malungo Bundo, alune @
Spund0 a0 do Mestrado em Portuguds Ungua Nbo Materna - Portugids Lingua Segunde
(PL2) & Poruguds Lingua Estrangeira (PLE), PG35915, o apicar o material criado ro Ambio do
prowto Criepdo de Materiais Dilécos pars o Ensing do PLVM/LZ/LE am Angole: do papel %0
Agtal

Mais se doclara que 0 materal serd aplicado nas turmas de A2/A2+ Laborsl & de
B2/B2+ Pos-Laboral do Curso Semestral de Portuguds Lingua Estrangeira, que decore de 7 de
outubro 3 11 de dezembro de 2019

Dedisrase zinda que o projeto acima mencicnado, scb a orientagdo da Professors
Shvia Lima de Araljo e do Professor Antdnio Canalho da Sike, wsa 3 crisclo de material
aidatico am forma de fiches, em swporte papel o dgital,

Braga o Unnvarsidade do Minho, 25 de autubro de 2019,
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Anexo 3 — Formulario/questionario de avaliacao aplicado aos aprendentes

Formulario

Antes de iniciar a tarefa, precisamos de alguns dados seus, Todas as informagies s30 tratadas
confidenclalmente e servem unicamente para caracterizar o perfil da amostra,

*0belgatdrio

1. 1. Sexo
Marcar apenas uma oval,

Masculing

Faminino

2 2. Idade *

3. 3. Nivel que frequenta? *
Marcar apenas urma oval,

I Al
A2
B1
B2

4. 4. Qual € a tua lingua materna? *
Marcar apenas uma oval,

| Inges

| Francés

| Russo
Espanhol
Mandarim

Qutras

5. 5. Hd guantos anos estd a aprender Portugués? *
Marcar apenas uma oval,

1
2
3

mais
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fi. 6. Usa sempre tecnclogias e internet para procurar coisas de que precisa ou jogar? *
Marcar apenas uma oval,

[ ) sempre

[ ) Quase sempre

' Raramente

(") Munca

7.7, Prefere ler em que suporte? *

Marcar apenas uma oval,
() Papel
[ ) Digital

8. 8. As atividades pareceram-lhe? *
Marcar apenas uma oval,

[ ) Muito fdceis
() Fécels
[ ) Dificels
[ ) Muito dificeis

9. 9. Achou mais facil resolver as atividades em suporte 7 *
Marcar apenas uma oval,

_ Papel
::_:: Digital

10, 10, O gue achou das instrugtes indicadas para cada atividade ? *

Marcar apenas uma oval,
[ ) Claras
[ ) Pouco claras

f ::Nada claras

11, 11, Quantas tentativas foram necessdrias para resolver as atividades em suporte digital 7
Marcar apenas uma oval

N 1
N 3
1+

Y
A A

1212, Se continuasses aprender portugués com o nosso material preferias? *
Marcar apenas uma oval,
: Materiais em papel
() Material digital
_/ Ambos
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13. 13. Justifique a resposta anterior. *

14. 14. Sugestdes de melhorias. *

15 Marcar apenas uma oval,

| Opgao 1

16, 2. Idade *

17. 3. Nivel que frequenta? *
Marcar apenas uma oval.

) Al
) A2
) B1
) B2

18. 4. Qual é a tua lingua materna? *
Marcar apenas uma oval.

) Ingés

) Francés
) Russo

) Espanhol
) Mandarim

| Outras

19. 5. Ha quantos anos esta a aprender Portugués? *
Marcar apenas uma oval.
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20. 6. Usa sempre tecnologias e internet para procurar coisas de que precisa ou jogar? *
Marcar apenas uma oval,
sempre
Quase sempre
Raramente

Nunca

21, 7. Prefere ler em que suporte? *
Marcar apenas uma oval,

Papel
Digital

22. 8. As atividades pareceram-lhe? *
Marcar apenas uma oval,

Muito faceis
Faceis

) Dificeis

) Muito dificeis

23. 9. Achou mais facil resolver as atividades em suporte ? *
Marcar apenas uma oval,
| Papel
) Digital

24. 10. 0 que achou das instrugbes indicadas para cada atividade ? *
Marcar apenas uma oval,
) Claras
) Pouco claras

) Mada claras

25.11. Quantas tentativas foram necessdrias para resolver as atividades em suporte digital ? *
Marcar apenas uma oval.
1
)2
) 43

26. 12. Se continuasses aprender portugués com o nosso material preferias? *
Marcar apenas uma oval.

") Materiais em papel

) Material digital
) Ambos
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27. 13, Justifique a resposta anterior. *

28,14, Sugestoes de melhorias, *

Com tecnologia

l Google Forms
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Anexo 4 — Programa de PLNM utilizado no Centro de Linguas “Cefojor” /Angola-
Luanda

| [g{q‘m CONTEUDOS PROGRAMATICOS

LINGUA PORTUGUESA PARA ESTRANGEIROS

O curso destina-so a estrangeiros nio falantes da lingua portuguesa

Conhecer:
Sons; vocabulirio ou significados de expressdes quotidiancs de linguager; verbos;
conversagio.

Instrutivos

- Aplicar as normas bésicas e essenciais da Lingua portuguesa;
- Desenvolver a competéncia pragmittica ou comunicativa.
Educativos

- Criar nos profissionais ou recém-formados 2 capacidade de realizar 0 ach
comunicativo em fodos os contexios, adaptando o seu discurso fendo em atencio
© meio em que se encontra; 2 idade, 0 estatulo sockyl ou econdmico, © nivel
académico ou cultral, 2 hierarquis familier ou social, as concepples politicss cu
religicsas, eic. dos seus inferiocuiores, primando sempre pelos valores
humanisticos e de respeilo &s diisrengas;

Conciusivos

- Saber ler, escrever e Interpratar

Metodologia:
Interactiva; exposiive; interrogative; prificas da leitura e da escrita; rabalhos
prificos conjunios e individuais; dislogo; exercicios; nferpretagso de noficidrios;

Capacidade desinbida de aprendzagem, vontade ¢ interesse na formacio

3 x Semana (2hrs auls)
ManhS — 144 hrs Tedrico Pratico
22 hrs Trabalho de Campo

Desenvolvimenio de conhecimenios adquiridos
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(2) Tipos de manuais recomendados a saber: Portuguls Y00 — Nivels 1 € 2 de Ana
Tavares; Caderno de exercicios priticos; gramitica awdiar

Capacter 0s formandos & inferagh em dilerentes sihuagles comunicatives,
desenvolvendo as quato habiidades Inguisticas bisicas: falar, escutar, ler ¢
escrever. Propiciar stuagtes de uso real sobre a inguagem.

Janeiro de 2015

15 de Junho 2015

24 Enconlros consondnticos
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30.Nomes (género e ndmero)
MMMMwMMM

Verbos e sua Conjugacdo

1.Modo: indicalivo
2.Tempo: presents; preténito perfeito @ imperfedo; futuro

6.Verbos regulares / imegulares
7.Usos particulares dos verbos “ser / estar”

8.Usos dos verbos * ter e ficar”

Pronome

1.Pessoal
2 Demonstrativo
3 Possessivo

4 Interogativo
5.Relativo

1.Numeral cardinal
2 Advérbios de tempo e lugar

1.Localizacio
2 Situagao
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Anexo 5 — Programa de portugués para estrangeiros utilizados na Centro de linguas
“Alliance Francaise” / Angola - Luanda

Portugues Lingua Estrangeira -2014

Nivel: Iniciacio (A1/A2)
Carga horana: 150 horas
Objectivos gerais:

*  Usar expressdes familiares e quotidiznas, assim como enunciados mwto simples, que visam satisfazer

necessidades concretas;
+  Comumcar de modo simples, se o Interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante;
+  Desenvolver a compresnsdo e a expressdo escrita.

Habhilidades comunicativas

Sandar, apresentar-se e apresentar outros.
Deescrever lugares, pedir informagdes sobre lngares
Perguntar e dizer horas

Fazer pedidos (no café/restaurantes e nowiras lojas)
Falar de acgdes do quotidiane

Escrever cartas informais e alzumas formais

Falar e fazer planos de fénas

Fazer compras

Descrever pessoas

Aconselhar, dar instmugdes e dar direcpoes

Falar de acontzcimentos passados

Relatar expenéncias

Falar das caracteristicas, objectivos e mferesses pessoals
Falar de acgdes habituais no passado

Conteddos gramaticais

Frases afirmativas, negativas e Inferrogativas

Pronomes pessoals, possessivos, demonstrativos, indefinidos e relativos
Verbo ser, estar e ter

Arfigos definidos e mdefinidos

Interrogativos

Preposigies e locugdes de lugar e de tempo

Formagdo do feminine e do plural (regra geral)

Adjectivos: género, mimero e gran

Presente dos verbos regulares e imegulares terminados em -ar, -e1 e —ir
Pronomes demonstrativos varidvels e Invariavels

Verbos auxiliares

Conjugagies perifrasticas: estar-mfimitivo; ir+ infinitive; ter de + mfinitivo, precisar de + infinitivo e haver de
+ infinitive

Conjugagdo pronominal reflexa

A forma verbal g com valor temporal versus desde

O modo imperative

Formas de tratamento

Preposigies + pronomes

Preténto perfeito dos verbos regulares & iregulares

Pronomes pessoais de complemento e sua colocagdo

Advérbios: advérbios em — mente

Preténto mperferto de mdicativo dos verbos regulares & nmegulares
Regéncia verbal

Tranzlineacio
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Portugués Lingua Estrangeira -2014
Contetidos lexicaiz/ vocabulirio

-Paizez e nacionalidades
-Profisstes

-INimeros cardinais e ordinas
-Locais piblicos

-Caza: divizio e mobilidrio
-Comidas & bebidas

-Meses e estagbes do ano
-Epocas festivais
-Especialidades médicas
-Meios de transporte

-Cores e veztuarios

-Partes do corpo nmmano

-A familia

-Cararteristicas profissionais

Estruturas fonético-fonologica

O alfsbeto, ditongos o outros sons especificos do portugués

Bibliografia basica

CODMBERA, Olga e COMBEA, Tszbel (2011). Gamdtica Activa 1, 3ed Lisboa: LIDEL

NOGUEIRA Fodrigo de 3a(2009). Diciondrio de Verbos Portugueses conjugadoes 12%d. Lisboa: Classica
Editora

Pronfugrio da Lingua Portuguesa - Acordo ortogrdfico (2013). Porto: Porto Editora

TAVARES, Ana (2012). Portugués XXI- Livro do alumo 1. Lishoa: Lidel

TAVARES, Ana (2012). Portugués XXI- Caderno de exercicios 1. Lisboa: Lidel

VENTURA, Helenz & CASEIRO, Manuela (2004) Guia Prdtico de Verbos com Preposipdes, 2* Ed Lisboa:
Lidel
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Portugues Lingua Estrangeira -2014
Nivel: Elementar (A2+B1)
Carga hordnz: 150 horas

Objectivos gerais:
* Compreender frazes isoladas e expressies frequentes relacionadas com dreas de prioridade imediata;
+ Comunicar-se em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de mformagdo simples &
directa sobre assuntos que lhe s3o familiares & habituais;
Escrever de modo simples a sua formagdo, o melo circundante ;
Beferir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

Habilidades comunicativas

Interpretar avisos, regras, proibicies e instrucdes

Compreender amincios, folhetos publicitarios e entrevistas na imprensa escrita
Expressar opinides sobre programas televisivos

Contar a histora de um filme

Falar sobre o estado do tempo

Falar das previsdes para o futuro

Falar das vantagens e desvantagens dz certos tipos de alimentos

Compreender ementas

Comparar habitos alimentares de diferentes paises

Falar de acgfies que comegaram no passado e continuam até hoje

Interagir com o médico em caso de doenga

Compreender noticias sobre crimes

Compreender diferentes tipos de textos

Interagir em espagos COMETCIAls

Compreender o portugués brasileiro

Diferenciar o PB do PE

Beconhecer as diferencas de promincia dos paises afficanos de lingna oficial portugnesa

Conteddos gramaticais

Preténito imperfeito vs. Perfeito
Infinitivo pessoal e impessoal

Preténto mais-que-perfeito composto do indicative
Participio passado regular e nregular
Denvagdo por prefixagio e sufixacio
Futuro do ndicative

Condicionsl

Pretémito imperfeito vs condicional
Discurso directo e indirecto

Preténto perfeito composto do mdicativo
Pronomes relativos

Voz activa e passiva

Passiva sintética

Begras de acentuagdo grafica

Formas & formulas de tratamento
Participios duplos

Contracg2o pronominal

Genindio

Substantivos colectivos
Aspectos sintacticas, lexicais e ortograficos do PB
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Portugués Lingua Estrangeira -2014
Conteidos lingnistico-culturais

Tipos de programas televisivos
Esztagdes climaticas

Gastronomia angolana

Tipos de desportos

Bens e semvigos

Aspectos culturaiz do Braml
Aspectos culturaiz de Cabo Verde
Espagos comerciais

CFLP

PAIOP

O novo acordo ortografico
Provinecias de Angola
Personalidades angolanas
Aspectos histoncos

Literatura

Milsica

Provérbios e expresstes idiomaticas

Estruturas fonético-fonolégicas

Conzoantez mudas; ¢ e z3; ch e x3 e zg e J; palavras homografas, paronimas e homdfonas; promimcia do
Portugués Brasileiro, Portuguéu Europen e do Portugués Angolano

Bibliografia

CODMBE A, Olza e COIMBEA, Teabel (2011). Gamdtica Activa 2, 3%ed Lishoa: LIDEL

Diciondrio de Sinonimos ¢ Amtonimos{2012). Porto. Porto Editora

ESTRELA, E SOAPESMAITEITAO, MJ (2011). Saber Escrever, Saber Falgr, 10%ed. Portugal:
Publicagtes Dom Quixote.

NOGUEIRA Bodrizo de S52(2009). Diciondrio de Ferbos Portugusses comjugados12%d. Porto: Classica
Editora.

Prontuario da Lingua Portuguesa - Acerds ortogrdfice (2013). Porto: Porte Editora

TAVARES, Ana (2012). Portugués XXI- Livro do aluno 2. Lishoa: Lidel

TAVARES, Ana (2012). Portugués XXI- Caderno de exercicios 2. Lisboa: Lidel

VENTURA, Helena e CASEIRO, Manuela (2004) Guia Pratico de Verbos com Preposigdes, 2* Ed Lishoa:
Lidel
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Portugues Lingua Estrangeira -2014
Nivel: Intermédio (B1+B2)
Carga horana- 15 horas/semana Total: 120horas
Duracio: 6 semanas
Objectivos Gerais:
= Compreender as questdes principais de textos de complexidade média, quando é usada uma
Iimguagem clara & estandardizada e os assuntos lhe sfo familiares, inchindo discussées técnicas
na sua &rea de especialidade;
+  Produzir um discurse simples e coerente sobre assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse
pessoal;
= Escrever expenéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambigdes, bem como expor brevemente
razdes e justificagdes para uma opinidoe ou um projecto;
Comunicar com um certo grau de espontaneidade e de d-vontade com falantes nativos;
Exprimir-se de modo claro & pormenorizado sobre uma grande variedade de temas;
Explicar um ponto de vistz sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e o3
mconvenientes de varas possibilidades.

Conteddos gramaticais

Formagio de palavras: composigio

Presente do conjuntivo

Infinitive pessoal vs presents do comjuntrvo

Verbos denivados de fazer, par, pedir, ter, ver, vir

Fuiure do conjuniivoe

Imperfeito do conjuntivo

Imperfeito do conjuntive+ condicional imperferto do indicative
Preténito mais-que-perfeito do conjuntivo

Frases condicionais

Discurso indirecto

Interrogativas indirectas

Conjugacio pronominal com o fiuturo do indicative e condicional
Portugués europen vs portugués brasileiro

Particulanidades do portugués de Angola

Bepras de acentuagdo grafica

Oragfes coordenadas e subordmadas

Area lexical

Sinonimos e antommos
Provérbios e Expresses idiomaticas

Outros contendos programaticos
1.Compreensio e composicdo escritas

Desenvolvimento das competéncias de leitura, compresnsio e escrita de textos média complexidade, como:
a) relatoz de acontecimentos do diz-a-dia ;
b} comespondéncia formal e informal;
c) instrugdes, artigos e relatorios;
d) relatos socioculturais nacional e internacional.

()
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1. Consolidacdo gramatical e lexical

Deszenvolvimento dos conhecimentos lexicais e dos mecamismos de estruturaco textual, através de exercicios
escTItos que testem o uso adequado:

2) dos artigos, dos adjectivos, dos pronomes, dos advérbios e locugBes adverbias e das preposigtes;

b} da morfologia flexional e denivacional;

¢) das regéncias verbais, nominais e adjectivais ;

d} dos tempos e modos verbais ( em especial do conjuntive)

€) de expressbes Impessoals com o modo conjuntive;

f) dacomjugagdo penfrastica;

g} do participio passadol formas regulares & nmegulares)

h)} das construcdes de coordenacdo e subordinagdo.

J.Compreensido e Expressio oral

3.1. Aperfeicoamento da compreensdo oral, atraves de exercicios de audicdo de:
2) comversas e discussdes informais |, sobre diversos tematicas de natureza diversa;
bitextos televizivos e radiofonicos;

cifilmes.

3.2. Aperfeicoamento do nitmo de elocucdo e da expressdo oral atraves de:

) didlogos informais sobre assuntos do dia 2 dia ;

blsimulacio de conversas de telefome, relacionadas sobretudo com o mundo do trabalho;
c) exposigio clara de temas relacionados com costumes ou com actividade profissional.
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Anexo 6 - Proposta de materiais para o nivel Al

IKuzwela Contos

da lIFortugues a I-artir

Percurso pedagoégico
Portugués Lingua Ndo Materna / Nivel A1

A Lebre e 0 Cagado

A Lebre e 0 Cagado fizeram uma aposta de corrida de 2 km de

distancia. Entdo, a Lebre disse:

- O Céagado! Vocg, que é bem lento, pode correr comigo?

- Sim, eu posso correr consigo. - Respondeu o0 Cagado.

- Entdo, podes comecar ja a andar, porque eu ainda estou a comer. Vou dormir.
Depois, vou comecar a correr.

L& o Céagado foi andando lentamente até chegar a meta, cortou a fita e ganhou.

A Lebre, toda convencida, quando acordou, pds-se a correr e ndo encontrava o
Cégado pelo caminho. Depois de tanto correr, ja préximo da meta, constatou que o
Céagado ja la estava.

Entdo a Lebre rendeu-se ao Cagado, cumprimentou-o0 e reconheceu que nunca se
deve subestimar o adversario.

Conto tradicional angolano adaptado da
L. Kimbundu, Milagre (2014)
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Tarefas propostas

1. Atividades de vocabulario e fonética

a) Ouve o conto com atencdo e diz quantas vezes ouviste as seguintes palavras:

1x 2X 3x 4x

Lebre D I:I I:I EI
Cagado D D D D
.L!J Correr D D I:I I:I

+UJ Meta HiEpEEE
Préximo I:I D D D

° CumprimentouD D D D

&= 6

=

b) Ouve o dudio e escreve os sons que faltam nas palavras abaixo. ‘l . I;

L
T
Int_ tnt_ n_nc_
c_m_nh_ s_m c_nc_rrente
c) Ouve o dudio e identifica as palavras que ouviste. ‘k’_ﬁfﬁ
dormir comigo disse estava vencedor respondeu
ola m3o meta nao caeado subestimar
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d) Encontra as palavras abaixo (a esquerda) na sopa de letras e liga-as ao respetivo significado.

OI<|FIOIOIN|I<|O|H
=i |elw Qe mm|Z v

<|m|mEI I OoICHS

S E AR EHEIEE

||z w21 = ||
o|lz|—|m|v|o|m|ulc|o

|| wnz|0|0|0

OX|»n iz @R (= D>

2) Compreensdo oral e escrita

Vencedor
Meta
Correr
Lentamente
Constatar

Lebre

a) Associa cada imagem a frase correspondente.

A lebre e o cdgado
fizeram uma aposta.

O cdgado ja tinha
corrido uma boa
distancia.

O cdgado comecou
a correr.

A lebre despertou,
assustada, pbs-se a
correr, mas ja nao
alcangou o cagado.

Animal selvagem.

Dar conta, observar.

Devagar
Aquele g vence um desafio.

Marca onde termina o fim
de uma corrida.

Ir depressa.

A lebre estava a

dormir.
C
O cagado cortou a
meta e venceu.
E
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b) Assinala as opg¢des corretas com um (X) e justifica a tua resposta, optando por uma

das frases abaixo.

- O que fazia a lebre, enquanto o cagado corria?

comia O dormia O brincavaO
saltava O olhava O corria O

Qual das frases justifica a tua resposta? y
//

...porque eu ainda estou ...porque eu ainda estou
a comer, vou dormir e, a dormir, vou comer e
depois, vou comegar a depois, vou comegar a

correr. correr.

c) Lé as frases seguintes e indica se sdo verdadeiras(V) ou falsas (F):

Houve um desafio entre a lebre e o cagado.

0 cagado era mais rapido que a lebre.

A lebre tinha fome.

O cagado foi inteligente.

A lebre desistiu da corrida.

A lebre venceu a aposta.
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d) Regista nos balGes respetivos, as palavras que caraterizam a lebre e o cagado.

pequen

4

(%

; . rapido

lento | trabalhado perdedor baix
\ !
vencedor ) arrogant alto
preguicoso grande
cagado
3) Atividade gramatical Tutorial

b) Relaciona os artigos com as imagens correspondentes.

143

uma

gramatical sobre
os artigos e o
seu uso.




c) Preenche os espagos em branco, usando os artigos: o, a, um, uma.

. homem ¢ alto.
2. mulher deve ser forte.

3. Vi homem a passar por aqui.
4. _ sogrado cacador foi malvada.

b) Relacione as imagens com as conjugacées correspondentes. I.I

144

Noés - somos

Nos - estamos

Eles - sao

Eles - estdo

Ele - é

Ele - esta

Eu - sou

Eu - estou

Tu - és

Tu - estas

Vos - sois

Vés - estas




c) Preenche os espagos em branco nas frases abaixo e usa as palavras do quadro Pré-requisitos:
Verbos ja

gue achares correta. estudados

é és sou somos sois sdo
1. Os meninos estudantes.
2. A crianga inteligente.
3. Nos portugueses.
4. vencedor?
5.Eu___ oprimeiro e vos 0s Ultimos.

4) Producdo oral e escrita

a) Ouve, mais uma vez, o conto. Escolhe uma das seguintes hipoteses, dizendo qual foi o

momento que mais te interessou e porqué.

1. Quando o cagado aceitou o desafio com a lebre. O
2. Quando a lebre subestimou o cagado, achando-se melhor. O
3. Quando a lebre despertou, pos-se a correr e percebeu que o cagado O
ja tinha alcancado a meta.
a.l) O que mais me interessou corresponde a frase ndmero :

porque

b) Conheces um conto do teu pais semelhante a este? Escreve o titulo e diz como é o final

do mesmo.

Final do conto
Titulo do conto
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c) Se fosses animal, escolhias ser o cagado ou a lebre? Justifica a tua resposta.

\

d) Depois da vitoria, o cagado teve de preencher uma ficha com os seus dados para 3
receber o prémio. ’
» Faca a correspondéncia dos dados entre as colunas

1. Chamo-me Cagado Jodo. a. Profissdo

2. Sou angolano. b. Estado civil

3. Tenho 21 anos. c. Nome

4. Sou atleta. d. Idade

5. Moro em Luanda. e. Nacionalidade
6. Sou solteiro. f. Morada

» Baseando-te na ficha do c&gado, interage com o teu colega. Use os dados
dele e preenche a ficha abaixo.

Nome:
ldade:
Nacionalidade:

Estado civil: Solteiro/a casado/a divorciado/a
Profissao:

Morada:
Cadigo postal:
Cidade:
Telefone:
Telemovel:
E-mail:

Autoria;

Mbyavanga E. M. Bundo
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Anexo 7 - Proposta de material para o nivel A2

IKuzwela Contos

da lIFortugues a I-artir

Percurso pedagoégico
Portugués Lingua Ndo Materna / Nivel A2

A Lebre e 0 Cagado

A Lebre e 0 Cagado fizeram uma aposta de corrida de 2 km de

distancia. Entdo, a Lebre disse:

- O Céagado! Vocg, que é bem lento, pode correr comigo?

- Sim, eu posso correr consigo. - Respondeu o0 Cagado.

- Entdo, podes comecar ja a andar, porque eu ainda estou a comer. Vou dormir.
Depois, vou comecar a correr.

L& o Céagado foi andando lentamente até chegar a meta, cortou a fita e ganhou.

A Lebre, toda convencida, quando acordou, pds-se a correr e ndo encontrava o
Cégado pelo caminho. Depois de tanto correr, ja préximo da meta, constatou que o
Céagado ja la estava.

Entdo a Lebre rendeu-se ao Cagado, cumprimentou-o0 e reconheceu que nunca se
deve subestimar o adversario.

Conto tradicional angolano adaptado da
L. Kimbundu, Milagre (2014)
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Tarefas propostas
1. Atividades de vocabulario/fonética

a) Ouve o audio com atencdo e coloca cada palavra ouvida na respetiva coluna.@

perder, concorrente, vida, quilémetro, seta, parar, desafio, correr, meta, ganhar,

adversario, distancia, fita e aposta.

b) Associa os palavras que ouves a palavra escrita.

&
LS
&
L&)

0g ||0g ||0g ||8¢ ||8Q || &g

cagado comer “ corria caminho lentamente convertido “ convencido “ concorrente
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c) Faz a correspondéncia entre cada palavra e o respetivo significado.

Vocabulario Significado

2) Compreensdo oral e escrita

a) Ordena cronologicamente as palavras seguintes, segundo o contetdo que o

texto nos apresenta.

correr cortar a meta ganhar chegar a meta

M w0 p e
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b) Completa as caracteristicas em falta no esquema seguinte e integra as palavras nos
balBes que correspondem a cada animal (lebre e cagado)

L |

grande

baix

lento

vencedor ] arrogant
preguicoso

c) Das frases abaixo, escolhe a que melhor resume o conto.

1) A lebre e o cagado fizeram uma aposta, mas no final o cdgado enganou a

lebre e venceu a aposta.

2) A Lebre e 0 Cagado fizeram uma aposta, mas um deles ignorou o outro por

ser mais rapido e, no final, o mais lento venceu o que se achava mais rapido.

3) O cégado e a lebre fizeram uma aposta, mas o cagado teve medo por ser

lento e decidiu ndo enfrentar a lebre.
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3) Atividade gramatical

Tutorial gramatical

a) Segundo as regras de formacao do género dos adjetivos. ‘ sobre a flexdo dos

adjetivos em

Indica o género feminino das seguintes palavras. genero

Masculino Feminino

b) Completa a tabela seguinte, seguindo as regras de formacao do plural '-:..:J
dos nomes.

Singular Plural

Meta

Papel

Lebre

Portugués

Capim

Perdedor

Mao
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c) Preenche os espacos em branco nas frases abaixo, e usando as palavras P e

verbos ja

do quadro que achares correta. —

esta, estou, estdo, estas, estamos, estais, €, €s, sou, SOmMos, sois, sao.

- 1. Os meninos estudantes.
2. O Mario inteligente.
3. Perguntaram-me se vés no trabalho ou em casa.
4. Parabéns! _ vencedor.
5 Eueele _ osprimeiros e vés 0s ultimos.
6. A Ana disse que doente, por isso, nés triste.
7. aqui desde manha.
8. Tu aqui sozinho, onde 0s teus irmdos?

4) Producdo oral e escrita

a) Complete os espagos vazios, usando 0s nomes de animais que achares convenientes e,

a sequir, atribui as carateristicas em cada um deles.

amigaveis, calmo, forte, lento, feroz, mansa

Eu sou como o , porque , €U SOU uma

porque , €U sou a porque , €eu sou

um porque
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b) Diz qual é o animal que te carateriza e porqué.

O animal que mais me carateriza é o/a

c) Depois da vitoria, o cagado teve de preencher uma ficha para ter direito ao prémio. Mas
a ficha estd incompleta. Preenche a tabela que se segue com os dados em falta.

Nome 21anos Angolana  Estado civil  Atleta Morada

2345-021 Cidade E-mail 920000001  (+244) 56670000

Cagado Jodo
Idade:
Nacionalidade:
Solteiro/a casado/a divorciado/a
Profissdo:
Rua da Marginal
Caodigo postal:
Luanda
Telefone:
Telemovel:

cagado@hotmail.com

d) Depois de preencher a ficha, o cdgado teve de escrever uma carta a direcdo do concurso.

» Faz de conta que és 0 vencedor. Precisas de escrever uma carta com os teus dados
para informares quem tu és.
» Elabora a carta com o teu colega obedecendo aos seguintes pontos:

1. Endereco (do lado direito)

2. Data (do lado direito)

3. Caro + 0 nome da pessoa a quem dirigimos a carta (do lado esquerdo)
4. As informagdes que pretendes escrever.

5. Despedida (cumprimentos)

6. Assinatura do teu nome no fim.
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Autoria,

Mbyavanga E. M. Bundo
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Anexo 8 — Proposta de materiais para o nivel B1
IKuzwela
Percurso pedagogico
Portugués Lingua Ndo Materna / Nivel B1

O Cacador e 0 Cao

Um cacador tinha um cédo que o ajudava em todas as atividades.

Um dia, o cagador foi cagar com o cdo. A carne era muita, entdo o cacador, pe
disse:

- Se fosses uma pessoa, ajudar-me-ias a carregar toda essa carne?
O céo quando ouviu o seu dono, e respondeu:

- Ndo me fales mal: a partir de hoje, tu passas a ouvir a linguagem de todos os
animais: ndo fales a ninguém, se falares morrerds. Pegas em paus, amarra-0s e
coloca toda a carne. VVou conseguir levar para casa.

Passou um tempo, o cdo envelheceu e morreu.

Certo dia, a sogra do cacador estava a pilar bombo e os animais rodearam-na,
chamando-se uns aos outros.

A Cabra disse:

- Venham aqui, onde caem mais migalhas.

A Galinha disse:

- Vamos cerca-la, porque se ela se atrapalhar, vao cair muitas migalhas.

O cacador, assim que ouviu, pés-se a rir.

A sogra do cacador chateou-se e, por causa disso, pediu uma reuniéo.

Ela disse que o genro a ofendera.

Entdo, a exigéncia da sogra e da comunidade toda fez com que o cacador falasse,

porqué sorriu e desvendou o segredo. Depois de falar, morreu.

Conto tradicional angolano adaptado da

L. Kimbundu, Miguel (2014)
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Tarefas propostas
1. Atividades de vocabulario e fonética

a) Ouve as seguintes frases, e diz se 0 que ouves € uma pergunta (?) ou uma afirmacéo (2);

preste atencdo a entoacao da questao.

@ Um cacador tinha um céo.

@ Vou conseguir levar em casa.
@ A carne era muita.

@ Onde cairam mais migalhas.
@ A sogra pilava o bombo.

@ O cacador foi cacar com o céo.
@ O que o cacador fez.

@ O cacador pOs-se a rir.

@ O que a sogra fez.

@ O cagador morreu.

b) Ouve o &udio e escreve 0 nome dos animais e de outras personagens que @

ouvires no conto.

o0 cacador a cabra a populacéo
0 cdo a sogra 0 elefante
a galinha 0 povo a esposa
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c) Selecione as silabas para reconstituir as palavras que correspondem as defini¢Ges

propostas.
ca bo co des r bom da ca u
ni ni dar re mu ven ao de

(s. f.) encontro de pessoas para tratar de um assunto:

(v. tr.) prética de matar ou capturar animais:

(s. f.) conjunto de pessoas que partilham algo em comum:

(s. m.) mandioca seca que serve para fazer farinha:

(v. tr.) descobrir, tornar alguma coisa conhecida:

1. Compreensao oral e escrita.

a) Ouve a histdria e assinala a informacdo que esta mencionada no conto. @

Um cagador tinha um céo. O cacador riu-se da sogra.

O cdo ndo ajudava o cacador em O cacador ndo desvendou o segredo,
todas as atividades. mesmo assim morreu.

O cacador reclamou do céo A sogra perdoou ao genro.

O céo nunca conseguiu falar. A sogra do cagador chateou-se.
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b) Escuta com atencdo a conversa entre 0s animais, a sogra e o cagador. Coloca @

as frases na ordem correta, enumerando-as de 1 a 6.

N°.... A galinha disse: vamos cerca-la.

N°.... O cagador, assim que ouviu, pos-se a rir.

N°.... A cabra disse: vem aqui, onde caem mais migalhas.

N°.... Ela disse que o genro a ofendera.

N°.... A sogra do cagador pilava o bombo ¢ os animais rodearam-na.

N°.... A exigéncia da comunidade toda fez com que o cagador falasse a verdade.

c) Ouve o audio e explica o que as personagens fazem nesses trés lugares. Em

seguida, resume essas acdes com um verbo.

r N\ )

1. O cacador na mata 2. A sogra em casa 3. O cdo com o cagador

2. Atividade gramatical

Tutorial gramatical
sobre a conjugacdo
de verbos nos

e no pretérito imperfeito (cacar e cozinhar). b Preté”tfjs el
e imperfeito

a) Completa a conjugacdo em falta dos verbos no pretérito perfeito
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cozinhava

cozinhaste cacavas

cacou cozinhava

cozinhamos cacavamos

cagastes conzinhaveis

cozinharam cacavam

b) Observa com atencédo os verbos abaixo conjugados e coloca cada um na coluna
correspondente (pretérito perfeito ou pretérito imperfeito).

ol T T
| T T
achei fve tinha fazia

passa

diss

odiou

gostava desvendou

sonhei pedistes pedia

comem
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PRETERITO IMPERFEITO
(ANTIGAMENTE)

c) Completa os espagos em branco com o verbo adequado no pretérito perfeito ou

no pretérito imperfeito.

Ouvir, responder, pensar, dizer, envelhecer, morrer, estar, sorrir, desvendar, pedir

1.Elequando____ oseudono___ :ndo me fales mal.

2. O cacador entéo e : se fosses pessoa, ajudar-me-ias?
3. Depois de um tempo, o0 cdo e

4. A sogra do cagador a pilar bombo.

5. O cacgador teve de dizer porqué e 0 segredo.
6. A sogra uma reuniao.
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4) Producéo oral e escrita

a) Encontra na sopa de letras dez nomes de animais. Em seguida, escolhe os da tua preferéncia e

forma cinco frases com as palavras encontradas.

o

et

> O v Rl <| O] N
S| 1 = = O —
m| o> = W o= o 3
| = o> O | | U
m| S 3|

| o> O B Z2 <|
> = | =S| =

Zz| cal o 1 = @ »
= Q| O o ™ 2| O
m o> W Z| O | wn

b) O que consideraste mais triste no conto: a morte do cagador ou a atitude da sogra? Justifica a

tua resposta.
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c) Alguma vez ja revelaste algum segredo que ndo devias? Conta-nos qual foi o segredo e o

motivo que te levou a conta-lo.

o segredo o motivo de o teres ou ndo revelado

c) O conto fala sobre um cagador que vivia da caca. Partindo desta ideia, discute as seguintes /
questdes com o teu colega. (trabalho de pares) &

1. O que tens a dizer sobre a caga de animais?

2. Entre as profissdes existentes achas que a cacga deveria continuar? Justifica a tua resposta.

g

3. O que tens a dizer sobre as pessoas que dependem da caga para viver?

4. Achas que evitando o consumo de carne e optar por vegetais ajudaria a diminuir essa realidade?
Justifica.

5. Serd que o homem seria mais sauddvel se ndo consumisse carne, mas simplesmente vegetais?

6. No teu dia-a-dia, consomes mais carne ou vegetais? Porqué?

7. Entre as profissdes que conheces, consideras que algumas deveriam deixar de existir? Justifica.
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d) Faga uma entrevista simulada de emprego ao teu colega. Anota tudo num bloco ou faz um
audio.

Autoria;

Mbyavanga E. M. Bundo
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Anexo 9 - Proposta de materiais para o nivel B2

IKuzwela
Percurso pedagoégico
Portugués Lingua N&do Materna / Nivel B2

O Cacador e 0 Cao

Um cagador tinha um céo que o ajudava em todas as atividades.

Um dia, o cacgador foi cacar com o cdo. A carne era muita, entdo o cacador,
disse:

- Se fosses uma pessoa, ajudar-me-ias a carregar toda essa carne?
O céo quando ouviu o seu dono, e respondeu:

- Ndo me fales mal: a partir de hoje, tu passas a ouvir a linguagem de todos os
animais: ndo fales a ninguém, se falares morrerds. Pegas em paus, amarra-os e
coloca toda a carne. VVou conseguir levar para casa.

Passou um tempo, o cdo envelheceu e morreu.

Certo dia, a sogra do cacador estava a pilar bombo e os animais rodearam-na,
chamando-se uns aos outros.

A Cabra disse:

- Venham aqui, onde caem mais migalhas.

A Galinha disse:

- Vamos cercéa-la, porque se ela se atrapalhar, vao cair muitas migalhas.

O cacgador, assim que ouviu, pés-se a rir.

A sogra do cacgador chateou-se e, por causa disso, pediu uma reuniao.

Ela disse que o genro a ofendera.

Entdo, a exigéncia da sogra e da comunidade toda fez com que o cacador falasse,

porqué sorriu e desvendou o segredo. Depois de falar, morreu.

Conto tradicional angolano adaptado da
L. Kimbundu, Miguel (2014)
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Atividades de vocabulario

Tarefas propostas

a) Ouve o0 &udio e diz se essas afirmac@es sdo verdadeiras, falsas ou ndo aparecem @,

no conto.

Um cagador tinha um céo

A cabra e a galinha

conversavam

A sogra do cagador usava
6culos.

O cagador havia perdido
sua esposa.

O cacador podia ouvir 0s
animais.

O céo do cagador estava
velho

O cagador tinha dois
filhos

O cagador riu-se da sogra.

A sobra morreu pelos
maus-tratos do eenro.

O cagador e o cdo
morreram.

Verdadeiras

Falsas

Ndo mencionadas

b) Associa as expressdes em negrito a uma das opg¢oes abaixo. @

Venham aqui onde caem mais
migalhas.

A sogra do cacador estava a
pilar o bombé.

O cacador desvendou o
segredo.

O Lugar com muita comida.

O Lugar com pouca comida.

O Lugar onde caem pedagos
de comida que ja ndo servem
para comer.

O Asogra cortava vegetais.

QO Asogra cortava legumes.

QO Assogra pisava no pildo a
mandioca seca para fazer
fuba.
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c) Ouve o audio e coloca as seguintes frases na ordem correta para que se organize o diadlogo. C&D

mais/vém/migalhas/onde/aqui/cai.
Porque/cair/ela/se/vemos/la/se/vai/muito//atrapalhar/cerca.
Rir/se/assim/cacador/que/o/p0s/a/ouvir.
Do/chateou/sogra/se/cacador/a.

Pediu/por/reuniado/isso/genro/disse/o/uma/ela/o/que/ofendera.

A o

Depois/o/falar/de/cagador/morreu/segredo/o/desvendou.

2. Compreensdo oral e escrita

a) Lé as seguintes afirmacgGes e coloca-as na coluna correta.

a) Ter segredos ¢é algo complicado. h) A caca prejudica a fauna.

b) E importante saber guardar segredos. i) Ndo se deve fazer acusagdes sem provas.
c) O segredo pode afastar as pessoas. j) Ha assuntos que devem ser resolvidos

d) A duvida é um mal que destroéi. entre familia.

e) Devemos ter amor ao préximo. k) Ndo se deve maltratar os animais.

f) Na vida tudo passa. ) E dificil pagar por um crime n3o cometido.

g) A furia pode cegar as pessoas.

Sogra do cagador Cagador Ambos
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b) A partir da narracdo do conto, é possivel imaginar a personalidade do cacador e da sogra.
Caracteriza-os fisica e psicologicamente.

Cacador Sogra do cacador

C) Ouve o audio com atencgdo e completa o resumo abaixo, usando corretamente as seguit CA'J

palavras:
conseguiu custou pilava poderi falou reclamou
animais passaria riam-se sorria achando achou

Havia um cagador que costumava ir com o seu cdo cagar. Um belo dia, muita carne;
vendo-se aflito, gue o cdo nao o conseguiria ajudar . Para sua surpresa, o cdo

e ajudou-o a levar a carne, lembrando-lhe de que, por isso, a ouvir a fala dos
animais, mas que nunca revelar o segredo.
Uma belo dia, a sua sogra o bombd e ele apercebeu-se que alguns que a
rodeavam pelo facto de ela ter somente um olho e o cagador graca também. A
sogra, ao notar que o genro , ficou aborrecida e decidiu explicar a outras pessoas que o
pressionaram, sentindo-se assim obrigado a revelar o segredo que lhe avida.
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3. Atividade gramatical

Tutorial gramatical
@ sobre os pronomes
reflexos e sua

a) Coloca corretamente os pronomes nas frases abaixo e a seguir transcreve-as. colocagdo e sobre
verbos reflexos.

me, te, se, nos, se).

Ele ndo Deitou muito tarde A Ana falou sobre Ja vimos ontem. Como chamava o
aindon ontem. nés? cacador?

1 CJ .3 L]

O cacador vestiu N3o viu desde Ele lembrou do Onde é que A c3o entregou a
mal. ontem. segredo. centamnc carne.

R -

Pré-requisitos.
Conteldo sobe
as
preposicdes, ja

b) Utiliza as preposi¢des e as locugdes prepositivas para completar as frases,

contraindo-as sempre que for necessario.
estudado.

Para, até, por, da, na, ao, no, com, desde, durante, entre, antes de,

a) O cacador precisava de ajuda levar a carne.

b) A sogra pilava bombo todos os dias as 14:30.

¢) A Anaestudaduashoras______noite.

d) Nao se pode comer dentro _____sala de aula.

e) Cheguei Porto as 22:00.

f) Ocagadorfoi_______ oseucio.

g) A atividade de caca foi proibida ______ areconciliacdo da paz.
h) Ele guardou o segredo toda a vida.
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i) O mundo vai tornar-se mais préximo comeco do novo século.
j) Quem for apanhado a cacar pode ficar preso dois anos.

k) Na maior parte dos animais, a esperanca de vida vai 20 anos.

¢) A partir das palavras indicadas acrescenta o sufixo correspondente

para formar uma nova palavra.

Belo
Branco
Certo
Esperanca
Duvida
Alcool
Limpo
Alimento
Desejar

viajar

4) Producao e escrita

a) Observa com atencdo a estrutura do conto (O cacador e o cdo). Identifica

o0s paragrafos que correspondem a cada parte do conto.
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O Cacgador e 0 Céo

Um cacador tinha um céo que o ajudava em todas as atividades.

Num dia, o cagador foi cacar com o cdo. A carne era muita, o cacador entdo, pensou e disse:

- Se fosses pessoa, ajudar-me-ias a carregar toda essa carne.

O céo quando ouviu o seu dono, respondeu:

- N&o me fales mal: a partir de hoje, tu passas a ouvir a linguagem de todos os animais: ndo fales a
ninguém, se falares morreras, pegas em paus, amarra-0s e coloca toda a carne. Vou conseguir levar em
casa.

Passou um tempo, o cdo envelheceu e morreu.

Certo dia, a sogra do cacador estava a pilar bombo e os animais rodearam-na, chamando-se uns aos
outros.

A Cabra disse:

- V&m aqui, onde cai mais migalhas.

A Galinha disse:

- Vamos cerca-la, porque se ela se atrapalhar vai cair muito.

O cagador assim que ouviu, pds-se a rir.

A sogra do cagador chateou-se e, por causa disso, pediu uma reuni&o.

Ela disse que o genro a ofendera.

Entdo, a exigéncia da sogra e da comunidade toda fez que o cacador falasse, porqué sorriu e

desvendou o segredo. Depois de falar morreu.

Estrutura da escrita
do conto

Situagao inicial

Um cagador tinha um céo que o ajudava
em todas as atividades >

=1 P —
Situagao perturbadora
Se f0sses pessoa, ajudar-me-ia a CalTegas 100a a came
O cilo quando ouviu 0 Seu dono, responde; - Nio me fakes
mal . vou conseguir levar em casa
Certo dia 0 cilo envelneceu @ mormreu v

Peripécias
Certo dia, a sogra do cacador estava a pilar bombo e
os animais rodearam-na, chamando-se uns aos
outros... O cagador assim que ouviu, pés-se arnr... A
sogra do cagador... ela disse que o genro a ofendera
[—— 8

v

Situacao final

Entéio, a exigemcia da sogra e da comunidade toda
fez que o cagador falasse, porque sormiu @
desvendou o segredo. Depois de falar morreu. |

v

170



b) E a tua vez de criar um conto. Escolhe um dos temas abaixo ou propde outro.
Usa os pretéritos perfeito ou imperfeito no texto, e lembra-te de que os teus colegas ficardo
felizes em Ié-lo.
-Océoeogato

- Os animais

Eu escrevo o meu conto

c) No conto, o cagador sobrevivia da caga que fazia, o que significa que era sua profissao
ou trabalho.

» Observa as imagens abaixo e faca a correspondéncia entre 0s nomes e as profissoes.

AL '7OMEN-S
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jogadora auxiliar de limpeza arquiteta cozinheiro jornalista dentista

d) Junta-te ao teu colega e escrevem o que se desempenha em cada uma das profissdes
indicadas.

+»+ Piloto

+»+ Cozinheiro
+»+ Dentista
+»» Mecanico
s Arquiteto
% Maquinista
¢+ Auxiliar de limpeza
«»+ Jornalista

Autoria;

Mbyavanga E. M. Bundo
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Anexo 10 — Apresentacao dos separadores e de algumas atividades em suporte digital

Link: https://edit.genial.ly/5d220fb48ad8700f4be83e35

o Add page p

=
1] Texto
2| Roteiro
,,,,,,, ‘
- @
| Necrricin bt
=
-

Roteiro Pedagogico
Observa e pratica!

0. Texto e audio
em estudo

o Add page

= @‘—\oez+ <
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DA UM CLIQUEE

ESCUTA O AUDIO

© rddpage | @ © ‘ - 100% + 4 ‘ 3 ‘ > :j:j:[nn

A Lebre e o cagado
OBSERVAE
DESFRUTA DO
TEXTO
&)
O iipe |8 © | - 100% + || 4 ’ 4 | S :i:i:‘n
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BOTOES QUE APARECEM NAS ATIVIDADES

© gk ©  FoKTICAE CBIRD
0O e © wawwEn
O wmmmin GRAMATICA
O macowics
© ddpage | & @‘—10053+ < ‘ 5 ‘ 1> :i:i:‘nn

Fonética/

]
o ' e =

JF1sC

1 @ palavra que ouv LDAWMM
QJKoOV!

tarefa MSYKOL
MOACH 5 DRI G THGKGM
oK ‘Tiex

o Add page

& @‘-1oo:;+ i‘é‘b :l:j:’nn
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wlo[u|s[s[rlu[v[v]L]s]rlels|e]B]q AMENEE 1. CORRIDA
B|J|Aa|c|E D AlF|M|E|X M|R 2 CONSTATAR
D|E|S|R £ N =Ta 3 VENCEDOR
z|c|r|D|P T|s - Z|H 4 Aroam
| 5 CORRER
Blo|C -F M tarefa E & LENTAMENTE
c|x|w/o|#IN No quadro estdo escondidos algumas palavras presentes no | C 7 META
RIYI X! E T conlo. Serd que consegues enconlrar todas? Y T 8 COMER
wiF|v[vly|w X | oK J[s 9. LEBRE
4 4
B|s|T|T|etP UKW J|w FaCUMCRSIEH TR
AK|X|L|Y|L|M|J|C|O|N TIA|[T|A|[R|N|U[S|[S|M[V|O|A|[I]|Mm
c|p|s|a[r|[Y|L|B|[F|a|F|u|m|[x|1|o|o|w|e|T|D|[B|E|O|E|[V|F
J|Y|lo|L|k|o|Y[m|[F|L|[K|[N|c|a|e|z|L|L|c|w|H|z|D|N|O|O|L
J/H/m|s|s|p|L|H|H|A|[B|D|E|G|G|W|M|R|F|z|x|D|B|V|T|M|F
BIR|E[U|[T|[H|I|v|u|D|Vv|x|F|H|B|F|c|T|w|v|a|[N|w|Aa|[N|A]|P
s|s|oja|T|a|Y|F|k|N|v|L|O|Y|c|u|B|H|Z|L|H|O|U|O|Y|N|R
oAddpage - @‘-—100%"’ 1‘11|) ZE’BH m
A lebre e o cagado -
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+ +
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e o"r.olha Miltir*
1
4 .
L -
. [

° Add page
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tarefa

Associa cada imagem a frase correspondente.

OK

g
comecgou a correr.

) cagado cortou a s
meta e venceu.

Alebre e o cagars g
fizeram umga 1do ja tinha

t y uma boa A lebre despertou,

aposta. tancia. assustada, pos-se

a correr, mas ja

@ e
Alebre estava a nao alcangou o
dormir. cagatb 0 e ° e

5 @‘—100°C+ 4’13’» :j:j:[nu m

O Add page

B
&
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1 homem é alto.

2 mulher deve ser forte,
3.Vi homem a passar por af
4. sogra do cagador for mal tarefa
¢} Preenche 0s espacos em branco, usando os artigos: o, a, um, uma.
OK

00000 @

°Addpage’i @‘-1oo=3+ <‘18\> :i:i:.nn m

Para Comunicar

Entra em acao

178



& emillo2018 « 2mo

Producéo Escrita

LUsa tua cristividade e responde as atividades seguintes. N8o te esquecas de clicar no ADI

Escreve 0o momento que mais te interessou no conto e justifica.

e

Conheces um conto do teu pais semelhante a este? Escreve o titulo e
diz como ¢ o final do mesmo.

Tituls do conts:
Final do conto

& ANOMYMous
Thuls: s ranass & 89 was

& Anonymous

final do conto: res ¢ das uvas, de squilo que nio podemos

€Y emile2018 < 2mo

Entra em agao

Preenche a ficha com os dados do teu colega,

: Bes ADD COLUMN
. s~
¥

Par 1 B a1
by emilia mbur l by emilia mbundo
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Anexo 11 - Plataforma web Kuzwela Contos

Link: https://kuzwelacontos.wixsite.com/uminho

‘(gf Koo Inicio  Sobre  Contos Percurso Pedagogico Contactos

Kuzwela
CONTOS

Aprenda Portugués
a Partir de Contos

Angolanos

—

nicio Sobre Contos Percurso Pedagdgico Contactos

Sobre

{Apresen’ragﬁo do proje’ro} [ As Linguas de Angola ]

[ Curiosidades ]
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Inicio Sobre. Contos  Percurso Pedagégico ~ Contactos

Contos

ey
g

A Lebre e o Cdgado 0 Cagador e 0 Cdo 0 Grilo e os Outros Animais

0 Ledo e a Toupeira 0 Rato e os Outros Animais  Os Animais Domésticos e o
Javali

o
o A

@""“"“"’""" Inicio  Sobre  Contos  Percurso Pedagogico ~Contactos

Contactos

Paza ssclarecer diividas, sobre o projeto, por favor fale com Emilia mBundo:

| E-mail: kuzwelacontos@gmail.com |
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