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Curriculo, Educacao Escolar Indigena e Sociodiversidade:
dos referentes as percecoes dos intervenientes

RESUMO

O presente século, marcadamente desafiador do ponto de vista das exigéncias as sociedades
complexas e a educacdo, sendo esta cada vez mais especializada, impde inumeros desafios para a
garantia de manutencao do direito de todos a escolarizacao, considerando a complexidade das
relacdes sociais, politicas, econémicas e culturais que a escola assimila em seu contexto, resultantes
da dinadmica da sociedade multicultural. Esse processo vem mudando as formas de se relacionar e
produzir conhecimentos e tem provocado alteracées na compreensao do ser e do estar no mundo,
visto que a tonica desse tempo é a liquefacdo dos sentidos, mediacdes e experiéncias sociais. A
educacao, nesse sentido, como processo que visa a equalizacao social, na sociedade multicultural
marcada pelas diferencas, busca desenvolver um equilibrio intercultural no mundo. Assim a escola,
como instituicdo formativa, abraca cada vez mais as diferencas, as integra e as modifica de acordo
com suas configuracdes curriculares. A escola vem sendo exigido continuamente dar respostas, cada
vez mais objetivas, as demandas do mundo do trabalho, da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do
processo da humanizacdo do homem. Este € um complexo papel posto para a escola, visto que
assimila um conflito entre a eficiéncia técnica mas sobretudo formativa visando a educacao integral do
ser. Assim, a escola procura mover-se continuamente no sentido de manter um fluxo continuo de
transformacdes estruturais, que nunca se estabiliza, para dar respostas a sociedade através de
dindmicas internas que sinalizam sua evolucdo e adaptacao estruturais/organizacionais. Por outro
lado, ao apostar na promocao da sociedade intercultural, dialogica e integradora, abre possibilidades
para diferentes concecdes de escola e curriculo, atuacdo/aprendizagem e formacdo. Esse cenario
aponta para o desafio de a escola promover o acesso e a aprendizagem dos povos indigenas, por
direito destes e por dever daquela, no cumprimento da legislacdo escolar indigena, constituida por um
significativo aparato legal, curricular, organizativo que prescinde da normatizacdo de um projeto
pedagogico curricular especifico para funcionamento. O projeto educativo da Educacdo Escolar
Indigena, segundo as diretrizes legais, deve direcionar-se a construcdo de uma escola especifica, com
curriculo proéprio, para cada etnia/cultura indigena, em cada contexto étnico; nesse sentido,
trabalhamos com a possibilidade de uma integracao curricular entre os conhecimentos cientificos e
saberes tradicionais nas praticas curriculares, onde se destaca o papel do professor como mediador e
agente de mudanca. Apresentam-se os dados da pesquisa realizada cujo objetivo foi averiguar na
percecao dos intervenientes da Escola Indigena sobre quais sdo as praticas de valorizacdo da
diversidade escolar. Para o desenvolvimento teorico, destinado ao entendimento da tematica,
Curriculo, Educacio Escolar Indigena e Sociodiversidade: dos referentes as percecoes
dos intervenientes, buscou-se estudos em Candau (2000, 2008, 2010, 2013), Pacheco (2000,
2005, 2013), Beane (2003), Alonso (1986, 2000), e Morin (2007, 2014). Na investigacdo empirica,
partimos de um estudo metodoldgico qualitativo do tipo estudo de caso e, como instrumento de coletas
de dados, recorreu-se as técnicas de entrevistas e grupo focal (focus group). Para analise dos dados
recorreu-se a analise de conteudo (Bardin, Analise de contetido, 1977) das transcricdes das entrevistas
e dos grupos focais. Globalmente, os resultados apontam para a necessidade de uma intervencao
qualitativa na Escola Indigena a fim de direciona-la para o contexto em que se aplica visando a
integracao dos conhecimentos tradicionais/ecoldgicos e os conhecimentos cientificos/escolares e
formacao integral dos estudantes para atuar de maneira propositiva na sociedade contemporanea.

Palavras chaves: curriculo, Educacéo Indigena, Sociodiversidade



Curriculum, Indigenous School Education and Sociodiversity:
from those referring to the perceptions of the stakeholders

ABSTRACT

The present century, markedly challenging from the point of view of the demands on complex societies
and education, which is increasingly specialized, imposes countless challenges to guarantee the
maintenance of everyone's right to schooling, considering the complexity of social, political, economic
and cultural characteristics that the school assimilates in its context, resulting from the dynamics of
multicultural society. This process has been changing the ways of relating and producing knowledge
and has caused changes in the understanding of being and standing in the world, since the keynote of
that time is the liquefaction of the senses, mediations and social experiences. In this sense, education,
as a process that aims at social equalization, in a multicultural society marked by differences, seeks to
develop an intercultural balance in the world. Thus, the school, as a training institution, increasingly
embraces differences, integrates and modifies them according to their curricular configurations. The
school has been continuously required to respond to the increasingly objective demands of the world of
work, science, technology, culture and the humanization process of man. This is a complex role for the
school, since it assimilates a conflict between technical efficiency but, above all, formative, aiming at
the integral education of the being. Thus, the school seeks to move continuously in order to maintain a
continuous flow of structural transformations, which never stabilizes, in order to respond to society
through internal dynamics that signal its structural/organizational evolution and adaptation. On the
other hand, by betting on the promotion of intercultural, dialogical and integrating society, it opens
possibilities for different conceptions of school and curriculum, performance/learning and training. This
scenario points to the challenge of the school promoting access and learning for indigenous peoples, by
their right and by her duty, in compliance with indigenous school legislation, constituted by a significant
legal, curricular and organizational apparatus that does not require the standardization of a specific
curricular pedagogical project for operation. The educational project of Indigenous School Education,
according to legal guidelines, should be directed towards the construction of a specific school, with its
own curriculum, for each indigenous ethnicity/culture, in each ethnic context; in this sense, we work
with the possibility of a curricular integration between scientific knowledge and traditional knowledge in
curricular practices, which highlights the role of the teacher as a mediator and agent of change. The
data of the research carried out are presented, whose objective was to ascertain the perception of the
stakeholders of the Indigenous School about what are the practices that value school diversity. For
theoretical development, aimed at understanding the theme, Curriculum, Indigenous School Education
and Sociodiversity: from those referring to the perceptions of the stakeholders, studies were sought in
Candau (2000, 2008, 2010, 2013), Pacheco (2000, 2005, 2013) , Beane (2003), Alonso (1986,
2000), and Morin (2007, 2014). In the empirical investigation, we started from a qualitative
methodological study of the case study type and, as an instrument of data collection, we used the
techniques of interviews and focus group. For data analysis, content analysis (Bardin, 1977) of the
transcripts of the interviews and focus groups were used. Overall, the results point to the need for a
qualitative intervention in the Indigenous School in order to direct it to the context in which it is applied
aiming at the integration of traditional/ecological knowledge and scientific/school knowledge and
integral training of students to act purposefully in contemporary society.

Keywords: curriculum, Indigenous Education, Sociodiversity
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96 (LDB) reconhece a Educacéo
Escolar Indigena (EEI) como uma modalidade de ensino especifica constante na estrutura da educacéo
basica brasileira. Por sua vez, em 2005, o Referencial Curricular para a Educacao Escolar Indigena
(RCNEI) estabelece os requisitos basicos para o desenvolvimento do curriculo das escolas indigenas, a
ser elaborado pelos proprios professores e povos indigenas, de acordo com as peculiaridades,
caracteristicas etnoculturais, necessidades politicas e pedagogicas de cada etnia.

De acordo com o RCNEI (Brasil, 2005), o Brasil reconhece a diversidade cultural e
sociolinguistica dos seus povos indigenas, que se expressa pela presenca de mais de 220 grupos
distintos, habitando centenas de aldeias localizadas em praticamente todos os Estados da federacao.
Estes povos vivem em 628 terras indigenas descontinuas, totalizando 12,54% do territorial nacional e,
apesar da ampla distribuicdo, mais de 60% da populacdo indigena estd concentrada na regido da
Amazoénia Legal.

Em decorréncia da baixa densidade populacional de varios povos, e o fato de se constituirem
em povos minoritarios dentro do Estado nacional, muitas linguas indigenas hoje correm o risco de
desaparecer (Brasil, 2005). Além das diferencas relativas a lingua, 0 modo de viver, de pensar e de
explicar o mundo também é diferente, constituindo-se numa riqueza cultural e filoséfica ampla e
diversa, a ser percebida pela escola e ressaltada no seu Projeto Politico Pedagogico.

As relacdes entre o Estado e os povos indigenas foram marcadas historicamente por
inimeros conflitos: de um lado, o jugo e a dominacao ideoldgica, e de outro, a resisténcia apegada a
cultura tradicional e aos elementos simbdlicos da cultura propria dos povos. Os conflitos centraram-se
na luta dos povos indigenas contra os processos de colonizacao e homogeneizacéo cultural direcionado
aos chamados silvicolas ou povos da floresta.

Nos primordios do processo de colonizacdo havia amplo interesse da coroa portuguesa em
manter o controlo e dominac&o indigena para uso de sua forca de trabalho e, por isso, a aculturacéo
tornou-se o foco da politica indigenista que visava sobretudo promover a adaptacdo social e cultural dos
diversos povos indigenas aos padrdes da cultura eurocéntrica preconizada pelos colonizadores (Brasil,
2005). A homogeneizacao cultural foi imposta através da obrigatoriedade da aprendizagem da lingua
portuguesa e a proibicao, aos indigenas, de se comunicarem através de suas linguas originarias. Essa

proibicdo ocorreu principalmente dentro das missoes religiosas, onde os indigenas foram obrigados a



memorizar, além de palavras na lingua portuguesa, canticos religiosos, ritos e oracées em troca de
alimentos ou objetos de seus interesses.

Objetivando organizar a escola para os indigenas, nos moldes europeus, o Estado inseriu na
primeira Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF) outorgada em 1824, um texto que fazia
referéncia a “criacdo de estabelecimento para catequese e a civilizacao dos indios ” (CF, titulo XIII, art.°
5°). Mais tarde, o tema da Educacao Escolar Indigena voltou a ser mencionado no Afo /nstitucional de
1834, mas com 0 mesmo e Unico proposito, a catequese e a chamada civilizacdo dos povos indigenas.

A proposta de CF de 1890 foi assegurar aos povos indigenas a protecdo e ndo-violacao dos
seus territorios, o que representou um avanco para a realidade social da época marcada por conflitos
relacionados a dominios de territérios e guerras internas. A CF aprovada no ano seguinte, em 1891,
entretanto, ndo fez qualquer mencdo aos povos indigenas, tema que apareceu citado em textos legais,
somente no século seguinte (Brasil, 2002).

Com a ocorréncia da chamada Rewvolucdo de 1930, o entdo presidente Getulio Vargas
promoveu a elaboracdo de uma nova CF, promulgada em 1934. Esse texto constitucional fez uma
breve referéncia aos indigenas mencionando que “compete privativamente a unido legislar sobre a
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incorporacao dos silvicolas a comunhao nacional” (art.5, XIX, m), sendo que no art.129 disse: “sera
respeitada a posse de terras dos silvicolas que nela se achem permanentemente localizados, sendo-
lhes, no entanto, vedada, aliena-las”. Este artigo foi globalmente mantido nas CF de 1937 e 1967
fortalecendo a luta dos povos indigenas por uma politica indigenista.

A partir de 1970, varios povos indigenas iniciaram um processo de organizacdo social em
associacoes de professores e grupos de representantes indigenas, na defesa, e proposicado de algumas
iniciativas, voltadas para o desenvolvimento de uma politica nacional para a Educacéo Escolar Indigena
(EEI). As varias etnias habitantes do territério nacional objetivavam um projeto educativo capaz de
assegurar aos povos indigenas, além do direito a educacao, o direito a organizacdo da escola que
almejavam, com um curriculo intercultural, bilingue e culturalmente diferenciado

A partir das lutas indigenas, a CF em 1988 estabeleceu aos indigenas, apos 500 anos de
exclusao das politicas educacionais, a igualdade de direitos assegurados a todos os brasileiros.
Integrou os indigenas ao contexto social, politico, econdbmico e cultural brasileiro sem, no entanto,
deixar de ressaltar suas diferencas étnicas e culturais.

A CF de 1988 garantiu o respeito as linguas maternas e o desenvolvimento de ‘brocessos
proprios de aprendizagem” no ensino fundamental de 1° ao 9° ano, criando também o conceito de

comunidades educativas indigenas, conforme citado no artigo 210, § 2° “O ensino fundamental regular



sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.
Nessa perspetiva de avanco das garantias legais, a LDB de 1996 dedicou dois artigos as

condicoes especiais da Escola Indigena. No artigo 78, do Titulo VIII, definiu que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
0s seguintes objetivos:

- Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

[I- Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas
e nao indias.

A LDB 9394/96 organizou a Educacao Basica em niveis e modalidades de ensino, que ficou
sendo constituida de dois niveis: Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano) e
quatro modalidades de ensino: Educacao Infantil, Educacao Especial, Educacdo de Jovens e adultos e
Educacao Indigena.

A Resolucao n°. 003/99 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através da Cdmara da
Educacdo Basica (CEB), respaldada no Parecer 14/99, fixou Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a estruturacao e o funcionamento das escolas indigenas no territorio nacional.

No artigo 1° estabeleceu, no @mbito da educacao basica, que as escolas indigenas devem ter
normas e ordenamentos juridicos préprios, bem como as Diretrizes Curriculares do ensino intercultural
e bilingue que visa a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a manutencao de sua
diversidade étnica. No artigo 2° definiu os elementos basicos para a organizacao, estrutura e
funcionamento das escolas indigenas, tais como: localizacao, atendimento exclusivo as criancas e aos
jovens indigenas, ensino em lingua materna como forma de preservacao sociolinguistica de cada povo
e organizacdo escolar propria (Brasil, 1999c). O Parecer 014/99 diferenciou os conceitos de Educacao
Indigena e Educacéo Escolar Indigena mencionados no Referencial Curricular para essa modalidade de

ensino:



a) Educacao Indigena, que séo os processos proprios de transmissao e producdo dos
conhecimentos dos povos indigenas passados de pai para filhos, de geracdo em geracao,
através da tradicao oral,

b) A Educacao Escolar Indigena refere-se aos processos de transmissdo e produgéo
dos conhecimentos dos nao indios, conjuntamente com os dos povos indigenas,
intermediados pela instituicdo escolar, objetivando apropriar-se de conhecimentos
universais, a fim de contribuir com as questdes criadas a partir das necessidades geradas
pelo contato com a sociedade branca (Brasil, 2005).[sublinhado nosso]

A Educacao Escolar Indigena pressupbe a sistematizacdo de um processo de transmissao e
aquisicao de conhecimentos, organizado em um projeto pedagdgico curricular especifico que objetiva a
valorizacdo e promocao das diferentes culturas. Com as politicas de inclusao propagadas a partir da
LDB 9394/96 alguns projetos educacionais alternativos foram sendo observados no pais, a exemplo,
pode-se citar o Projeto de Ensino Fundamental com Mediacao Tecnoldgica desenvolvido pelo Centro de
Midias de Educacdo no Amazonas (CEMEAM). Esse projeto, desenvolvido no Estado do Amazonas, na
regiao norte do pais, com caracteristicas geopoliticas bem diversas, evidencia uma perspetiva do
Estado de garantia do direito a educacao escolar, ofertada pelo sistema convencional de ensino, aos
estudantes indigenas, das diversas aldeias e comunidades rurais do Estado.

Esse modelo educacional e sua estrutura curricular precisam ser observados no sentido de
promover o estabelecimento de um dialogo sobre escola e cultura indigena, destacando-se a funcao da
Escola Indigena que &, entre outras, fransmissora da cultura ou de elementos da cultura (Candau,
2010, p. 59) e, pela sua natureza, ndo pode ficar alheia as dindmicas socioculturais locais e globais.
Na Educacdo Escolar Indigena, o mais apropriado é que se fale de culturas humanas, pois, por um
lado, trata-se de valorizar as culturas dos diferentes povos indigenas, que vem progressivamente se
modificando em funcdo de uma cultura dominante; por outro lado, é necessario que se aprenda 0s
codigos dessa sociedade hegemoénica para nela atuar de maneira critica e produtiva e fazer o
movimento de resisténcia. A Escola Indigena passa entdo a contribuir para ampliar as capacidades
humanas, a fim de habilitar as pessoas a intervir na formacao de suas préprias subjetividades, mas
também possibilitar que os seus signatarios facam parte de um projeto sociocultural mais amplo.

Assim, ¢é funcao da Escola Indigena assegurar a promocao das diferentes culturas indigenas
através da aprendizagem escolar e isso prescinde da discussao das possibilidades e modalidades de
didlogo estabelecidas entre os diversos grupos sociais, étnicos e culturais que coexistem em um

espaco social de dimensdes cada vez mais globais, que ¢ a escola (Candau, 2010, p. 59). Nesse



sentido, a escola é o espaco onde as diferentes culturas se encontram, se inter-relacionam, ao mesmo
tempo em que formas plurais de convivéncia sobressaem e a aprendizagem multicultural acontece.

A formacao para a cidadania planetaria exige especialidades poli competentes, mas também
cidaddos imbuidos de necessidades de reformar a cultura e também repensar a reforma, reformar o
pensamento como assinala Morin (Morin, 2014). O curriculo, como um recurso que reconhece e
dialoga com os elementos da sociodiversidade, possibilita a ampliacdo da funcao social da escola para
além dos pressupostos condicionantes da realidade social. Ao analisar a estrutura da escola e seu
Projeto Politico Pedagogico (Libaneo, 2003, p. 239) verifica-se que a bagagem cultural dos individuos
contribui para definir a cultura organizacional da instituicdo de que fazem parte. Essas instituicdes vao
formando uma cultura prépria, de modo que os valores, as crencas, os modos de agir dos individuos e
sua subjetividade sao elementos essenciais para compreender a dindmica interna delas.

Nas teorias de curriculo e desenvolvimento curricular surgem diversas questdes: Quais
sujeitos devem ser formados? Para que tipo de sociedade? Quais conhecimentos devem ser
selecionados para compor o curriculo? Estas sdo perguntas carregadas de sentidos cujas acoes
resultantes podem afirmar uma identidade especifica e contrapor um projeto identitario mais amplo.

A organizacao do curriculo para a sociodiversidade requer uma leitura apurada da realidade
social pois é sempre resultado de uma selecdo pois de um universo mais amplo de conhecimento e
saberes se seleciona aquela parte que vai constituir, precisamente o curriculo (Silva, 2011, p. 146)
contextualizado e relevante. Nesse sentido, para cada ser humano a ser formado, correspondera um
curriculo a ser prescrito. Todavia, o risco € o curriculo traduzir-se, dessa maneira, em mero
instrumento de referéncia simbodlica de uma cultura hegemonica e, por isso, a necessidade de um
curriculo e uma educacéao intercultural.

Para Candau (2010, p. 56) a educacao intercultural apresenta uma grande complexidade e
nos convida a repensar os diferentes aspectos e componentes da cultura escolar: o curriculo explicito e
o curriculo oculto, resultando desses elementos o risco de se uniformizar raciocinios e modos de
pensar, cristalizando uma forma de apropriacdo das coisas exteriores num processo que € dirigido pelo
professor, o representante do legado cultural das geracdes precedentes, com seus valores, conceitos e
preconceitos.

Um curriculo nacional hegemdnico, unico e base, pode ser visto como uma possibilidade de
coesao social, equidade na formacao e a democratizacdo de acesso aos conhecimentos ou uma mera
prestacdo de contas a sociedade, cujos resultados podem originar a acentuacdo de diferencas,

segregacao social de grupos e minorias étnico raciais. Na Educacao Escolar Indigena, o recomendavel,



¢ pensar e desenvolver diferentes curriculos para atender aos diferentes projetos educativos e de
escolas constituidas para legitimar diferentes culturas.

Assim, as politicas educativas, as Diretrizes Curriculares, as formas de organizacdo do
sistema de ensino estdo carregadas de significados sociais e politicos que influenciam fortemente as
ideias, as atitudes, os modos de agir e os comportamentos de professores e alunos, bem como as
praticas pedagogicas curriculares e organizacionais observadas no contexto educacional (Libaneo,
2003).

Portanto, ouvir as vozes dos diversos intervenientes da escola e suas percecdes sobre
curriculo € uma maneira de aprofundar o conhecimento, a compreensao e valorizacao das experiéncias
curriculares dos sujeitos socio historicos, num exercicio de cidadania, considerando que a escola € um
organismo vivo formada por todos que nela estudam, trabalham e pactuam formas de producdo de
conhecimentos.

A pratica de propor e elaborar o curriculo intercultural sao iniciativas presentes nas escolas
indigenas, a fim de se assegurar um projeto curricular que atenda aos interesses, necessidades
formativas e sociopoliticas de estudantes de diferentes culturas. Compreender como a Escola Indigena
elabora e promove o curriculo integrando cultura contemporanea com os saberes tradicionais dos
povos indigenas na valorizacdo da diversidade escolar faz-se necessario, pois entende-se que existem
outros saberes constituidos que precisam ser legitimados pela escola através do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP).

A legislacdo educacional brasileira é enfatica ao determinar a estrutura da Escola Indigena
quando propde, sobretudo, que os proprios interessados elaborem seus curriculos, assegurando um
projeto pedagdgico de escola que auto afirme suas identidades e seus interesses de formacao politica,
cultural e intelectual.

Nas diversas etapas da presente pesquisa focalizou-se o estudo no conhecimento do
desenvolvimento curricular, na perspetiva da sociodiversidade no contexto da Escola Indigena, tendo
como contraponto o RCNEI e o projeto pedagogico da escola, a fim de evidenciar a existéncia/presenca
da integracdo curricular, ou o seu distanciamento, entre a aquisicdo de conhecimentos cientificos e de
saberes ecologicos e tradicionais dos povos indigenas nas praticas curriculares. Em suma, pretende-se
conhecer as medidas de atencdo a sociodiversidade desenvolvidas pelas escolas de 6° ao 9° do ano do

Ensino Fundamental de uma escola publica do Estado do Amazonas.



A presente tese foi estruturada em 5 eixos de investigacdo. Cada eixo tratando-se de um
aspeto do conhecimento que se buscou estudar na construcao da epistemologia da Educacao Escolar

Indigena.



CAPITULO |

POLITICAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO
INDIGENA:

Da normatizacao legal a efetivacao do direito a Educacao
Indigena na perspetiva do atendimento a
sociodiversidade

A problematica da investigacdo que se pretende desenvolver, neste capitulo e com especial
enfoque no eixo de estudo Politicas Curriculares para a Educacdo Indigena, parte inicialmente da
analise dos normativos legais existentes, no campo educacional brasileiro, com o objetivo de se
destacar de que maneira a legislacao educacional reconhece o direito a educacao dos povos indigenas,
ao mesmo tempo que valoriza a diversidade escolar. Parte-se do estudo dos referenciais legais para se
compreender como a tematica sociodiversidade dos povos indigenas se destaca, dentro do marco
legislativo, como um direito, que requer um projeto educativo intencionalmente voltado para a sua
valorizacdo e promocéao, no cenario da Educacao Escolar Indigena.

As tematicas Direito a Educacdo, Educacdo Escolar Indigena e Sociodiversidade (Figura 1)
serdo analisadas a luz dos referenciais legais e da literatura existente sobre essa tematica, com a
finalidade de se ampliar o olhar para os desafios que se apresentam para a Escola Indigena na
operacionalizacao do direito de todos a educacéao.

A garantia do direito & educacdo como direito humano (Chaui & Santos, 2013) e o
desenvolvimento de politicas de gestdo educacional nacional (Ferreira & Aguiar, 2004) propiciaram a
importante, e também criticada, reforma na estrutura da educacdo nacional a partir dos anos 90
(Sander & Gentili, 1995; Oliveira D. A., 1997; Frigotto, 2000; Gentili & McCowan, 2003), sendo as

mudancas estruturais, com seus impasses e desafios, um processo inacabado (Niskier, 2007).

Figura 1 — Direito a Educacao Escolar Indigena

sociodiversidade

DIREITO A EDUCAGAO

educagdo escolar
indigena

Fonte: elaborado pela autora a partir de imagem em https://cimi.org.br/pub/relatorio/Relatorio-
violencia-contra-povos-indigenas_2010-Cimi.pdf
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1.1 Educacio como direito humano

Os direitos humanos e a democracia (Chaui & Santos, 2013) configurado como objeto de luta
de diferentes povos, de diferentes nacionalidades, de diferentes etnias e com diferentes necessidades
de legitimidade e abrangéncia dos direitos humanos. Os direitos humanos, como uma conquista
democratica e como uma politica universal, ttm uma relacdo direta com dignidade humana e com a
conquista da cidadania plena, sendo, porém, dimensdes diferentes da mesma luta, em diferentes
contextos sociais.

Os direitos humanos sao direitos universais e primarios, dir-se-ia que formam a base minima
de suprimento de necessidades a ser asseguradas a pessoa humana, configurando-se assim a
dimensdo da dignidade humana tao desejada, e ao mesmo tempo tdo afetada, por fatores externos a
propria natureza humana. Os direitos humanos sdo universais, mas também locais, e mesmo em face
de caracteristicas regionais diversas, patamares minimos de inclusao, na ¢tica dos direitos humanos,
devem ser garantidos e gerenciados equitativamente pelos estados-nacao.

Uma versao hegemodnica dos direitos humanos aparece na universalizacao de um discurso
compez‘em‘e1 (Chaui, 2003), de que as conquistas dos direitos sociais sao progressivas, e transcorrem
como um percurso natural e coerentemente planejado, assistido pelo Estado em diferentes sociedades
onde o contexto social define a politica dos direitos humanos mais adequada e, portanto, especifica
para cada realidade social. Contudo, “uma versao contra hegeménica2 dos direitos humanos comeca
por uma hermenéutica de suspeita em relacao aos direitos humanos mais diretamente ligada a matriz
neoliberal” (Chaui & Santos, 2013, p. 43). Assim, observa-se que acdes que visam a operacionalizacdo
dos direitos humanos diferem em grande escala de um pais para outro, de norte a sul, do oriente ao
ocidente, provocando inquietacdes que fogem a nossa compreensdo visto que “se a humanidade é
uma so porque ha tantos principios diferentes sobre a dignidade humana?” (ibidem, p. 54); denota-se
que, de fato, ainda persistem formas variadas de segregacao e exclusdo de contingentes de pessoas da
cidadania no mundo todo. A visao e a pratica restritiva e excludente de direitos humanos, em escala
global, provoca, em diferentes nacionalidades, uma atuacao mais incisiva dos movimentos sociais na
perspetiva de uma luta “contra hegemonica e intercultural” dos direitos humanos (/dem) na perspetiva

de se tornarem realidade muitas das necessidades individuais e coletivas da humanidade.

1. O discurso competente ¢ o discurso instituido, confunde-se, pois, com a linguagem institucionalmente permitida ou autorizada, isto €, com um discurso
no qual os interlocutores ja foram previamente reconhecidos como tendo o direito de falar e ouvir, no qual os lugares e em circunstancias ja foram
predeterminadas, enfim no qual o contelido e a forma j& foram autorizados segundo os canones da esfera de sua prépria competéncia (Chaui, 2003, p.
19).

2. E, pois, facil ser-se levado a pensar que a hegemonia de que hoje gozam os direitos humanos tem raizes muito profundas e que o caminho entre entdo
e hoje foi um caminho linear de consagracéo dos direitos humanos como principios reguladores de uma sociedade justa. Porque legalmente partilhadas,
estas ilusdes constituem o senso comum dos direitos humanos convencionais. (Chaui & Santos, 2013, p. 45)



Os movimentos sociais que avancaram no Brasil, a partir da CF de 1988, em prol da
legitimidade dos direitos humanos, tomaram como uma das pautas a efetivacdo da universalizacdo da
educacao publica, democratica e de qualidade, direito extensivo aos povos indigenas, como resultante
da luta histdrica dos diversos povos indigenas, em diferentes estados da federacdo, pela garantia do
acesso a escolarizacao.

A Constituicdo Federal da Republica do Brasil de 1988 menciona, no artigo 23° a
responsabilidade comum dos entes federados na oferta da educacéo, ao citar que “E competéncia
comum da uniao dos estado e municipios: Inciso V. proporcionar os meios de acesso a cultura, a
educacao e a ciéncia, a pesquisa e a inovacao”.

A garantia de uma dimensao universal e gratuita do direito a educacao, como direito humano
subjetivo, extensivo a todo ser humano, em seu sentido ontolégico, independente de raca, etnia,
género, cultura e sociedade, é inegavelmente um processo resultante das lutas histéricas de diferentes
sociedades, contra as mais variadas formas de exclusdo educacional ainda observadas na América
Latina e em muitos paises no contexto global. Para minimizar a distancia entre o direito 4 educacao e
as politicas publicas e ensejar politicas cada vez mais afirmativas, a Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos ressalta:

Artigo 26° 1. Toda a pessoa tem direito a educacao. A educacao deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é
obrigatorio.

A garantia do direito a educacdo como direito humano (Chaui & Santos, 2013) tomou
dimensdes historicas no Brasil com uma extensa reforma na educacdo nacional propiciada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96) com uma politica de gestdo da educacédo nacional
(Oliveira, 1997; Ferreira & Aguiar, 2004). Esta reforma sendo importante, foi também criticada
sobretudo por implantar o processo de descentralizacdo e municipalizacao do ensino, como modelo de
gestdo das politicas educacionais nacionais, na otica do neoliberalismo e do enfraquecimento do papel
do Estado e do bem-estar social (Sander & Gentili, 1995). As politicas na perspetiva neoliberal buscam
ajustar a educacao aos atuais padrdes da economia (Frigotto, 2000), sendo necessario reinventar a
escola (Gentili & McCowan, 2003) ao se pensar em novos rumos para e na educacdo em direitos
humanos e equidade social. Assim, as mudancas estruturais na educacao, com seus impasses e
desafios, sao percebidas como um processo inacabado, mesmo, com avancos e retrocessos, que

exigem uma visao apurada e critica continua por parte dos educadores (Niskier, 2007).
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A Constituicdo Federal de 1988, como um texto de bases democraticas, reconhece o direito
de todos a educaga'o3 ao tornar o Ensino Fundamental obrigatério, assegurado a todas as criancas de 6

a 14 anos, indistintamente, como dever do estado, da familia e da sociedade quando enfatiza que:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

O direito a educacao escolar, direito humano fundamental e como conquista democratica, via
de regra, vem sendo desenvolvida pelo Estado brasileiro, como uma “prestacao de direitos humanos”
(Chaui & Santos, 2013), com fins de assegurar a educacdo basica a todas as criancas. Ou seja, 0
discurso oficial enfatiza, por um lado, a garantia da educacéo formal, com a finalidade de preparar o
estudante para o exercicio da cidadania com a respetiva qualificacdo para o trabalho, como exige o
projeto de “modernizacéo capitalis’[a”4 (Ferreira & Aguiar, 2004). Por outro lado, enfatiza também uma
perspetiva de reproducao dos processos de socializacao, convivio social e aprendizagem da cultura
hegemonica transcritos a partir dos modos de organizacao social e mundo do trabalho, através de
curriculo oficial.

O principio da universalizacdo do Ensino Fundamental, como um dos objetivos da educacdo
nacional, tal como determina a CF (1988), compreende o atendimento escolar na etapa
correspondente do 1° ao 9° ano, estruturado por diretrizes politicas e parametros curriculares distintos,
para cada segmento e modalidade de ensino, formulados visando assegurar patamares minimos de
formacdo, num rejuvenescimento do teoria do capital humano (Frigotto, 2000) mediados por um
curriculo unico, operacionalizados em todo o territorio nacional. Neste ambito surge entdo o

reconhecimento, valorizacao e direito da Educacao Escolar Indigena.

1.2 Direito a educacao Escolar Indigena

As populacdes indigenas, objeto desse estudo, além do direito a educacéo, tém assegurado,
pela LDB 9394/96, um processo de escolarizacao diferenciado e ministrado com base nos principios

do “pluralismo de ideais e concecdes pedagdgicas” (Art.3?, ll), e da “valorizacdo da experiéncia extra

3. A educacéo ¢ decisiva para romper a logica vigente, pela qual os mais pobres estariam destinados a exclusao e, por isso, ter acesso a conhecimentos
igualmente pobres, fornecidos por processos de instrucdo simplistas e simplificados, a partir de uma orientacéo politica segundo a qual investimentos mais
substantivos, do ponto de vista da conce¢do ou do financiamento, por parte do estado, significariam “desperdicios” de recursos publicos (Gentili &
McCowan, 2003, p. 31).

4. “A modernizacdo capitalista, entre outras realidades, supde a universalizacdo da escola basica, como um patamar necessario para que toda a
populacao a ela tenha acesso, o que ¢ estabelecido na confluéncia do atendimento das demandas do capital e do trabalho. A escolarizacao basica, nesse
contexto, é tomada como o meio de qualificacdo da forca de trabalho e como um dos requisitos para a formacédo do consumidor’ (Ferreira & Aguiar, 2004,
p. 32).
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escolar” (Art.°. 3° X), de modo a se constituir uma escola propria, intercultural, bilingue/multilingue,
com um curriculo especifico, sob a o6tica da igualdade, na promocéo das diferencas, como resultado de
politicas afirmativas de direitos humanos. Nessa perspetiva, a operacionalizacao do direito a educacao
indigena legitima-se na implantacdo da Educacéo Escolar Indigena, em territorio indigena. O desafio da

Educacao Escolar Indigena é pois,

[...] de qualificar a base historico-social das quais emergem essas novas exigéncias
educativas e de formacdo humana - rejuvenescidas pela teoria do capital humano - e de
decifrar porque as teses de uma formacdo geral e abstrata, que prepara sujeitos
polivalentes, flexiveis e participativos, aparecem ao mesmo tempo com as perspetivas
neoconservadoras de ajuste no campo econémico-social e no campo educacional (Frigotto,
2000, p. 56).

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990,
ao afirmar que toda pessoa tem direito a educacao, passou a ser reconhecida como um marco na
inclusdo educacional dos diferentes sujeitos que compdem as distintas sociedades dos paises
membros, no ambito das politicas de financiamento e gestdo da educacao basica como uma estratégia
do neoliberalismo®.

Posteriormente, em 1993, a Conferéncia de Nova Deli deu continuidade ao debate sobre o
direito de todos a educacdo, especialmente quanto a preocupacdo com a fixacdo de metas
humanitarias, tal como a universalizacdo, a equidade e a qualidade do ensino. Com financiamento do
Banco Mundial, ambas as conferéncias serviram de suporte para a entrada da Educacdo Escolar
Indigena no ambito das politicas educacionais. O projeto requerido pelos povos indigenas recebeu por
isso um impulso para ganhar legitimidade, organicidade e autonomia.

A partir dos preceitos estabelecidos nos marcos politicos educacionais, sobretudo da
Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos (1990) através do Plano de Acdo para satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem aprovado e assinado pelos paises membros da qual o Brasil é
signatario, o governo brasileiro tracou uma série de metas para corporificar a educacéo nacional nos
moldes do dispositivo internacional, visando nao somente o alcance de objetivos e metas, mas também
a aprovacao de planos e politicas de financiamento da educacao. A partir da Constituicdo Federal de
1988, que garantiu aos povos indigenas brasileiros o direito a educacao e mais tarde, com o apoio

técnico e financeiro do Banco Mundial, acordados na Conferéncia Mundial de Educacdo (1990), o

5. “A educacao tem um lugar privilegiado no campo dos direitos sociais. E a0 mesmo tempo determinada e determinante da construcdo do
desenvolvimento social de uma nacao soberana. A educacédo basica deve ser gratuita, unitaria, laica e efetivar-se na esfera publica como dever do Estado
democratico. Além de ser determinante para uma formacao integral, humanistica e cientifica de sujeitos auténomos, criticos, criativos, e protagonistas da
cidadania ativa, ¢ decisiva, também, para romper com a condicéo histérica e cultural, visando a constru¢do de uma nacdo auténoma, soberana e solidaria
na relacdo com as outras nacdes. (Gentili & McCowan, 2003, p. 29)
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governo brasileiro ampliou 0 acesso a escolarizacdo de uma parcela significativa da populacdo que
historicamente ficava fora do atendimento educacional, nomeadamente; indigenas, quilombolas e
demais populacbes do campo.

Assim, com a operacionalizacdo das estratégias implementadas, o direito a educacado dos
povos indigenas fora assegurado na carta magna, sendo também reconhecido o direito & expressao de
suas linguas maternas, bem como processos proprios de aprendizagem. Nessa perspetiva, a Educacao
Escolar Indigena, socialmente diferenciada, requerida pelos povos indigenas passou a integrar as
politicas educacionais formais com a finalidade de se promover o respeito e a preservacdo das
diferencas étnicas, linguisticas, identitaria e culturais dos povos indigenas. A CF (1988) contemplou o
direito a educacao escolar dos povos indigenas, colocando essa modalidade de ensino no cerne das

politicas de estruturacéo e financiamento da educacdo nacional ao afirmar:

Artigo 210, § 2°. “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem”.

Com o dispositivo legal foi ainda assegurado aos povos indigenas, além do direito a
educacao, o direito legitimo a posse da terra que tradicionalmente ocupam, que estao distribuidas nos
diversos estados do territorio nacional, em areas marcadas ou em expectativa de demarcacéo, além do
direito a manutencéo, reconhecimento, valorizacado e aprendizagem das diversas linguas faladas pelos
diferentes povos, as manifestacdes culturais proprias, modos de organizacdo social e praticas
tradicionais de cada etnia. O Artigo 231 enfatiza que “Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo
social, costumes, linguas, crencas e tradicdes e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens”.

As escolas indigenas foram inseridas no sistema de ensino do pais, através do Decreto
Presidencial ne 26 de 1991. Esse decreto atribuiu ao Ministério da Educacéo (MEC) a competéncia de
integrar a educacdo indigena aos sistemas de ensino regulares no ambito da federacdo, a
responsabilidade direta pela gestdo financeira dos recursos para a Educacédo Escolar Indigena, bem
como a articulacao do projeto de Educacdo Escolar Indigena requerido pelos diferentes povos, tendo
como ponto de partida aos interesses e necessidade de cada povo indigena, tal como recomendava a
Convengao 169 da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT).

A LDB 9394/96 destaca que “a educacdo abrange os processos formativos que se

desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
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pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”
(Art. 1°). A Lei em curso classifica 0s processos educativos nao formais como processos formativos
socioculturais e como manifestacdes das diferentes culturas brasileiras. Nesses processos
educacionais nao formais situa-se a educacao indigena.

No que se refere a educacao formal, a mesma LDB garante o acesso ao ensino fundamental
aos povos indigenas, ja que que “o acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo extensivo
a qualquer cidadao” (Art.°. 5°). Além da énfase no direito a educacdo, “incorporou uma série de
inovacdes pedagogicas” (Niskier, 2007, p. 27) no estabelecimento das diretrizes e bases da educacéo

nacional. Assim,

[...] a universalizacao do ensino fundamental implica a garantia do acesso, de permanéncia
e de continuidade de estudos no ensino médio. Esse ¢ um dos grandes desafios da
educacao brasileira. Um projeto de desenvolvimento autossustentavel para o pais supde a
existéncia de uma escola inclusiva, democrética e de qualidade (Gentili & McCowan, 2003,
p. 56).

A LDB 9394/96 dedica dois artigos especialmente voltados ao tratamento da Escola Indigena
assegurando uma concecao de cidadania e educacao indigena em ambito nacional. No artigo 78, do

Titulo VIII, define que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
0s seguintes obijetivos:

|- Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

[I- Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas
e nao indias.

A LDB 9394/96, ao mencionar os objetivos da Educacao Escolar Indigena destacou, nao
somente a abrangéncia da educacao indigena, a ser reconhecida pelos diferentes sistemas de ensino,
mas uma expressiva base curricular norteadora das politicas, diretrizes e projetos para a Educacao

Escolar Indigena, pois determina diferentes aspetos a serem operacionalizados no projeto pedagogico
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que sao as memorias historicas, a diversidade étnica, linguistica, etnociéncias, além da garantia do
acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos das sociedades indigenas e ndo india.

A mesma lei 9394/96, no artigo 79, enfatiza que a Unido apoiara, técnica e financeiramente,
os sistemas de ensino no provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa, como metas inseridas nos planos
nacionais de educacao. Destaca que os programas de ensino “serao planejados com audiéncia das

comunidades indigenas” com os seguintes objetivos:

l. Fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

[I.  Manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a educacéo
escolar nas comunidades indigenas;

[ll.  Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contelidos
culturais correspondentes as respetivas comunidades;

IV.  Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado (LDB
9394/96).

Com esses artigos, a LDB contempla os anseios das comunidades indigenas e determina as
diretrizes para o desenvolvimento do projeto pedagdgico das escolas indigenas, garantindo o acesso a
educacao escolar e a programas proprios de ensino que valorizem sua cultura. Em relacao ao curriculo

escolar, a LDB 9394/96 determina que:

Art.° 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

Na educacao indigena emergem diferentes curriculos, considerando a diversidade de
culturas. Assim, mesmo que hajam Diretrizes Curriculares especificas, com uma base nacional comum
de conhecimentos, com perspetiva de se garantir a apropriacao da cultura geral, projetos pedagogicos
especificos pressupdem a organizacao do ensino de modo que seja assegurada a educacéo
intercultural, bilingue, especifica e diferenciada, a partir de aprendizagem de saberes especificos, em
integracao com a aprendizagem dos codigos correspondentes a cultura mais ampla, como instrumento

de autonomia e fortalecimento das identidades indigenas. A tarefa dos educadores passa a ser
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“articular esse duplo olhar (que) concretiza-se em experiéncias inovadoras” (Brasil, 2005, p. 36) no
desenvolvimento curricular, em contextos interculturais permeado pela sociodiversidade.

A LDB 9494/96 trata amplamente do curriculo do Ensino Fundamental, bem como da
obrigatoriedade do ensino, dos tempos escolares e dos modos de organizacao do trabalho pedagogico

nas escolas: Art.°. 32°:

0 ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito na escola
publica, tera por objetivo a formacao basica do cidaddo, mediante:

- O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

[I- A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[ll- O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Ressalta-se que compete a Escola Indigena, segundo a LDB 9394/96, artigo 12, inciso |,
elaborar e executar a sua proposta pedagogica, ou Seja, organizar as normas de funcionamento e
organizacao segundo os critérios estabelecidos legalmente. Dessa maneira os povos indigenas
passaram a ter o direito & educacao escolar, bem como a organizacdo da escola propria, e o Estado a
obrigatoriedade de oferta-la, respeitando-se a cultura, lingua e costumes nos processos de ensino e
aprendizagem.

Observa-se que a legislacdo assegura autonomia para que as escolas organizem de formas
diversas, tempos e espacos escolares, agrupamentos de alunos, turnos de trabalho, propostas
curriculares e calendarios escolares proprios. Decorre dessa medida as iniciativas dos povos indigenas
quanto ao gerenciamento de suas escolas, com a atuacao de professores indigenas e a participacéo da
comunidade escolar, tanto na definicdo do projeto pedagogico quanto nos modos proprios de
transmissao do conhecimento.

Segundo a LDB 9494/96 compete aos professores indigenas artigo 12, /nciso /, participar
na elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino ao qual é vinculado, e dessa

maneira provoca a perspetiva de os professores contribuirem para o desenvolvimento de um curriculo
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e praticas pedagogicas voltados para atender as expectativas de aprendizagem dos estudantes, bem
como a valorizacao das diferentes culturas de cada comunidade.

As praticas sociais de transmissdo da cultura, ritos, mitos e modos de organizacao
comunitaria, que referenciam os modelos de educacdes indigenas, passaram a ter reconhecimento
também a partir da aprovacao do Parecer emitido pela da Camara da Educacdo Basica/MEC, 014/99,
gue mencionou que os povo indigena tem “o direito a uma educacdo de qualidade, que respeite e
valorize seus conhecimentos e saberes tradicionais bem como 0 acesso a conhecimentos universais,
para que possam participar ativamente como cidadaos plenos do pais”.

O Parecer CEB 014/99 indicou também a criacdo da categoria Escola Indigena no sistema
nacional de educacdo do pais objetivando assegurar a todas as escolas indigenas a autonomia
pedagogica e financeira para o planejamento e execucdo do seu projeto politico pedagogico, com a
participacdo da comunidade escolar na tomada de decisdes de todas as acdes relacionadas as escolas

indigenas. O Parecer 014/99 definiu que a educacao indigena abrange:

Processo pelo qual cada sociedade internaliza em seus membros um modo proprio e
particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e sua reproducéo.

Diz respeito ao aprendizado de processos e valores de cada grupo, bem como aos padrdes
de relacionamento social que sdo entronizados na vivéncia cotidiana dos indios com suas
comunidades.

Vista como processo, a educacao indigena designa a maneira pela qual os membros de
uma dada sociedade socializam as novas geracoes, objetivando a continuidade de valores e
instituicdes consideradas fundamentais.

Designa o processo pelo qual se forma o tipo de homem e de mulher que, segundo os
ideais de cada sociedade, corresponde a verdadeira expressao da natureza humana,
envolvendo todos os passos e conhecimentos necessarios a construcao de individuos
plenos nessa sociedade (Brasil, 1999a).

O parecer CNE/CEB 14/99 menciona que o sistema educacional brasileiro divide a educacao
basica em niveis e modalidades de ensino, sendo constituida de dois niveis: Nivel Fundamental (1° ao
9° ano) e nivel Médio (1° ao 3° ano) e quatro modalidades: Educacao Infantil, Especial, de Jovens e
adultos e Indigenas. A educacdo indigena como modalidade da educacao basica, € obrigatéria somente
no ensino fundamental,

O Parecer CNE/CEB 14/99, como um instrumento norteador das politicas curriculares

nacionais para a Educacdo Escolar Indigena ressalta uma importante diferenciacdo nos conceitos de
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educacao indigena e Educacdo Escolar Indigena, sendo a Educacao Escolar Indigena definida como os
processos formais de aprendizagem tanto da cultura prépria dos povos indigenas quanto dos nao-

indios, intermediados pela instituicdo escolar através do projeto pedagogico.

A Educacdo Escolar Indigena refere-se aos processos de transmissdo e producdo dos
conhecimentos dos nao indios, conjuntamente com os dos povos indigenas, intermediados
pela instituicdo escolar, objetivando apropriar-se de conhecimentos universais, a fim de
contribuir com as questdes criadas a partir das necessidades geradas pelo contato com a
sociedade branca (Brasil, 1999a).

A educacao indigena, por outro lado, compreende aspetos essenciais, oriundos das praticas
etnoculturais a serem considerados na implantacao da Educacao Escolar Indigena que sao os valores
culturais de cada grupo étnico, modos proprios e particulares de se organizar socialmente, aspetos da

vida cotidiana nas aldeias, praticas tradicionais e modos de transmissado da cultura.

Educacao Indigena, que sd@o os processos proprios de transmissdo e producado dos
conhecimentos dos povos indigenas passados de pai para filhos, de geracdo em geracao,
através da tradicao oral (Brasil, 1999a).

A Resolucdo n°. 003/99 do Conselho Nacional de Educacdo, através da Camara da
Educacdo Basica CNE/CEB, respaldada no Parecer 14/99, fixa Diretrizes Nacionais para o

funcionamento das escolas indigenas.

No artigo 1°, “estabelece, no ambito da educacao basica, a estrutura e o funcionamento
das Escolas Indigenas, reconhecendo a condicao de escolas com normas e ordenamentos
juridicos préprios, fixando as Diretrizes Curriculares do ensino intercultural e bilingue,
visando a valorizacao plena das culturas dos povos indigenas e afirmando a manutencao de
sua diversidade étnica” (Brasil, 1999c).

A Resolucao 003/99, em seu artigo 3°, define que “na organizacdo da Escola Indigena
devera ser considerada a participacao da comunidade na definicdo do modelo de organizacao e gestao,
bem como: Ill - “suas formas de conhecimento, processos proprios e métodos de ensino e
aprendizagem”. (Brasil, 1999c). No artigo 5° assegura que “A formulacdo do projeto pedagdgico
préprio, por escola ou por povo indigena, tera por base: IV - os contelidos curriculares especificamente
indigenas e os modos préprios de constituicao do saber e da cultura indigena” (Brasil, 1999c).

A lei é enfatica ao determinar o curriculo da Escola Indigena quando propde, sobretudo, que

0s proprios interessados na Escola Indigena elaborem seus curriculos, assegurando um projeto
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pedagogico que auto afirme suas identidades e seus interesses de formacdo politica, cultural e
intelectual.

No Plano Nacional de Educacéo (Lei 10.172/01) observa-se também importantes avancos no
campo educacional indigena. Nesse documento evidencia-se a ligacao entre a insercao do respeito as
singularidades e peculiaridades do ensino e aprendizagem, com a formulacdo de uma pedagogia

propria para os povos indigenas, quando diz que

Assegurar a autonomia das escolas indigenas, tanto no que se referem ao projeto
pedagdgico quanto ao uso de recursos financeiro publicos para a manutencéo do cotidiano
escolar, garantindo a plena participacdo de cada comunidade indigena nas decisdes
relativas ao funcionamento da escola (Brasil, 1997).

O Parecer CNE/CEB 14/99, a Resolucdo CEB 003/99 e o Plano Nacional de Educacao (Lei
10.172 de 09/01/01) reafirmam, em tempos historicos distintos, essas disposicdes, diretrizes e metas
especificas para a Escola Indigena. Dentre elas, pode-se destacar o reconhecimento administrativo da
categoria Escola Indigena no sistema de ensino, a énfase na formacédo de professores indigenas e
producdo de materiais didaticos especificos, o reconhecimento de programas e curriculos, a adaptacao
do projeto escolar a realidade indigena e a criacdo de condicées de autonomia e autogestao dos
projetos escolares com fins de assegurar o curriculo intercultural.

Nesse sentido, a publicacdo do Referencial Curricular para a Educacdo Escolar Indigena
(Brasil, 2005) pode ser destacada como uma contribuicdo significativa para a estruturacdo do modelo
educacional indigena e como plano curricular sujeito a mediacdes e resinificacdes, em diferentes
contextos culturais, preconiza que entre os povos indigenas, a educacao indigena € um processo de
socializacao e transmissao da cultura e se assenta em principios etnoculturais que Ihes sao proprios,

dentre os quais:

Visdo de sociedade que transcende as relacdes entre humanos e admite diversos “seres” e
forcas da natureza com os quais estabelecem relacdes de cooperacdo e intercambio a fim
de adquirir — e assegurar — determinadas qualidades;

Valores e procedimentos proprios de sociedades originalmente orais, menos marcadas por
profundas desigualdades internas, mais articuladas pela obrigacado da reciprocidade entre
0S grupos que as integram;

Nocoes e modelos proprios culturalmente formulados (portanto varidveis de uma sociedade
indigena a outra) da concecado de pessoa humana e dos seus atributos e capacidades;
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Formacao de criancas e jovens como processo integrado; apesar de suas inumeras
particularidades, uma caracteristica comum as sociedades indigenas & que cada
experiéncia cognitiva e afetiva carrega multiplos significados - econdmicos, sociais,
técnicos, rituais, cosmologicos (Brasil, 2005, p. 35).

A Lei 11.645/2008 que alterou o artigo 26 da Lei 9394/96, determina a inclusao no
curriculo oficial da rede de ensino da tematica “Historia da cultura afro brasileira e indigena”. A partir
da aprovacdo dessa lei os sistemas de ensino passaram a ter a obrigatoriedade de desenvolver
estratégias de ensino da cultura indigena na abordagem dos contetidos de Histéria, Educacéo Artistica
e Literatura brasileira.

A | Conferencia Nacional de Educacdo Escolar Indigena, realizada em 2009, foi uma
estratégia utilizada pelos povos indigenas com o objetivo de se ampliar o didlogo com o Estado
brasileiro, representado pelos diversos organismos sociais, em torno do projeto da Escola Indigena
intercultural, bilingue, comunitaria, socialmente referenciada e gerenciada pelos povos representativos,
de cada etnia, em todos os estados da federacdo. Desse movimento social resultou a aprovacédo do
decreto presidencial 6861/2009.

O Dec. 6861 de 27 de maio de 2009, Art.° 1° especifica que “a Educacao Escolar Indigena
sera organizada com a participacao dos povos indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando
suas necessidades e especificidade”.

S&o objetivos da Educacao Escolar Indigena:

l. Valorizacao das culturas dos povos indigenas e a afirmacao e manutencdo de sua
diversidade étnica;

[l.  Fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade
indigena;

lll.  Formulacdo e manutencdo de programas de formacdo de pessoal especializado,
destinados a educacao escolar nas comunidades indigenas;

IV.  Desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetidos
culturais correspondentes as respetivas comunidades;

V.  Elaboracao e publicacéo sistematica de material didatico especifico e diferenciado; e
VI.  Afirmacao das identidades étnicas e consideracdo dos projetos societarios definidos

de forma auténoma por cada povo indigena (Brasil, 2009).
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Nos Art.° 3° e 4° sdo fixadas condicdes legais e elementos basicos para a estruturacédo da

Educacao Escolar Indigena:

Art.°. 3°. Serd reconhecida as escolas indigenas a condicdo de escolas com normas
proprias e Diretrizes Curriculares especificas, voltadas ao ensino intercultural e bilingue ou
multilingue, gozando de prerrogativas especiais para organizacao escolar, respeitando o
fluxo das atividades econdmicas, sociais, culturais, religiosas e as especificidades de cada
comunidade, independentemente do ano civil (Brasil, 2009).

As Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacdo Basica, de 13 de julho de 2010 fixam no

Cap. | “Das formas de organizacao curricular da educacéo nacional” destacam no artigo 13° que

O curriculo, assumindo como referéncia os principios educacionais garantidos a educacéo,
(...) como o conjunto de valores e praticas que proporcionam a producao, a socializacéo de
significados no espaco social e contribuem intensamente para a construcao de identidades
socioculturais dos educandos deve assegurar. Inciso 2° “o entendimento de curriculo como
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas
relagbes sociais, articulando vivencias e saberes dos estudantes com os conhecimentos
historicamente acumulados para construir as identidades dos educandos (Brasil, 2010).

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica aprovadas pela
Resolucdo CNE/CEB 04/2010, refletem as expectativas dos povos indigenas, em torno do projeto
pedagdgico da Escola Indigena intercultural, quando salientam que os saberes e experiéncias pessoais
e comunitarias, ao serem valorizados e utilizados pela escola, na organizacao curricular, se destacam
como importantes recursos para as novas aprendizagens, ou seja, para a apropriacdao dos
conhecimentos socialmente produzidos pela sociedade nao india. Destacam que 0s percursos
formativos dos estudantes se desenvolvem em consonancia com as peculiaridades do meio cultural em
que vivem, além das caracteristicas etnoculturais, interesses e necessidades de aprendizagem dos

Mesmos.

A Resolucdo CNE/CEB 04/2010 destaca, no artigo 37, que “a Educacao Escolar Indigena
ocorre em unidades educacionais inscritas em suas terras e culturas, as quais tém uma
realidade singular, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-
cultural de cada povo ou comunidade, e formacao especifica de seu quadro docente,
observados 0s principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a educacao basica brasileira (Brasil, 2010).

Observamos dessa maneira que a legislacdo educacional vigente tem um discurso voltado

para a promocdo da autonomia dos estudantes indigenas na construcao do curriculo intercultural,

21



entretanto recomendam que a Educacéo Escolar Indigena seja normatizada a partir da base nacional
comum do curriculo, com as normas que seguem para a sua operacionalizacdo, como por exemplo a
formacado dos professores indigenas e a participacdo da comunidade na gestdo e organizacdo da
Escola Indigena, sendo um contra censo atender a tais normatividades.

Tendo como base o artigo 38 da Resolucdo CNE/CEB 04/2010, na implantacéo,

estruturacao e organizacao curricular da Escola Indigena devem ser observados os seguintes termos:

- Suas estruturas sociais;

[l - Suas praticas socioculturais e religiosas;

[l - Suas formas de producdo do conhecimento, processos proprios e métodos de ensino
aprendizagem;

IV - Suas atividades econdmicas;

V- Edificacdo das escolas que atendam os interesses das comunidades indigenas;

VI- Uso de matérias didaticos pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto
sociocultural de cada povo indigena (Brasil, 2010).

Além de um curriculo especifico a Escola Indigena, para ser estruturada legalmente,
necessita desenvolver normas e procedimentos através de um regimento escolar, associacdo de pais e
mestres e um plano diretor para a aplicabilidade de recursos que a escola publica administra através
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) bem como todo o colegiado escolar, Conselho Escolar,
Conselho de Classe formados pelos professores, com todos atuando a fim de viabilizar uma escola
democratica e de qualidade social.

O protagonismo indigena das ultimas décadas originarios nos movimentos sociais resultou
em varios procedimentos voltados para a normatizacéo e atuacdo, em ambito federal e estadual, da
Escola Indigena. Nesse aspeto a aprovacdo do Parecer CNE/CEB 13/2012 que deu origem a
Resolucdo CNE/CEB 05/2012 denotam ser instrumentos decisivos para que importantes avancos
sejam operacionalizados e integrados ao historico da Educacao Escolar Indigena do pais.

A Resolucdo CNE/CEB 05/2012 define, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena, na educacao basica, considera os direitos a uma educacao diferenciada
para os povos indigenas, oferecida em instituicdes proprias com objetivos especificos entre eles “zelar

pelo que o direito a educacdo escolar diferenciada seja garantido as comunidades indigenas com
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qualidade social e pertinéncia pedagogica, cultural, linguistica ambiental e territorial, respeitando as
l6gicas, saberes e perspetivas dos proprios povos indigenas” (Brasil, 2012).

A Resolucao CNE/CEB 05/2012 define também os principios da Educacao Escolar Indigena,
as formas de organizacdo da escola, os niveis de ensino, a estrutura do projeto politico pedagogico das
escolas, concecles e principios curriculares, orientacdes sobre o processo de avaliacdo, politica de
formacao e profissionalizacdo dos professores, acdes colaborativas a serem desenvolvidas pela Unido,
estados e municipios, modos de constituicdo dos territdrios etnoeducacionais pautados pelos principios
gerais destacados no documento, que sdo os principios de igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, fundamentados na Educacéo Escolar Indigena

O Parecer CNE/CEB 13/2012 e a Resolucdo 05/2012 sdo os mais atuais documentos
publicados pelo Conselho Nacional de Educacdo, através da Camara da Educacao Basica, que trata
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, substituindo o parecer
CNE/CEB 14/99. Essas novas Diretrizes Curriculares ressaltam a compreensdo do direito a Escola
Indigena diferenciada, detalham os objetivos da Educacdo Escolar Indigena e destacam o carater
obrigatorio dessa modalidade de ensino, entretanto, a carta de intencdes formuladas ndo assegura um
fluxo de politicas e ou programas educacionais que operacionalizem e coloquem a educacao indigena
em acao num patamar acima da otica da boa vontade.

0 aspeto mais interessante, a considerar, no Parecer CNE/CEB 13/2012 sdo os objetivos a
que se destinam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena, dentre eles, os
itens que orientam os sistemas de ensino, tanto na formacdo dos professores, quanto na elaboracdo
dos projetos pedagogicos, “a incluir a colaboracéo dos povos detentores dos saberes tradicionais tais
como pajés, xamas, rezadeiras, parteiras, curandeiras, e outros especialistas, em saberes proprios dos
povos indigenas, a fim de se garantir educacdo com qualidade e pertinéncia pedagdgica” (Brasil,
2011).

Essa normatizacdo das politicas educacionais para a Educacao Escolar Indigena propde tanto
a matriz referencial para a estruturacdo do projeto pedagdgico da Escola Indigena, quanto para uma
relacdo mais respeitosa entre instituicdes do sistema de ensino e povos indigenas. No tocante as
questdes praticas relacionadas a operacionalizacdo do direito a escolarizacao, permanece para 0s
povos indigenas a tarefa de continuar lutando para que a Escola Indigena desejada, requerida pelos
estudantes indigenas, se efetive enquanto projeto social resultante do trabalho coletivo de diferentes

agentes.
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O Plano Nacional de Educacao instituido pela lei 13005/14 estabelece 20 metas para a
educacao nacional, para cumprimento no periodo de 10 anos, de 2010 - 2020, sendo aprovado com
4 anos de atraso apos a definicdo das metas, o PNE traz importantes contribuicdes para a Educacéo
Escolar Indigena, embora nado tenha nenhuma meta especifica destinada a essa modalidade em
ensino, a mesma foi contemplada no ambito geral do plano, que institui as politicas curriculares para a
proxima década da educacao do pais. Uma das diretrizes do PNE estritamente relacionada com a
Educacao Escolar Indigena € a que trata da promocao dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversiagade e a sustentabilidgade socioambiental.

A meta fundamental no PNE, a se destacar e a meta 2, que trata da universalizacdo do

Ensino Fundamental que objetiva:

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacdo de 6
(seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos
alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia deste
PNE.

A meta 3 destaca a obrigatoriedade do Ensino Médio, extensivo a toda a populacdo de 14 a
17 anos, observando-se assim que estudantes fora dessa faixa etaria estdo excluidos das prioridades
das politicas educacionais. Em se tratando da educacao indigena a especificidade dessa modalidade de
ensino nao impoe o rigor da sequéncia escolar convencional, com a correlata idade/série escolar, pois
como politica reparadora do direito a educacado, pressupde a inclusdao escolar de estudantes de

diferentes faixas etarias

Meta 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
(quinze) a 17 (dezassete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa
liguida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Indigena determinaram incessantemente,
por décadas, a énfase no ensino intercultural, bilingue ou multilingue, bem como a manutencao da
lingua materna e a preservacdo da cultura dos povos ancestrais como um processo resultante da
operacionalizacao da escola propria e do direito a educacao escolar. Nesse prisma evidencia-se que
para a comunidade indigena, a educacao aparece enfaticamente como um instrumento de
autodeterminacao e forca para legitimidade dos direitos sociais adquiridos, através dos dispositivos
legais, mas que ainda precisam ser manifestos no campo educacional, de fato. Ainda ¢é legitima a luta

que busca romper com o conceito de “escola sub cidada” (Arroyo, 2013).
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Assim a Educacdo Indigena se destaca também como campo de manifestacdes e de
conquistas sociais, visando além da garantia do direito a educacao e promocao da cidadania, justica
social, na perspetiva de reparacéo da divida historica constituida pelo Estado brasileiro para com esses
povos. Porém a instrumentalizacdo legal, por si ndao garante a operacionalizacéo real do direito a
escolarizacdo para os povos indigenas. Ao instituir a “autonomia dos povos indigenas “para constituir a
escola prépria, através do projeto politico pedagdgico, a legislacdo transfere a responsabilidade, para
as populacdes indigenas, de autogestdo educacional, sem detetar as habilidades prévias dos
comunitarios, estudantes e professores indigenas para a estruturacao desses procedimentos.

A luta em torno do projeto pedagogico da Escola Indigena, entdo se constitui em uma luta
permanente por direitos sociais. A aplicabilidade do direito a educacdo denota ser um grande desafio
para o sistema educacional brasileiro, em virtude da extensao territorial do pais, a diversidade de etnias

e culturas indigenas e as identidades dos diferentes povos indigenas.

Nesse caminho, a escola — outrora imposta aos indios e por eles vivenciada como uma
ameaca a sua maneira de ser, pensar, fazer — tem sua presenca hoje reivindicada por
esses mesmos indios. Os povos indigenas contemporaneos veem a escola por eles
construida como instrumento para a construcao de projetos auténomos de futuro e como
uma possibilidade de construcdo de novos caminhos para se relacionarem e se
posicionarem perante a sociedade nao-india, em contato cada vez mais estreito (Brasil,
2007, p. 17)

Como modalidade de ensino constante na estrutura da educacdo nacional a Educacao
Escolar Indigena integra-se as mesmas politicas de financiamento da educacdo, bem como processos
de implantacéao, estruturacao e apoios - técnico e pedagogico - aplicados as demais escolas publicas.
Nao sdo reconhecidas estratégias de diferenciacdo, assim as politicas curriculares hegemonicas,

projetos de assisténcia escolar e apoio aos estudantes sao extensivas as escolas indigenas.

1.3 Sociodiversidade e Educacao Indigena

Sociodiversidade compreende uma sociedade diversificada sécio, cultural e economicamente,
com diferentes contextos de producao e significacdes onde diferentes sujeitos, de diferentes culturas se
relacionam, em meios a conflitos e estratégias de diferenciacao, mas também convivem, e em certa
medida, compreendem e aceitam as diferencas sociais. Uma sociedade multicultural,
multirreferenciada é formada por um mosaico de elementos identitario que se distinguem e ao mesmo
tempo se completam. Assim, a problematica multicultural e a necessidade de se promover a

interculturalidade nao pode ser mais ignorada pela escola.
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A sociedade culturalmente diversificada, multicultural, na sua origem e intercultural nas suas
relacdes, reconhece e valoriza as diferencas culturais e nega todas as formas de preconceito e
discriminacdo, porque ser diferente é a sua natureza, e as diferencas formam sua unidade, sua
identidade. A identidade cultural brasileira ¢ formada pelos seus diferentes sujeitos, de diferentes
origens étnicas, mas que formam uma so6 cor, uma so raca, uma sé pele, o povo brasileiro.

O tapete da sociodiversidade brasileira &€ multicor e multiforme e envolve o pleno
reconhecimento das caracteristicas sociais formadas por uma diversidade de povos e culturas,
resultando uma sociedade pluricultural e multiétnica resultantes da contribuicdo de diferentes culturas;

europeia, africana, afro-brasileira e indigena e essa mistura, mais que um problema, ¢ um privilégio,

A problematica multicultural nos coloca de modo privilegiado diante dos sujeitos historicos
que foram massacrados, que souberam resistir e continuam hoje afirmando suas
identidades e lutando por seus direitos de cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando
relacdes assimétricas de subordinacao e exclusdo (Candau, 2013, p. 17).

Diferentes elementos, de diferentes culturas se expressam e ao mesmo tempo se destacam
na composicdo da identidade cultural nacional. As Composicdes dos signos e simbolos da etnicidade
brasileira se mesclam num processo de hibridizacao cultural, no curriculo, de modo cada vez mais
intencional, com diferentes contribuicdes culturais oriundas das diferentes etnoculturas, que formam
por sua vez a identidade do povo brasileiro, na perspetiva de uma epistemologia e praxis pedagogica
que vislumbram o interculturalismo.

A perspetiva da educacéo para a sociodiversidade, que promove a interculturalidade, aparece
no cenario educacional nacional, de maneira superficial na legislacdo vigente, em textos nao
diretamente relacionados a essa tematica, mas nos quais se localizam textos que apresentam uma
inter-relacdo com esse tema especifico, mesmo sendo destinados a outro fim; aparece na legislacdo
continuamente a recomendacéo de respeito e valorizacao da cultura de cada etnia formativa do povo
brasileiro, mas nao se destaca as relacdes possiveis de dialogo, e também de conflitos, entre essas
diferentes culturas.

Destaca-se assim um projeto de educacao nacional na perspetiva do multiculturalismo
assimilacionista, que identifica as diferencas, as informa e interpreta em seus diferentes contextos, e
“nao valoriza a explicitacdo da riqueza das diferentes culturas” (Candau, 2013, p. 22). Vejamos o
quadro a seguir com a sintese da politica educacional para a Educacao Escolar Indigena, e os aspectos

em que integram a intencionalidade de reconhecimento a sociodiversidade:
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Tabela 1 — Quadro sintese da legislacdo da Educacao Escolar Indigena com énfase na

sociodiversidade
= TEMATICA
LEGISLACAO EDUCACIONAL SOCIODIVERSIDADE
CF 1988 Trata do Direito de todos a educacao
LDB 9393/96 Enfase no pluralismo de ideais e concecdes pedagdgicas

PARECER CEB 14/99

Conceitua a Educacéo Escolar Indigena como um processo que se refere a transmissao
e producado dos conhecimentos dos ndo indios, conjuntamente com os dos povos
indigenas

RESOLUGAO 03/99

Recomenda os contelidos curriculares especificamente indigenas e os modos proprios
de constituicdo do saber e da cultura indigena.

Lei 10.172/01

Menciona a autonomia das escolas indigena na construcao do PPP

RCNEI/2005

Oferece diretrizes e subsidios para a Educacao Escolar Indigena intercultural em um
contexto de diversidade sociocultural e linguistica

Lei 11.645/2008

Estabelece a obrigatoriedade do estudo da cultura afro-brasileira e indigena na escola

Dec. 6861/2009

Cita a necessidade de Valorizacdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacao e
manutencéo de sua diversidade étnica

Fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade
indigena;

Desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos
culturais correspondentes as respetivas comunidades

Afirmacao das identidades étnicas e consideracdo dos projetos societarios definidos de
forma auténoma por cada povo indigena

CNE/CEB 04/2010

DESTACA 0S SEGUINTES
ELEMENTOS PARA A
PROMOCAOQ DA
SOCIODIVERSIDADE ESCOLAR

Destaca que a Educacao Escolar Indigena ocorre em unidades educacionais inscritas
em suas terras e culturas, as quais tém uma realidade singular, requerendo pedagogia
propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade.

| - As estruturas sociais indigenas

Il - Suas praticas socioculturais e religiosas

Il — Suas formas de producao do conhecimento, e processos proprios e métodos

de ensino aprendizagem
Curriculo como o conjunto de valores e praticas que proporcionam a producéo, a
socializacdo de significados no espaco social e contribuem intensamente para a
construcao de identidades socioculturais

PARECER CNE/CEB 13/2012

Recomenda “Incluir a colaboracéo dos povos detentores dos saberes tradicionais tais
como pajés, xamas, rezadeiras, parteiras, curandeiras, e outros especialistas em
saberes préprios dos povos indigenas a fim de se garantir educacao com qualidade e
pertinéncia pedagogica”.

RES. CNE/CEB 05/2012

Estabelece as Diretrizes pautadas pelos principios da igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo, da interculturalidade como fundamentos da Educacéo
Escolar Indigena

Lei 13005/2014

Menciona a promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambiental.

Fonte: elaboracao prépria

27



Nesse sentido, do ponto de vista legal, documental, normativo, as politicas curriculares
nacionais referenciadas legalmente na tabela acima (Tabela 1), evidenciam reconhecer e respeitar as
diferentes culturas brasileiras. Os principios curriculares da etnicidade e interculturalidade
recomendados, ressaltam as diferencas individuais, de cada sujeito do processo educativo, como
elemento constitutivo da sociodiversidade; etnia, credo, género, classe social sao caracteristicas da
sociodiversidade humana, que ao serem reconhecidas no curriculo, atuam na perspetiva de se
desenvolver o ensino e a aprendizagem num ambiente de tolerancia, respeito e pratica de regras
sociais mais adequadas para o convivio social harmonico.

Para Candau (2013) sdo algumas das caracteristicas da perspetiva intercultural:

a) Promocdo deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em
uma determinada sociedade

b) Concecdo as culturas em continuo processo de elaboracdo de construcdo e
reconstrucao.

c) Percecdo que nas sociedades em que vivemos os processos de hibridizacao cultural sdo
intensos e mobilizadores da construcdo de identidades abertas, em construcao
permanentes, 0 que supde que as culturas naos sao puras.

d) Assuncao das relacdes culturais ndo sdo relacdes idilicas, nao sdo relacdes romanticas,
elas estao construidas na historia, e, portanto, estao atravessadas por questdes de poder,
por relacdes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacao de
determinados grupos.

e) Nao desvinculacao da questao das diferencas e da desigualdade presentes hoje de modo
particularmente conflitante, tanto no plano mundial, quanto em cada sociedade.

f) Promocao de uma educacdo para o reconhecimento do outro, para o didlogo entre os
diferentes grupos sociais e culturais (Candau, 2013, p. 22).

A legislacao brasileira preconiza de maneira mais enfatica o convivio na sociodiversidade
através da Lei 11645/2008, artigo 1°, quando estabelece a obrigatoriedade do “estudo da cultura afro
brasileira e indigena na escola”, destacando-se aspectos da historia e da cultura que caracterizam a
formacao da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuices nas

areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
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A lei enfatiza ainda no artigo 2° que “os conteldos referentes a historia e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras”. O curriculo da Escola
Indigena na perspetiva da sociodiversidade, e como luta engajada pelo direito a educacéo, atua na
promocao e desenvolvimento da sociodiversidade ao promover a inclusao escolar de todos

indistintamente.

1.4 Sociodiversidade amazdnica e os desafios para a Escola Indigena

A sociodiversidade tem base na sociologia, ciéncia que estuda o meio e como area de estudo
parte inicialmente da observacdo do meio socio cultural e os diferentes elementos que o compdem, em
termos de recursos simbolicos, estruturais, materiais e humanos. Alguns campos de atuacdo dos
estudos da sociodiversidade envolvem a promocao do convivido social entre povos e nacdes, analise de
conflitos, combate a toda forma de ddio, intolerancia, xenofobia, preconceito racial, social e de género,
combate a todas as formas de discriminacdo, exclusdo, segregacdo, bem como prima pelo resguardo
dos direitos humanos, da defesa e justica social, além dos principios e ideais democraticos.

A sociodiversidade amazbnica compreende distintas peculiaridades do maior estado da
federacao brasileira, com a maior floresta do mundo entrecortada por rios e igarapés. O transporte
local mais utilizado sao barcos e canoas, que se locomovem intensamente, transportado as populacdes
locais nas chamadas hidrovias.

0 Amazonas é o estado com a maior extensao territorial do pais. Esta situado numa posicao
geopolitica que o coloca em fronteira com 5 paises da América do Sul. Possui a maior floresta do
mundo e a maior bacia de agua doce do planeta. A floresta amazoOnica ainda e a maior e mais
preservada do mundo, um territério onde sobrevivem diferentes povos indigenas, alguns inclusive se
mantém isolados, sem nenhuma forma de contato com outras etnias.

Séo indigenas de diferentes etnias, criancas, jovens e adultos, monolingues, bilingues ou
multilingues, ou seja, falantes da lingua materna, ou falantes da lingua materna ou falantes da lingua
materna e portuguesa, e falantes da lingua espanhola. Sdo homens e mulheres habitantes da floresta,
com diferentes praticas socio culturais, crencas, mitos e costumes, desejos e expectativas em relacéo a
escolarizacao formal.

Na formacdo da populacdo amazbnica se destacam os chamados homens da floresta,
trabalhadores agroextrativistas; seringueiros, mineradores, agricultores, madeireiros, pescadores,

sendo os tipos humanos mais comuns os homens do campo, ribeirinhos, caboclos e indios e também
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os exploradores dos agronegocios que extraem além da forca do trabalho das populacdes locais, os
recursos naturais e o capital econémico gerando muitos conflitos humanos inter-societarios, sendo
mais expressivo 0 jogo pela posse de terras.

A sociodiversidade indigena é um conceito que considera a dimensdo da diversidade e
multiplicidade de culturas que o formam. Os indigenas que habitam o estado do Amazonas compdem
diferentes povos, de 66 diferentes etnias, que falam 28 linguas diferentes, com diferentes culturas e
saberes tradicionais com diferentes modos de organizacdo politica e social. Como grupos dispersos
que habitam o territério amazoénico, fazem parte da populacao indigena nacional que é constituida de
300 povos indigenas diferentes, distribuidos pelos diversos estados da federacdo, em territdrios
indigenas demarcados ou nao demarcados.

Essa amplitude de culturas que compbéem a sociodiversidade indigena, que produzem
diferentes produtos culturais reais e simbolicos, e que formam um universo abrangente que extrapola o
conceito dicotdmico de cultura indigena a cultura nao indigena sao elementos determinantes para o

curriculo intercultural.

Nesse sentido, sao produtos culturais aqueles advindos tanto da sociedade de massas
quanto os elementos da cultura heterogénea, de diferentes grupos sociais, como a cultural
indigena, na qual as formas de organizacao social e meios de producéo da subsisténcia sdo
especificos. Compreender esses distintos elementos, como fendmeno humano e simbologia
representativa de determinados povos, de diferentes identidades étnicas, possibilitara a
base para o desenvolvimento de um curriculo intercultural (Carvalho & Jacinto-Sousa,
2015, p. 471).

O conceito de culturas indigenas, nesse campo interpretativo da sociodiversidade compde-se
também de uma diversidade subjetiva, simbdlica, representativa, concecoes, interesses e dinamicas
sécio culturais expressas por cada etnia que forma a identidade de cada povo, ou seja, as identidades
dos povos indigenas de modo mais amplo. Vale considerar que os aspetos constitutivos das diferentes

identidades s&o resultantes das diferentes historias de resisténcia a imposicao cultural etnocéntrica.
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1.5 Sintese do capitulo

Elaboramos esse estudo com o objetivo de compreende como o direito a educacao Escolar
Indigena esta formulado nos documentos oficiais nacionais, e nessa otica destacar, como esta sendo
operacionalizado, nas politicas curriculares, projetos educacionais e contexto escolar, o atendimento a
diversidade social, cultural e linguistica dos povos indigena em face da dinamica sécio cultural da
sociedade contemporanea.

A escola cidadad indigena comecou a ser desenhada nos marcos da CF DE 1988 com
garantia do direito de todos a educacdo, e foi reconhecida pela LDB 9394/96 ao ser inserida como
modalidade de ensino na estrutura da educacdo basica, com objetivos, principios e fins educacionais
especificos.

Reconhecer as diferencas etnoculturais dos estudantes, através do desenvolvimento de um
curriculo para a sociodiversidade, multicultural e etnocéntrico, com vista a uma pedagogia da
diferenca, promocdo do direito a educacdo, a politicas de igualdade na diversidade, aparece como
premissa basicas para a Escola Indigena referenciadas na legislacdo educacional vigente no pais.

O desafio passa a ser a elaboracdo de projetos pedagogicos que promovam a reducao das
plataformas da sociedade do capital, competitividade, individualidade, meritocracia, relacées de poder,
ordem, diferenciacado social e politica a fim de se resguardar o bem comum, os direitos e garantias
legais, intervindo no contexto social com a propositura de minimizar os conflitos interétnicos e culturais.

Os movimentos sociais ao promover a pratica de politicas de igualdade social, sob a ¢tica da
diferenca, pronunciam importantes acdes no sentido do reconhecimento da sociodiversidade, através
das quais podem ser desenvolvidas acdes de inclusdo social, respeito as minorias, colaboracao e
trocas humanitarias, oportunidade de insercao em programas sociais de moradia, emprego, renda,
escolarizacao, e sobretudo educacao planetaria e paz universal.

Concluimos assim que a inclusdo da Educacdo Escolar Indigena na estrutura da educacao
nacional representa um avanco nas politicas educacionais voltadas para essa modalidade de ensino,
embora a legislacdo em si, ndo assegurem de maneira plena a operacionalizacdo do direito a
educacao, com a implantacdo da escola prépria, a autonomia na gestao financeira e pedagogica, o
envolvimento da comunidade escolar na elaboracdo do PPP, como projetos autoctones e de
sustentabilidade linguistica, cultural e econdmica, e tantas outras situacbes macro e mico estruturais
que vem demonstrando resultados pifios, ou mesmo um decréscimo, no sentido da formulacao e

operacionalizacao da Escola Indigena intercultural.
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A Escola Indigena ndo tornar-se-a viva porque desejam a escola, ou porque a legislacao
enfatiza o direito a escola, mas porque, como necessidade de uma populacdo a mesma se constitui no
seio da comunidade cultural, como um projeto reiterado pela comunidade, que atua na construcao da
escola, evidenciando a necessidade dessa escola nas suas dinamicas sociais. Assim romper com a
contradicao entre os discursos e as praticas, ou seja, a distancia, entre o direito a escola e o construir a
escola, € uma questdo a ser pensada reflexivamente pelos que atuam a favor da Escola Indigena.

Pensar &€ um momento de praxis social e a praxis é aquela acdo que identifica agente, sujeito,
condicoes e objetivos. A dificuldade posta pela histéria reside, pois, na natureza peculiar da propria
praxis histdrica que a constitui (Chaui, 2003) como se observa nessa questdo da educacdo indigena.
Portanto, a construcao da Escola Indigena centra-se nos limites das relacdes de poder socialmente
constituidos, e encerram, além de diferentes pontos de vistas, concecdes teoricas e epistemologicas
em torno de uma unidade na democracia, sendo assim um projeto emancipatorio dos mais

desafiadores a se fazer real.
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CAPITULO Il

DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA:

Da referenciacao curricular as concec¢des de ensino,
para promocao da sociodiversidade escolar

Nesse capitulo, o cerne da investigacdo objetiva destacar, a partir de uma reflexdo teorico
epistemologica sobre curriculo, em contraponto com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena, os elementos relacionados com a atencao a sociodiversidade dos povos
indigenas presentes no Referencial Curricular para a Educacdo Escolar Indigena, numa perspetiva
critica do curriculo, compreendido como o alicerce formativo de identidades socioculturais espelhadas
no processo de escolarizacao.

Curriculo, como um dos grandes “temas da pedagogia” (Libaneo, 2012) e um dos mais
recorrentes “debates contemporaneos” (Lopes & Macedo, 2010) sendo apontado como recurso
contingenciador de relacdes de poder, e como “documentos de identidade” (Silva, 2011) em meio a
“territorios contestados” (Silva & Moreira, 1995) ou “territérios em disputa” (Arroyo, 2013) e ainda
como campo de conhecimento, em um processo cada vez mais de “internacionalizacéo e
cosmopolitismo” (Morgado, Mendes, Moreira, & Pacheco, 2015) almeja representar o que os grupos
sociais esperam da escola como “alternativas emancipatdrias” (Oliveira, 2004). Por isso, tem sido
perfilada a preocupacado de inimeros estudiosos dessa area em compreender, através de diferentes
enfoques epistemoldgicos, como os determinantes politicos, econdmicos, sociais e culturais implicam
na producao e indexacdo de formas de pensar a escola e as praticas curriculares.

Delimitar as concecdes de curriculo nos meandros do “paradigma da complexidade” (Morin,
2007), no limiar do século XXI, onde a importancia da educacdo e a funcdo social da escola sdo
paradigmas continuamente problematizados, ¢ um desafio que se impde em parte por se evidenciar
ainda um predominio de tendéncias prescritivas do curriculo para o atendimento da economia da
educacao e formacdo de capital humano, numa persistente “epistemologia tradicional” e utilitarista
(Neto, 2015, p. 15) em contraste com os determinantes socioculturais, que evidenciem ser necessario
“um olho no curriculo e outro no social” (/dem) em face de um contexto cada vez mais de
internacionalizacao e globalizacao cultural que vem deslocando o curriculo na direcao das sociedades
globais, distanciando-o de uma agenda cultural local, gerando uma “tensao entre o universal e o

particular” (/dem) na escola.
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2.1 Curriculo: epistemologia do conhecimento na Educacio Indigena

Assim demanda para a escola, pensar continuamente sobre a quem ensina, o que ensina,
como ensina, porque ensina, refletindo sobre sua pedagogias, e suas politicas e praticas curriculares,
comumente fundadas em meios as tensdes evidenciadas, visto que a “escola vem sendo disputada
numa correlacao de forcas sociais, politicas e culturais” (Arroyo, 2013, p. 13), ainda na tentativa de se
formatar o seu processo de producdo de conhecimentos. Entdo, a reflexdo sobre a relacdo Escola
Indigena e curriculo possibilita o fortalecimento do projeto curricular da Escola Indigena intercultural,
sua identidade e legitimidade, e suas praticas curriculares, na intencionalidade de responder as
necessidades formativas dos estudantes, e ao mesmo tempo desvelar suas praticas instituintes. As

seguintes premissas ajudam nesse processo de reflexao:

a)  Os curriculos acumulam muitos saberes, mas sabem pouco das criancas e dos
jovens que aprendem;

b)  Docentes e alunos sao sujeitos da histdria. Mas sem direito a conhecer sua historia.
Porque esse acimulo de conhecimentos é ignorado nos curriculos;

c)  Seria o conhecimento mutuo acumulado um dos conhecimentos a disputar o territorio
nos curriculos;

d) O conhecimento, acumulado entre ambos, se fosse incorporado aos curriculos,
poderia contribuir para visdes mutuas mais realistas, base para outros relacionamentos
mais humanos (Arroyo, 2013, p. 73).

Como um debate no contemporaneo, o curriculo associa conhecimento e experiéncias
culturais em contextos em que a diversidade é ressaltada, visto que os estudantes acumulam saberes
e a sala de aula e o lécus privilegiado de troca e interaces formativas, espaco de uma génese
curricular ativa, onde todo conhecimento é valido, numa troca em que sdo reconhecidas nos
estudantes, “suas experiéncias profissionais, humanas tao diferenciadas de género, etnia, raca, classe,

campo ou periferia, suas vivencias (...) toda experiéncia social ndo vista como legitima, hegemonica”

(Arroyo, 2013, p. 73).

6. Numa perspectiva enraizada na tradicdo classica, especialmente na visdo marxiana, a pedagogia ¢ assumida como um campo de estudos sobre o
fendbmeno educativo, portadora de especificidade epistemoldgica que, ao possibilitar o estudo globalizado do fenémeno educativo, busca a compreenséo de
outras ciéncias que tem a educagdo como um dos seus temas. (...) A pedagogia, portanto, ¢ uma reflexdo sobre a atividade educativa, uma orientacéo
para a pratica educativa, uma direcdo de sentidos das praticas de formacdo humana a partir de objetivos e valores necessarios a humanizacdo das
pessoas numa sociedade concreta (Libaneo, 2012, p. 38).
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Assim, faz-se necessario compreender que “toda teorizacdo recorrente sobre a escola, a
educacao, o ensino, a pedagogia, a aprendizagem, o curriculo, constitui um conjunto de discursos, de
saberes, que ao explicar como essas coisas funcionam e o que sao, os institui” (Costa, 2010, p. 141)
e, simultaneamente, discutir como essas teorizacdes, discursos e narrativas refletem conflitos e
relacdes de poder, fazendo da escola “uma arena politica e cultural na qual formas de experiéncias e
de subjetividades sdo contestadas, mas também ativamente produzidas” (Silva & Moreira, 1995, p. 9).
Nesta logica de pensamento, o curriculo ndo é mais visto como neutro, desinteressado e atemporal,
mas antes articula-se como elemento de diferenciacdo social que busca a dimensdo das possibilidades
emancipatdrias e passa a ser percebido como “um esforco de introducdo a um determinado modo de
vida” (Silva & Moreira, 1995).

0 “conhecimento-emancipacao” (Oliveira, 2004, p. 11) como alternativa pedagogica, e como
criacdo cotidiana, volta-se para a formacao de identidades culturais e, ao envolver alunos e professores,
parte da compreensdo de curriculo como projeto de cultura vivenciada nos mais diversos tempos e
espacos formativos. Ao se ampliar o olhar e ingressar no mundo real dos estudantes é possivel “captar
nos curriculos praticados o que neles € criacao, reinvencao, para além daquilo que é imposicao, norma
curricular” (Silva & Moreira, 1995) e assim retirar da invisibilidade praticas curriculares emancipatdrias

ao pensar em,

Possibilidades de ampliacao da visibilidade dessas praticas de modo a institucionalizar
fazeres saberes curriculares que legitimem modos contra hegemdnicos de producao de
praticas educativas” (Oliveira, 2004, p. 13).

Assim ao enunciar a perspetiva de “uma pedagogia mundial” em que a preocupacado é a
“escolarizacdo como uma instituicdo cultural mundial” (Ladwig, 2012, p. 288), o curriculo tem
enfrentado conflitos locais e globais, em termos de sua teorizacao e praticas homogeneizadoras. Nesse
sentido, a compreensdao da estreita relacao capital intelectual e modos de apropriacdo do
conhecimento, prescinde da observacao detalhada da organizacao curricular da escola pois a
“escolarizacao, como uma das principais instituicdes envolvidas na formacdo da cultura mundial”

(Ladwig, 2012, p. 288) e como agencia produtora de conhecimento, instiga a se buscar,

Compreendermos como as escolas distribuem desigualmente estruturas de conhecimento,
sabemos muito pouco sobre como as escolas poderiam de fato contribuir, de modo
diferente, formas de capital, centradas no conhecimento (Ladwig, 2012, p. 314).
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Como debate contemporaneo em cena, as teorias curriculares refletem a realidade social
delineada em dado tempo histdrico, assim como as formas de organizacao curricular para sustentar o
elencado projeto educacional, e nessa dinamica alicercar as bases para a estruturacao aprioristicas de
certa sociedade do conhecimento. Comumente apontado como selecdo de conhecimentos, o curriculo
forja distintas identidades socioculturais, ressaltando que “para cada um desses modelos de ser
humano, correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo. (...) além de uma questao de
conhecimento o curriculo ¢ também uma questao de identidade” (Silva, 2011, p. 15).

Os saberes em disputa no curriculo sdo saberes universais, mas também saberes
particulares. Saberes dos alunos, saberes de professores e saberes comunitarios. O curriculo se
evidencia como o espaco do hibridismo de saberes formativos de identidades. As lutas em torno do
curriculo, como espaco de conhecimentos e experiéncias dos alunos é um processo em
reconhecimento, em torno da incorporacao desses saberes, e experiéncias, tanto nas politicas quanto

nas praticas curriculares.

Trata-se de uma disputa de conhecimentos que nos remete a uma disputa de experiéncias
e de coletivos sociais, politicos produtores de experiéncias e de conhecimentos. Sujeitos ou
ndo de cidadania. Disputa que faz parte da histéria dos curriculos, de legitimidade ou
ilegitimidade, presenca ou auséncia de uns ou outros conhecimentos nos curriculos
(Arroyo, 2013, p. 76).

Um cenario em que o curriculo ao “ser pensado sobre complexa mirada sobre o social;
miradas ao mesmo tempo panoramicas e focais, abrangentes e especificas, disciplinares e
transdisciplinares, macroscopicas e microscopicas” (Neto, 2015, p. 15) tem contornos que nao se
percebem sem uma presumida analise do movimento social contemporaneo, cenario em que 0
curriculo “opera pelo engendramento, difusdo, legitimacdo de um novo tipo de sociedade, agora
povoada por novas subjetividades cada vez mais flexiveis, liquidas, volateis, inacabadas, cosmopolitas e
performaticas” (Neto, 2015).

As tradicdes conceituais nos estudos curriculares, entretanto apontam que as abordagens
partem inicialmente de dois grandes campos, o técnico e o ideoldgico, que, para Pacheco (2007), “sao
duas tendéncias de pensamento curricular que estdo respetivamente associadas as teorias da
instrucao e a teoria critica”, evidenciando que o “conhecimento curricular ndo é de natureza
puramente técnica e generalizavel” (Pacheco, 2013, p. 456). Ou seja, também possui uma identidade
formada em um processo dindmico que absorve pautas politicas, econémicas, sociais e culturais

embora sobressaiam-se tendéncias curriculares, que na contemporaneidade separam “o global como
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processo politico e econdmico e o cosmopolita como processo hermenéutico e pedagdgico” (Dillon,
2009, citado por Pacheco, 2013, p. 456) e que se firmam como discursos hegemdnicos dos
determinantes sociais.

Na perspetiva de se contribuir para modificar a linearidade e a racionalidade técnica do
processo de organizacao curricular, tem-se evidenciado uma perspetiva de alguns curriculistas de se
“criar curriculo no cotidiano” com propostas que procuram compreender “como 0s sujeitos das
praticas tecem seus conhecimentos” (Macedo, 2011, p. 17) e que partem da observacdo da
epistemologia e dos “atos de curriculo”’ (Macedo, 2013) na sua génese, diferenciacdo e
desenvolvimento curricular, em contextos sociais locais envolvidos pelo contexto global.

O cenario social da América Latina é de disputa em torno do processo de internacionalizacao
e formacdo de identidades locais no curriculo. Muitas etnias indigenas ensejam um curriculo
intercultural, mas com principios pedagogicos voltados para a promocéo da etnicidade. Nesse aspeto,
na contemporaneidade onde o curriculo volta-se cada vez mais para uma tendéncia global,
cosmopolita, multicultural, as culturas locais ao se perceberem subtraidas reagem, e nessa correlacéo
de forcas (re)produzem conhecimentos e experiéncias, ou seja, educacao e ensino. Na dimensao
estrutural do curriculo se destaca que como dispositivo de regulacdo social ele continua a ter um papel
decisivo na individuacdo, “mas agora ele opera nao pela via do poder disciplinar, mas por dispositivos
de controlo, normatizacédo e normalizacdo” (Neto, 2015, p. 15).

Na tecedura dos conceitos de curriculo se observa que alguns conceitos se referem a
curriculo numa abordagem epistemologica técnica, ainda marcado pela heranca eficienticista da
escola, outras abordagens se referem aos aspectos humanistas mais globais e ha aquelas que
ressaltam a natureza pratica da abordagem curricular como campo de trabalho, atuacao, producao,
conflito e mediacao. Na perspetiva dos estudos curriculares é preciso romper com a visao restrita de

curriculo, pois,

0 senso comum no campo educacional percebe o curriculo como um documento, (a grade)
em que Se expressa e se organiza a formacao, ou seja, 0 arranjo, o desenho organizativo
dos conhecimentos, métodos e da atividade em disciplinas, matérias, ou areas de ensino,
competéncias etc. como artefato burocratico pré-escrito e prescritivo. (Macedo & Macedo,
2012, p. 10).

7. Ato de curriculo como um conceito dispositivo cria a antitese da visdo de curriculo como uma condenacgao sécio pedagdgica, como um artefato que
produz tdo somente, prescricdo, restricdo e trilhos. Provoca uma disposicdo explicitada para a implicacdo irrestrita nas coisas do curriculo, aqui
perspectivado como uma invencdo social e cultural, com possibilidade de se transformar em uma multicriacdo soécio educacional numa experiéncia
autonomista compartilhada. Atos de curriculo séo criagdes etnometodicas e ndo necessitam de explicacdes especializadas para se constituirem e se
legitimarem como tais. Sao constituidos por etnométodos curriculantes (Macedo, 2013, p. 34)
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O curriculo, na vertente que critica o modelo curricular tradicional, cientifico de base
taylorista, com a compartimentacao do saber em disciplinas e em diversas especializacdes da ciéncia e
que nado reconhece a importancia do pensamento complexo, € duramente criticada pelos pos-
estruturalistas que assinalam a tendéncia estruturalista ligada aos “atos de curriculo” (Macedo, 2013)
como uma dimensao interpretativa das praticas curriculares desenvolvidas nas escolas que se

preocupa em compreender a complexidade do processo formativo dos estudantes de modo global.

Uma tendéncia contemporanea de conceituacéo e analise curricular & a que concebe 0
curriculo em termos de hibridacao, processo que contribui para “analisar a complexidade
dos processos de producdo culturais, politicos e sociais que o configuram, introduzindo
novas ideias em um campo cujas perguntas foram, muitas vezes, pobres teorica e
tecnicamente (por exemplo buscando formas curriculares puras, “aprova de professores”
ou, postulando aplicacdes simplistas de teorias psicolégicas ou sociologicas (Dussel, 2002,
p. 57).

Cada nova discussdo e teorizacdo que se articula em torno do curriculo, reflete determinadas
concecoes de sociedade, cultura e educacao a partir de uma “moldura que se convencional chamar de
visdo de mundo” (Neto, 2015, p. 60). Nesse sentido ao se conceituar curriculo como conhecimento
escolar e experiéncia de aprendizagem, exige-se que se defina aprioristicamente de que conhecimento
se fala, e quais conhecimentos e experiéncias se constituem em contetidos significativos e experiéncias
de aprendizagem essencialmente formativas. Nesse sentido, os estudos das principais teorias
curriculares, ao partir da genealogia de curriculo em seus diferentes substratos, auxiliam na
compreensao de suas “inconsisténcias, impasses e contradicdes” (...) bem como sua génese, relacoes
internas, determinacoes, efeitos” (Neto, 2015).

Na tentativa de compor um discurso contra hegemonico, na Educacéo Escolar Indigena
curriculo vem sendo visto como conteddo-espaco-tempo de luta por uma mudanca social. E um campo
de estudo que vem se ampliando em decorréncia de continuas reformas educacionais no sistema
educacional brasileiro e o consequente fomento de discussées nos movimentos sociais e educacionais
indigenas da necessidade de uma educacéo indigena intercultural que possibilite romper com os
codigos, conceitos e praticas determinantes para a Escola Indigena com vistas a homogeneizacao
cultural.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Indigena (RCNEI), com o discurso de
promocao da sociodiversidade “revela a opcao por um desenho curricular que nao é produto de uma
s6 vos e de um Unico modo de olhar” (Brasil, 2005, p. 53) e como politica ndo deixa de evidenciar

parametros de acdo para a construcao dos projetos curriculares das escolas indigenas. Assim, emerge
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nesse estudo a preocupacdo de se compreender as diferentes dimensdes do curriculo na Educacao
Escolar Indigena, de modo a se destacar a promocao da sociodiversidade e a producao de

subjetividades nas sociedades interculturais.

2.2 Curriculo numa perspetiva historica e seus determinantes politico-sociais

Curriculo deriva do vocabulo latino que significa currere. Inicialmente passa a ideia de
caminho, percurso, trajetoria, itinerario a ser seguido. Como campo de estudos tem absorvido
diferentes conceituacdes, o que torna o termo polissémico, multifacetado, pois pode ser entendido
tanto como o que se ensina e aprende na escola, ou seja, o conjunto de disciplinas, quanto como o
projeto formativo, politico, econdmico, social, cultural planejado, ou ainda o projeto de cultura em que
pesa valores universais e locais.

O campo do curriculo, no Brasil, evidencia estar marcado por uma longa tradicdo de se
institucionalizar fundamentos, diretrizes, parametros e normatizacées curriculares. As politicas
curriculares partem de um continuo deve ser assim, que pretende definir o carater formativo do
curriculo ao determinar os pressupostos das praticas curriculares nas escolas e ao mesmo tempo
definir a centralidade da formacéo e do trabalho docente.

Historicamente as discussdes acerca das prospecOes curriculares ambientaram-se
originalmente na Europa e nos Estados Unidos, e migraram para o Brasil a partir da década de 30 do
século passado, com o movimento Escola Nova, época em que ainda predominava no pais o modelo
curricular jesul'ta8 herdado do periodo colonial, onde a teoria tradicional de base escolastica, com um
curriculo propedéutico, que se destinava a formacdo elementar para os filhos dos colonos e
trabalhadores e a formacéao intelectual, humanista, literaria correspondendo a um ideal de homem
culto, para a chamada classe burguesa a fim de formar a elite intelectual do pais.

Nas décadas seguintes o pensamento curricular buscava alinhar a escola ao modelo cientifico
de base taylorista oriunda do processo de producao econémica. O pais, em franco desenvolvimento
industrial, privilegiou a formacdo do trabalhador em detrimento da formacdo humanistica defendida

pelos renascentistas e no Brasil, pelos escolanovistas. A nova ordem social requeria para a escola

8. “Se aos Jesuitas, de entéo, faltava o gosto pelas ciéncias, sobrava-lhes, todavia, um estranho amor as letras cujo ensino era a maior preocupacéo. Os
objetivos préticos da acao jesuitica no novo mundo: o recrutamento de fieis e servidores: Ambos foram atingidos pela acdo educadora. A catequese
assegurou a conversdo da populacdo indigena e foi levada a cabo mediante a criacdo de escolas elementares para os curumins e a criacdo de nucleos
missionarios no interior das nagdes indigenas (Romanelli, 2003, p. 35).
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elementos e categorias proprias do sistema produtivo no curriculo objetivando a racionalidade técnica®
do processo educativo.

A formacéo tecnicista, behaviorista permaneceu até os anos 70 quando o curriculo, ao sofrer
influéncias da Psicologia comportamentalista passou a estreitar a formacdo com os resultados de
testes de eficientissimo educacional, tendo mais tarde adensado questdes de natureza intersubjetiva e
relativistas do curriculo.

A teoria curricular critica associada ao pensamento moderno, ao criticar o eficientissimo
progressista resignificou o curriculo ao buscar romper com a metanarrativa da sociedade moderna,
centralizando a teoria curricular na analise da formacéao utilitarista industrial, onde o curriculo assumia
a intencionalidade de estruturar um modelo de sociedade, e de escola, dualista com formacao
especializada para a classe trabalhadora e formacao primaria para a sociedade mais ampla. A funcéo
social da escola, nesse contexto foi questionada por servir ao projeto da sociedade de classes, e assim
promover a exclusao educacional, ao privilegiar a formacéo de minorias.

No pas-modernismo as teorias pos criticas do curriculo, evidenciam o abandono definitivo das
metanarrativas de universalizacao, democratizacao, igualdade, oportunidade para todos, e também a
crenca de um possivel desenvolvimento individual, a partir de intervencdes unilaterais e especializadas
no elemento central da formacao, acenando para uma reconfiguracao da resinificacao de curriculo com
preocupacdes novas como linguagem, identidade e diferencas, ressaltando aspetos da subjetividade no
curriculo que no pos-modernismo, assume cada vez mais lugar de destaque na teorizacao curricular
critica.

O curriculo, ao focalizar a dimensao intersubjetiva humana, ganha maior abrangéncia, em
que pesa a importancia dos conhecimentos formativos para os estudantes, e ao se configurar como
projeto de cultura na perspetiva de nao fixacao de identidades, antagonismos e saberes, questiona o
pensamento cientifico especializado voltado para a racionalizacdo dos saberes escolares. Assim, é
preciso operar uma reforma do pensamento, “aquela que gera um pensamento do contexto e do
complexo” enfatizada por (Morin, 2007, p. 21) com vistas a abertura compreensdo da realidade
complexa da dimenséo educativa. Resumidamente em termos concetuais podemos nomear curriculo,

segundo Pacheco (2005) como:

a) Na tradicao técnica, curriculo significa o conjunto de todas as experiéncias
planificadas no ambito da escolarizacao dos alunos, vinculando-se a aprendizagem a planos

9. “A racionalidade técnica, ligada ao controle, trabalha o conhecimento como elemento neutro e objetivo que permite o dominio do ambiente, por meio da
descoberta da regularidade. (...) o conhecimento é tido como isento de valores, fixo e universal, independente de relacdes historicas e sociais. (...) A
escolha racional ¢ ditada pelo saber analitico” (Macedo, 2013, p. 44).
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de instrucdo que predeterminam os resultados e valorizam os fundamentos de uma
natureza comportamental;

b) Numa perspetiva pratica emancipatéria de inter-relacdo dos diversos contextos de
decisdo, define-se curriculo como um projeto que resulta ndo s6 do plano das intencdes,
bem como do plano de sua realizacdo no seio de uma estrutura organizacional,

c)  Um todo organizado em funcdo de propdsitos educativos e saberes, atitudes, crencas
e valores que os intervenientes curriculares trazem consigo e que realizam no contexto das
experiéncias e dos processos de aprendizagem formais e ou informais (p. 33).

O curriculo tradicionalmente associado a diretrizes, matrizes, planos e propostas curriculares
amplia-se ao adentrar o campo da cultura e das experiéncias intersubjetivas humanas assumindo uma
epistemologia critica e engajada. A dimensdo tradicional ¢ mais comumente identificada como o
curriculo formal as dimensdes criticas e pos criticas, voltadas aos campos da experiéncia sdo
comumente observadas no curriculo informal ou no curriculo real e numa outra dimensao ligada a
atuacao pratica na escola, que convencionou-se chamar de curriculo em acao.

A base epistemologica de estudos curriculares é mais comumente identificada como teorias
dos curriculos, ou sociologia do curriculo, embora esse campo sofra influéncias de inumeras ciéncias,
assim ao se analisar as teorias tradicionais, criticas e pos criticas, possibilita-se compor uma
cartografia do curriculo, ou seja, um campo de conhecimento denominado feorias curriculares, que
embora complexo possibilita a compreensao do processo de desenvolvimento curricular. Nesse aspeto,
tomando a concecao de curriculo como praxis, o desenvolvimento curricular € um processo complexo e
dindmico que equivale a uma (re)construcdo de decisbes de modo a estabelecer-se na base de
principios concretos, uma ponte entre a intencdao e a realidade, ou melhor, entre o projeto

socioeducativo e o projeto didatico (Pacheco, 2005, p. 44).

2.3 Revendo os tipos de curriculo: formal, informal, prescrito, oculto

O curriculo como intencado formativa delineada no projeto curricular expressa os objetivos
formativos desejaveis para os estudantes no processo educativo. Em uma dimensao voltada para a
formacao da subjetividade humana, além dos contetdos e conceitos cientificos e saberes culturais
apreendidos nas aulas, envolve também os comportamentos, atitudes e experiéncias sociais e
culturalmente vivenciadas no processo de escolarizacao. “No geral, compreende-se o curriculo como
um modo de selecdo da cultura produzido pela sociedade, para formacao dos alunos; é tudo o que se

espera que seja aprendido e ensinado na escola” (Libaneo, 2003, p. 362).
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Embora seja de dificil conceituacdo, curriculo para além de uma abordagem técnica,
estruturante do processo educativo como enfatizada por muitos educadores, envolve uma dimensao

formativa que transcende o técnico instrumental que em tese

E o conjunto de contetidos cognitivos e simbdlicos (saberes, competéncias, representacoes,
tendéncias, valores) transmitidos (de modo explicito e implicito) nas praticas pedagogicas e
nas situacdes de escolarizacao. Isso &, tudo aquilo a que poderiamos chamar de dimenséo
cognitiva e cultural da educacao escolar (Forquin 1993, citado por Libaneo, 2003, p. 362).

Os principais tipos de curriculo sdo: o curriculo formal, informal, real, oculto. O curriculo
formal é aquele oriundo das politicas curriculares para um pais, estado ou sistema de ensino. No Brasil
0s curriculos oficiais sdo produzidos centralmente pelo Ministério Educacdo através do Conselho
Nacional de Educacédo nas Camaras de Educacao Basica. Delineiam as politicas curriculares nacionais
através de parametro, diretrizes, orientacdes, pareceres, matriz e referenciais curriculares e definem
objetivos e fins educacionais que serdo posteriormente avaliados pelo sistema nacional de avaliacdo da
educacao basica.

O curriculo formal ou oficial é também chamado de curriculo prescrito, porque define
previamente os conteudos, disciplinas praticas curriculares uma vez que restringe a acéo educativa em
torno dos objetivos educacionais previamente definidos, nesse modelo curricular se define o projeto
educacional do pais, a visdo de homem e sociedade que se deseja formar, bem como as competéncias
sociais e culturais a serem formadas implicando numa dimensao identitaria homogénea e numa
dimenséo social estritamente hegemonica visto que o dado modelo social nem sempre espelha a
sociedade requerida pelos sujeitos sociais.

O curriculo informal, ou educacdo informal processa-se fora da escola e ndo atende a
nenhum processo de sistematizacao dos conhecimentos, esta relacionado as praticas sociais, culturais,
as formas de interacao e socializacdo que ocorre “de forma espontanea na via do dia-a-dia através de
conversas e vivencias familiares” (Chagas, 1993, p. 1) no cotidiano e que configuram relacdes
simétricas de troca de conhecimento e experiéncias de um grupo heterogéneo em contextos
comunitarios ou em campos de convivéncia organizados em extratos familiares, em sociedades
especificas em que se espelham exemplos de autoridades ancestrais e de parentescos ou de
autoridades culturalmente constituidas, sem distincao de poder ou diferenciacéo social, ou de classe, a
exemplo da educacao indigena.

O curriculo real é aquele que oriundo do formal e do prescrito acontece na pratica em sala de

aula. Nesse modelo as praticas curriculares nem sempre seguem as prescricdes estabelecida. “E tanto
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0 que sai dos ideais e das praticas dos professores, da percecdo e do uso que eles fazem do curriculo
formal, quanto o que fica na percecdo dos alunos” (Libaneo, 2003, p. 363). Ou seja, o curriculo real és
aquele resultante de toda a experiéncia educativa mediatizada pelos professores e estudantes, em que
0s resultados da aprendizagem surpreendem, porque podem ir além do esperado, ou nao chegar ao
resultado inicialmente prescrito, ou seja, planejado. Nessa dimensao do curriculo real, ndo quer dizer
curriculo contextualizado, relacionado com a realidade objetiva dos estudantes, é real porque € o vivido,
experienciado, alcancado, internalizado pelos estudantes e que é observavel no final de uma etapa de
escolarizacao.

O curriculo oculto refere-se para Libaneo;

Aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores e
sao provenientes da experiéncia cultural, dos valores e dos significados trazidos do meio
social de origem e vivenciados no ambiente escolar - ou seja das praticas e das
experiéncias partilhadas na escola e na sala de aula. E chamado de oculto porque nao se
manifesta claramente, nao é prescrito, ndo aparece no planejamento embora constitua
importante fator de aprendizagem (Libaneo, 2003, p. 363).

Embora se destaque nas praticas educativas o planejamento curricular, a partir de um
curriculo formal, prescrito, o que observa é o resultado de aprendizagens em que o conteudo cultural
se expressa e se faz observavel, em face da dindmica cultural da escola, um organismo vivo, onde
interatuam diferentes sujeitos de diferentes identidades histérico-culturais numa dinamica em que ora
se sobressai o curriculo real, ora o curriculo oculto. Nesse aspeto ressalta a cultura escolar como
importante “elemento curricular” (ibidermn, p. 364) para tanto é necessario observar alguns principios

curriculares essenciais na constituicao dos projetos e programas curriculares:

a)  Um curriculo precisa ser democratico. Isso é precisa garantir a todos uma base
cultural e cientifica comum;

b) O curriculo escolar representa o cruzamento de culturas constituindo espaco de
sintese uma vez que a cultura elaborada se articula com os conhecimentos e experiéncias
concretas dos alunos;

c) O curriculo intercultural é o que, com uma base comum de cultura geral para todos,
acolhe a diversidade e a experiéncia particular dos diferentes grupos de alunos e propicia,
na escola e nas salas de aula, um espaco de dialogo e de comunicacao entre grupos
sociais diversos. (Libaneo, 2003, p. 365).
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O curriculo, como producado cultural abarca uma ecologia de saberes'® e dimensdes
conceituais, atitudinais e procedimentais que partem do contexto e experiéncias cotidianas do individuo
e se projetam na experiéncia escolar. Sdo acdes do sujeito humano em interacao com outros sujeitos
ambientadas na cultura e perpassam valores, sentimentos, producdes simbolicas, artefactos culturais,
padrées comportamentais, signos, simbolos, conhecimento cientifico e saberes tradicionais, bem como
modelos de representacao social que constroem a multidimensionalidade humana e expressam a
complexidade social.

O curriculo formal, prescrito, padronizado desenha os objetivos educacionais e mantém cada
vez mais sua intencionalidade técnica, produtivista, ajustavel aos contextos econdmico e reprodutivista
do ponto de vista social, o curriculo real por sua vez opera dentro das condicdes objetivas das escolas
e interliga objetivos educacionais e praticas curriculares, fazendo a relacéo teoria e pratica pedagogica
dentro dos limites da acdo humana e das possibilidades estruturais da escola e em todas essas etapas
perpassa o curriculo oculto que efetivamente se constrdi no espaco da escolarizacdo com énfase na
homogeneizacao, sendo ativamente regulado pela cultura escolar, onde o éxito do aluno, a
meritocracia, esta intrinsecamente relacionado a obter conhecimento sobre as regras do jogo de
individuacao e submissao.

Nota-se que o curriculo oculto é o que forma a personalidade no que se refere a atitudes,
valores, e estilo de vida, desejos, aspiracoes. Aprender a submeter-se aos desejos de outrem e a
controlar os seus proprios desejos, e aprender a ser passivo em termos de sua posicdo politica e
ideologica e necessidades de classe é uma das facetas criticadas do curriculo oculto que prescinde da
atuacdo critica do educador-mediador, que ao desvendar a intencionalidade do curriculo oculto em
termos de significacao e reproducao social intervém na perspetiva de direcionar a intencionalidade para

0s espacos de construcao democratica das relacdes educativas e sociais.

2.4 Algumas concecdes e teorias do curriculo

As principais teorias curriculares sao: a fradicional a critica e a pos critica. Essas teorias
surgiram em diferentes momentos da histdria do curriculo, em oposicao a teoria dominante na época
em que ressoaram no contexto educacional. A teoria tradicional ocupou 0 espaco pedagodgico, no
cenario brasileiro por 300 anos e passou a ser criticada mais enfaticamente nos anos finais do século

passado.

10. E uma ecologia porque se baseia no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em
interacdes sustentaveis e dinamicas entre eles sem comprometer a sua autonomia. A ecologia de saberes baseia-se na ideia de que o conhecimento é
interconhecimento (Santos, 2007, p. 24).
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Identifica-se como feoria curricular tradicional a teoria que ancora um modelo curricular
centrado no contetdo a ser transmitido, tendo o professor como centro do processo educativo, onde o
estudante é um recetaculo dos conhecimentos universalmente produzidos que serao transferidos para
ele através do método de repeticdo e memorizacdo. Nessa teoria curriculo e compreendido como um
objeto, um utensilio, um documento, suma lista de conteudo a serem dados a conhecer para os
estudantes. Esse curriculo, compreendido como instrumento de organizacdo do processo de
escolarizacdo, norteia todo o processo educativo porque tem objetivos pré-fixados, procedimentos,
métodos e técnicas definidas, processo de avaliacao planejado e resultados educacionais esperados.

A teoria tradicional iniciou-se com a educacao eclesiastica com o jesuitas, tentou se renovar
com o movimento Escola Nova, assumiu uma dimensao critico social com a pedagogia do oprimido
sendo amplamente combatida pelas politicas educacionais dos governos militares reassumindo sua
posicdo inicial mecanicista com a énfase no tecnicismo educacional e formacdo de mao-de-obra
qualificada para o mercado e depois reergueu-se, em um novo processo de rompimento com o ensino
reprodutivista ao passar pela pedagogia construtivista, socioconstrutivista, retomando a sua énfase no
eficientissimo pedagdgico do curriculo por competéncias da época atual.

Percebe-se um longo processo de idas e vindas em torno de um curriculo cartesiano, ou
melhor um torno do “processo de racionalizacao, sistematizacdo e controle da escola e do curriculo”
(Moreira, 2006, p. 9) e da escola tradicional que marcou o campo educacional brasileiro. Nesse
processo 0s avancos nas politicas curriculares, do ponto de vista pedagogico tradicional, classista, foi
enfaticamente criticado pelos teéricos criticos do curriculo de base marxistas oriundos da escola de
Frankfurt, ou os expoentes pensadores da nova sociologia do curriculo, da fenomenologia ou da
etnometodologia. A preocupacao central passou a ser “entender a favor de quem o curriculo trabalha e
como fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e classes oprimidos” (Moreira, 2006, p. 16).

As feorias crificas sugiram em oposicdo a teoria tradicional e, nessa concecdo, o curriculo
deixou de ser interpretado como um instrumento meramente técnico e passou a ser visto como “um
artefacto social e cultural” (ibidem, p. 7) isso significa que passou a ter sua importancia ressaltada, e
analisada, dentro de uma perspetiva socio cultural mais ampla, na perspetiva de se compreender como
0 curriculo opera de maneira intencional na formacdo das identidades dos estudantes assumindo
caracteristicas de instrumento de homogeneizacao cultural, além de expressar relacbes de poder

como, pois, como destaca” (/dem).

O curriculo estd implicado de relacées de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares.
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O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem histdria, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacao (Moreira,
20086, p. 8).

A teoria pds critica surgiu a partir da nova sociologia da educacédo, uma tendéncia de analise
curricular que criticava o funcionalismo estrutural do curriculo, mas também a dimensao da cultura em
que alguns determinantes sociais atribuidos ao curriculo nao eram claramente observados, bem como
ampliada a sua abrangéncia para a compreensao das desigualdades sociais, sendo mais estreitada as
analises tomando como referéncia o campo econdmico e as relacdes de capital, trabalho, educacéo.

Assim, a nova sociologia da educacao passou a estudar o curriculo imerso na subjetividade social,

As relacdes entre os processos de selecdo, distribuicdo, organizacdo e ensino dos
conteudos curriculares e a estrutura de poder do contexto social inclusivo (...) € que o
conhecimento corporificado como curriculo educacional nao pode mais ser analisado fora
de sua constituicdo social e historica (Moreira, 2006, p. 8).

Concebendo as dinamicas sociais e a dimensao historico-cultural da formacdo humana a
teoria curricular critica interpreta o curriculo a partir de uma direcdo em que afasta do modelo
tradicional de natureza técnico-instrumental e passa a ser visto como dispositivo que ira permitir que
rompa com relacdes de poder e de subordinacao no interior do processo de escolarizacao formal.

As teorias pos criticas inserem no debate sobre curriculo as dimensbes socioculturais e
econdmicas como determinantes para as praticas curriculares e discutem dispositivos como ideologia,
poder, subordinacao, controle social, cultura, identidade, género, raca, étnica, ressaltando a amplitude
do campo social, da sociodiversidade a ser observada no campo do curriculo. As teorias pos criticas
analisam a relacao saber-poder, uma complexa categoria de analise curricular que pressupde a
ampliacao da visao educacional para as questoes de classe, emancipacao, libertacdo, rompimento com
processos de colonizacao e ambiguidades nas praticas curriculares que dificultam para o estudante
localizar-se enquanto ser pensante, atuante na percecao das questdes sociais de forma critica

assumindo-se como produtor de saberes.

2.5 Dimensdes do curriculo: global, local, multicultural, intercultural

O campo de estudos do curriculo se divide em dimensdes de abrangéncia local, global,
multicultural e intercultural, dimensbes originarias no terreno das disputas em torno da
intencionalidade do curriculo, visto cada vez mais como instrumento de unidade em torno do capital e

dos processos de mercantilizacao da educacao em nivel global.
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As novas configuracdes e dimensdes do curriculo, em tese, correspondem a distintas
realidades educacionais, mas a proposito de um projeto de internacionalizacédo da educacéo, nao ha
como analisa-lo sem conceber os ditames do capital para o centro do processo educativo, na luta em
torno da manutencado da escola, com finalidade técnica em todas as dimensdes do curriculo. Em
contexto local a intencao € a universalizacao de um modelo curricular unico, para os estados-nacoes 0s
exames internacionais aparecem como o regulador do curriculo e para a internacionalizacao da
economia, assim algumas tarefas produtivas em nivel global requerem da escola multiplas
especializacoes na direcao dessa dinamica global.

Concebendo curriculo como “tudo que é suposto de ser ensinado ou aprendido, segundo
uma ordem determinada de programacédo e sob a responsabilidade de uma instituicao de educacao
formal, nos limites de um ciclo de estudos” (Forquin, 2000, p. 48) ressalta-se o carater universalista do
curriculo que envolve sobretudo a dimenssdo cognitiva da formacédo, que acontece de modo explicito
ou implicito, no processo de escolarizacao. Nessa perspetiva o curriculo pode ter os seguintes

enfoques;

a) Analitico-descritivo: utilizado pelos sociologos e historiadores das ciéncias socais;

b) Normativo e prescritivo (ou essencialmente critico): pelos filésofos da educacédo e todos aqueles
que, desde o inicio das instituicdes de ensino, refletem (em um determinado contexto e em funcéo
de um determinado publico) sobre o que deveria ou poderia ser ensinado;

c) Operatério e tecnicista: pelos especialistas na elaboracdo e na implementacdo dos programas
escolares, ou, finalmente.

d) Eclético: que combina com diversos aspectos (elucidacédo, prescricdo, construcao): pelos que
estudam e ensinam didatica (Forquin, 2000, p. 48).

Assim se percebe uma dimensao do curriculo que procura conciliar “um universalismo
inerente ao pensamento cientifico e o relativismo ensinado nas ciéncias humanas, atentas a
pluralidade dos modos de vida, dos conhecimentos especulativos do mundo e das sensibilidades
culturais” (Forquin, 2000, p. 49). Configura-se, de um lado, o universalismo inquestionavel das
ciéncias e, de outro lado, ressalta-se o relativismo cultural, comentado a seguir por Silva (2000), pois
“essa visao epistemoldgica tem, imediatamente como consequéncia um dualismo pelo qual o curriculo
ficaria divido entre dois campos: o da ciéncia e o da cultura” (p. 72) enfatizando um relativismo
epistemologico e cultural no campo do conhecimento que valoriza os saberes produzidos em contextos

interculturais. Nessa perspetiva,
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O relativismo epistemoldgico estaria relacionado aos saberes estritos, enquanto o
relativismo cultural estaria ligado a valores, atitudes morais e sociais...enquanto um
relativismo epistemoldgico dizendo respeito ao saber propriamente dito, ndo seria
aceitavel...fazendo assim uma oposicao entre relativismo e racionalismo (Silva, 2000, p.
73).

Estes saberes enfatizados no modelo curricular de Forquin evidenciam uma naturalizacao dos
conhecimentos e saberes culturais. Como sdo produzidos esses saberes, ou seja, quais suas géneses
histérico-culturais e quais saberes sdo selecionados integrados a praticas curriculares considerando a
multiplicidade de saberes constituidos, significados e resinificados cotidianamente em uma sociedade
cada vez mais multicultural. Nessa abordagem “E interessante observar o carater descritivo e
prescritivo do multiculturalismo” (Candau, 2000, p. 81) no curriculo, em oposicao a um sentido
criativo, producente, elaborativo, transpositivo de conteudos ecoldgicos tradicionais numa dimensao

transcultural. Para Candau (2000) a dimensao universalista € a vocacao da escola e assim

E consciente que, no contexto das sociedades multiculturais, a escola ndo pode ignorar a
diversidade de sua clientela, no entanto afirma que, para que possa assegurar de maneira
coerente seu papel de formacao intelectual e de integracdo civica e simbolica, deve
repudiar a “tentacdo do relativismo” (...) trabalhar a tensao dialética entre universalismo e
relativismo, entre igualdade e diferenca (p. 83).

As Diretrizes Curriculares para Educacdo Escolar Indigena, numa perspetiva relativista de
curriculo, definem a interculturalidade, etnicidade e o bilinguismo ou multilinguismo e a organizacao
comunitaria como principios curriculares a serem observados na elaboracdo dos projetos curriculares
para a Escola Indigena, visando a garantia do direito a educacao escolar, ao protagonismo dos povos
indigenas, bem como ao empoderamento e rompimento com formas seculares de dominacao,
silenciamento, colonizacdo e barbarie através da escolarizacdo valorizando suas linguas e
conhecimentos tradicionais. Provoca pensar em como indexar as proposicoes formais de curriculo

pautas e dialogos voltados para a interculturalidade pois,

Na atualidade quando se fala em Educacao Escolar Indigena, normalmente temos por um
lado: curriculo, professor indigena, lingua e saberes indigenas e por outro lado: educacéo e
disciplinas escolares, sistemas de ensino, conteudos, legitimados em grades curriculares
etc. duas logicas de producao de conhecimentos, de leitura da realidade que pressupdem o
encontro de identidades e diferencas que buscam dialogar sob o paradigma da
interculturalidade e construir um cotidiano escolar para os povos indigenas com um novo
sentido e um novo significado (Nascimento, 2010, p. 115).
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Em 1999, Eunice Dias de Paula afirmava que “A interculturalidade, quando pensada no
cotidiano da Escola Indigena, esta intrinsecamente ligada a questdo dos conhecimentos” (p. 76).
Nesse sentido o curriculo intercultural, como instrumento constituido para além de selecéo e
organizacao dos conhecimentos, parte do reconhecimento da identidade, do pertencimento e dos
saberes tradicionais indigenas e abandona por sua vez a perspetiva integracionista que permeou a
Educacao Escolar Indigena por séculos.

O curriculo intercultural, rompendo com a hegemonia do curriculo monocultural que identifica
as diferencas, mas ainda atua numa roupagem integrativa, criando esteredtipo, numa perspetiva
etnocéntrica, como projeto formativo e alternativas emancipatoéria, valoriza a diversidade e promove a
etnicidade, as linguas proprias, processos educativos especificos, producdes materiais e simbdlicas,
praticas socioculturais, religiosidade, economia, memorias, historias, modos de ser, viver, compreender
e explicar o mundo gerando sentimentos de pertencimento, alteridade e autonomia no curriculo em
acao.

O curriculo intercultural ressalta o direito a diferenca e acentua o paradigma do
reconhecimento e do respeito a sociodiversidade indigena nas politicas e praticas curriculares partindo
do multiculturalismo, “sem ocultar suas conexdes com a relacdes materiais, reintegrando ou
diferenciando o cultural e o econémico, o simbdlico e o material” (Oliveira & Miranda, 2004, p. 69)
para o Interculturalismo que possibilita a integracdo e ao mesmo tempo a visibilidade de diferentes
culturas, que aproxima ew-nds-outros nas relacdes sociais e numa perspetiva contra hegemonica atua
quebrando paradigmas de segregacao, exclusao, estigmatizacao, colonizacao e relacdes de poder.

O curriculo intercultural absorve as diferentes identidades étnicas, e se expressa além da
selecao, integracdo e das abordagens dos conhecimentos, nas praticas curriculares e nos produtos e
materiais didaticos especificos, produzidos e ofertados aos estudantes. Possibilita a relacdo entre os
conhecimentos cientificos e 0s saberes etnoculturais nos curriculos € nos processos proprios de
aprendizagem - etnométodos - de apreensao de novos conhecimentos formativos e de reconhecimento
da diversidade. Incita a uma discursividade no sentido de uma arqueologia do saber'! (Foucault, 1969)

que desvelando o intencional possibilita a construcao do real.

11. O discurso, no século XIX, caracteriza-se ndo por objetos privilegiados, mas pela maneira pela qual forma seus objetos. Essa formacéo ¢ assegurada
por um conjunto de relagdes estabelecidas entre instancias de emergéncia, de delimitacdo e de especificacdo. Uma formacéo discursiva se define, se se
pode estabelecer: - como qualquer objeto do discurso em questdo ai encontra o seu lugar e sua lei de aparecimento; - se se pode mostrar que ele pode dar
origem simultanea ou sucessivamente a objetos que se excluem, sem que ele tenha que se modificar. Dai temos que: 1. O objeto ndo espera "de modo
visivel" a ordem que vai libera-lo e permitirthe que se encarne em uma objetividade. Ele ndo preexiste a si mesmo, mas existe sob as condicdes positivas
de um feixe completo de relagdes; 2. Essas relacdes séo estabelecidas entre instituicdes, processos econdémicos e sociais, formas de comportamento, etc.
Porém elas nao estao presentes no objeto. Elas ndo definem a constituicao interna deste, mas o que lhe permite aparecer. 3. Essas relagdes se distinguem
das relagdes "primarias" que podem ser descritas independentemente de qualquer objeto de discurso (Foucault, 1972, p. 619).
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Na etapa do Ensino Fundamental na Educacao Escolar Indigena, numa compreensao
empirica, o curriculo, respeitando as peculiaridades de cada etnia, abrange a aprendizagem da lingua
portuguesa concomitante com a lingua materna, o dominio dos codigos da leitura e da escrita,
conhecimentos gerais ligados as ciéncias, humanas, da natureza, linguagens matematicas, artes,
movimentos e cuidados corporais, ludicidade, jogos tradicionais além de temas transversais como
pluralidade cultural, meio ambiente, cidadania, sexualidade, visando uma formacdo geral nas
dimensodes biopsicossocial, cultural, politica, linguistica, cosmolégica e identitaria.

O curriculo em acdo, ou seja, a maneira como se processa a pratica curricular na escola
requer um olha atento e especializado, a fim de se compreender, e intencionalmente contribuir para
(des)ocultar aspectos do trabalho, da competéncia, da experiéncia, tanto docente, quanto dos
estudantes comumente ndo clarificados no planejamento de aulas. O curriculo em acdo, ou seja, a
pratica curricular, ¢ a maneira como o professor concretiza o curriculo formal, mas que nem sempre
resguarda a norma curricular que visa a uniformizacdo, e isso € bom porque nesse espaco-tempo-
criacao dinamico se desenvolve outros curriculos, outras praticas abrindo espaco para diversos
elementos de diferenciacdo, outros pressupostos, fendmenos e deliberacdes curriculares que se
cruzam com o formal instituido, reforcando a dimens&o de curriculo como processo resultante numa

praxis que reconhece o conhecimento como construcao social.

2.6 Politica curricular brasileira: Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Escolar Indigena

Curriculo ¢ tradicionalmente concebido como o plano de conteido a ser ensinado aos
estudantes. Essa tendéncia interpretativa origina-se na tradicao pedagogica brasileira que restringindo o
conceito, passou a denominar curriculo apenas aquele pacote de conhecimentos planejados de
maneira intencional e que constituem um documento que se convencionou chamar de proposta
curricular do qual se originam os planos curriculares dos docentes, ou seja, 0os conhecimentos
disciplinares formativos em torno de objetivos educacionais a serem alcancados a fim de ser alcancar
um grau, ou etapa de ensino.

Em termos praticos os curriculos, no Brasil, na dimensao formal, institucional e legalista, sao
organizados em diretrizes, parametros, propostas, referenciais, pareceres em formato de Leis
governamentais, decretos, resolucoes, medidas provisorias e programas nacionais de enfrentamento a
algumas necessidades educacionais especificas. A titulo de exemplo, relembramos o Programa

Nacional de Alfabetizacdo na |dade certa que, mesmo em face da existéncia de varios documentos
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norteadores do curriculo, acabou definindo e direcionando de modo mais objetivo as praticas
curriculares dos professores, com intervencdes e modelos de atividade a fim de assegurar direitos de
aprendizagem e garantir a alfabetizacdo até o final do 1° ciclo do ensino fundamental (aos 8 anos)
mesmo em escolas indigenas onde criancas nado falantes da lingua portuguesa eram consideradas
alunos com dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita.

A politica curricular para a Educacao Escolar Indigena sofre os efeitos da estratégia de
descentralizacdo financeira da educacao nacional tendo a centralizacdo das Diretrizes Curriculares para
a educacdo indigena sido definidas pela Resolucdo CNE/CEB 07/2010 e orientada pelo Referencial
Curricular para a Educacdo Escolar Indigena. Estes documentos expressam uma perspetiva de
prescrever e uniformizar o modelo curricular para os projetos pedagdgicos das escolas indigenas e
consequente homogeneizacdo das praticas curriculares dos professores indigenas num esforco
também de influenciar, e por vezes determinar, os modos de pensar e atuar intersubjetivamente dos
estudantes da Escola Indigena, para a qual incide diferentes ambitos e contextos de tomada de deciséo

em termos curriculares. Assim,

O processo de producdo de uma politica curricular consiste em 3 contextos: o contexto de
influéncia, o contexto de producdo do texto politico e o contexto da pratica. O primeiro
incide no espaco-tempo no qual os conceitos chaves sao estabelecido para gerar o discurso
politico inicial. O segundo toma a forma de legislacdo, documentos oficiais e textos
interpretativos usados no processo de implementacdo de uma politica curricular. Ja o
terceiro consiste nas possibilidades e limites materiais e culturais daqueles que
implementam a politica curricular” (Oliveira & Miranda, 2004, p. 69).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Escolar Indigena (RCNEI), produzido no
contexto de influéncia e de producao textual institucional como curriculo formal, apresenta diretrizes
para a organizacao curricular de maneira abrangente delimitando objetivos educacionais, metodologias
de ensino e aprendizagem, conteudos, avaliacdo e a relacdo professor-aluno que, retoricamente,
sustenta uma perspetiva do curriculo intercultural e sob o paradigma da sociodiversidade. O RCNEI
destaca a intencionalidade do curriculo da Educacao Escolar Indigena. Inicia problematizando por gue
e para quem um referencial curricular. Faz no documento um breve histérico do curriculo da Educacao
Escolar Indigena no pais e ressaltando aspectos legais, pedagogicos, bem como contradicdes
estruturais no atendimento escolar indigena e o tratamento dado pelas politicas curriculares a essa
modalidade de ensino, que ressalta cada vez mais necessidades de autonomia pedagogica e
financeira. Ressalta ainda a escola como o local do curriculo, ou seja, como aggéncia formadora e

produtora de identidades culturais que partem de um referencial curricular, como instrumento
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normativo se pretende democratico e sinaliza que as escolas devem elaborar seus curriculos partindo
das experiéncias e das praticas pedagdgicas existentes. Sinteticamente o objetivo do documento é
oferecer subsidios para

a) Elaboracdo e implementacdo de programas de Educacdo Escolar Indigena que melhor
atendam aos anseios e interesses das comunidades indigenas

b) Formacao de educadores capazes de assumir essas tarefas e de técnicos aptos a apoia-as e
viabiliza-las

c) O estudo das relagdes entre curriculo, educacao indigena sociodiversidade requer uma extensa
pesquisa sobre essas trés areas de conhecimento que estdo ligadas conceitualmente no
campo dos estudos das ciéncias sociais. [...] visa pois “contribuir para o didlogo, o mais direto,
informado e respeitoso possivel, entre todos os diferentes atores locais envolvidos com a
construcao e a implementacéo dos curriculos para as escolas indigenas” (Brasil, 2005, p. 13).

O RCNEI como instrumento nortear da politica curricular, mas também orientar no processo
de elaboracao dos projetos curriculares especificos de cada etnia indigena, sinaliza uma preocupacéo
em homogeneizar, se ndo objetivos educacionais gerais para a Educacdo Escolar Indigena, mas fins
especificos relacionados ao modelo de organizacdo do processo de ensino e aprendizagem, ja que
direciona uma boa parte do documento para a orientacdo das equipes pedagogicas visando “ajudar a
construir os curriculos das escolas indigenas” (Brasil, 2005, p. 13) e uma outra parte destina-se a

orientar as praticas curriculares a os cursos de formacao de professores.

2.7 Sintese do capitulo

Tomando curriculo como um conceito complexo e de dificil delimitacdo, a perspetiva desse
capitulo foi abordar, a partir de uma concecdo tedrico epistemologica de curriculo as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Escolar Indigena, em contraponto com o Referencial Curricular para a
Educacao Escolar Indigena, que ¢ um documento que pretende orientar a politica curricular, a
estruturacao dos projetos e das praticas curriculares nas escolas indigenas.

Curriculo, na Educacdo Escolar Indigena, partindo de uma tradicao técnica, mas
compreendido como campo instituinte de sentidos sobre o ser e esfar no mundo, sobre a forca do
processo de aquisicdo de conhecimentos para a formacdo de identidades culturais e alteridade dos
povos indigenas, se destaca como instrumento de promocao da cultura dos povos indigenas através da
escolarizacao na sociedade intercultural.

Curriculo, como projeto de cultura, que forma identidades e subjetividades e envolve

processos e percursos formativos diversos, em contextos complexos, numa dimensao intercultural,
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desalinhada, mas planejada intencionalmente promove o desenvolvimento intelectual e a
aprendizagens de conhecimentos tanto da cultura envolvente quanto das culturas proprias de cada
povo indigena.

Uma diferenciacdo curricular, ao ser pensada para a Escola Indigena pressupde uma
dimensdo que reconhece a diversidade cultural e linguistica dos diferentes povos com diferentes
caracteristicas e necessidades formativas. Parte do curriculo proposto mais fixa sobretudo na
promocao da equidade de acesso aos conhecimentos universais com arranjos curriculares que partem
do particular, do universo préprios dos estudantes. Nesse percurso a funcédo social do curriculo é
garantir o acesso a diferentes culturas, que partindo do multiculturalismo critico promove o

interculturalismo produzindo identidades e ressaltando diferencas.
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CAPITULO Il

PROJETO PEDAGOGICO E ORGANIZACAO CURRICULAR
DA ESCOLA INDIGENA:

Elementos estruturantes e dialégicos na atencao a
sociodiversidade

Neste capitulo, destaca-se aspectos da pesquisa que foram investigados, com suporte
tedrico, reflexivo e epistemoldgico, concernente as medidas de atencao & sociodiversidade delineadas
no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Escolar Indigena (RCNEI) e no Projeto Pedagogico
e Curricular (PPC) desenvolvido pelas escolas pesquisadas; busca-se relacionar os elementos
estruturantes do PPC que dialoguem com as premissas da atencdo a sociodiversidade, mencionados
nos referentes legais, na perspetiva de se compreender e destacar os principios norteadores do projeto
curricular que favorecem a integracdo dos conhecimentos e saberes tradicionais, na organizacao e
desenvolvimento do curriculo.

O Projeto Pedagogico Curricular, nessa perspetiva, é visto como um campo de pesquisa e de
conhecimentos nas ciéncias da educacédo visto que é uma tematica continuamente estudada por
inumeros especialistas da area. Pode ser interpretado tanto como um “modo de organizacao e gestao
da escola” (Libaneo, 2004), quanto como uma pratica resultante de “uma construcdo coletiva” (Veiga,
1998) e ainda como um documento “revelador da identidade da escola que se tem e da que se quer
ter” (Comunidade Educativa CEDAC, 2016, p. 16) com uma dimensao de “projeto étnico, politico,
pedagogico, unico” (Carvalho & Jacinto-Sousa, 2017, p. 86) quando se trata da Escola Indigena.

Pode ser conceituado como uma intencéo educativa, um propodsito, uma intencionalidade,
uma projecao de futuro da instituicao escolar, seus objetivos, finalidades, campos de atuacao; Destaca-
se como no PPC os principios formativos do projeto educativo, ou seja, a dimensao social, politica,
cultural, institucional, filoséfica, antropologica da escola e a visdo de educacéo e formacao valorizadas
pela equipe escolar; “Este documento possui uma funcao social” (Comunidade Educativa CEDAC,
2016, p. 21). Ou seja, sinaliza as dimensdes da formacdo do homem, cultura e da sociedade, pois ao
mesmo tempo que reflete os objetivos dos diversos organismos sociais e os interesses politicos
estruturais, oferece suporte para uma intervencdo na realidade educacional a partir do
desenvolvimento de um curriculo que atenda aos interesses e necessidades educacionais da

comunidade educativa. Por isso, “todo projeto pedagogico da escola €, também, um projeto politico por
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estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da

populacdo majoritaria” (Veiga, 1998, p. 2). Além disso,

Consolida-se como um documento que detalha objetivos, diretrizes e acdes do processo
educativo, a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e
legais do sistema de ensino e os propdsitos e expectativas da comunidade escolar. De certo
modo, o projeto pedagogico curricular é tanto a expressao da cultura da escola (cultura
organizacional), como sua recriacdo e desenvolvimento (Libaneo, 2004, p. 151).

Também compreendido como o campo de acéo e sistematizacdo do trabalho docente, o PPC,
além de ser um documento norteador do trabalho escolar € visto como o instrumento que espelha os
objetivos e metas educacionais, a serem atingidos com o desenvolvimento do trabalho educativo;
sistematiza-se o planejamento do processo de ensino e aprendizagem, pois o “projeto pedagogico da
escola oferece suporte para o desenvolvimento do curriculo bem como da avaliacado da aprendizagem e
acompanhamento dos resultados educacionais” (Veiga, 1998, p. 2).

Retoricamente, o PPC delineia as competéncias e atribuicoes dos varios atores que atuam na
realizacdo do trabalho escolar, na direcao da concretizacdo dos objetivos educacionais, visto que este
mecanismo de gestao curricular, “reflete as diferentes vozes da comunidade escolar” (Comunidade
Educativa CEDAC, 2016, p. 20) e suas estratégias de inter-relacdo na elaboracéo e desenvolvimento do
trabalho pedagdgico.

0 PPC, visto como produto, mas também como processo, também sinaliza as praticas de
gestdo curricular desenvolvidas pela escola a partir das construcoes, interacdes e atuacdes da equipe
escolar, em prol dos objetivos educativos delineados. Como menciona Libaneo (2004, p. 151) “o
projeto, portanto, orienta a pratica de produzir uma realidade: conhece-se a realidade presente, reflete-
se sobre ela e tracam-se as coordenadas para a construcao de uma nova realidade, propondo-se as
formas de atender as necessidades sociais e individuais dos alunos”.

Nesse sentido torna-se relevante o PPC para a Escola Indigena, como o instrumento que ira
possibilitar delinear os objetivos da Educacao Escolar Indigena, tanto como suporte da garantia do
direito de todos a escolarizacdo. Escolarizacao difere de direito a educacédo (Ferrero, 2010) sendo
importante mensurador da igualdade social, pois “Nao ha duvida de que o nivel de escolarizacao € um
indicador de igualdade/desigualdade social. Mas nao € o unico, talvez nem o mais importante, ao
contrario do que sustentam aqueles que querem explicar a desigualdade econbmica a partir
principalmente da desigualdade educacional” (Cordiolli, 2004, p. 13). Ou seja, o direito de acesso a

escola, a aprendizagem e a progressao para 0s niveis mais elevados de ensino a partir de um curriculo
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diferenciado que ressalta as formas proprias de educacao e socializacdo, a organizacao social, crencas,
linguas, saberes e processos proprios de aprendizagem étnico culturais: “a escolarizacao nessa
perspetiva e em suas peculiaridades de processo social, constitui elos diretos e efetivos com a

producdo de identidades culturais” (Cordiolli, 2004, p. 13).

3.1 Projeto Pedagoégico e Curricular da Educacao Escolar Indigena

Como area de estudos, conceitualmente o Projeto Pedagogico e Curricular da Escola
Indigena, ancorado nos marcos legais, pode ser entendido como a intencionalidade da escola na
definicdo dos seus objetivos educacionais, principios formativos e também como um campo de
estruturacdo do curriculo escolar e da organizacdo do trabalho dos professores indigenas e dos demais
agentes que fazem a Escola Indigena, de base comunitaria, como um todo.

O projeto pedagdgico préprio da Escola Indigena destaca-se como diferente dos modelos
convencionais, por ser prioritariamente um projeto coletivo, uma atividade de reflexdo e de acédo da
escola que explicita a sua intencionalidade, sua funcdo social, embora tenha a tarefa também de ser
um documento norteador, um instrumento de gestdo, que detalhe os modos de organizacao,
instrumentalizacdo e funcionamento da escola, para a garantia do acesso de todos a escolarizacédo e a
aprendizagem significativa.

Nesse sentido, € um projeto epistemologicamente diferente, na sua raiz, mas ndo é facil
ressaltar essa diferenca.

Em primeiro lugar, porque ganhou legitimidade para ser diferente através da LDB 9394/96
ou seja, esta ancorado no principio da educacao propria, ou escola propria. Mas é preciso entender
gue nao € um projeto Unico, pois cada Escola Indigena tem como atribuicao produzir textualmente e
desenvolver o seu projeto educativo, ou seja, o seu projeto de cultura e sociedade a partir das
necessidades educacionais dos seus estudantes, mas também dos anseios da maioria, do seu coletivo
de base democratica. Portanto, o PPC da Escola Indigena indica que “é um processo continuo de
conhecimento e analise da realidade escolar em suas condicdes concretas, de busca de alternativas
para a solucdo de problemas e tomada de decisdes” (Libaneo, 2004, p. 151).

Em segundo lugar, nao é igual aos projetos escolares das escolas convencionais e, portanto,
0s guias padronizados para a elaboracao de PPC nao se aplicam a Escola Indigena, pois esta nao
concebe um modelo pré-estruturado, prescrito, formatado, descontextualizado, “condicionado por uma
cultura escolar cristalizada, normatizada, naturalizada que provoca pouca estranheza” (Comunidade

Educativa CEDAC, 2016, p. 20) e que hierarquiza diferencas e identidades culturais.
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Por isso pensar em Escola Indigena & pensar em uma escola com uma cultura escolar
propria dos diversos contextos culturais indigenas; é pensar em uma escola com modelos
organizativos proprios, que rompe com o padrao da cultura organizacional da escola
etnocéntrica, que propde a padronizacédo de acdes, comportamentos e atividades diversas.
(Carvalho & Jacinto-Sousa, 2017, p. 86).

Nesse aspeto, o PPC da Escola Indigena ao mesmo tempo que é especifico, ndo pode
afastar-se dos objetivos e metas educacionais globais do pais, definidas no Plano Nacional de
Educacéo (PNE) - 2014/2020 - Lei 13.005/14, que norteia as politicas educacionais nacionais, e que
prevé a universalizacao do atendimento escolar, assegura os investimentos destinados a promover os
avancos e melhorias educacionais para todos os niveis e modalidades de ensino. Nesse sentido, o que
a legislacao educacional recomenda sao principios pedagogicos e curriculares na perspetiva de se
possibilitar um projeto educativo, de uma Escola Indigena, com caracteristicas préprias para cada

etnia, integrado a sua realidade, e adaptado ao seu contexto sociocultural.

Nesse sentido, cada escola, cada ambiente pedagogico tem sua dindmica prépria e
comporta diferentes tempos, espacos e modos de organizacdo. Apesar da forca do
ritualismo e dos processos de homogeneizacao cultural herdados da escola tradicional, a
Escola Indigena precisa formar/instituir, ou mesmo encontrar, sua cultura
organizacional/escolar propria para a efetivacdo de suas acdes idiossincraticas” (Carvalho
& Jacinto-Sousa, 2017, p. 87).

Portanto, preconiza-se um PPC que norteia e orienta o desenvolvimento de um curriculo
diferenciado, integrado, intercultural, bilingue com base em conhecimentos cientificos e saberes de
origem comunitaria e uma organizacao escolar propria em cada escola.

Nesse sentido, destaca-se que o PPC da Escola Indigena, como um conjunto de reflexdes e
subsidios da comunidade de préticalz, ao buscar sintetizar os interesses, os desejos, as propostas dos
educadores que trabalham na escola, € a0 mesmo tempo promover as multiplas e complexas
adaptacdes as diferentes realidades e dimensoes etnoculturais, parte da analise do contexto escolar de
modo critico e contextualizado.

Assim ressalta-se ser pertinente as escolas indigenas, no processo de elaboracdo do PPP,

orientarem-se pelas seguintes perguntas:

12. O conceito de comunidade de préatica (CoP) foi cunhado por Etienne Wenger e, em sintese, pode ser esclarecido como um grupo de individuos que se
retinem periodicamente, por possuirem um interesse comum no aprendizado e na aplicacdo do que foi aprendido. (em www.sbgc.org.br/blog/afinal-o-que-
e-uma-comunidade-de-pratica, visto em 28.03.2018)

As comunidades de pratica constituem-se num instrumento importante para o desenvolvimento do capital intelectual, e consequentemente de suas
competéncias individuais e organizacionais. As comunidades de pratica integradas a ferramentas tais como, e-mail, internet, féruns de discussao,
messenger e outras tecnologias de informacdo promovem a criacao e disseminacdo do conhecimento, e com este o desenvolvimento de competéncias. As
empresas observadas demonstraram nossas suposicdes sobre a importancia das comunidades de pratica no processo de aprendizagem
organizacional.(http://seer.uscs.edu.br/index.php/revista_gestao/article/view/79/40). Obtido em 28.03.2018)
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Que tipo de escola, nos profissionais dessa escola queremos?

Que objetivos e metas correspondem as necessidades e expectativas dessa comunidade
escolar?

Que necessidade precisamos atender em termos de formacéo dos alunos e alunas para
autonomia, cidadania, participacao?

Como faremos para colocar o projeto em permanente avaliacdo, dentro de uma pratica de
reflexdo-acdo? (Libaneo, 2004, p. 152).

Essas reflexdes sobre os objetivos e fins do PPC apresentam-se como um desafio, e também
como uma necessidade, considerando-se a efetiva responsabilidade da Escola Indigena de proceder a
elaboracdo de um projeto educativo que ressalte as suas peculiaridades, identidades e caracteristicas
socioculturais, que a comunidade escolar deseja manter, integradas aos conhecimentos universais que
precisa absorver, para inserir-se na dinamica da sociedade multicultural, com vista a interculturalidade.

Nessa perspetiva,

O PPC é um projeto inconcluso, pois as escolas sdo instituicoes marcadas pela interacdo
entre pessoas, pela sua intencionalidade, pela interligacdo com o que acontece no mundo
exterior (na comunidade, no pais, no mundo) o que leva a concluir que as escolas séo
instituicdes de ensino que ndo se repetem, as escolas ndo sdo iguais (Libaneo, 2004, p.
153).

A estruturacdo do PPP, da Educacédo Escolar Indigena, na perspetiva da interculturalidade,
parte do projeto curricular formall3, prescrito, (que ainda verticaliza os conhecimentos escolares numa
ordem disciplinar, mas que espelha os conhecimentos do mundo da ciéncia), e soma-0 ao projeto
real™® da educacdo indigena que vai privilegiar os conhecimentos ecoldgicos tradicionais, de base
interdisciplinar, e assim procurar, com base em principios e praticas, rotas de interacéo e construcao
do PPC, visando proporcionar aos estudantes aprendizagem oriundas da pesquisa e da experiéncia, no

contexto da diversidade.

Nesse sentido é que se deve considerar o projeto politico pedagdgico como um processo
permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de alternativas
viaveis a efetivacdo de sua intencionalidade. Por outro lado, propicia a vivéncia democratica
necessaria para a participacao de todos os membros da comunidade escolar e o exercicio

13. Ver o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Escolar Indigena/Ministério da Educacado (RCNEI). Brasilia, 2 edicao, 2005.

14. Nesse sentido, o professor Gersem Baniwa destaca que “todo projeto escolar so sera escolar indigena se for pensado, planejado, construido e mantido
pela vontade livre e consciente da comunidade indigena. O papel do Estado e outras instituicdes de apoio deve ser de reconhecimento, incentivo e reforco
para este projeto comunitario” (Brasil, 2005, p. 25).
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da cidadania. Pode parecer complicado, mas trata-se de uma relacdo reciproca entre a
dimensao politica e a dimensao pedagdgica (Veiga, 1998, p. 2).

Portanto, o processo de elaboracao e construcao do PPC da Escola Indigena, que também é
um projeto societario, requer como suporte, além da autonomia da equipe escolar, atos e acdes
compromissadas, dos intervenientes do PPC, ou seja, dos sujeitos que dao sentido as experiéncias
educativas, através da comunidade de pratica, na intencionalidade de se romper com as estratégias de

silenciamento e homogeneizacao cultural, bem como promocéao da diversidade.

3.2 Estratégias de elaboracao do PPC na perspetiva de uma escola integradora

Nesse sentido, compreende-se que em uma gestdo escolar democratica e integradora, a
partir de uma premissa plural das praticas educativas, o PPC ¢ sistematizado e elaborado por todos
aqueles que fazem a escola, seus agentes e sujeitos diversos, numa acao reflexiva, participativa,
democratica, engajada e autdbnoma. Percebe-se como agentes do PPC, da Escola Indigena, todos
aqueles que atuam na instituicdo e que se mobilizam para a concretizacdo dos seus objetivos
educacionais. Sao, nessa perspetiva, portanto, agentes do PPC:

a) Os estudantes, criancas, jovens e adultos de todos os niveis e modalidades de ensino;

sujeitos principais do processo formativo;

b) Os professores, coordenadores, gestores e pessoal administrativo, que sdo recursos
humanos imprescindiveis na organizacdo e gestao curricular, alcance das metas e
indicadores de qualidade da escola;

c) Os pais, maes e responsaveis, que sao o alicerce da escola na mediacdo entre os
objetivos e missdo da escola e as necessidades de aprendizagem dos estudantes;
acompanham e sugerem acoes para a efetivacao do trabalho escolar

d) A Comunidade escolar, ponto de informacao cultural, ¢ também referéncia na
formacao da dos professores, na valorizacdo dos saberes dos estudantes; portanto
parceria indispensavel na conducao dos processos de gestao curricular e do trabalho

escolar.

Assim, o PPC da Escola Indigena, nesse sentido de ressaltar as peculiaridades e diferencas
culturais, prescinde da atuacdo e engajamento de todos os agentes do trabalho escolar, tanto na

elaboracdo, quanto na operacionalizacdo do projeto, e “O desafio é transformar esse documento em
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mecanismo de participacdo” (Comunidade Educativa CEDAC, 2016, p. 20) e de concretizacdo dos
objetivos educacionais tracados.

A Escola Indigena, de facto, tem autonomia, garantida pela legislacdo educacional vigente,
para elaborar o seu PPC, processo esse a ser mediado por professores indigenas, com a participacdo e
subsidios de liderancas indigenas e toda a comunidade escolar, pois a “a luta pela autonomia insere-se
numa luta maior no seio da propria sociedade. Sua eficacia depende muito da ousadia de cada escola

em experimentar o novo (Malheiro, 2005, p. 80).

A autonomia se refere a criacdo de novas relacdes sociais, que se opdem as relacdes
autoritarias existentes. A autonomia é o oposto da uniformizacdo. Autonomia admite a
diferenca e por isso supde a parceria. S6 a igualdade na diferenca e parceria sdo capazes
de criar 0 novo. Por isso, escola autbnoma nao significa escola isolada, mas em constante
intercambio com a sociedade (Gadotti & Romao, 1997, p. 47, citado por Malheiro, 2005, p.
80).

O ponto de partida alicerca-se na reflexao sistematica e no didlogo permanente sobre a
realidade escolar, suas caracteristicas etnoculturais e necessidades educativas e que projeto de escola
se deseja implementar. Vale ressaltar Gadotti e Romao (1997, citado por Malheiro, 2005, p. 80)
“entretanto, que a autonomia e a participacao - pressupostos do PPC - ndo se limitam a mera
declaracéo de principios consignados em algum documento”. Ou seja, usar a autonomia para buscar a
viabilidade de um PPC especifico para cada escola, para cada etnocultura, descritivo, critico da sua
realidade e transformador dessa mesma realidade. Nesse sentido, o PPC na Escola Indigena,
permanece em constante processo de construcdo e atualizacdo e configura-se como espaco da
discussao pedagogica das reais necessidades educacionais dos estudantes, embora, “ndo exista uma
Unica maneira de elaborar o PPC, porque cada escola, cada situacao (contexto) tem sua diversidade,
sua singularidade, seu modo de planejar” (Libaneo, 2004, p. 153).

O PPC da Escola Indigena ao constituir-se em um instrumento viabilizador e orientador das
praticas curriculares, respeitando-se os principios da interculturalidade, etnicidade e bilinguismo, € um
instrumento de fundamental relevancia na construcao e desenvolvimento de um curriculo intercultural.
Esse processo de constituicdo do curriculo intercultural, na construcdo do PPC especifico para a Escola
Indigena, abrange a coesao e caracterizacao de trés ambitos de mediacoes e consulta a diversidade:

a) Mediacao sociopolitica, com destaque para os direitos de aprendizagem, funcao social

da escola, curriculo e gestao escolar com base comunitaria;

b) Mediacao cultural, com destaque para as linguas, tradicoes, mitos e praticas sociais de

cada povo;
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c) Mediacdo escolar, com énfase nos objetivos de aprendizagem, meios e recursos

educacionais.

Esses trés campos de mediacdo, por outro lado, devem estar relacionados para dar sentido
ao PPC, promover a aprendizagem de conhecimentos cientificos, manter os saberes culturais proprios,
promover a sociodiversidade, e ao mesmo tempo dar respostas para os anseios e aspiracdes de futuro
da comunidade educativa, tanto na construcdo de projetos societarios quanto no fortalecimento da

autossustentabilidade de cada povo indigena.

3.3 Medidas de atencao a sociodiversidade presentes no PPC da Escola Indigena

A sociodiversidade, que se ressalta como marca da sociedade multicultural, aparece
sobremaneira na Educacao Escolar Indigena; € uma caracteristica e também uma problematica do
tempo presente, onde se observa intolerancia, preconceito e discriminacdo com os diferentes, e as
diferencas. Assim ressalta-se a emergéncia de um curriculo que promova o respeito a sociodiversidade
pois 0 entrelacamento de culturas diversas se destaca na escola e fora dela, mas € na instituicdo
escolar indigena, que essas diferencas dialogam e persistem de maneira mais intensa visto a bagagem
cultural dos povos ancestrais mantidas e replicadas por geracdes e geracdes, embora sobre elas
pesam a imposicao de uma dada cultura normatizada pela politica de diretrizes e normatizacdes
curriculares.

Assim, um curriculo que reconhece e valoriza a diversidade de culturas ndo pode se constituir
numa ameaca a Escola Indigena, mas um desafio no processo de manutencao das culturas préprias; O
PPC destaca-se como o suporte no fortalecimento da identidade cultural dos povos indigenas e na
promocdo da sociodiversidade na escola; contribui para o enfrentamento do processo histérico de
imposicao cultural, ao propor a uma pedagogia indigena, que ao passo que distingue, mas ao mesmo
tempo promove respeito e o acolhimento as diferencas marcadas pela sociodiversidade escolar.

Em tese o processo de elaboracao do PPP da Escola Indigena orienta-se pelo RCNEI, porque
enquanto politica educacional, o PPC da Escola Indigena nao esta isento as orientacdes e diretrizes do
Ministério da Educacao (MEC), e assim, ao assumir a sua autonomia®® administrativa e pedagogica, a

Escola Indigena preconiza nortear-se pela legislacao vigente tanto na reflexao, discussao, elaboracao e

15. Um dos temas mais recorrentes dos estudos atuais sobre a escola é a descentralizacdo dos servicos educacionais. A descentralizacdo implica a
autonomia da escola, isto €, as escolas e professores estariam assumindo seu poder de decis@o, mediante a autonomia pedagdgica e financeira. Essa tese
ja foi muito bem aceita pelos progressistas, mas hoje ha forte desconfianca de que a descentralizacdo e a autonomia das escolas seriam formas de o
Estado livrar-se de suas responsabilidades publicas, difundindo-se a ideias de que as responsabilidades do governo e da sociedade civil se equivalem,
dentro de uma estratégia de diminuir o papel do Estado na sociedade (Libaneo, 2004, p. 159).
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construcao do seu projeto educativo, quanto na busca, junto aos sistemas estaduais e municipais de
educacao, de suporte e subsidios técnicos necessarios para sua efetivacdo.

Nesse sentido, ressalta-se que o PPC parte de uma acao coletiva em cada escola, visando
sobretudo afirmar sua identidade, sua particularidade, e detalhar suas etapas de trabalho visando
assegurar seus objetivos educacionais, através de um curriculo que respeita a diversidade e a
pluralidade étnica, promovendo a aprendizagem de conhecimentos cientificos globais integrados aos
saberes culturais especificos.

Mas como promove-se a sociodiversidade na escola? Inicialmente o pais precisa reconhecer a
diversidade e o mosaico de culturas de que é formado; percebe-se, nessa direcdo, que a proposta
inicial, oriunda das Diretrizes Curriculares, procura dar destaque a escola como o lugar da diversidade,
na medida em que o RCNEI apresenta como objetivo oferecer subsidios para a elaboracdo e
implementacao de programas de educacao escolar que melhor atendam aos anseios e interesses das
comunidades indigenas.

A luta pela Escola Indigena vem demonstrando que o anseio € por uma escola e um curriculo
que respeita as diferencas culturais. Assim, o desafio concentra-se na ideia de se avancar de um
modelo estruturado de PPC e criar-se um projeto especifico para cada Escola Indigena, respeitando-se
as caracteristicas etnoculturais da comunidade escolar e as necessidades de aprendizagem dos
estudantes.

0 PPC, como o meio de promocao do didlogo das diferencas, e como projeto resultante de
um coletivo, objetiva entdo, integrar a diversidade de culturas existentes na escola e fora dela, num
continuo processo de socializacdo e interacdo de estudantes, professores e comunidade visando a
promocao da vida, do meio ambiente ecoldgico, da sociodiversidade, das culturas e da cidadania.
Esses principios visam sobretudo o desenvolvimento de praticas educativas criticas, a partir de atitudes
pedagogicas com as seguintes caracteristicas:

a) A compreensdo da educacdo como pratica social e assimilacdo das experiéncias

historicamente acumulada e culturalmente organizadas;

b) Educacdao como mediacao da cultura visando ao pleno desenvolvimento das
capacidades humanas, conforme as necessidades e exigéncias sociais concretas
postas a humanizacdo (emancipacao humana) num determinado contexto histérico-
social, contexto este, sempre em transformacao;

c) Viabilizacao da atividade educativa intercultural.
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Ressalta-se que para elaborar um Projeto Politico Pedagogico versatil, inovador, transgressor
das velhas correntes e praticas pedagogicas, exige um revisitar as velhas e novas teorias educacionais
e se desfazer dos receituarios didaticos pré-estabelecidos. Implica em prever a sala de aula como
espaco da diversidade de culturas, de construcbes e trocas de saberes e experiéncias diversas, e
somar no processo formativos dos estudantes, todos os aspectos das tendéncias pedagogicas que
incidem na formacao para além dos muros da escola, como as tecnologias.

Percebe-se que somente com a presenca viva do PPC na Escola Indigena se possibilita o
desenvolvimento de um projeto educativo de qualidade, e uma formacdo e atuacao social critica e
emancipatéria. Neste sentido, torna-se de fundamental importancia, para a Escola Indigena, ter a
clareza da relevancia do P.P.P como o documento norteador das praticas e acdes curriculares

realizadas na instituicao escolar, bem como sua dimensao para a promocao da sociodiversidade.

3.4 Referencial Curricular Nacional para a Educacao Escolar Indigena:
Principios Epistemoldgicos e Curriculares

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI/MEC/SECAD/2005) no
texto introdutorio destaca que o documento foi escrito na perspetiva de “contribuir para diminuir a
distancia entre o discurso legal e as acdes efetivamente postas em pratica nas salas de aula das
escolas indigenas” (Brasil, 2005, p. 11). Nesse sentido o documento retne os fundamentos politicos,
histéricos, legais e antropoldgicos de uma proposta de Educacdo Escolar Indigena entendida como
projeto de futuro e de escola que queremos conforme expressam as comunidades indigenas e algumas
de suas organizacdes “ (Brasil, 2005, p. 14) ou seja, € um documento que trata das especificidades da
Educacao Escolar Indigena.

O documento RCNEI para a Educacdo Escolar Indigena apresenta orientacdes gerais e
informacdes basicas para a estruturacao do trabalho pedagogico dos professores indigenas, das
diversas areas de conhecimento do Ensino Fundamental; objetiva subsidiar, dentre outros aspectos a
elaboracado e propostas curriculares “politicamente relevantes e culturalmente sensiveis” (Brasil, 2005,
p. 12) sobretudo ao definir como propositura:

a) Explicitar os marcos comuns que distinguem escolas indigenas de escolas nao

indigenas;

b) Apresentar os principios minimos necessarios, em cada area de estudo do curriculo,

para que se possa traduzir os objetivos que se quer alcancar em procedimentos de

sala de aula.
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0 documento da destaque ainda ao fato de que tem uma funcdo formativa e ndo normativa.
A normatizacdo mais atual encontra-se na resolucdo CNE/CEB 05/2012 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena. Com essa funcdo formativa em seu texto, o
documento contém principios e fundamentos gerais de ensino para a Educacado Escolar Indigena.
Oferece uma base de informacdes e orientacdes aos professores, coordenadores e gestores escolares
tanto para a estruturacéo do planejamento curricular, quanto para a elaboracao de materiais didaticos
para a escolas indigenas.

O RCNEI menciona que tem como objetivo oferecer subsidios para a elaboracdo e
implementacao de programas de educacao escolar que melhor atendam aos interesses e anseios das
comunidades indigenas e formacao de professores indigenas (p, 13), com a “pretensdo de fornecer
referéncias para a pratica pedagogica dos professores (indios e ndo-indios) diretamente ligados as
acoes de implementacao e desenvolvimento das escolas indigenas” (Brasil, 2005, p. 14).

O documento apresenta os fundamentos gerais da Educacdo Escolar Indigena, alicercados
em principios epistemoldgicos, filoséficos, cientificos, pedagogicos e curriculares, objetivando-se
orientar o planejamento e a pratica dos professores indigenas, a partir da compreensao das concecoes
indigenas de educacao, que sao:

a) Multietnicidade, pluralidade e diversidade:

Pensar a escola a partir das concecdes indigenas do mundo e do homem; ressaltar a
grande variedade de grupos étnicos no pais, a pluralidade de culturas e linguas,
modelos societarios, histérias e culturas de diferentes povos;

b) Educacao e conhecimentos indigenas; um complexo sistema de pensamento:

Produzir, armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e
suas concecdes sobre o mundo, o homem e o sobrenatural; Concecdes e
conhecimentos cientificos e filosoficos préprios elaborados a partir da pesquisa e
reflexdes originais; Observar, experimentar e estabelecer relacdes de causalidade;
formular principios, definir métodos adequados; Atitude de investigacado cientifica
procurando estabelecer um ordenamento do mundo natural que serve para classificar
os diversos elementos; Formas de organizacao social, politica, econémica, cultural e
religiosa.

c) Autodeterminacao:
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d)

e)

Direito de decidir seus destinos, fazer suas escolhas, elaborando administrando
autonomamente seus projetos de futuro; Direito & protecdo do Estado; Garantia de
permanéncia e posse dos territorios indigenas;

Comunidade educativa:

Os momentos de ensino aprendizagem combinam espacos e momentos formais e
informais, com concecdes proprias sobre o que deve ser aprendido, como, quando e
por quem; A escola ndo deve ser vista como o Unico lugar de aprendizagem; A
comunidade possui sua sabedoria para ser comunicada, que sao valores e
mecanismos tradicionais; tais conhecimentos nao sao incompativeis com o0s
conhecimentos da escola contemporanea;

Educacao intercultural, comunitaria, especifica e diferenciada:

E na escola que os conhecimentos proprios e os conhecimentos das demais culturas
devem se articular; Relacoes igualitarias entre as sociedades indigena, a sociedade civil
e 0 Estado; Exercicio da cidadania indigena; A participacdo da comunidade no

processo pedagogico da escola.

Abaixo apresenta-se os principios curriculares da Educacdo Escolar Indigena a fim de se

contribuir para a sua caraterizacdo. O RCNEI (Brasil, 2005, p. 23) menciona que entre 0s povos

indigenas, a educacao se assenta em principios que lhes sao préprios, dentre os quais:

a)

b)

c)

d)

Uma visao de sociedade que transcende as relacdes entre humanos e admite diversos "seres "
eforcas da natureza com os quais estabelecem relacdes de cooperacdo e intercambio a fim de
adquirir - e assegurar - determinadas qualidades;

Valores e procedimentos proprios de sociedades originalmente orais, menos marcadas por
profundas desigualdades internas, mais articuladas pela obrigacdo da reciprocidade entre os
grupos que as integram;

Nocdes proprias, culturalmente formuladas (portanto varidveis de uma sociedade indigena a
outra) da pessoa humana e dos seus atributos, capacidades e qualidades;

Formacado de criancas e jovens como processo integrado; apesar de suas inUmeras
particularidades, uma caracteristica comum as sociedades indigenas é que cada experiéncia
cognitiva e afetiva carrega multiplos significados - econémicos, sociais, técnicos, rituais,
cosmologicos.

Os principios epistemoldgicos, pedagdgicos e curriculares da Educacao Escolar Indigena,

mencionados no RCNEI, ao serem integrados ao projeto educativo servem de balizadores para a

pratica pedagogica critica, intercultural, mediadora das culturas em interacdo com o ambiente

ecologico. Representa a oportunidade de assegurar a aprendizagem e a manutencao das etnoculturas,

definindo a escola como lugar estratégico para a educacdo das novas geracoes.
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Num campo de conflitos, tensdes e enfrentamentos, que é o curriculo, o RCNEI reune
concecoes de educacdo e de escolarizacao indigena resultantes das tentativas de dialogo entre os
varios campos de conhecimento que embasam a proposta, numa perspetiva de integracao curricular,
objetivando subsidiar o desenvolvimento autdnomo de projetos pedagodgicas e curriculares nas escolas

indigena.

3.5 Caracterizacdao do Projeto Pedagdgico Curricular da Escola Indigena
pesquisada

O Estado do Amazonas ¢ o maior estado brasileiro em extensdo territorial possuindo uma
area absoluta de 1.577.820,2 km?2. Abriga o maior parque florestal do mundo com a maior floresta
equatorial do planeta. Sua bacia hidrografica, rica e diversificada, abrange cerca de 6.217 Km2?, e se
destaca por possuir aproximadamente 20 mil km de vias navegaveis, as chamadas hidrovias, visto que
a regido é coberta por rios, florestas e com acesso maioritariamente por via fluvial. Os principais rios
concentrados no Estado sdo o Rio Negro, o Rio Solimdes, o Rio Purus, o Rio Jurua e o Rio Madeira,
cada Rio forma uma calha, que desagua no rio Amazonas o mais extenso do mundo. Os rios
amazobnicos abrigam em suas margens as cidades, que formam os centros urbanos e as populacdes
tradicionais. Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE,2016), a populacdo do Estado
do Amazonas, esta estimada em aproximadamente 4 milhdes de habitantes destes, 2,1 milhdes vivem
na capital do Estado, Manaus.

Conforme dados do IBGE, em 2016 a densidade demografica do Estado do Amazonas
equivalia a 2,54 habitantes por quildémetro quadrado. O Estado goza, nos dias atuais, das seguintes
expectativas de economia: a Zona Franca de Manaus, criada em 1967, o turismo ecoldgico, cerca de
130 polos de mineracdo, agricultura, pecuaria e extracdo racional de madeira, além de criacdo de
peixe em cativeiro, atividades em franco desenvolvimento®®.

A Escola Estadual onde se desenvolveu esta pesquisa, localiza-se nas margens de um Rio, a
cerca de 130 km da capital do Estado do Amazonas, Manaus, om acesso exclusivo por via fluvial. A
escola, ligada ao sistema estadual de ensino, e administrada em parceria com uma Empresa,
geograficamente pertence a uma comunidade indigena. A comunidade indigena pesquisada ocupa
parte de uma area de preservacao ambiental permanente, resguardada pelo municipio de Manaus.
Embora nao haja conflito em relacao a posse da terra € de conhecimento de todos que a area de

conservacao permanente nao pertence a referida comunidade, mas sim ao Estado do Amazonas. A

16. Fonte: http://cidades.ibge.gov.br
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APA Rio Negro localiza-se a margem esquerda do Rio Negro, e de uso sustentavel, possui uma area de
611.008 (a/h) e foi criada através da Lei 4015 - 24/03/2014) em 1995

Sao as seguintes caracteristicas da APA Rio Negro:

Biodiversidade: a area representa uma zona de amortecimento para UCs de protecao integral,
e é habitat de espécies importantes como o Galo da Serra (Rupicola rupicola), o sauim de
coleira (Saguinus bicolor, bicolon) e o Gavido real (Harpia harpyja). As areas de platd
apresentam paisagem homogénea e elevada diversidade de espécies. Foram identificadas
mais de 5000 espécies de plantas. As mais comuns sdo o matamata amarelo (Esweilera sp.),
o breu-vermelho (Protium appiculatum) e a abiurana (Franchetella gongripii e Pouteria sp.);
Situacado econdmica: Mais de 100 familias habitam a regido. As principais atividades sdo a
caca e a agricultura. A pesca se resume a subsisténcia e a exploracao de recursos nao-
madeireiros nao é muito expressiva, sendo voltada para a subsisténcia e restrito a extracéo de
fibras para o artesanato e de palhas para as casas. A extracdo madeireira € intensa e a de
sementes vem se tornando cada vez mais comum por causa do artesanato. Grande potencial
para turismo ecologico, com rios encachoeirados e praias);

Atributos naturais: Coberta por Floresta Tropical Densa, mas contém formacdes de Floresta
Tropical Aberta e Campinaranas. E drenada pelas bacias dos rios Taruma Acu e Taruma Mirim.
Relevo dissecado em cristas, havendo também areas tabulares com palmeiras. Ha antropismo
e exploracao pecuérialg.

Nesse contexto biologico a escola 1 vinculado ao sistema estadual de ensino - recetora do
conteudo curricular - foi criada através do Decreto em janeiro de 2012, com objetivo de garantir a
escolarizacao de criancas, jovens e adultos em idade escolar, que nao tinham escola para estudar na
comunidade. A escola possui uma area total construida de aproximadamente 450m2, com 5 salas de
aulas que ocupam uma area de 64m2, possui também biblioteca, refeitorio, areas administrativas,
corredores cobertos, banheiros e alojamentos para os professores;

Quanto ao ensino, a escola oferece o Ensino Fundamental do 6° ao 9°, e Ensino Médio, por
Mediacdo Tecnoldgica (EAD), e Modalidade EJA-2° Segmento do Ensino Fundamental presencial. O
estabelecimento funciona nos turnos vespertino e noturno, e conta com o quadro docente de (07) sete
professores, sendo que dois professores com carga horaria de (40) quarenta horas, 1 Gestor
administrativo vinculado a Organizacdo Nao Governamental (ONG), Fundacdo Amazonas Sustentavel,
Gestora da Unidade de conservacdo da Comunidade, representante também da empresa parceira da
escola e um gestor pedagodgico vinculado ao sistema estadual de ensino.

Atualmente a escola atende, no turno vespertino quarenta e seis alunos (46) e no turno
noturno cento e trinta e trés alunos, (133), um contingente de (179) cento e setenta e nove alunos na

totalidade. A escola, por localizar-se em uma area estratégica, atende alunos nao e alunos indigenas de

17. Fonte: https://uc.socioambiental.org/uc/4315
18. Fonte: Unidades de Conservacdo do Estado do Amazonas. Manaus: SDS/SEAPE, 2007). Disponivel em https://uc.socioambiental.org/uc/4315, em
29.03.2018.
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sete etnias diferentes, de diversas comunidades indigenas localizadas as margens do Rio. A Escola
desenvolve suas atividades educacionais em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei no. 9394/96 e Resolucao ne. 099/97 do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas.
Na Escola Indigena pesquisada entdo se desenvolvem dois projetos educativos ressaltando
uma pratica pedagogica e curricular integrada que sdo: o projeto pedagogico do CTCC do conteudo
curricular, que efetua a transmissao de aulas diariamente, por IPTV, e o projeto pedagdgico da propria
escola, que receciona o conteudo e transmite para o seu coletivo de alunos: Detalha-se os objetivos
destes projetos pedagogicos e curriculares, em um dialogo com a perspetiva de integracdo da

sociodiversidade, a seguir:

3.6 Principios pedagodgicos e curriculares do PPC das escolas indigenas
pesquisadas

3.6.1A escola recetora do contetido

Segundo o Projeto Pedagogico da Escola Indigena (escola 01 - recetora do contetdo) as

principais funcdes do projeto educativo sao:

a) Respeitar e valorizar as experiéncias de vida dos educandos e de suas familias.

b) Revitalizar a lingua materna que é o maior propdsito da comunidade, pois mais uma vez
entende-se que a maioria dos alunos sao de etnias indigenas.

c) Fortalecer nos estudantes a postura humana e os valores aprendidos, tais como: a criticidade,
a sensibilidade, a contestacéo social, a criatividade diante de situacdes dificeis e a esperanca.

d) Formar seres humanos com dignidade, identidade e perspetiva de futuro promissor (SEDUC,
2016, p. 3).

Ressalta-se no documento que a “escola promove a educacdo como processo continuo de
transmissao, construcao e desenvolvimento de conhecimentos, culturas e valores, ao considerar que,
apesar de todo o aparato que envolve a acao educativa, é nas relacdes humanas que reside a esséncia
da formacao dos individuos” (SEDUC, 2016, p. 3).

E ainda reflete sobre “que tipo de sociedade queremos ajudar a construir? Cabe a escola,
como instituicao cultural, transmitir aos alunos o conhecimento acumulado pela humanidade” (SEDUC,
2016, p. 3).

Quanto aos conteudos curriculares menciona: “os conteudos devem ser apenas um meio
para levar o aluno a desenvolver habilidades que, harmonicamente conduzidas, tornar-se-ao
competéncias necessarias para uma vida de qualidade com cidadania” (SEDUC, 2016, p. 3).

Quanto aos valores o PPC apresenta o seguinte questionamento: “Quais valores sociais a
escola pretende trabalhar na formacao de sua comunidade?” (SEDUC/PPC/ESCOLA, 2016, p. 03). E

em seguida explicita “que” a escola segundo o seu projeto educativo vai “trabalhar os valores éticos,
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politicos, religiosos, etc. com o objetivo de formar um cidaddo com uma identidade, isto &, com a

marca da escola onde estuda” (SEDUC, 2016, p. 4).

E por esse motivo que a referida escola tem como base uma tendéncia educacional
Libertadora, pois da énfase aos aspectos sécio politico-culturais: recriacdo da cultura a
partir da integracao dos sujeitos em seu contexto préprio de vida (SEDUC, 2016, p. 4).

Nesse sentido, os objetivos educativos definidos no PPC sao:

a)  Proporcionar aos estudantes uma educacdo de qualidade através de um trabalho
coletivo e democratico, com a comunidade escolar e comunidades ribeirinhas, num
processo cooperativo de formacao de individuos reflexivos, ciente de seu papel como
cidadaos responsaveis pela sua transformacao social.

b) Dinamizar as atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas na escola visando a
eficiéncia e a eficacia do processo educativo;

c) Propiciar uma aprendizagem de qualidade através da interdisciplinaridade,
contextualizacao e pedagogia de projetos;

d) Revitalizacdo da Lingua materna, e seus processos proprios de aprendizagem
(SEDUC, 2016, p. 5).

3.6.20 CTCC do contetido

A escola 2 base da pesquisa - transmissora do contetdo curricular - também é uma
instituicao vinculada a Secretaria de Estado da Educacdo do Amazonas, compde-se de 1 centro
educativo localizado em Manaus, que desenvolve o Projeto Ensino Presencial com Mediacao
Tecnoldgica, transmitido por tecnologia IP_TV, nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio, na
rede estadual de ensino; abrange, com as acdes educativas 62 municipios e 2200 comunidades. As
salas de aula localizam-se em pontos remotos do interior do estado em areas rurais e/ou indigenas e
zonas fronteiricas; ¢ uma escola convencional, mas também do campo e indigena, que desenvolve um
curriculo com metodologia de ensino a distancia (SEDUC, 2015).

Ressalta-se que mesmo em face dessa composicdo polissémica da escola pesquisa, o
curriculo desenvolvido segue a normatizacao das politicas curriculares nacionais para a educacao
basica, seus objetivos e metas, bem como estratégias de homogeneizacao dos conhecimentos,

culturais e linguas com o intuito de atingir melhores indices educacionais no Estado do Amazonas em
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face das politicas nacionais de avaliacdo. Ndo se pode deixar de ressaltar, entretanto, as caracteristicas

do projeto que,

[...] € um projeto pedagdgico inovador, pois tem como finalidade assegurar o acesso, a
escola, de milhares de estudantes que vivem no interior do estado do Amazonas, em zonas
rurais, assentamentos agricolas e aldeias indigenas, e em municipios de dificil acesso, em
pontos remotos do estado, localizados a longas distancias dos centros urbanos. (Carvalho
& Jacinto-Sousa, 2015, p. 3)

Nesse contexto, de garantia do acesso a educacao, o projeto pedagogico do CTCC apresenta
o detalhamento atual dos objetivos, missao, visdo, valores que compdem a filosofia da instituicao, que
embora contribua para homogeneizar as praticas curriculares sinaliza oportunidades educacionais para

todos. Nesse sentido,

O Projeto tem como objetivo equalizar as oportunidades de acesso a escolarizacdo a todos
os estudantes indistintamente, contemplando tanto os residentes em zonas remotas do
Estado do Amazonas, onde a escola convencional, por razdes diversas, ainda nao chegou,
quanto aqueles que vivem em zonas urbanas e fazem opcao por essa modalidade de
estudo (Carvalho & Jacinto-Sousa, 2015, p. 3).

Os critérios de efetivacdo do atendimento escolar propiciam, através desse modelo de
educacao a distancia, segundo o projeto, “além da inclusdo educacional, a inclusdo digitacdo de
milhares de jovens, a partir do desenvolvimento de um curriculo voltado para o atendimento a
diversidade sociocultural e consequente reducao da desigualdade social” (Carvalho & Jacinto-Sousa,
2015, p. 3).

O projeto pedagogico e curricular associa tecnologias de comunicacao e informacao, via
satélite, com aulas transmitidas através de uma plataforma educacional especifica, com suporte sob IP-
TV, em tempo real, a um curriculo estruturado, com conteudo escolares planejados em torno de
objetivos de aprendizagens esperados e tem 0s seguintes objetivos educativos:

a) Objetivos;

- Assegurar ensino de qualidade social, com mediacao tecnolégica as comunidades rurais do
Estado do Amazonas com énfase na formacdo humana, cientifica e tecnoldgica,
proporcionando a autonomia intelectual e a formacdo multidimensional dos estudantes,
bem como o seu desenvolvimento cidadao;

- Oferecer aos estudantes do Ensino Médio Mediado por Tecnologia, ensino de qualidade, por
meio da plataforma educacional do Centro de Midias, promovendo o desenvolvimento de
competéncias e habilidades inovadoras, orientadas pela ética e estética, nas areas da
ciéncia, cultura, sociedade e tecnologias como resposta efetiva as demandas da sociedade
contemporanea (SEDUC, 2015).

b) Missao;
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- Ampliar e diversificar o atendimento aos alunos da rede publica de ensino do Estado do
Amazonas, oferecendo uma educacao inovadora e de qualidade por meio das tecnologias
da informacéo e comunicacdo com énfase na interatividade (SEDUC, 2015).

Para atendimento dos fins educacionais, as aulas sdo transmitidas a partir de sete (07)
estudios, localizados no CTCC, em Manaus, e sao rececionadas, pelas antenas de satélite, nas escolas
em cada comunidade rural atendida. As escolas dispdem de um Ait satelital formado por uma antena
(VSAT) e seus respetivos modem e radio, e a sala de aula dispde de um kit tecnologico formado por um
televisor de 42 polegadas, um computador, uma impressora, uma webcam, um microfone e um
aparelho no-break ou estabilizador de corrente elétrica (SEDUC, 2015).

Apds a mediacdo (transmissdo) dos contetdos, os estudantes podem interagir com o
professor e com outras turmas, ao vivo, por meio da solucao de videoconferéncia e por meio do chat
publico; essas praticas se estruturam a partir de um rigoroso processo de planejamento e producao
televisiva das aulas, que envolvem diversas Midias e objetos de aprendizagem (ppt, videos, musicas,
games, animacOes, app digitais, etc.). O contetdo curricular é elaborado pelos professores
ministrantes, que sao especialistas das diversas areas de conhecimentos e em seguida passam para a
etapa de producao, criacao e edicdo de aulas pela equipe responsavel (SEDUC, 2015).

Os professores especialistas mediam as aulas ao vivo, assessorados por pedagogos e
equipes de suporte nos estudios. As aulas tém 30 minutos de abordagem dos conhecimentos,
dindmica local interativa, que sdo exercicios de fixacdo da aprendizagem, e interatividade, para
esclarecimentos de duvidas e socializacdo de conhecimentos na comunidade educativa em rede. Os
estudantes realizam atividades de avaliacdo da aprendizagem e estudos complementares com suporte
de um e-book elaborado de acordo com os contetidos das aulas (SEDUC, 2015).

Além desses aspectos, em sala de aula atuam professores presenciais que sdo o elo, e
também mediadores, entre os professores ministrantes e os estudantes, sendo de fundamental
importancia a sua compreensdo do processo educativo. O professor presencial ativa a zona de
desenvolvimento proximal dos estudantes através do didlogo, comunicacao qualificada em torno dos
objetos de aprendizagens e conteudos abordados nas aulas levando-os a exteriorizar suas
compreensbes acerca dos conteludos conceitos trabalhados numa relacdo interdisciplinar e
contextualizada das informacdes e conhecimentos (SEDUC, 2015).

Carvalho e Jacinto Sousa (2015a) consideram que a proposta curricular do ensino
fundamental com mediacdo tecnologica desenvolvido na escola pesquisada apresenta como
pressupostos metodologicos e curriculares: a interatividade, a presencialidade e a mediacdo, assim

definidos:
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a) A interatividade ¢ uma atividade pedagogica bidirecional em que os sujeitos do processo
educativo, professores e alunos, se inter-relacionam em tempo real com interface tecnolégica e
digital.

b) A presencialidade as aulas pressupde a participacao e interacdo efetiva dos integrantes no
processo educativo; os recursos de interatividade por videoconferéncia permitem a
presencialidade as aulas de todos os alunos das comunidades rurais nos diversos pontos de
acesso a plataforma virtual.

c) O processo de mediacdo do conhecimento tem dois sentidos epistemoldgicos; mediacao
cognitiva e mediacdo tecnolégica. A mediacdo do conhecimento é a tarefa efetiva dos
professores ministrantes e ocorre de maneira planejada em funcéo das habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos durante as aulas. O professor presencial participa do processo de
mediacao orientando o desenvolvimento das dindmicas locais interativas, projetos de pesquisa
e atividades assincronas de extensao das aulas, realizadas em sala de aula, ou em espacos e
tempos escolares diversos, planejados pelos alunos e professores (Carvalho & Jacinto-Sousa,
2015a, p. 4).

O Projeto Pedagdgico Curricular do CTCC objetiva oferecer aos estudantes, ensino de
qualidade, com desenvolvimento de competéncias, habilidades e autonomia intelectual, com base nos
principios pedagogicos da pesquisa, trabalho, ciéncia, cultura e tecnologias, como resposta efetiva as
demandas da sociedade contemporanea (SEDUC, 2015, p. 7).

Com relacdo a Matriz Curricular do Ensino Médio com Mediacdo Tecnolégica, que foi
autorizada pela Resolucdo n°® 156/2014 /CEE/AM, estd organizada com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Basica” (SEDUC, 2015, p. 7).

0 Ensino Médio com Mediacao Tecnoldgica “é uma proposta que amplia as possibilidades de
acesso ao conhecimento a partir de uma organizacdo curricular que atende ao aluno com novo perfil
académico e posterior exercicio profissional exigido pela atual sociedade” (SEDUC, 2015, p. 10).

O processo educativo deve, portanto, possibilitar a compreensdo das superestruturas da
sociedade do conhecimento, do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, processos em
constantes mudancas e interacao, o qual exige, cada vez mais, a “multidimensionalidade da formacéao
humana a ser assegurada no curriculo, que, por sua vez, deve ser relevante e pertinente tendo como
resultado a formacéo integral do aluno” (SEDUC, 2015, p. 10).

Afirma a proposta que a relevancia citada “reporta-se a promocdo de aprendizagens
significativas do ponto de vista das exigéncias sociais e de desenvolvimento pessoal”. E a pertinéncia
“refere-se a possibilidade de atender as necessidades e as caracteristicas dos estudantes de diversos

contextos sociais com diferentes capacidades e interesses” (Brasil, 2011).
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A contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a autonomia intelectual sdo principios
pedagogicos que estdo voltados para a formacao integral dos sujeitos a fim de que sejam capazes de
atuar socialmente, aplicando os conhecimentos como referencial de mudanca. (SEDUC, 2015, p. 10).

Quando se reporta ao curriculo o PPC em estudo assim se posiciona:

O curriculo do Ensino Médio Presencial com Mediacao Tecnologica tem como centralidade
o dialogo, a colaboracao, os sujeitos e as aprendizagens. E fundamenta-se nos valores da
liberdade, justica social, pluralidade e solidariedade (SEDUC, 2015, p. 11).

O PPC em pauta diz que “a oferta do Ensino Médio com Mediacdo Tecnoldgica, em
conformidade com o Art.° 35 da LDB 9394/96, se dara como etapa final da Educacdo Basica, com

duracdo minima de trés anos, tendo como finalidades:

[- A consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

[I- A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

[l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensado dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (SEDUC, 2015, p. 11).

A organizacdo do ‘Ensino Médio Presencial com Mediacao Tecnoldgica, “resguardadas suas
especificidades, apresenta-se, como nas demais formas de oferta dessa etapa de ensino, de acordo
com o Parecer 05/2011/CNE/CEB que estabelece as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e

gue tem como base:

| - Formacao integral do estudante.

Il - Trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos, respectivamente.

[l - Educacéo em direitos humanos como principio nacional norteador.

IV - Sustentabilidade ambiental como meta universal.
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V - Indissociabilidade entre educacao e pratica social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino aprendizagem.

VI - Integracao de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissional realizada
na perspetiva da interdisciplinaridade e da contextualizacao.

VII - Reconhecimento e aceitacao da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do
processo educativo, das formas de producdo, dos processos de trabalho e das culturas a
eles subjacentes.

VIII - Integracao entre educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular (SEDUC, 2015, p. 18).

[-.]

0 Ensino Médio com Mediacao Tecnoldgica tem o curriculo organizado em trés séries (uma
a cada ano), num periodo de 200 dias letivos e 1.000 horas (cada série) com duracao total
de trés anos, totalizando 3.000 horas”, conforme a determinacdo da LDB 9.394/96 em
seu Artigo 24, de acordo com as orientacdes da Resolucao n°. 04/2010/CNE e do Parecer
n°. 07/2010/CNE. A sua organizacdo curricular tem uma base nacional comum e uma
parte diversificada integradas entre si, contemplando quatro areas do conhecimento
(SEDUC, 2015, p. 18).

Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, conforme Art.° 26 da
LDBN/9394 e Art.° 14 da Resolucao 04/2010/CNE. Incluird ainda o estudo da Histdria e
das Culturas Afro-brasileira e Indigena (atendendo a Lei n° 11.645/ 2008), a Musica (de
acordo com a Lei 11.769/2008), a Lingua Espanhola com oferta obrigatoria, optativa para
0 aluno (conforme a Lei 11.525/2007) e a Educacdo Ambiental (atendendo a Lei n.
9.795/ 1999) (SEDUC, 2015, p. 18).

O curriculo proposto contempla essas quatro areas do conhecimento, com tratamento

metodoldgico que privilegia a contextualizacdo e a interdisciplinaridade a fim de melhor articular

diferentes saberes especificos. Essa organizacao por area de conhecimento implica no fortalecimento

das relacdes entre eles (os saberes especificos) para a apreensdo e intervencdo na realidade. Em

conformidade com a LDBN 9394/96 que determina componentes curriculares obrigatorios, o curriculo

do Ensino Médio com Mediacao Tecnologica é composto da seguinte maneira: 168 Linguagens: Lingua

Portuguesa; - Lingua Estrangeira Moderna (Lingua Inglesa, Lingua Espanhola); - Arte; - Educacdo

Fisica. Matematica: - Matematica Ciéncias da Natureza: - Biologia; - Fisica; - Quimica Ciéncias

Humanas: - Historia; - Geografia; - Filosofia; - Sociologia” (SEDUC, 2015, p. 11).
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Nesse estudo busca-se comparar a presenca dos elementos relacionados com a atencao a

sociodiversidade dos povos indigena presentes no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo

Indigena com os elementos presentes no Projeto Pedagdgico das escolas.

Tabela 2 — Mencao a sociodiversidade no Projeto Pedagdgico Curricular da Escola
Indigena

PPC = CTCC

PPP Escola Indigena

“O curriculo proposto contempla cinco areas do
conhecimento, com tratamento metodoldgico que privilegia a
contextualizacao e a interdisciplinaridade, a fim de melhor
articular conhecimentos cientificos e saberes especificos”
(p.24)

“Atender as necessidades educativas das comunidades
ribeirinhas”; (p. 7)

“ampliar as possibilidades de acesso aos conhecimentos e
saberes comuns e necessarios a formacao humana, bem
como, considerar a diversidade, as caracteristicas locais e as
especificidades regionais de cada sala de aula, de cada
comunidade e de cada estudante. (p.26)

“Revitalizar a lingua materna é o maior proposito da
comunidade, pois mais uma vez entende-se que a maioria
dos alunos é de etnias indigenas”. (p. 8)

“fortalecimento das relacdes entre os diferentes sujeitos do
processo educativo para a apreensao e intervencao na
realidade social imediata, visando a autonomia, a
sociodiversidade, a sustentabilidade e o desenvolvimento
regional. (p.27)

“Queremos deste modo, formar seres humanos com
dignidade, identidade e perspetiva de futuro promissor” (p.
8)

“Escola assume, cada vez mais, atribuicdes especificas na
formacao das pessoas de sua comunidade” (p.9)

“um curriculo flexivel e integrado, com o acesso aos
conhecimentos socialmente produzidos, bem como
resultados qualitativos da aprendizagem, em meio a
diversidade social local, através de um programa de ensino
que reconhece e respeita a pluralidade cultural. (p. 28)

“Escola promove a educacao como processo continuo de
transmissao, construcéo e desenvolvimento de
conhecimentos, culturas e valores, ao considerar que,
apesar de todo o aparato que envolve a acao educativa, é
nas relacées humanas que reside a esséncia da formacao
dos individuos” (p.9)

“E por esse motivo que a referida escola tem como base
uma tendéncia educacional Libertadora, pois da énfase
aos aspectos socio politico-culturais: recriacao da cultura a
partir da integracéo dos sujeitos em seu contexto proprio
de vida" (p.11)

Fonte: SEDUC (2015, p. 03)

Vimos no quadro acima que as escolas estdo trabalhando na perspetiva de integracao da

sociodiversidade. E possivel perceber que ha um interesse na tematica ao se mencionar no PPC que a

escola busca atender as necessidades educativas da comunidade ribeirinha, ou seja dos povos

amazodnicos habitantes das margens dos rios, e nesse caso do rio Negro. A escola ressalta o desejo de

contribuir para formar as pessoas da comunidade com dignidade, identidade étnica e perspetivas de

futuro. Busca também contribuir para a revitalizacdo das linguas maternas, embora no PPC nao

demonstra que caminhos ira seguir nesse sentido.
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Ressalta-se que na perspetiva da integracdo curricular dos conhecimentos cientificos e
tradicionais a escola menciona a intencionalidade de promover a educacao como processo continuo de
transmissao, construcdo e desenvolvimento dos conhecimentos culturas e valores. Sinala a
preocupacdo com a formacéo integral dos individuos integrados ao seu contexto de vida. Porém ao
citar a palavra “transmitir” demarca uma tradicao do curriculo e da escola de ser transmissivista de
uma dada cultura e isso gera preocupacao pois se contrapde ao projeto da Escola Indigena; se destaca
a intencao de se fazer presente no PPC os principios pedagogicos da Escola Indigena, ao se mencionar
“identidade”, “linguas maternas” e “conhecimentos cientificos integrados a cultura de cada povos, em
cada contexto”.

0 PPC do CTCC, bem mais objetivo no detalhamento dos seus objetivos de ensino, menciona
o desenvolvimento de um curriculo que privilegia a contextualizacdo e a interdisciplinaridade na
perspetiva de inter-relacionar conhecimentos cientificos e saberes tradicionais na perspetiva da
sociodiversidade, ou seja promover a aprendizagem de conhecimentos e saberes comuns necessarios
a formacdo humana considerando a diversidade de sujeitos e especificidades de cada escola,
comunidade e cultura dos alunos.

Ressalta buscar através do desenvolvimento de um curriculo flexivel e integrado, garantir aos
estudantes o acesso aos conhecimentos socialmente produzidos, visando promover o fortalecimento
das relacdes entre os diferentes sujeitos do processo educativo a fim de fortalecer acdes e decisdes
que possam contribuir para a apreensdo e intervencdao na realidade social imediata, visando a
autonomia, a sociodiversidade, a sustentabilidade e o desenvolvimento regional.

Menciona desenvolver um programa educativo que reconhece e respeita a pluralidade
cultural, embora nao ressalta em seu texto quais medidas serao tomadas para proporcionar essa
integracao curricular e esse didlogo entre a escola que transmite os conhecimentos cientificos e a
escola que busca integra-los ao seu contexto e a sua diversidade.

No PPC, as escolas dizem por que existem, quais seus objetivos, finalidades, missao, pois
este documento norteia o trabalho escolar, suas visdes de educacao e futuro escolar. Integram-se, de
certo modo, ao garantir o0 acesso dos estudantes a escolarizacdo, em apoiar a comunidade na busca
por conhecimentos que possam melhorar as suas situacbes de aprendizagem, vida comunitaria,

sustentabilidade e promocao da sociodiversidade.
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3.6 Sintese do capitulo

Considerando essas informacdes ¢ possivel perceber que o PPC é um importante
instrumento de socializacdo da politica educativa da escola. Compete a equipe escolar discutir e
encaminhar decisdes sobre que escola deseja para as suas geracdes do presente e do futuro em busca
de reduzir a distancia entre o projeto educativo ideal e o projeto educativo real; entre o curriculo
tradicional e o curriculo em desenvolvimento, integrado ao seu contexto, a sua sociodiversidade.

Assim a acdo reflexiva, os olhares especializados e leituras sistematizadas de todos os
aspectos da sociodiversidade no desenvolvimento curricular séo acdes que pactuam o desenvolvimento
da Escola Indigena especifica e culturalmente referenciada que ao mesmo tempo que reconhece e
valoriza, promove as diferencas étnica e culturais de cada povo bem como as manifestacdées dessas

diferencas na sala de aula, na escola que é o espaco privilegiado da sociodiversidade.
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CAPITULO IV

PROJETO PEDAGOGICO E RELACAO ENTRE
CONHECIMENTO CIENTIFICO E SABERES TRADICIONAIS
ORAIS:

Relacao entre conhecimentos cientificos e saberes
tradicionais na perspetiva da promocao da
sociodiversidade

Neste capitulo serd apresentado, numa perspetiva tedrica, epistemoldgica e reflexiva as
dimensdes e as possibilidades da integracdo curricular na Educacdo Escolar Indigena (EEI)
compreendendo-se a integracao curricular como uma importante premissa no centro do debate sobre
curriculo, educacao indigena e sociodiversidade; um campo de conhecimentos que suscita pesquisa,
producdo e veiculacdo cientifica, haja vista a necessidade do reconhecimento das multiplas diferencas,
que permeiam o curriculo, e que se constituem em uma das problema'ticas19 para enfrentamento, pela
escola, na sociedade contemporanea.

A integracao curricular vem sendo investigada por muitos especialistas, resultando em
diferentes concecdes e dimensoes, visto que objetiva a circularidade do processo de ensino e
aprendizagem, envolvendo tanto os conhecimentos cientificos escolares, globais, e conhecimentos
ecologicos tradicionaiszo, especificos, locais, quanto os campos de experiéncias comunitarias, na
perspetiva da formacdo multidimensional dos estudantes. O debate inicia-se na compreensédo da
relevancia da educacdo intercultural (Candau, 2013) e com a flexibilizacdo das politicas curriculares
(Pacheco, 2000) ressaltando-se assim a esséncia da escola democratica (Beane, 2003) com vistas a
aprendizagem integradora. Ou seja, a escola que promove o ensino e a aprendizagem, integrando
diferentes campos do saber; possibilidade esta que se efetiva por meio um curriculo integrado (Alonso,
2000) e uma reforma do pensamento (Morin, 2014) e a ser garantida pelo processo educativo.

Contudo, busca-se compreender quais campos do curriculo potencializam a integracao dos
saberes e experiéncias dos estudantes indigenas, e os conhecimentos cientificos priorizados pela

comunidade educativa, no Projeto Pedagogico Curricular. Ou seja, pretende-se identificar as

19. Entre elas podemos citar a problematica da igualdade e dos direitos humanos, em um mundo marcado pela globalizacdo neoliberal excludente, e as
questdes da diferenca e do multiculturalismo, em tempo de mundializacdo com pretensées monoculturais (Candau, 2008).

20. Mais ainda “Es posible que en la relacién entre conocimientos ecologicos tradicionales (CCE) e conocimientos cientificos escolares (CCE) surjan
acoplamientos bien logrados y encuentros afortunados, pero, en otros casos, se presentaran disonancias y superposiciones que no se acoplan. La
comprension de los procesos simbolicos implicados requiere que siempre se consideren la coexistencia de varias culturas fundantes de los conocimientos
e de las practicas vinculadas, que poden dar origen a conflictos, mutaciones y visones que se sobreponen. El reconocimiento del otro también depende de
cémo esta dialéctica se constituye en memoria, la cual sera determinante en las actitudes que orientan las relaciones entre CET e CCE” (Molina-Andrade,
2013, p. 40).
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possibilidades de integracao curricular entre conocimientos cientificos escolares (CCE) e conocimientos
ecologicos tradicionales (CCE) (Molina-Andrade, 2013) na Educacao Escolar Indigena.

Objetiva-se também destacar os principios das acdes curriculares integradas, no sentido do
desenvolvimento de uma escola integradora. Ressalta-se, nesse sentido, o papel dos professores e dos
estudantes indigenas no desenvolvimento de uma aprendizagem integrada, em resposta as
expectativas e necessidades educativas, bem como respostas efetivas aos desafios presentes no

contexto bioecolégico21 da Escola Indigena.

4.1 Integracao Curricular

A integracéo curricular, que se aborda nesta pesquisa, parte da compreensao do direito dos
povos indigenas a educacao intercultural, por meio de uma escola prépria, e se estrutura através de
um projeto pedagoégico plural, mas também especifico, integrado, que dialoga com as diferencas
étnicas, com a realidade escolar, capaz de promover o acesso aos conhecimentos por meio de
aprendizagens significativas.

Esse processo inicia-se através de um curriculo que integra conhecimentos cientificos e
experiéncias pessoais, 0 que, em sua esséncia, parece transgredir os limites histéricos e tradicionais
das areas disciplinares, das ciéncias que dicotomizam os conhecimentos, fragmentam as visdes de
mundo e compartimentalizam os saberes. Perspetiva-se, também, o rompimento com os muros da
escola, que ao cumprir seus rigores curriculares eficientistas gera desigualdades e alijamentos sociais,
e assim contribuir com a construcado de um projeto maior de educacado, vida, sustentabilidade e
sociedade.

A compreensado da proposta da integracdo curricular remete a compreensdo das funcdes
historicas do curriculo cuja origem, nos primordios da revolucdo industrial com base na racionalidade
técnica, operacionalizou a divisdo e a estruturacdo dos campos do conhecimento em areas
disciplinares distintas, visando acelerar nos jovens a aprendizagem da maior quantidade possivel de
conhecimentos, no menor tempo, visando a emergéncia de suas entradas no campo do trabalho.
Nesse sentido, o curriculo tratou como irrelevante a relacao entre as ciéncias, compartimentando as
varias areas de conhecimentos, bem como a aprendizagem de conteludos alinhados as experiéncias
formativas resultantes das dinamicas socioculturais, visto que a ordem escolar passou a ser o ensino

disciplinar, tecnicista, instrumentalizador de praticas requeridas pelo mercado de trabalho. Desse

21. A teoria bioecologica do desenvolvimento humano trata da interacdo mutua entre individuos e das propriedades contextuais pelo quais eles/elas se
relacionam, sejam menos ou mais amplo, levando em conta também o tempo histérico em que passam tais relacdes e as caracteristicas de cada pessoa
como peca importante para o entendimento do processo de desenvolvimento psicologico. Essa abordagem tedrica (...) destaca o modelo PPCT (pessoa,
processo, contexto e tempo) (Munhoz, 2017, p. 141).
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modo, “0 mundo da escola comeca e termina com as disciplinas do conhecimento e a elevada cultura
académica que a produz, mantém e sanciona” (Beane, 2003, p. 92), mas trouxe também “o
inconveniente da superespecializacao, do confinamento e do despedacamento do saber” (Morin, 2014,
p. 15).

A aprendizagem, por conseguinte, resultou em cumulativo de informacdes fragmentadas com
enfoque mais racional, e pouco relacional, valendo mais o certificado académico, para o acesso ao
ensino superior e ao mundo do trabalho, do que os conhecimentos adquiridos pelos estudantes que
possibilitam a insercao engajada na realidade social, com vistas ao seu desenvolvimento, crescimento,
mudancas e evolucdo. Para Morin (2014, p. 14) “o retalhamento das disciplinas torna impossivel
aprender “o que ¢é tecido junto”, isto &, o complexo, segundo o sentido original do termo”.

Nesse processo, o curriculo instituido e instituinte, cumpre uma funcao social, atende a um
projeto politico educacional nacional, mas deixa de produzir e mediar o conhecimento pertinente
(Morin, 2014, p. 15), pois, ndo permitindo a visdo de totalidade do mundo e a complexidade de seus
problemas, afasta dos jovens a possibilidade de analisar, investigar e intervir na sua realidade e
apreender conhecimentos significativos para responder as necessidades mais objetivas do seu
contexto. O autor acrescenta ainda que “em tais condicdes os jovens perdem suas aptidées naturais
para contextualizar os saberes e integra-los em seus conjuntos” (Morin, 2014, p. 15), ou seja, deixam
de se posicionar como construtores de seus processos de aprendizagens ao nao serem persuadidos a
alinhar autonomamente os diversos conhecimentos de acordo com suas competéncias, habilidades,

interesses e motivacdes. Luisa Alonso (2000) afirma

Nao podemos ignorar que o curriculo é uma realidade social e politica que se constrdi e se
modifica no seu processo de desenvolvimento, através de diferentes mediacdes,
conscientes ou inconscientes, explicitas ou ocultas, exercidas sobre ele, através das
mediacoes contextuais reais em que se desenvolvem os processos educativos (Alonso,
2000, p. 37).

Evidencia-se que essa compreensao de curriculo como um instrumento engessado,
normatizado, prefixado, resistente e fechado para as mudancas, permaneceu balizando o sistema
educacional por décadas, mas, o que se procura, hoje, em termos praticos, é perceber e destacar,
aspectos do desenvolvimento curricular que favorecam praticas curriculares integradoras, inovadoras.
Isto €, promovem-se os modelos curriculares abertos que possibilitem atividades escolares criativas,

dindmicas, integradas as experiéncias de mundo dos estudantes. Nesse caso & importante para os

80



educadores compreendam que diversas tendéncias curriculares coexistem no campo educacional, e

que isso implica escolha, atitude e mediacao competente, observando que

Os modelos fechados, centram-se se numa planificacdo mais ou menos rigorosa da
estrutura curricular a ser executada, na escola, pelos professores (conce¢des academicistas
e tecnoldgico-eficientistas). Os modelos abertos incidem mais sobre a construcao individual
ou social do curriculo nas escolas e na reflexdo e investigacdo das praticas curriculares
(concecdes humanistas, construtivistas, ecologicas e criticas) (Alonso, 1986, p. 06).

0O modelo curricular aberto, em tese, evidencia-se como o mais compativel com a Escola
Indigena que se desenha, pois implica construcdes curriculares mais amplas, com carater
humanizante, integrado as dinamicas de aprendizagens interculturais, aos diferentes modos de ser e
conviver na sociedade indigena e nao indigena. Nesse movimento elastico, dialogico e dialéticos
abrange sentidos curriculares que envolvem tanto a vida objetiva, circundante pelas experiéncias
formativas vivenciadas na comunidade educativa, quanto a vida futura, protagonizada potencialmente a
partir da aprendizagem de novos conhecimentos pluri/multiculturais, oriundos das varias ciéncias e

integrados nas mediacoes que articulam as diferentes areas do saber. Assim,

[...] partindo dessa perspetiva & possivel reconhecer as diferencas culturais, os diversos
modos de situar-se diante da vida, dos valores, as varias logicas de producao de
conhecimentos (...) é possivel construir uma articulacdo entre o universal e o particular”
(Candau, 2008, p. 47).

4.2 Dimensoes da integracao curricular na Escola Indigena

O ponto de partida da integracao curricular na Escola Indigena denota ser o rompimento com
um curriculo linear, uniforme, homogéneo, monocultural, etnocéntrico, e perseguir na construcao de
um curriculo que considera, além das especificidades da EEl, as identidades dos seus estudantes e
suas experiéncias culturais alinhados aos conhecimentos cientificos escolares, ou seja, “um corpus de
saberes e valores, social e culturalmente reconhecidos como validos” (Pacheco, 2013, p. 450).

Uma pratica curricular que parte de uma abordagem curricular do global para o local e vice e
versa, € que rompe com a pratica assimétrica decorrentes das politicas curriculares, “coloca de um
lado o conhecimento codificado e tedrico, do outro, o conhecimento tacito, pratico e do dia-a-dia,
criando-se uma dicotomia entre o que formal e cognitivamente superior, e o que é informal e

experiencialmente secundario” (Pacheco, 2013, p. 459). Pretende-se, entdo, uma exploracdo dos
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conteudos curriculares, para além dos limites da instrucao, para um plano intercultural, que integra
conhecimentos universais a saberes particulares, proprios do contexto da Escola Indigena.

Vale ressaltar que essa visdo da integracdo curricular, segundo Beane (2003, p. 94), ¢ uma
concecao de curriculo que procura relacoes em todas as direcdes, ou seja, € mais que a justaposicao
de disciplinas em tornos de projetos educativos: € uma reorganizacao curricular que parte da analise
da funcdo social da escola, sua responsabilidade e atuacdo, no sentido da mobilizacdo das
competéncias dos estudantes, tanto para que estes tenham a possibilidade de “integrar as suas
préprias experiéncias” (p. 94), quanto a “promover a integracao social democratica dos jovens” (p. 94)

na escola e fora dela.

A nocao de curriculo abrange tudo aquilo que o meio escolar oferece ao aluno como
oportunidades de aprendizagem, de conceitos, de fatos, de procedimentos e estratégias, de
valores e atitude, através das experiéncias educativas planificadas para isso; esta nocéo
abrange, também, os meios através dos quais a escola proporciona essas oportunidades e
avalia os processos de ensino-aprendizagem (Alonso, 1986, p. 17).

A Escola Indigena, nesse processo de génese e desenvolvimento curricular intercultural, para
atender as necessidades educativas e caracteristicas especificas dos povos indigenas, precisa elaborar
0 seu projeto educativo e o seu plano de formacao de professores, ou seja, “um projeto que justifique,
articule e oriente as atividades educativas através das quais pretende desenvolver estas funcdes na
sociedade atual” (Alonso, 1986, p. 07). Considera-se a necessidade de planejar, sistematizar, avaliar e
“organizar experiéncias e atividades especificas que possibilitem ao aluno/a o desenvolvimento pleno
de todas as suas capacidades enquanto individuo e enquanto cidadao” (Alonso, 1986, p. 06).

As caracteristicas da Escola Indigena requerem o desenvolvimento de um curriculo com
intima relacdo e compromisso, com a evolucao, a mudanca, o crescimento e a transformacao da
realidade social dos estudantes, e que nessa dinamica horizontaliza as oportunidades de aprendizagem
para todos; assegura a aprendizagem dos varios sentidos e campos do conhecimento, promovendo a

integracao social a partir da escolarizacao. Portanto,

[...] um projeto construido na diversidade e na pluralidade nao s6 na abordagem do
conhecimento escolar, mas de igual modo no desvelamento de certos processos e praticas
de poder e de padronizacao cultural que existem no interior das escolas (Pacheco, 2009, p.
393).

Destaca-se a opcao da Escola Indigena por uma dimensao cultural de curriculo que coloca de

maneira afirmativa a construcao historica e social da identidade, calcada na etnicidade, pluralidade, na
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l6gica da diferenca, mas sob a igualdade de direitos, de oportunidades, de mediacées e de
aprendizagens significativas, através de uma dinamica curricular que possibilita diferentes construcdes
e interacdes nas praticas curriculares, pois “as diferencas culturais — étnicas, de género, orientacdo
sexual, religiosas entre outras — se manifestam em todas as suas cores, sons, ritos, saberes, sabores,

crencas e modos de expressao” (Candau, 2011, p. 241). A autora acrescenta ainda

A dimensao cultural ¢ intrinseca aos processos pedagodgicos, “esta no chao da escola” e
poténcia processos de aprendizagem mais significativos e produtivos, na medida em que
reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos nela implicados, combate todas as formas de
silenciamento, invisibilizacao e/ou inferiorizacdo de determinados sujeitos socioculturais,
favorecendo a construcao de identidades culturais abertas e de sujeitos de direito, assim
como a valorizacao do outro, do diferente, o dialogo intercultural (Candau, 2011, p. 253).

Ou seja, como a “diferenca é constitutiva, intrinseca as praticas educativas” (Candau, 2011,
p. 241), o curriculo intercultural nao é uma mera bricolagem de diversas tendéncias curriculares, mas
a construcao efetiva de uma geografia das relacdes (Pacheco & Pereira, 2007, p. 203), que busca, na
compreensao de uma realidade curricular regulada pelas racionalidades técnicas e problematizada
pelas diferentes realidades contextuais, (Pacheco & Pereira, 2007, p. 205), uma perspetiva curricular e
uma tendéncia educacional humanistica, critica, dialdgica que integra as diferencas, que vao além das
“caracteristicas fisicas, sensoriais, cognitivas € emocionais que particularizam e definem o individuo”
(Candau, 2011, p. 245). De fato, nessa compreensao as “diferencas sao realidades sociais historicas,
culturais e pedagogicas (...) em processo de construcdo-desconstrucao-construcdo, dinamicas”

(Candau, 2011, p. 246) e em continuo movimento no desenvolvimento curricular.

Desenvolvimento curricular, entendido como todo o conjunto de processos de decisao e
mediacao, através dos quais se produz a aproximacdao do curriculo a cada realidade,
respeitando 0s principios e critérios gerais, mas adequando-os e recriando-0s as
caracteristicas dessa mesma realidade, o que ultrapassa o seu entendimento como simples
execucdo do micro design (Alonso, 1986, p. 17).

Nesse sentido sao sensiveis acdes articuladas dos intervenientes curriculares, em prol de
uma atencao a sociodiversidade na escola, de forma intencional, planejada, intrinsecas as atividades
escolares. Acdes que constroem e reconstroem realidades partir do Projeto Pedagdgico Curricular, que
prescinde da participacao critica engajada da comunidade educativa, tendo a integracao curricular
social, comunitaria, dos conhecimentos cientificos escolares, dos conhecimentos ecoldgico tradicionais
e das experiéncias na centralidade do processo educativo com vistas a construcdo de uma escola e

uma aprendizagem integradora.
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4.3 Integracao social e comunitaria

Uma das dimensdes da integracao curricular € a integracao social. Esta inicia-se com a
aprendizagem dos codigos da sociedade familiar, depois continua na participacao e convivéncia na vida
comunitaria, e mais tarde, vai-se fortalecer na vida escolar. A escola, na medida em que produz
conhecimentos integrando culturas através das praticas curriculares, tem a possibilidade de promover
a integracdo social, e a0 mesmo tempo, favorecer a critica da sociedade em questdo, com vistas a sua

evolucao.

[...] € aqui que adquire importancia decisiva 0s processos de desenvolvimento curricular
integrados, através do qual se produz a aproximacdo do curriculo a cada realidade,
respeitando os principios e critérios gerais, mas adequando-os e recriando-0s as
caracteristicas dessa mesma realidade (Alonso, 2000, p. 38).

Nessa perspetiva, vale recordar, e romper-se, com a funcdo assimilacionista do curriculo,
praticado, por anos, na escola tradicional, que ao normatizar os conhecimentos de uma cerca
sociedade, promovia a submissdo de uma cultura a outra; a partir de uma dimensao hegemdnica da
pratica curricular, promovia a homogeneidade social, ou seja, a invisibilidade da pluralidade de culturas
que formam a identidade brasileira, bem como a negacdo de saberes advindos das diferentes culturas,

sobretudo das culturas indigenas. Assim ressalta Rodrigues (2009),

Vejo, entdo, que ndo basta pensar somente pelo veio da integracdo no curriculo, mas
pensar na relacdo entre organizacéo curricular e estratificacao social; assim, a concecédo de
integracdo curricular assume uma visao para além dos muros das escolas, sendo
pertinente nomea-la de organizacao curricular integrado-critica (p. 1814).

Para promover a integracao social, a ligacdo do curriculo com as praticas sociais (Beane,
2003, p. 94) recomenda atentar para a sala de aula, como centro organizador do curriculo, que
apresenta as seguintes caracteristicas e possibilidades para a atuacdo e problematizacao dos
conhecimentos:

a) Esse cenario da sala de aula tem varios tracos distintivos;

b) Os seus centros organizadores sao os problemas significativos ou tema que ligam o
curriculo escolar com o mundo em geral;

c) Os centros organizadores servem como contexto para unificar os conhecimentos;

d) O conhecimento, por sua vez, desenvolve-se conforme é aplicado instrumentalmente para
explorar os centros organizadores (Beane, 2003, p. 94).

84



A sociodiversidade e a multiculturalidade sdo dois principios curriculares que estéo ligados a
Educacao Escolar Indigena e a integracao social na Escola Indigena e que precisam ser trabalhados
continuamente na sala de aula, no centro organizador do processo educativo, e esse caminho comeca
através de atividades curriculares integradas, horizontalizadas, que exploram conteudos, conceitos,

numa relacao dialégica permanente com o contexto.

A sociodiversidade, na antropologia vai unida ao conceito de multiculturalidade como duas
caras da mesma moeda. A sociedade é multicultural e, por isso diversa. Nela existem
simultaneamente diferentes grupos humanos com padrdes préprios de organizacéo social,
modelos diferentes de autoridade politica, de acesso a terra, de padrdo habitacional, de
hierarquias de valores, prestigio, etc. (Munhoz, 2017, p. 2).

A questao multicultural atravessa o pais de norte a sul, de leste a oeste, caracterizando o
povo como multicultural, multifacetado e miscigenado, ressaltando diferencas em linguas, saberes,
cultura, praticas sociais e culturais que perpassam pelo curriculo e ndo podem ser ignoradas pela
escola. As diferencas culturais sao estudadas pelo multiculturalismo que “aberto e interativo acentua a
interculturalidade, por considerala mais adequada para construcdo de sociedades democraticas e

inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade” (Candau, 2011, p. 247).

Logo as relacdes entre educacdo e cultura (s) nos provocam a nos situar diante das
questdes colocadas hoje pelo multiculturalismo no ambito planetario e de cada uma das
realidades nacionais e locais em que vivemos. As configuracoes dessa problematica sao
distintas conforme o contexto em que nos situamos e suscitam muitas discussoes e
polémicas no momento atua (Candau, 2013, p. 17).

Como parte do nucleo do curriculo integrado, sociodiversidade e multiculturalidade com
vistas a interculturalidade, sao trilhas a se percorrer na promocao de experiéncias intersubjetivas que
possibilitam o dialogo intercultural, descobertas culturais, ampliacao da visdo de mundo, maior
consciéncia humana individual e coletiva, construcdes e acdes de reciprocidade, troca, acesso a bens
sociais, rompimento com relacdes totalitarias e de assimetrias de poder, relacbes hegemdnicas e de

imposicao cultural.

A interculturalidade cumpre o papel de elo integrador das diferentes culturas. Assim a
abordagem da interculturalidade no curriculo deve ressaltar o respeito as diferencas. E,
pois, um dos aspectos desejaveis para um projeto de Educacao Escolar Indigena pois €
compreendida como uma das condicbes necessarias para que seja ressaltada a
especificidade de cada cultura indigena existente, e ao mesmo tempo que promove a inter-
relacdo entre as mesmas e destas com a cultura mais ampla. Sao diferentes povos, com
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diferentes linguas, e diferentes culturas constituindo uma sociedade multiétnica e
multicultural (Carvalho & Jacinto-Sousa, 2015, p. 474).

Na pratica, a dimensao curricular integrada realinha-se, no campo do conhecimento, e
retroalimenta-se das experiéncias sociais, comunitarias, memorias, relatos orais e praticas tradicionais.
Respeitando-se 0 espaco e o tempo escolar como espacos de socializacdo e de construcao curricular,
discutem-se aspectos da realidade social, numa leitura critica da vida de cada individuo na sociedade
multicultural mais ampla, visto que “a Escola Indigena deve tornar possivel essa relacdo entre a

educacao escolar e a propria vida em sua dinamica histérica” (Brasil, 2005, p. 60).

Nesse processo de estudos, ficam presentes tanto os conhecimentos originarios, daquele
povo, sobre a Lua, como 0s conhecimentos trazidos pelas ciéncias sobre 0 mesmo assunto
traduzidos na cultura escolar. A partir de um potencial processo de investigacdo e de
interacdo entre os conhecimentos adquirido em sua experiéncia cultural e os
conhecimentos apresentados por aquela area de estudos, os alunos das escolas indigenas
tém condicoes de reelaborar (as vezes modificando, as vezes ampliando) seu proprio
conhecimento sobre o tema/problema em estudo. Ha um processo de autoria, em que 0s
alunos sao convidados a ter um papel ativo em todo o processo de aprendizagem, ao
mesmo tempo em que tais relacbes se estabelecem em contextos sociais e histéricos
determinados. Assim se relacionam os conhecimentos das areas de estudos aos
conhecimentos desenvolvidos e acumulados por muitas geracées no cotidiano dos povos
indigenas, naquele contexto e naquele momento (Brasil, 2005, p. 61).

Os estudos apontam que sao muitas as possibilidades de integracao do contexto social na
Educacao Escolar Indigena, ndo se permitem receitas prontas, mas promove-se a pesquisa de
dindmicas curriculares que potencializem essa integracao efetivamente. Destaca-se que a escola, como
organizacao social, com “dimensao formativa e instrucional (projeto curricular) e dimensao organizativa
(projeto de gestao curricular/organizativo)” (Pacheco & Pereira, 2007, p. 209) tem a funcdo de
desenvolver projetos com abrangéncia social e educacional de forma intencional, integrada as

interacdes globais demandadas pela sociodiversidade.

4.4 Integracao das experiéncias etnoculturais

A integracao das experiéncias, oriundas do contexto cultural e contexto bioecoldgico, dos
estudantes reconhece que “a experiéncia é a base do conhecimento e que a subjetividade é o unico
caminho que o sujeito dispde para analise e compreensdo da realidade” (Pacheco, 2009, p. 387); de
forma particularizada, na aprendizagem mais globalizada, e integradas as dinamicas da sociedade

multicultural.
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O particularismo na Escola Indigena nao nutre oposicdo ao pluralismo, pois se apresenta
como uma estratégia de leitura do universal a partir da otica do relativismo cultural, que se alicerca a
partir de um olhar especializado. Na Escola Indigena se prescinde de modo de organizacéao,
sistematizacdo e acompanhamento das acdes, por todos que nela atuam e trabalham, e que “discutem
formas culturais e sociais de pertencimento” (Pacheco, 2009, p. 388).

Um caminho possivel para a integracdo das experiéncias, recomendado por especialistas, € o
recurso a projetos curriculares integrados; todavia, “a questdo crucial reside no modo como se
organizam as experiéncias curriculares, e o conhecimento nelas implicitas, de tal modo que os jovens
possam mais facilmente integra-los aos seus préprios esquemas de significacdo” (Beane, 2003, p. 95).
Nesse sentido o desenvolvimento de projetos integrados, segue sendo apontado como recursos que
permite aos estudantes criar, recriar, explorar, pesquisar, construir seus esquemas mentais com vista a

evolucdo, crescimento e transformacdes desses esquemas.

Esse género de aprendizagem implica ter experiéncias construtivas e reflexivas, que nao sé
alargam e aprofundam o entendimento atual de nds préprios, e do mundo, mas que
também sao aprendidas de tal maneira que podem ser transportadas e utilizadas em novas
situacdes (Beane, 2003, p. 94).

Nessa abordagem, por projetos integrados, uma estratégia que se evidencia é a organizacao
dos conhecimentos a partir de eixos ou temas integradores, buscando a construcao de um campo de
conhecimentos, que, aos mesmo tempo que promove a aprendizagem de conhecimentos oriundos das
matrizes e propostas curriculares mais universalizantes, se alicerca a partir da aprendizagem
contextualizadas e das experiéncias empiricas observadas, no meio bioecoldgico e formativo, portanto

na escola, fora dela, e em todos os sentidos da vida dos estudantes.

Estas experiéncias e os esquemas de significacoes (...) a partir delas, ndo se posicionam
simplesmente em nossas mentes como categorias estaticas e endurecidas. Pelo contrario,
constituem significados fluidos e dinamicos que podem ser organizados de uma
determinada maneira para lidar com um assunto, de outra maneira para lidar com um
segundo assunto, e assim sucessivamente (Beane, 2003, p. 94).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Escolar Indigena (RCNEI), (MEC, 2005)
embora seja um documento que remete ao controle e a centralidade da politica curricular, traz diversas
sugestdes para auxiliar a comunidade educativa no desenvolvimento dos projetos curriculares das
escolas, o que nao exime os intervenientes da escola da deciséo sobre quais orientacdes seguir, a fim

de construir um curriculo com mediacOes e aprendizagens significativas. Assim o RCNEI tem a
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perspetiva de orientar as equipes escolares, “de modo a possibilitar o didlogo e a reflexdo permanente”

(p. 53) sobre:

a)
b)
c)

Os fundamentos pedagogicos de suas decisdes curriculares;

As questdes socialmente relevantes a serem tematizadas como conteudos curriculares;

As perspetivas de uma nova abordagem das areas de estudo - Lingua, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Arte, Educacao Fisica - em contextos indigenas;

S&o principios curriculares, percebe-se, formulados para orientar a elaboracdo dos PPC das

escolas a fim de evitar que se adotem modelos, formas rigidas ou estruturas curriculares prescritas,

experienciadas ou aplicadas por outras escolas. No sentido, do tratamento dos conhecimentos

formativos o RCNEI ressalta que,

[...] optou-se por nao dividir e delimitar os conteudos sugeridos para abordagem das areas
de estudo em ciclos ou séries determinadas, (...) 0s objetivos e contelidos indicados sao
amplos e detalhados o suficiente para permitir sua recriacdo e aplicacdo em contextos
distintos e em graus variados de aprofundamento, dependendo do momento e do lugar em
que se encontram o grupo de alunos (Brasil, 2005, p. 53).

Nesse sentido as contribuicbes para o ensino e aprendizagem, por meio de projetos

integrados, que considera fundamental e integracao significativa dos saberes e experiéncias dos

estudantes, a conhecimentos mais amplos, e aos contextos diversos da Escola Indigena, requerem dos

intervenientes:

a)

b)

d)

Realizar reflexdes com os estudantes para coletar sugestdes de temas relacionados as
suas vivéncias que possam ser inseridos nos debates e nas diversas atividades
escolares;

Coletar sugestdes de temas para o planejamento e desenvolvimento de projetos
integrados;

Elaborar com os estudantes projetos sobre temas que desejam aprofundar
conhecimentos;

Conhecer os diversos recursos e materiais pedagogicos presentes no contexto biolégico
dos estudantes e explorar em sala de aula;

Explorar os saberes indigenas, manifestacdes simbolicas ritualisticas, mitos nas
praticas curriculares;

Relacionar as praticas tradicionais nas abordagens dos conhecimentos cientificos

planejados e nas diversas interacbes em sala de aula;
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g) Valorizar as técnicas de pinturas corporais, jogos indigenas, atividades de imitacao de
sons de animais e outros elementos culturais na aprendizagem

h) Estimular a troca de conhecimento sobre as técnicas da agricultura, artesanato e
outras formas de producao de bens culturais;

i) Promover a sociodiversidade e a sustentabilidade nas praticas curriculares

4.5 Integracao dos conhecimentos cientificos

A integracdo dos saberes cientificos na EEl objetivam, numa dindmica de integracéo
curricular desenvolve-se a partir da pesquisa e aprofundamento dos conhecimentos que os estudantes
ja possuem, das suas experiéncias prévias, indo além, ou seja, para o desenvolvimento dos
conhecimentos que desejam saber, mas mobilizando novos saberes, e novas experiéncias, visando a
ampliacao das aprendizagens; “ a integracao do conhecimento provém da ideia do uso democratico do
conhecimento como um instrumento para a resolucao inteligente de problemas” (Beane, 2003, p. 96).

Objetivando a integracdo curricular na Educacao Escolar Indigena as praticas curriculares dos

professores indigenas pressupdem:

Em resposta a tantos desafios (...) desenvolver um planejamento integrando, integrado e
integrante recorrendo ao uso das tecnologias na gestdo e desenvolvimento curricular.
Assim, a ecopedagogia, em que os projetos de ensino e aprendizagem estao inseridos no
contexto cotidiano do contexto ecologico, permitira superar praticas tradicionais,
enciclopédicas, transmissivistas, cartesianas, centradas na abstracao ainda tao presentes
na escola de hoje e passar a possibilitar, aos estudantes, experiéncias ecoldgicas
contextualizadas e significativas (Sousa, Carvalho, & Kambeba, 2017a, p. 251).

Um curriculo integrado nao exclui os conteudos dos conhecimentos elencados nas
disciplinas, areas e ciéncias, tradicionalmente presentes no curriculo oriundo das politicas curriculares
nacionais, também nao se limita aos conhecimentos selecionados pela escola para compor a proposta
curricular inserida no Projeto Politico Pedagogico; “utiliza consequentemente uma compreensao mais
abrangente da organizacdo e utilizacdo do conhecimento” (Beane, 2003, p. 96). Ou seja,
horizontalizam-se os campos da integracao curricular; os conhecimentos cientificos, oriundos das
varias areas disciplinares, sao integrados aos saberes ecoldgicos tradicionais e experiéncias prévias dos

estudantes.

A Integracao curricular nao pressupde a existéncia da estrutura curricular por disciplinas,
mas preserva a construcdo do conhecimento que ¢ resultante da confluéncia de diferentes
conhecimentos disciplinares, sem fragmenta-los (Rodrigues, 2009, p. 1814).
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Alguns principios norteadores para a integracdo curricular na Educacéo Escolar Indigena:
a) A contextualizacdo dos conhecimentos torna-os mais acessiveis para os estudantes;

b)  Os contextos de significacdes explorados na aprendizagem de conhecimentos novos
tornam-se mais relevantes quando relacionados as experiéncias dos estudantes;

c) O conhecimento é um instrumento dindmico que os estudantes podem usar para
abordar questdes da sua vida;

d) Nessa conformidade, o conhecimento é um tipo de poder para ajudar a dar as
pessoas um certo controle sobre as suas préprias vidas;

f) Fragmentos e retalhos de informacdes nao sao conhecimentos significativos;

g) A abordagem por disciplinas isoladas ndo se recomenda na escola integradora pois
reflete interesses estruturais e relacdes de poder (Beane, 2003, p. 97).

4.6 Integracao da Concecao Curricular

A integracao curricular prescinde de uma concecao curricular critica, que ao mesmo tempo
que destaca a importancia dos conhecimentos cientificos investiga a origem desses conhecimentos
antes de torna-los significativos para serem ensinados; perpassa a questao da analise dos objetivos do
curriculo proposto, sua estrutura e finalidade buscando-se suas conexdes com o mundo real dos
estudantes a fim de assegurar o desenvolvimento de competéncias e habilidade cognitivas, culturais,
politicas e pedagogicas.

Investiga-se o proposito de promover, ou ndao a integracdo das experiéncia e saberes
ecologicos tradicionais, e tratando-se da Escola Indigena, visita-se obrigatoriamente a matriz curricular
da referéncia, e estuda-se seus principios politico e pedagogicos estruturantes, com vistas ao
desenvolvimento de um processo educativo especifico para cada contexto escolar, um processo de
escolarizacao que desenvolva multiplas capacidades, abrangendo a diversidade e atendendo as

necessidades educativas dos estudantes.

E num contexto cultural especifico que as criancas elaboram uma visdo e uma
representacdo personalizada do mundo, formada pela multiplicidade de interconexdes.
Quando entram na escola levam consigo uma historia cultural especifica, um saber
construido num determinado contexto social e cultural, como menino ou menina, como
pertencente a uma determinada classe social, como habitante do campo ou da cidade, da
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periferia ou do interior, de uma determinada raca ou etnia, com deficiéncias congénitas ou
sem ela...tudo isso possibilitou-lhes desenvolver determinadas representacdes,
capacidades, atitudes e valores e determinou o que pode ser entendido como necessidades
educativas (Alonso, 1986, p. 11).

Uma concecdo curricular integrada, que responde as necessidades educativas dos
estudantes indigenas parte da “énfase em unidades tematicas centradas em problemas” (Beane,
2003, p. 108), e se amplia na dinamica advinda das experiéncias; assim se destaca uma concecao
curricular sociocritica, que investiga o processo de apreensdo dos conhecimentos cientificos,
problematiza e integra a realidade social dos estudantes, analisa os avancos e as dificuldades de
aprendizagens, € ao mesmo tempo avalia e dar respostas ao repertorio de interrogacbes e
necessidades advindas do processo de escolarizacdo. “Trata-se de potenciar a autonomia e
responsabilizacao curricular da escola, centrando nela o controle e avaliacdo do curriculo, Unica
maneira de dar uma resposta a diversidade de culturas e necessidades educativas” (Alonso, 1986, p.
12).

Apresenta-se a seguir um diagrama com a proposta de integracao curricular de Beane (2003)
capaz de promover aprendizagens amplas, ricas e contextualizadas na Educacéo Escolar Indigena; um
instrumento que servira de base na sistematizacao do projeto educativo da escola, bem como de
projetos integrados de aprendizagens de conhecimentos oriundos de diferentes culturas; orientara
decisdes curriculares no paradigma da integracdo curricular, suas dimensbes de integracéo;
ressaltando-se a relevancia da integracao social, dos saberes e experiéncias dos estudantes na

aprendizagem de conhecimentos cientificos mais amplos e complexos.

Figura 2 — Dimensoes de integracao

INTEGRACAO SOCIAL

INTEGRACRO | DIMENSC)ESN DE | INTEGRACAODO
INTEGRACAO

|

INTEGRACAO DA CONCEPCAO CURRICULAR

Fonte: Adaptado de Beane, 2003
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4.7 Principios e fundamentos da escola integradora

Partindo-se de uma concecdo curricular que integra os conhecimentos cientificos, saberes
culturais e experiéncias, e que se situa num contexto que abraca a pluralidade, as diferencas e a
sociodiversidade, no qual se ampliam os requisitos dos estudantes para responder de maneira
satisfatoria as demandas da sociedade do conhecimento, se fala da Escola Indigena integradora, “pois
a Escola Indigena é sobretudo esse espaco dialégico que vai fazer a ponte entre os saberes do
cotidiano dos povos indigenas e os saberes institucionalizados, ou seja, os conhecimentos ancestrais e
0s conhecimentos cientificos para gerar um novo conhecimento” (Jacinto-Sousa, Carvalho, Cruz, &

Silva, 2016, p. 13).

A concecao de Escola Indigena que mencionamos nao se resume a uma instituicao fisica,
mas a uma instituicdo simbdlica onde vai ocorrer um entrelacamento de culturas para
promover a aprendizagem do novo, novos sentidos, novos conhecimentos. Um espaco de
partilha do conhecimento e valorizacdo desse mesmo conhecimento (...) assim assume um
papel central na perspetiva de socializar diferentes culturas (...) abraca cada vez mais um
desafio no sentido da intervencdo e da mediacdo, que nao é simples, mas bastante
complexa para tratar, caracterizar, a diversidade, a multiculturalidade e ao mesmo tempo
promover a as diferentes culturas, dos diferentes povos, sem exclui-los do contexto da
sociedade contemporanea. (Jacinto-Sousa, Carvalho, Cruz, & Silva, 2016, p. 13).

A escola integradora, enquanto instituicdo social educativa (Alonso, 1986, p. 06) se alicerca
em um curriculo intercultural, portanto integrado, representativo de diferentes culturas, e numa pratica
curricular integrada, que inter-relaciona conhecimentos de diferentes origens culturais, no ambito do
curriculo, e na aprendizagem escolar, cumprindo assim sua “funcédo cultural, personalizadora e

socializadora das diferencas” (idem). E tarefa da escola integradora,

compreender o paradigma do curriculo e as suas potencialidades para a compreensao e
investigacao do campo curricular para a tomada de decisdes sobre o processo de ensino a
aprendizagem;

conhecer os principais modelos de curriculo e de organizacao curricular (...) de modo a
adquirir competéncia para elaborar projetos curricular a nivel de escola e a nivel de sala de
aula (Alonso, 1986, p. 16).

A escola integradora, portanto, destaca-se como multicultural, porque insere-se no cenario
atual da sociedade contemporanea marcado pela légica da diferenca, mas tem perspetiva intercultural.
Assim a meta da Escola Indigena integradora denota ser elaborar e desenvolver um curriculo

multicultural, numa abordagem e mediacao intercultural, multiétnica, plural, bilingue, multilingue,
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comunitaria, que respeita e promove a sociodiversidade e valoriza as diferencas no processo de

escolarizacao.

Por isso, o papel especifico desta escola, e que a diferencia de outras instituicdes de
socializacdo, ¢ o de proporcionar aos alunos uma mediacao reflexiva entre cultura
experiencial e a pluralidade de influéncia exercida sobre eles, estimulando, assim, a
reconstrucao critica do conhecimento e das experiéncias (Alonso, 2000, p. 34).

Nesse sentido, Sousa, Carvalho e Kambeba (2017a, p. 255) salientam “a escolarizacdo e a
aprendizagem de conhecimentos universais, propicia a socializacdo entre diferentes mundos, e integra
diferentes contextos, global, local de desenvolvimento de pessoas” favorecendo a “transicao ecoldgica’,
(Bronfenbrenner, 1987) ou seja, a mudanca do sistema de significacdes dos estudantes e a

consequente transformacédo do seu contexto de experiéncias.

A escola, ao assumir papel formativo, e atuar com projetos propicia o desenvolvimento de
habilidade e capacidades diversas. Ao focalizar as tecnologias (por exemplo), e 0s saberes
tradicionais e buscar atuar de forma contextualizada, vai do micro ao macro sistema no
processo educativo, alargando compreensdes de mundo e ampliando conhecimentos
essenciais no processo de desenvolvimento das criancas, a partir de atividades molares
intencionalmente planejadas (Sousa, Carvalho, & Kambeba, 2017a, p. 256).

Uma maneira de se efetivar a integracdo de uma concecdo curricular voltada para a
Educacao Escolar Indigena, que promova a sociodiversidade na escola, que denota ser significativa é
por meio de projetos, com temas especificos de interesse dos estudantes, visto que possibilitam a ida a
campo, coletar informacdes, realizar trabalho de andlise e sintese, investigar, indagar, descobrir,
pesquisar, construir, trabalhar em parcerias; desenvolver o pensamento complexo, efetivamente, na

aquisicao de novas experiéncias como marcos no nucleo de aprendizagem integrada.

Trata-se de procurar sempre as relacdes e inter-relacdes entre cada fendmeno e seu
contexto, as relacdes de reciprocidade todo/partes: como uma modificacao local repercute
sobre o todo e como uma modificacdo do todo repercute sobre as partes. Trata-se, ao
mesmo tempo, de reconhecer a unidade dentro do diverso; de reconhecer, por exemplo, a
unidade humana em meio as diversidades individuais e culturais, as diversidades
individuais e culturais em meio a unidade humana (Morin, 2014, p. 25).

A aprendizagem integradora, por meio de projetos, evidencia ser uma atividade curricular
significativa pois ao mobilizar os estudantes, agregam importantes informacdes e conhecimentos que

ampliam a visdo de mundo, do local para o global e do global para o local, numa relacao continua e
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interdependente de aprendizagem que (Morin, 2014, p. 25) “alarga o pensamento para o contexto dos
contextos: o contexto planetario”.

Nesse sentido a escola deve procurar desenvolver projetos que deem sentidos aos
conhecimentos escolares (Morin, 2014, p. 114), que favorecam a ordem, a desordem e a organizacéo
da aprendizagem integrada a vida comunitaria. Nao se menciona aqui efetivamente a ideia de um
projeto interdisciplinar, pois a interdisciplinaridade concebida como elos, pontos de ligacdo ou relacao
entre as disciplinas, que muitas vezes evidenciam a soberania de uma area sobre a outra, ndo se
aplica a aprendizagem integradora.

A interdisciplinaridade deve ser entendida, nesse foco como uma relacdo organica entre
ciéncias, dialogo, atitude de troca, cooperacao, assim deve-se “ecologizar as disciplinas, isto & levar em
conta tudo que lhes é contextual” (Morin, 2014, p. 115); A aprendizagem por projetos integrados
possibilita aos estudantes relacionar diversos aspectos tedricos e praticos na investigacao de
fendbmenos e dados cientificos, numa perspetiva de ampliacdo das aprendizagens, integrando-as aos
contextos cultural rico de novas de descobertas, investigacao e partilhas.

E necessario, portanto um tratamento “metadisciplinar das disciplinas” (Morin, 2014, p. 11)
capaz de ultrapassar esse modelo e conservar o que ficou de mais relevante, ou seja, ndo se pode
modificar os conhecimentos advindos das areas disciplinares, entdo a ideia & aproveitar esses
conhecimentos e ampliar em diversos sentido, direcdes e significacdes, colocar em contato com a

realidade objetiva e interrogar sua relevancia para a vida comunitaria, social, objetiva.

A escola como extensdo da vida comunitaria, ao orientar-se pela vida dos estudantes
desenvolve o curriculo em acao atribuindo uma dimensao cultural, social e também
antropolégica, (...) o curriculo intercultural em acéo redefine continuamente o que séo
aprendizagens significativas, mas também coletiva, grupal, comunitaria, com vista a
formacdo multidimensional do ser humano (...) promove a aquisicdo de conhecimentos
cientificos mediatizados na aproximacdo com o mundo real dos estudantes (Sousa M. L.,
2016, p. 03).

Os projetos que promovem a integracao curricular na Escola Indigena concebem diferentes
campos de conhecimentos e mobilizam diferentes saberes; alicercam conhecimentos de varias
ciéncias, permitindo a integracdo de inumeras experiéncias a conhecimentos mais globais.

Nessa perspetiva da ecopedagogia (...) com fundamentos ecoldgicos, construtivistas e
sociocriticos, possibilita aos estudantes mobilizar diferentes contribuicoes e interacdes das tecnologias

na aprendizagem escolar visando a ampliacdo e aprofundamento dos conhecimentos cientificos,
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tecnoldgicos, quanto dos saberes ecoldgicos tradicionais (Sousa, Carvalho, & Kambeba, 2017a, p.
251).

Através da aprendizagem por meio de projetos integrados os alunos podem vier a “ter mais
consciéncia da complexidade dos fendmenos sociais e humanos, nos quais os individuos se encontram
envolvidos e que sdo objetos de estudos nas escolas” (Ferreira, 2010, p. 92). Logo essa compreensdo
de “sua abordagem, em profundidade, e na sua globalidade implica o cruzamento de saberes de varias
ciéncias, o que facilita a compreensao e contextualizacdo desses fendmenos” (Ferreira, 2010, p. 92).

O desenvolvimento do ensino por projetos integrados possibilita dentre outras leituras,
praticas e compreensoes:

a) Integracao da realidade social dos estudantes, seu contexto bioecoldgico, no

planejamento de ensino e nas praticas curriculares;

b) Integracdo do conhecimento das diferentes areas didaticas, sistematizadas através dos

eixos tematicos, metodologias especificas e estratégias de avaliacao;

c) Asseguram a integracdo curricular propiciando a aprendizagem de conhecimentos

cientificos integrados aos saberes tradicionais dos estudantes;

d) Propiciam na relacdo conhecimentos cientificos versus conhecimentos prévios, maior

destaque para as experiéncias formativas dos estudantes nas praticas curriculares;

e) Fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem assegurando a promocao para

niveis mais elevados de escolaridade;

A escola integradora integra nos projetos diferentes dimensdes da formacao: as dimensdes
sociais, ou seja, realidade social, comunitaria, contexto bioecoldgico, 0s conhecimentos cientificos
escolares, numa concecdo de curriculo que possibilita a mediacdo dos conhecimentos cientificos de
forma critica, reflexiva, e saberes ecologicos, tradicionais, ou seja conhecimentos prévios, em torno de

experiéncias formativas. Aprendizagem por projetos aponta resultados significativos na Escola Indigena:

a) Possibilita aos estudantes expressar e enriquecer os seus conhecimentos e
saberes diferenciados, tradicionais e comunitarios;

b) Além da aprendizagem dos saberes tradicionais, o desenvolvimento cognitivo dos
alunos, a integracdo do curriculo, a ampliacdo da aprendizagem dos alunos e
professores sobre as tematicas exploradas e a resinificacao do fazer pedagdgico;
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c) Processo de constituicdo de novos saberes, partindo da epistemologia dos
conhecimentos ecoldgicos tradicionais propiciou-se 0 desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos universais;

d) Desenvolvimento da capacidade de reflexdo, ampliacdo da consciéncia critica e
compreensao da importancia das relacdes intersocietarias para a sociedade do
futuro, onde os pilares autonomia e protagonismo indigena sdo determinantes,
tanto para a garantia das futuras geracdes indigenas, quanto a manutencao dos
direitos sociais garantidos (Sousa, Carvalho, & Kambeba, 2017a, p. 258).

A figura abaixo, apresenta diferentes niveis da integracao curricular na perspetiva de uma

escola integradora.

Figura 3 — Escola integradora

PRINCIP1OS - FUNDAMENTOS

INTEGRAGAO SOCIAL
REALIDADE/CONTEXTO

INTEGRAGAO X EXPERIENCIAS

conhecimentosprivie——s | ESCOLA INTEGRADORA | «——— [NTEGRACRODO

X conhecimentos I

Diferentes areas
curriculares/didaticas
Diferentes niveis

INTEGRACAO DA CONCEPCAO CURRICULAR escolaridade

Mobilizagdo dos conhecimentos
Conhecimento tradicionais X conhecimentos cientificos

CONHECIMENTOS INDIGENAS ECOLOGICOS

Fonte: adaptado de Beane, 2003

4.8. Aprendizagem na escola integradora

A escola integradora objetiva garantir aprendizagem integradora e nesse aspeto torna-se

relevante o papel do professor e dos alunos pois como destaca (Alonso, 1986, p. 34),

As funcdes diversificadas da escola exigem, do professor, a capacidade para adoptar,
autbnoma e partilhadamente, decisdes racionais e adequadas nos diferentes ambitos da
sua intervencdo educativa; escola/comunidade, processos de ensino-aprendizagem,
orientacao educativa dos alunos. Isso exigira deles conhecimentos, atitudes e competéncias
no dominio do diagndstico das necessidades para, a partir dai encontrar vias e respostas
variadas, criativas e adequadas a diversidade das situacoes, através de um processo
continuo de investigacao guiado pela reflexdao (Alonso, 1986, p. 34).
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Nessa perspetiva, exige-se dos professores um continuo ato de pensar e repensar as suas

praticas pedagogicas, a fim de atuar como instrumento de inclusdo dos alunos no contexto da escola

integradora, pois “o conhecimento progride nao tanto pela sofisticacdo, formalizacao e abstracdo, mas,

principalmente pela capacidade de contextualizar e englobar (Morin, 2014, p. 15) além de outras

capacidades tais como mencionadas a seguir,

As capacidades de pensar e comunicar as ideias, por um lado, e para trabalhar em equipa
com outros, por outro, sdo reconhecidas como fundamentais para o futuro da humanidade.
Atravessando estas duas dimensdes aparece uma terceira - a disposicdo positiva para
confrontar a mudanca constante e a complexidade social, ou seja, a capacidade de lidar
com a mudanca. Isso implica, por parte dos professores, uma reconceituacao da sua visao
do saber e da maneira de o representar perante os alunos, isso implica na sua pratica
tradicional (Alonso, 2000, p. 35).

4.9. Papel do Professor na Escola Integradora

Segundo o RCNEI (2005, p. 57) ao desenvolver seu trabalho nas escolas indigenas, o0s

professores precisam fazer escolhas, e tomar decisdes diariamente, assim recomenda-se o

planejamento, registro e avaliacdo das atividades a partir das seguintes perguntas:

a)
b)
c)
d)

e)

Que assunto vou trabalhar hoje com meus alunos?

Os alunos vao estudar em grupos ou individualmente?

Que tempo vou dedicar ao assunto escolhido?

Vamos fazer a pesquisa na aldeia ou a aula vai ser apenas dentro da sala de aula?

Como vou avaliar o que meus alunos aprenderam com essa atividade?

Essa perspetiva curricular reflexiva e organizativa da pratica docente possibilita ao professor

indigena ampliar o olhar para a comunidade escolar e selecionar elementos do contexto e das

experiéncias dos estudantes para insercao nas praticas curriculares; possibilita formular a construcéo

do curriculo integrando conhecimentos cientificos e saberes empiricos, bem como explorar os varios

espacos e tempos escolares no ensino e na aprendizagem integrada pois “a missao desse ensino é

transmitir ndo o mero saber, mas uma cultura que favoreca, ao mesmo tempo, um modo de pensar

livre e aberto”. (Morin, 2014, p. 11). Para tanto, o desenvolvimento do curriculo, ou gestao curricular

integrada e flexivel do curriculo, implica a utilizacdo de processos de participacdo e colaboracao,

através dos quais,
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a) refletir e questionar os principios educativos que orientam as nossas praticas;
b)  analisar e diagnosticar as necessidades e interesses dos alunos;
c) clarificar as capacidades e competéncias que pretendemos desenvolver;

d)  selecionar e organizar os contetdos de acordo com os critérios de globalizacao e
relevancia;

e)  optar por metodologias que que estimulem a implicacéo ativa de todos os alunos em
processos investigativos, reflexivos e colaborativos;

f)  procurar construir materiais diversificados;

g)  encontrar formas de acompanhar o percurso dos alunos através de uma avaliacdo
continua e formativa;

h)  rever periodicamente a adequacao teorica e pratica das nossas atuacdes; (Alonso,
2000, p. 38).

4.8 Papel do estudante na escola integradora

A escola atual, na sua pratica curricular, tem recebido o desafio de ligar os conhecimentos
cientificos aos saberes contextuais dos estudantes. Para isso torna-se necessario uma reforma do
pensamento (Morin, 2014, p. 15) e das praticas de professores e estudantes, hoje fortemente
compartimentadas, que privilegiam informacdes e isolam conhecimentos mais abstratos, resultando
em ensino, aprendizagem e avaliacdo na otica disciplinar; nesse aspeto o papel dos estudantes, na
escola integradora, com vistas a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, na sociedade intercultural,
inicia-se na rejeicdo de uma postura recetiva ao tratamento mecanicista das informacdes pelos
mediadores, (Morin, 2014, p. 18) “pois as informacdes sdo matérias-primas que o conhecimento deve
dominar e integrar”. Entretanto o estudante precisa compreender que aprender a aprender, e aprender
a conhecer, nao se limita a aquisicao de informacoes.

E preciso que o estudante aprenda a selecionar, analisar e se apropriar das informacées que
sao objetos de conhecimentos, para transforma-las em conhecimentos efetivos, relacionando-as ao
contexto sociocultural, no processo de aprendizagem, e nesse sentido “o conhecimento deve ser
permanentemente revisitado e revisado pelo pensamento” (Morin, 2014, p. 18); numa atitude

intencional, dialogica, reflexiva para que se efetive a aprendizagem pertinente. Assim “em vez de
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acumular o saber, ¢ mais importante dispor ao mesmo de tempo de: aptidao geral para colocar e tratar

0s problemas, principios organizadores para ligar os saberes e lhes dar sentido” (Morin, 2014, p. 21).

Ao estudante é requerido que exerca o papel de investigador, pesquisador, com vistas ao seu

desenvolvimento intelectual, ou seja, compete ao estudante,

a)

b)

c)

d)

e)

Refletir sobre as suas experiéncias de vida para transforma-la em experiéncia cultural;

Aproveitar 0s recursos comunitarios, em situacoes diversificadas, que possibilitem
trabalhar sobre as suas proprias experiéncias;

Confrontar as préprias as suas ideias com as dos outros;

Aprender a refletir e a comunicar utilizando a metacognicéo;

Utilizar processos para aprender a aprender;

tornar funcional a aprendizagem através da participacdo em projetos de intervencao
etc. (Alonso, 2000, p. 36).

Observe abaixo um quadro esquematico com os diversos niveis de integracao curricular

objetivando-se uma aprendizagem integrada.

Figura 4 — Integracao da concecao curricular

PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS DA ESCOLA

!
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INTEGRACAO X EXPERIENCIAS
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INTEGRACAO REALIDADE/CONTEXTO/INTEGRACAO SOCIAL
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Conhecimento oculto

Diferentes dreas curriculares

INTEGRACAO DA CONCEPCAO CURRICULAR —— Alunos de diferentes niveis
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Fonte: adaptado de Beane, 2003
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4.9 Sintese do capitulo

Deu-se destaque nesse capitulo as possibilidades de integracao curricular na Escola Indigena,
os diferentes niveis da integracdo; integracao social, integracao das experiéncias, dos conhecimentos
cientificos e conhecimentos ecoldgicos tradicionais. Referiu-se as etapas de integracado curricular
relaciona-as aos desafios apresentados na perspetiva de um curriculo intercultural, nesse processo.
Mencionou-se que a integracao curricular exige ruturas com praticas pedagogicas tradicionais e com o0s
velhos paradigmas educacionais de ordem disciplinar que ainda permeiam o sistema educacional na
escola.

Destaca-se a dinamica da sociedade multicultural com vistas a um curriculo capaz de
integrar, conhecimentos cientificos e conhecimentos ecoldgicos numa perspetiva intercultural de uma
pratica curricular, que no enfrentamento do dilema global e local, objetiva o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, emocionais, culturais, dialogicas, criticas e transgressoras, nos estudantes,
além de promover a aquisicdo das habilidades de ler, pensar refletir, escutar, problematizar,
comunicar, viver, explorar, investigar e conhecer com vista a mudancas estruturais, pedagogicas e
socio histdricas na sua vida, sua comunidade e no seu contexto bioecologico.

Destacou-se a sala de aula como nucleo integrador do curriculo, das praticas curriculares
abertas e flexiveis, integradas, visando a mobilizacdo dos conhecimentos dos estudantes, em todos os
sentidos e campos do saber, numa atividade continua, colaborativa, planejada, que rompendo as
barreiras disciplinares promove o cruzamento de saberes e experiéncias articulando os conhecimentos
mais globais da existéncia humana aos componentes mais singulares da vida objetiva de cada
estudante.

Um dos principais recursos para a integracao curricular € o curriculo intercultural que coloca
numa relacdo assimétrica os diferentes conhecimentos produzidos pela humanidade e possibilita aos
estudantes, partindo da logica das diferencas, integrar experiéncias no processo de ensino
aprendizagem, através do desenvolvimento de projetos que investiguem situacées problemas reais da
comunidade, e busquem estratégias e superacao, mudanca e transformacoes.

Ressaltou-se o papel da escola multicultural, intercultural, interétnica, indigena integradora,
enfatizando os seus limites e possibilidades, bem como consideracdes em torno do papel do professor,
que abandonado praticas curriculares uniformizantes, desenvolve atos curriculares com vistas a
aprendizagem integradora, significativa, global, relativizada, a partir das necessidades de
aprendizagens dos estudantes, que como autores de seu processo formativo elaboraram diferentes

mediacdes da aprendizagem a partir de sua comunidade educativa.
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Nao se trata de indicar mais uma reforma para a escola, dentre tantas que se observa, mas
indicar que a Escola Indigena cumpra seu papel, inserida em seu contexto, de garantir aos estudantes
indigenas educacao e formacao, partindo do plano da experiéncia cultural, através de um curriculo e de
acoes integradas e diversificadas, delineadas no seu projetos educativo, de todos os intervenientes da
escola, na perspetiva de valorizacdo e promocdo da sociodiversidade e na busca da superacao das

desigualdades educacionais, sociais, historicas.
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CAPITULO V

METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

5.1 Especificidades do estudo: Design metodolégico

Tendo como ponto de partida o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Indigena
(RCNEI, 2005), esta pesquisa foi desenvolvida a partir da escuta dos intervenientes - gestores,
coordenadores, professores e estudantes -, de forma a perceber a énfase e a promocao da
sociodiversidade no projeto pedagogico e nas praticas curriculares na Educacao Escolar Indigena (EEI).

Utilizando-se uma abordagem metodoldgica qualitativa, procurou-se compreender como a
Escola Indigena elabora e promove o curriculo, nomeadamente no que se refere a inter-relacdo da
cultura contemporanea com os saberes tradicionais dos povos indigenas. Considerando a
sociodiversidade de povos indigenas do Estado do Amazonas e a consequente presenca de estudantes
indigenas de diferentes etnias e diferentes saberes, na escola, torna-se necessario repensar esta escola
como um ecossistema de sociodiversidade cultural. A finalidade do presente trabalho é contribuir, em
alguma medida, com a compreensao e o reconhecimento de novas formas de conceber, desenvolver e
organizar o curriculo e o projeto educativo das escolas indigenas. Para tal, foi necessario investigar.

Investigar ¢ uma necessidade humana, pois o Homem vive as voltas com questdes e
problemas que deseja resolver, ou que precisam de respostas, e isso impulsiona o ato investigativo, a
busca de solucdes ou ideias que respondam as necessidades de um dado contexto. O Homem
historicamente buscou respostas para as suas necessidades e essas respostas centravam-se na
filosofia, na busca da compreensao da vida, da natureza, dos fen6menos naturais e mitologicos.

Porém, o saber filosofico ndo responde a totalidade das questdes, oriundas das diferentes
ciéncias e situacdes humanas presentes no mundo. Atualmente, “na sociedade ocidental a ciéncia é a
forma hegemonica de construcdo da realidade” (Minayo, 2011, p. 09), pelo que a comunidade
cientifica mundial estabeleceu formas e normas de comprovacdo da verdade, veracidade de fatos ou
informacdes, ou seja, a razao de ser de certos acontecimentos.

Esse anseio de procura por respostas para os diversos fendmenos cientificos, sociais,
politicos, econdmicos, culturais, a priori realizado de maneira assistematica, empirica, adquiriu o status
de ciéncia a partir do momento que foi adotado um processo de racionalidade técnica, um método
cientifico, objetivando a sistematizacao, organizacao e planejamento das acdes, seguindo uma logica

coerente e sustentada de tratamento das informacdes. Visa, sobretudo, “estabelecer uma linguagem
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fundamentada em conceitos, métodos e técnica para a compreensdo do mundo, das coisas, dos
fendmenos, dos processos e das relacdes” (Minayo, 2011, p. 10) buscando-se, de forma rigorosa, as

respostas mais precisas, coerentes e racionais para a diversidade de dilemas humanos. Contudo,

Todo o acumulo e cada especificidade do conhecimento geram a necessidade, cada vez
maior, de que o estudioso utilize mecanismos que facilitem e colaborem com o seu
processo de investigacéo, para que o conhecimento a ser adquirido posso estar cada vez
mais proximo da verdade (Fonseca, 2007, p. 10).

Nesse sentido, embora seja ressaltada a compreensdo da necessidade de aplicacao de um
método de investigacdo, com um olhar rigoroso, na pesquisa empirica para que adquira o carater
cientifico, & preciso deixar claro que existem diversos tipos de pesquisas, em diferentes campos do
conhecimento, que se apoiam em multiplas abordagens, variados métodos e diversas técnicas para o
desenvolvimento do trabalho de investigacao e estudo de problemas. Assim, compreende-se a pesquisa

como

[...] uma atividade voltada para a solucdo de problema. Assim ela parte de uma duvida ou
de um problema, buscando uma resposta ou solucdo com uso do método cientifico.
Pesquisa também e uma forma de obtencdo de conhecimentos e descobertas acerca de
determinado assunto ou fato (Fonseca, 2007, p. 21).

Nesse sentido, fazer pesquisas empiristas no campo epistemologico das Ciéncias Sociais, por
ser reconhecidamente “permeado por conflitos e contradicdes” (Minayo, 2011, p. 10) e incontaveis
problemas, também é fazer ciéncia. Todavia, embora existam aqueles que deslegitimam a
“cientificidade das Ciéncias Sociais” e “aqueles que buscam a uniformidade dos procedimentos para
compreender o natural e o social como condicdo para atribuir o estatuto de ciéncia ao social” (/dem),
também ha aqueles que advogam que a cientificidade comporta duplamente a unidade e a diversidade.

Ou seja,

A ideia geral de um conhecimento construido por meio de conceitos, seja de carater
sistémico, seja de carater exploratério e dinamico. Essa ideia representa, uma tradicao
geral de autorregulacao do processo de construcao do conhecimento. Mas, por outro lado,
a cientificidade ndo pode ser reduzida a uma forma determinada de conhecer: ela pré-
contém, por assim dizer, diversas maneiras concretas e potenciais de realizacdo (Minayo,
2011, p. 10).

Portanto, parte-se da evidéncia da necessidade de uma metodologia mais especificamente

direcionada ao estudo da diversidade de fendbmenos empiricos que se observam na realidade social €,
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neste caso, no contexto educacional, mas com a historicidade, amplitude e o rigor que os estudos no
campo das Ciéncias Sociais comportam “no seu nucleo mais profundo” (Minayo, 2011, p. 11). Ou
seja, um olhar amplo e especializado, a fim de se tirar proposicdes e conclusées, mesmo com a
provisoriedade, o dinamismo e a especificidade que sdo caracteristicas de qualquer questdo social

(fbidem, p. 14). O referido autor afirma

O objeto das Ciéncias Sociais é essencialmente qualitativo. A realidade social € a cena e o
seio do dinamismo da vida individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela
transbordantes. Essa mesma realidade é mais rica que qualquer teoria, qualquer
pensamento e qualquer discurso que possamos elaborar sobre ela (Minayo, 2011, p. 14).

As pesquisas, no campo das Ciéncias Sociais, partem do senso comum, que é uma visao
superficial do objeto do conhecimento, que se limita a dar respostas imediatas, num determinado
espaco e tempo, para as infinitas interrogacdes humanas. Se estruturam como campo investigativo e
cientifico ao utilizar uma metodologia de estudo, ou seja, um “conjunto de procedimentos racionais e
pré-estipulados para se atingir uma determinada meta” (Fonseca, 2007, p. 35), e assim tracar uma
rota de investigacdo, uma forma sistematica objetivando conhecer em profundidade uma determinada
realidade.

A pesquisa social caracteriza-se, nesse sentido, como um caminho investigativo a ser trilhado
“capaz de fazer uma aproximacdo da suntuosidade da existéncia dos seres humanos em sociedade,
ainda que de forma incompleta, imperfeita e insatisfatéria” (Minayo, 2011, p. 14). Aportando um
percurso rico, e ao mesmo tempo desafiador, organiza-se a partir de uma situacdo problema com
objetivos a alcancar, procedimentos e recursos a aplicar, bem como premissas de resultados a
respeitar. Ressalta-se a relevancia da investigacao da subjetividade humana, visto que as pesquisas
nesta area abordam, de maneira geral, “o conjunto de expressées humanas constantes nas estruturas,
nos processos, nas representacdes sociais, nas expressdes da subjetividade, nos simbolos e

significados” (/idem) pelo viés da informacao qualitativa. Demo (2009) afirma

Para que seja o caso, trabalhar com pesquisa qualitativa, € mister estarmos diante de um
campo-sujeito-objeto  marcado por tessituras intensas, profundas, n&o-lineares da
convivéncia e da comunicacdo humanas. Trata-se de horizontes caracterizados pela
politicidade, perfetibilidade, profundeza e envolvéncia subjetiva, cujos fundos podem ser
diferentes da superficie (p. 50).

A pesquisa qualitativa, “esse campo transbordante” (Demo, 2009, p. 09), que acora esta

investigacao, atende objetivamente a natureza do presente estudo, visto que abre possibilidades para a
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observacao, andlise e interpretacado das variaveis do fendbmeno social que nos propusemos estudar,

produzindo-se um dado “qualitativamente construido” (Demo, 2009, p. 49), no contexto e na riqueza

da complexidade e da subjetividade. Neste sentido,

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. (...) ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue nao so por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O
universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das relacdes, das
representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode
ser traduzido em numeros e indicadores quantitativos (Minayo, 2011, p. 21).

Como metodologia de investigacdo, a pesquisa qualitativa prescinde de um procedimento

criterioso, tanto na elaboracdo do método de coleta de dados, quanto na analise, interpretacéo,

mensuracao da frequéncia, ocorréncia e interpretacdo dos dados, a fim de propiciar uma compreensao

relevante sobre o fato investigado. Ou seja, “a metodologia inclui simultaneamente a teoria da

abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas), e a

criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)” (Minayo,

2011, p. 14). Por outras palavras,

A metodologia qualitativa ¢ aquela que se baseia em dados mensuraveis das variaveis,
procurando verificar e explicar sua existéncia, relacdo ou influencia sobre outra variavel.
Busca analisar a frequéncia de ocorréncia para medir a veracidade ou nao daquilo que esta
sendo investigado (Fonseca, 2007, p. 35)

Neste caso, o método cientifico de natureza qualitativa ¢ um recurso de que as Ciéncias

Sociais, de modo geral, utilizam para realizar investigacdo da realidade empirica, e quase sempre

apresenta as seguintes etapas:

a)
b)
c)
d)

e)

Formulacao de uma pergunta, uma questao problema, ou questao norteadora;
Formulacao de uma resposta provavel, uma hipotese;

Elaboracao e aplicacao de instrumentos de coleta de dados;

Procedimentos de categorizacao, analise de dados e tratamento das informacdes

Conclusdes e validade do estudo ou da hipotese formulada.

Na pesquisa qualitativa, a interacdo dialogica entre o pesquisador e os sujeitos envolvidos €

de fundamental importancia. O pesquisador precisa refletir sobre o seu papel, pois exige-se deste cada
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vez mais imparcialidade, habilidade, atencao e persisténcia na coleta dos dados, visto que esse campo
de conhecimento, que nunca é neutro, explora variaveis exteriores aos sujeitos envolvidos.

A subjetividade humana, que requer uma leitura sensivel e aprofundada da fala, mas também
do que nao falado, exige que o investigador exercite “um olhar dinamico e atento que passe da
confrontacdo da proposta cientificamente formulada para as descobertas empiricas e vice-versa”
(Minayo, 2011, p. 62). Nesse entendimento, do campo de producdo de conhecimentos com
abordagem qualitativa, ressalta-se que compete ao pesquisador:

a) Coletar, analisar e interpretar criteriosamente os dados pesquisados;

b) Buscar rigorosamente um nivel aprofundado de compreensdo do tema estudado
realizado;

c) Comprometer-se com a cientificidade do estudo realizado;

d) Aplicar, ao longo da pesquisa, coeréncia absoluta no tratamento das informacdes e

sistematizacéo de novos conhecimentos.

Entretanto, manifesta-se também a necessidade de um tratamento rigoroso e qualitativo na
analise do contetdo (Bardin, 1977) e interpretacdo das informacdes, onde o papel do pesquisador
cumpre “recolher, organizar, transmitir e criar, seja descobrindo, seja inventando (...) assimilar, criticar
e aprimorar ciéncia” (Santos, 2000, p. 13). Na pesquisa qualitativa recomenda-se interpretar com
parcimbnia e imparcialidade as informacdes coletadas. Portanto, a pesquisa qualitativa “inclui as
concecoes tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com o0s
pensamentos sobre a realidade” (Minayo, 2011, p. 15) e dada a sua relevancia e especificidade, esta é
a abordagem escolhida para ancorar a presente investigacdo, especificamente alicercada na
metodologia de estudo de caso. Neste sentido, trata-se de uma abordagem que “parte do fundamento
de que ha uma relacéo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”
(Chizzotti, 2006, p. 79).

Seguindo os conceitos e pilares metodolégicos apresentados anteriormente, torna-se
necessario espelha-los nas etapas do presente trabalho de pesquisa. Detalha-se a tipologia do estudo e
metodologia utilizada, procedimentos e instrumentos aplicados na pesquisa, definicdo da amostra,

técnica de analise e interpretacao de dados, conclusdo e comunicacao dos resultados.
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5.2 A Educacao Escolar Indigena: um estudo de caso

Globalmente, este estudo foi conduzido tendo por base uma abordagem qualitativa,
sustentado no meétodo de estudo de caso, e recorreu a técnicas e instrumentos de recolha de dados
adequadas a este método, pelo que a analise dos resultados se apoiam na analise de conteudo
proposta por Bardin (1977). Carateriza-se, por conseguinte por um estudo descritivo e interpretativo
ndo descorando as especificidades do contexto bioecoldgico (Bronfenbrenner, 1987) em que a
pesquisa foi realizada.

0 estudo de caso como estratégia de investigacdo é abordado por varios autores, dos quais
destacamos Yin (2005). O autor enfatiza a necessidade de estudar fendmenos sociais complexos ja na
prépria definicdo de estudo de caso, quando afirma que “Um estudo de caso & uma investigacdo
empirica que investiga um fenémeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”
(p.32).

O estudo de caso ¢ um estudo direcionado a um caso, uma situacdo especifica, um objeto,
um fato, um fendmeno, uma caracteristica, uma situacdo problema percetivel numa certa realidade.
Assim, para aprofundamento de estudo o caso deve ser “bem delimitado, devendo ter seus contornos
claramente definidos no desenrolar do estudo {(...) pode ser similar a outros (casos) mas ¢ ao mesmo
tempo distinto pois tem um interesse proprio, singular” (Ludke, 2017, p. 20), sendo estas, dentre

outras, caracteristicas dos estudos de caso:

[...] visam a descoberta,

e enfatizam a interpretacdo em contexto,

e buscam retratar a realidade de forma completa e profunda,

e usam uma variedade de fontes de informacao,

e revelam a experiéncia vicaria e permitem generalizacdes naturalisticas,

e procuram representar os diferentes, e as vezes conflituantes, pontos de vistas
presentes numa situacao social,

e [..] utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros
relatorios de pesquisa (Ludke, 2017, p. 21)
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Além do disposto acima, no estudo de caso busca-se o conhecimento, os pressupostos, as
dimensdes e as caracteristicas do fenomeno novo estudado; fato que determina ao investigador
deliberar acdes persistentes e recorrentes na busca da apreensdo de elementos novos e significativos
evidenciados no contexto investigado, visto que “o pesquisador se propde a participar, compreender e

interpretar informacdes” (Fonseca, 2007, p. 35), assim destaca-se que a,

[...] relacdo entre o pesquisador e seu campo de estudos se estabelece definitivamente. A
visdo de mundo de ambos esta implicada em todo o processo de conhecimento, desde a
concecdo do objeto de estudo aos resultados do trabalho e a sua aplicacdo. Ou seja, a
relacdo, neste caso, entre conhecimento e interesse deve ser compreendida como critério
de realidade e busca de objetivacdo (Minayo, 2011, p. 14).

Considera-se um estudo de caso um estudo de uma complexidade de fenémenos
interligados, mas enquanto caso particular, este é “representativo de um conjunto de casos analogos,
por ele significativamente representado” (Severino, 2007, p. 121). Procura-se investigar neste estudo,
através da articulacdo dos conhecimentos, a simultaneidade da subjetividade individual dos sujeitos
intervenientes com a intersubjetividade social, cultural e identitaria do contexto pesquisado. Ou seja, a

presente pesquisa veicula

Um estudo de caso, como procedimento geral da pesquisa qualitativa, representa uma
ferramenta privilegiada para o0 acesso a uma fonte diferenciada que, de forma Unica, nos
apresenta simultaneamente a constituicdo subjetiva da historia propria (subjetividade
individual) e uma forma nao-repetivel de subjetivacdo da realidade social que ao sujeito
coube viver (Rey, 2011, p. 156)

A escolha dessa metodologia correspondeu aos fins da pesquisa, por se tratar de um estudo
especifico e “singular”, mas com viés demonstrativo de uma realidade social, educacional, estrutural,
analogo ao que se observa num contexto mais amplo. Para o compreender exige-se um olhar
especifico, sustentado por pilares teodricos, reflexivos, interpretativos e criteriosos da realidade
educacional estudada. Todavia, nao se pretende qualquer generalizacdo para outras comunidades
indigenas, ja que, o estudo de caso singular adquire seu valor pelo que € capaz de apostar na
qualidade do processo de construcao teorica, ndo por seu valor em termos de quantidade.

O presente estudo de caso buscou entdo analisar, interpretar e descrever, o “como”,
enquanto fenomeno individual, real, ou seja, quais as percecdes dos intervenientes da e na Educacao
Escolar Indigena sobre as praticas de valorizacao da diversidade escolar, para, por fim, compreender e

destacar o “porqué”, enquanto fendmeno social real. Esta trajetoria investigativa sustenta-se num
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paradigma interpretativo, “que permite entrar no mundo pessoal dos sujeitos e compreender os

significados e os sentidos que atribuem as situacdes” (Morgado, 2012, p. 41) e fundamenta-se numa

abordagem qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994; Denzin & Lincoln, 1994).

5.3 Por qué(s): questoes e objetivos da investigacao

Com a finalidade de se atingir os objetivos propostos esse estudo de caso foi organizado na

perspetiva de se responder a seguinte questao de investigacao:

Quais as percecdes dos intervenientes da Educacdo Escolar Indigena sobre as praticas de

valorizacao da diversidade escolar?

A questao central da investigacao se desdobra em perguntas chaves, a serem respondidas ao

longo do estudo, que séo:

a)

b)

d)

g)
h)

Quais e de que forma os normativos legais nacionais reconhecem e valorizam a
diversidade escolar dos povos indigenas?

De que forma o RCNEI legitima e integra elementos relacionados com a atencao a
sociodiversidade dos povos indigenas?

Quais medidas de atencdo a sociodiversidade estdo delineadas no projeto pedagdgico
da Escola Indigena?

Como o projeto pedagogico da escola inter-relaciona curriculo, conhecimentos
cientificos e saberes tradicionais dos povos indigenas nas suas praticas pedagogicas e
curriculares?

Quais sdo as praticas de gestdo curricular desenvolvidas pelas escolas que estdo
relacionadas com a atencao e valorizacao da sociodiversidade indigena?

Que praticas relacionadas com a sociodiversidade sdo valorizadas pelos diversos
intervenientes (professores, gestores e alunos)?

Como percecionam os gestores a atencao a diversidade?

Como percecionam os alunos o direito e atencao a diversidade?

Como percecionam os professores 0 RCNEI as suas praticas de atencao a diversidade?

A investigacado centrou-se nos seguintes objetivos:

a)

Averiguar em que medida se reconhece o direito e atencdo a sociodiversidade dos

povos indigenas dentro do marco legislativo no Brasil;
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b) Identificar os elementos relacionados com a atencdo a sociodiversidade dos povos
indigenas presentes no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Indigena;

c) Comparar a presenca dos elementos relacionados com a atencédo a sociodiversidade
dos povos indigena presentes no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Indigena com os elementos presentes no Projeto Pedagogico das escolas;

d) Averiguar a presenca, dentro do Projeto Pedagogico das escolas, da relacdo entre os
conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais dos povos indigenas;

e) Averiguar as percecdes dos intervenientes sobre as praticas de gestdo curricular dos

docentes, relacionadas com a atencao a sociodiversidade dos povos indigenas.

5.4 Os intervenientes na investigacao

Considerando os objetivos do trabalho, definimos, inicialmente um conjunto de trés escolas
indigenas, mas atendendo as dificuldades de operacionalizacdo e comunicacdo, foi decidido
estabelecer como campo de estudo duas escolas indigenas: uma Escola Estadual Rural e um Centro
Educacional, ambas vinculadas a Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas.

A Escola Indigena pesquisada é legalmente uma escola rural, mas fica localizada a cerca de
170 km da Capital do Estado do Amazonas, numa reserva de desenvolvimento sustentavel. A clientela
da escola ¢ multiétnica, ou seja, os estudantes sdo oriundos de diversas comunidades rurais e
indigenas localizadas nas proximidades da aldeia/comunidade e frequentam as aulas na escola
pesquisada por sua localizacdo, infraestrutura e maior possibilidade de acesso.

A escola pesquisada constitui-se de uma unidade escolar recetora de aulas de um projeto de
ensino que ocorre por mediacdo tecnologica, ou seja, via satélite, desenvolvido pelo CTCC pesquisado
que transmite as aulas pela televisdo, para as diversas salas de aula, de diversas escolas, da rede
estadual de ensino, localizadas no total dos 62 municipios do interior do Estado do Amazonas. Atua
como CTCC do contetdo curricular, na etapa do Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, com
transmissao diaria de aulas ao vivo, durante 200 dias letivos, abrangendo escolas indigenas,
quilombolas, rurais e ribeirinhas. De facto, a pesquisa ocorreu nesses dois contextos: na escola rural
localizada na aldeia/comunidade indigena e no centro educacional que é transmissor das aulas para a
Escola Indigena pesquisada. Parece confuso, mas ¢ essa a dindmica das escolas pesquisadas.

Os sujeitos intervenientes na pesquisa ou grupo de pesquisa (Minayo, 2011, p. 48)

abarcaram: trés gestores (sendo dois administrativos e um pedagogico), dois coordenadores
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pedagogicos, dez professores ministrantes, cinco professores presenciais e oito alunos das turmas do

6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Tabela 3 - Sujeitos da amostra

CONTEXTOS ESCOLAS | SUJEITOS DA INVESTIGACAO | SUJEITOS AMOSTRA
PREVISTOS EFETIVA

Escola Estadual Rural 01 Gestor administrativo 01 01
Gestor Pedagogico - 01
Coordenador pedagogico 01 -
Professor 10 052
Aluno 10 08

Centro Trasmissor do Contetido Curricular 01 Gestor 01 01
Coordenador pedagogico 02 02
Professores ministrantes 10 08=
Estudantes -

Fonte: elaboracao prépria

5.5 Percurso da investigacao

A Tabela a seguir representa, esquematica e sinteticamente, o percurso metodologico

construido, desenvolvido, analisado e aqui apresentado nesta tese.

Tabela 4 — Metodologia da investigacao

ETAPAS DA PESQUISA

RECURSOS PARA COLETA DE DADOS

PARTICIPANTES

1? fase - Pesquisa

Pesquisa bibliografica
Pesquisa documental

Sistemas de Ensino

2° fase - | - Pesquisa de campo

Entrevista semiestruturada

Gestores e coordenadores pedagogicos

Concecao de Escola Indigena
Concecao de sociodiversidade
Concecao de curriculo

Representacdes sobre cultura escolar
Representacdes sobre aluno indigena
Descricao do projeto pedagdgico da escola
Detalhamento do planejamento pedagégico

2° fase - Il - Pesquisa de campo

Focus Group

Professores e estudantes

22. Numero formado por professores do EF (04) EJA /EF (01)
23. No maior grupo pois o numero de participantes variou em cada reuniao do grupo focal
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Concecao de Escola Indigena

Concecao de sociodiversidade

Expectativas sobre a escola

Identificar semelhancas e diferencgas entre conhecimentos cientificos e saberes relativos a cultura
Descricao das praticas pedagdgicas relacionadas a sociodiversidade mais valorizadas
Identificacao das experiéncias educativas mais representativas da cultura indigena

Sugestdes para a ampliacdo e estabelecimento do curriculo para a sociodiversidade

Analise de conteudo documental;
Legislacao referente, RCNEI, PPP das
escolas e Analise das entrevistas

3? fase - analise e tratamento das Todos os recursos coletados

informacdes

Conclusdes Detalhamento do estudo realizado

Fonte: elaboracao propria

Tal como se pode observar na Tabela acima apresentada, a pesquisa foi planejada para ser

realizada em trés fases distintas:

1% Fase: Pesquisa bibliografica e documental com analise de documentos legais, Diretrizes
Curriculares e projetos pedagogicos das escolas selecionadas;
2% Fase: Pesquisa de campo - a aplicacao de entrevistas semiestruturadas para gestores e

coordenadores pedagdgicos das escolas selecionadas (Etapa |); aplicacdo das
entrevistas através da técnica de Focus Group para professores e estudantes (Etapa

In);
3% Fase: Etapa destinada a analise de contetdo e tratamento das informacdes.

Para a operacionalizacdo desta pesquisa, e porque de um estudo de caso se trata, a coleta
de dados abarcou técnicas e instrumentos para suporte da informacdo qualitativa, “pois dados
qualitativos sao, de alguma forma “dados”, ou seja, possuem referéncia como tamanho, frequéncia,
escala, extensdo” (Demo, 2009, p. 09). A partir da definicdo da amostra, e contactos iniciais com as
entidades responsaveis, era tempo de caminhar em direcdo a recolha de informacéo e coletar dados,

tendo por base os seguintes eixos de investigacao:

Tabela 5 — Eixos de investigacao

EIXO 1 POLITICAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO INDIGENA

Quiais e de que forma os normativos legais nacionais reconhecem e valorizam a diversidade

Questao norteadora o
escolar dos povos indigenas?

Averiguar em que medida se reconhece o direito e atencao a Sociodiversidade dos povos

Objetivo indigenas dentro do marco legislativo no Brasil
EIXO0 2 DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
Questao norteadora De que forma o RCNEI legitima e integra elementos relacionados com a atencéo a
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sociodiversidade dos povos indigenas?

Identificar os elementos relacionados com a atencéo a sociodiversidade dos povos indigena

Objetivo ) . . .
presentes no referencial curricular nacional para a educacao indigena.

EIXO 3 PROJETO PEDAGOGICO E ORGANIZACAO CURRICULAR DA ESCOLA INDIGENA

Quais medidas de atencéo a sociodiversidade estdo delineadas no projeto pedagogico da

uestao norteadora .
Q Escola Indigena?

Comparar a presenca dos elementos relacionados com a atengao a sociodiversidade dos
Objetivo povos indigenas presentes no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Escolar
Indigena com os elementos presentes no Projeto Pedagogico das escolas.

PROJETO PEDAGOGICO E RELACAO ENTRE: CONHECIMENTO CIENTIFICO E

EIX0 4 SABERES TRADICIONAIS ORAIS

Como o projeto pedagdgico da Escola Indigena inter-relaciona curriculo, conhecimentos
Questao norteadora cientificos e saberes tradicionais dos povos indigenas nas suas praticas pedagbgicas e
curriculares

Averiguar a presenca, dentro do Projeto Pedagogico e Curricular das escolas, da relacdo entre

Objetivo ) o o .
) os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais dos povos indigenas

EIX0 5 GESTAO CURRICULAR DA ESCOLA INDIGENA

Quais sao as praticas de gestdo curricular desenvolvidas pelas escolas que estdo relacionadas
com a atencao e valorizacédo da sociodiversidade indigena?

Que praticas relacionadas com a sociodiversidade sdo valorizadas pelos diversos
Questao norteadora intervenientes (professores, gestores, alunos)

Como percecionam os gestores a atencao a diversidade?

Como percecionam os alunos a atencéo a diversidade?

Como percecionam os professores o RCNEI as suas praticas de atencao a diversidade.

Averiguar as percecdes dos intervenientes (Gestores/coordenadores) sobre as praticas de
Objetivo gestao curricular dos docentes, relacionadas com a atencao a sociodiversidade dos povos
indigenas

Fonte: elaboracao prépria

Pretendendo ouvir os intervenientes no processo educativo sobre as questdes elencadas
anteriormente, numa rota qualitativa (Demo, 2009, p. 33), recorreu-se as seguintes técnicas: pesquisa
bibliografica, pesquisa documental, pesquisa de campo com técnica de entrevista e grupo focal.

A pesquisa bibliografica reconhecendo a “dialética do conflito” (Demo, 2009, p. 19)
inerente ao campo da pesquisa social, foi realizada através de um dialogo com diferentes autores,
nesse recorte de estudo e tema investigado. Tomou-se como referéncia os eixos elaborados que
relacionam a questdo norteadora da pesquisa com 0s objetivos da investigacao e, nesse sentido,

escolheram-se textos e autores diversos de maneira que se pudesse possibilitar uma visao dialética
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ndo-linear dos debates e também a politicidade (Demo, 2009, p. 19) deste campo de estudo. O autor

clarifica que

A politicidade refere-se a realidades que abrigam em si potencialidade negociaveis, que
fazem delas fendmenos capazes de historia propria (...) politicidade alude a dois niveis de
negociacao: manejo do conhecimento e capacidade de fazer, dos limites, desafios (Demo,
2009, p. 20).

Segundo Yin (2005), nos estudos de caso, o estudo da teoria constitui-se como parte da fase
inicial do projeto, pois define e fundamenta se o projeto decorrente do estudo de caso é desenvolver ou
testar a teoria. Desta forma, o objetivo é estruturar um esboco do estudo, com base em pressupostos
tedricos abordados pela bibliografia ja existente, que poderdo suportar o caminho do estudo.

A pesquisa documental centrou-se basicamente na leitura dos documentos e normativos
das politicas educacionais relacionadas com a Educacao Escolar Indigena, tais como: a Constituicdo
Federal da Republica Federativa do Brasil, Resolucées, Diretrizes e Pareceres do Conselho Nacional de
Educacao e outros documentos referentes ao estudo realizado. Procurou-se dar destaque aos marcos
legais da EEI, na ética da garantia do direito & educacéo, bem como a um curriculo que ressalte as
diferencas étnicas na escola e que promova a integracao da sociodiversidade indigena, tendo a Escola
Indigena integradora como um campo de producdo de conhecimentos e constituicdo de saberes,

Portanto,

Podemos defini-la como uma operacao, ou um conjunto de operacdes visando representar
o contetido de um documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar num
estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo (Chaumier, citado por Bardin, 2011, p. 45).

A pesquisa de campo, ou pesquisa empirica, aconteceu durante o periodo letivo de
2016/2017 e foi organizada em duas fases distintas em cada escola: inicialmente foram entrevistados
individualmente gestores e coordenadores pedagogicos do centro educacional e, posteriormente, foram
desenvolvidos os grupos focais com professores do centro educacional. Nesse intervalo de tempo
foram realizadas visitas de sensibilizacao a Escola Indigena pesquisada.

A coleta de dados exigiu a deslocacao da investigadora a comunidade indigena, tendo em
consideracao as limitacdes inerentes a esta deslocacao, bem como as disponibilidades do contexto
escolar. Ai, /n situ, foi possivel a imersao na aldeia/comunidade, foram realizadas as entrevistas com
0s gestores da escola e, sO posteriormente, foram realizados os grupos focais com os professores e

com os estudantes, abrangendo entao todos os intervenientes da Escola Indigena.
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Optou-se pela técnica de entrevista semiestruturada quer para os gestores quer para 0s
coordenadores pedagogicos por considerar-se uma técnica dialética, 7ace fo face e flexivel, ja que “ao
partir de uma conversacao informal pode ser alimentada por perguntas abertas ou de sentido genérico,
proporcionando maior liberdade para o entrevistado” (Fonseca, 2007, p. 37). Nesta perspetiva,

concordamos com Minayo (2011) quando afirma:

As entrevistas como fonte de informacdes podem nos fornecer dados secundarios
primarios (...) esses ultimos sdo objetos principais da pesquisa qualitativa — referem-se a
informacdes diretamente construidas no didlogo com o individuo entrevistado e tratam da
reflexdo do proprio sujeito sobre a realidade que vivencia (,..) constituem uma
representacdo da realidade: ideias, crencas, maneiras de pensar, opinides, sentimentos,
maneiras de sentir, maneiras de atuar, condutas, projecdes para o futuro; razoes
conscientes ou inconscientes de determinada atitudes e comportamentos (p. 65).

0 guido das entrevistas semiestruturadas foi construido e organizado segundo 0s cinco eixos,
em cada eixo contendo uma questao central norteadora, o objetivo do eixo, o eixo tematico seguido de
varias sub questdes pré-elaboradas de acordo com a Tabela 05. Organizaram-se questdes abertas a
serem formuladas pelo investigador ao longo da entrevista, podendo ainda serem acrescidas outras
questdes mais especificas, em momentos que a investigadora considere a necessidade de explorar
algumas informacdes mais detalhadamente, pois “sabemos que nado é possivel apreender
fidedignamente as praticas dos sujeitos, mas as narrativas de sua pratica, segundo a visao deste
narrador” (Minayo, 2011, p. 49).

Na mesma linha de pensamento, a técnica de entrevista em grupos focais foi desenvolvida
com os professores e estudantes e tinham como propdsito gerar um ambiente dialdgico, interativo,
com compartilhamento simultaneo de ideias, informacdes, opinides, permitindo uma variedade de

inferéncias sobre o mesmo tema, considerando-se também

[...] que os grupos focais tém ainda a qualidade de permitir a formacg&o de consensos sobre
determinado assunto ou de cristalizar opinides dispares, a partir de argumentacdes, ao
contrario das entrevistas que costumam ocorrer de forma solitaria (Minayo, 2011, p. 69).

No trabalho de campo, além da recolha de dados, buscou-se fazer uma imersao no contexto
bioecolégico da Escola Indigena a fim de “captar-se uma visdo mais flexivel da realidade” (Demo,
2009, p. 33) e assim ampliar a compreensao dos modos de fazer a Escola Indigena, suas multiplas
caracteristicas, especificidades e complexidade. Estabelecer estas interacdes “com os ‘atores’ que

conformam a realidade”, permitiu a construcdo do “conhecimento cientifico” (Minayo, 2011, p. 61), a
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partir de um olhar critico, mas também “culturalmente plantado” (Demo, 2009, p. 38). Mais ainda,
permitiu compreender as vozes, os discursos reinterpretativos (/bidem, p. 42) e, mesmo que se
obtenha apenas narrativas com “consensos possiveis e provisérios em torno da informacao” (ibidem,
p. 33), o resultado que se busca é a construcdo de novos conhecimentos a Educacao Escolar Indigena.
Em jeito de sintese, apresentam-se os pilares orientadores da pesquisa empirica,
estabelecendo-se as relacdes e correspondéncias entre as questdes norteadoras, os objetivos, 0s eixos
e 0s intervenientes e roteiro das questdes a investigar (Tabelas 06 a 15).
A seguir (Tabela 6), apresenta-se a sintese e relacdo estabelecida entre o Eixo 1,
correspondente as Politicas Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena, os objetivos e as

questdes norteadoras inquiridas aos intervenientes.

Tabela 6 — Questoes norteadoras por Eixo (Eixo 1)

EIXOS OBJETIVOS QUESTOES NORTEADORAS INTERVENIENTES
1. POLITICAS Averiguar em que medida se Quais e de que forma os Gestores, coordenadores
CURRICULARES PARA | reconhece o direito e atencdo a | normativos legais nacionais pedagogicos, professores do
A EDUCACAO sociodiversidade dos povos reconhecem e valorizam a centro educativo e professores
ESCOLAR INDIGENA indigenas dentro do marco diversidade escolar dos povos | da Escola Indigena

legislativo no Brasil indigenas?

Fonte: elaboracao prépria

Ou seja, no ambito de este Eixo 1, pretende-se averiguar em que medida se reconhece o
direito e atencao a sociodiversidade dos povos indigenas dentro do marco legislativo no Brasil e,
pretende-se ainda detalhar o estudo na intencédo de responder quais sdo e de que forma os normativos
legais nacionais reconhecem e valorizam a diversidade escolar dos povos indigenas, para tal,

estabelecemos, a priori, as questdes apresentadas a seguir.

Tabela 7 - Roteiro das questdes a investigar em funcao dos objetivos (Eixo 1)

OBJETIVOS ROTEIRO DAS QUESTOES A INVESTIGAR

O Direito a educacéo dos povos indigenas esta assegurado?
Como? De que maneira?

0 financiamento educacional esta adequado?

0 apoio técnico as escolas corresponde as necessidades?
As escolas indigenas estdo sendo implantadas?

Os estudantes indigenas estdo tendo acesso a escola?

Averiguar em que medida se reconhece o direito e
atencéao a sociodiversidade dos povos indigenas dentro do
marco legislativo no Brasil

Fonte: elaboracao propria

A Tabela 8, a seguir apresentada, refere-se ao Eixo 2. Com o estudo desse eixo busca-se
demonstrar a circularidade do objeto de estudo a fim de se retratar efetivamente quais sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena vigentes no Brasil que sustentam o projeto

educativo e as praticas curriculares na Escola Indigena.
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Tabela 8 — Questoes norteadoras por Eixo (Eixo 2)

EIXOS OBJETIVOS QUESTOES NORTEADORAS INTERVENIENTES

2. DIRETRIZES Identificar os elementos De que forma o RCNEI Gestores, coordenadores
CURRICULARES relacionados com a atencédo a legitima e integra elementos pedagogicos, professores
PARA A EDUCACAO sociodiversidade dos povos relacionados com a atencdo a | do centro educativo e

ESCOLAR INDIGENA

indigenas presentes no

Referencial Curricular Nacional

para a Educacao Indigena.

sociodiversidade dos povos
indigenas?

professores da Escola
Indigena

Fonte: elaboracao prépria

O objetivo estabelecido para esse eixo visa identificar quais elementos relacionados com a
atencdo a sociodiversidade dos povos indigenas estdo presentes no Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Escolar Indigena. Diante de tal marco curricular busca-se responder a seguinte

questdo norteadora: De que forma o RCNEI legitima e integra elementos relacionados com a atencao a

sociodiversidade dos povos indigenas? Para tanto efetivou-se a seguintes questdes a se investigar.

Tabela 9 - Roteiro das questoes a investigar em funcao dos objetivos (Eixo 2)

OBJETIVOS

ROTEIRO DAS QUESTOES A INVESTIGAR

Identificar os elementos relacionados com
a atencdo a sociodiversidade dos povos
indigenas presentes no referencial
curricular nacional para a educacao

indigena.

Quais sao as Diretrizes Curriculares?
As diretrizes pedagogicas e curriculares correspondem as necessidades
formativas dos estudantes indigenas?
Quais concecdes de Escola Indigena integram as Diretrizes Curriculares?
Quais concecdes de curriculo integram as Diretrizes Curriculares?

Quais concecdes de cultura escolar integram as Diretrizes Curriculares?
Que concecéao de aluno indigena integram as Diretrizes Curriculares?

As Diretrizes Curriculares integram a sociodiversidade dos povos indigenas?

Fonte: elaboracao prépria

Os marcos legais, constitucionais e curriculares a explorados nos eixos anteriormente
mencionados (Eixos 01 e 02) sdo de fundamental importancia para se compreender e efetuar a
pesquisa relacionada as dimensdes epistemologicas do Projeto Pedagdgico e Curricular da Escola
Indigena objeto de estudo do Eixo 3, a seguir, que tem o seguinte objetivo: Comparar a presenca dos
elementos relacionados com a atencdo a sociodiversidade dos povos indigena presentes no referencial

curricular nacional para a educacao indigena com o0s elementos presentes no Projeto Pedagogico das

escolas.
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Tabela 10 — Questoes norteadoras por Eixo (Eixo 3)

EIXOS OBJETIVOS QUESTOES INTERVENIENTES
NORTEADORAS
3. PROJETO PEDAGOGICO | Comparar a presenca dos elementos Quais medidas de Gestores, coordenadores
E CURRICULAR DA relacionados com a atencéo a atencédo a pedagogicos, professores
EDUCACAO ESCOLAR sociodiversidade dos povos indigenas sociodiversidade do centro educativo e
INDIGENA presentes no referencial curricular estdo delineadas no | professores da Escola
nacional para a educacéo indigena projeto pedagdgico Indigena
com os elementos presentes no Projeto | da Escola Indigena?
Pedagdgico das escolas

Fonte: elaboracao prépria

O estudo do Eixo 3 visa sobretudo possibilitar a compreensdo das medidas de atencéo a
sociodiversidade delineadas no RCNEI e no Projeto Pedagogico e Curricular da Escola Indigena,

portanto o estudo estrutura-se a partir das seguintes questdes e roteiro:

Tabela 11 - Roteiro das questdes a investigar em funcio dos objetivos (Eixo 3)

OBJETIVOS ROTEIRO DAS QUESTOES A INVESTIGAR

Comparar a presenca dos elementos relacionados As escolas indigenas tém projeto pedagdgico e curricular especifico?

com a atencado a sociodiversidade dos povos De que forma o projeto pedagogico e curricular preconiza essas

indigenas presentes no referencial curricular especificidades?

nacional para a educacéo indigena com 0s Quais principios educativos integram o projeto pedagdgico das

elementos presentes no Projeto Pedagdgico das escolas indigenas?

escolas O Projeto pedagdgico e curricular integra a sociodiversidade dos
povos indigenas?

Fonte: elaboracao prépria

No Eixo 4 o estudo volta-se para a compreensao da inter-relacdo existente entre os
conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais orais dos povos indigenas; um caminho de
investigacao que pretende entrecruzar conhecimentos e averiguar a presenca, dentro do Projeto
Pedagdgico das escolas, da relacdo intrinseca entre os conhecimentos cientificos e os saberes

tradicionais dos povos indigenas.

Tabela 12 — Questoes norteadoras por Eixo (Eixo 4)

EIXOS OBJETIVOS QUESTOES NORTEADORAS INTERVENIENTES

4. PROJETO Averiguar a presenca, dentro | Como o projeto pedagogico da Gestores, coordenadores
PEDAGOGICO E do Projeto Pedagogico das Escola Indigena Inter-relaciona pedagogicos,

RELACAO ENTRE: escolas, da relacao entre os curriculo, conhecimentos cientificos | professores do centro

a) Conhecimentos conhecimentos cientificos e e saberes tradicionais dos povos educativo e professores
cientificos e saberes 0s saberes tradicionais dos indigenas nas suas praticas da Escola Indigena
tradicionais orais povos indigenas pedagogicas e curriculares?

Fonte: elaboracao prépria
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A Educacdo Escolar Indigena tem autonomia e pertinéncia legal para a construcdo e
desenvolvimento do seu Projeto Pedagdgico Curricular. Com o estudo do Eixo 4 o que se propde mais
enfaticamente é desvelar que estratégias a Escola Indigena desenvolve para promover a integracdo
curricular e assim responder a seguinte questao: como o Projeto Pedagogico da Escola Indigena Inter-
relaciona curriculo, conhecimentos cientificos e saberes tradicionais dos povos indigenas nas suas

praticas pedagdgicas e curriculares?

Tabela 13 - Roteiro das questdes a investigar em funcio dos objetivos (Eixo 4)

OBJETIVOS ROTEIRO DAS QUESTOES A INVESTIGAR

Averiguar a presenca, dentro do 0 Projeto pedagdgico e curricular da Escola Indigena integra os conhecimentos
Projeto Pedagogico das escolas, da cientificos?

relacdo entre os conhecimentos 0 Projeto pedagdgico e curricular da Escola Indigena integra os saberes
cientificos e os saberes tradicionais tradicionais?

dos povos indigenas Como os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais orais estao

relacionados/integrados no curriculo da Escola Indigena?

Como os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais orais estao
relacionados/integrados nas praticas pedagogicas,/ curriculares da Escola
Indigena?

Fonte: elaboracao propria

O Eixo 5 trata mais especificamente do estudo voltados a compreensao das praticas
curriculares dos intervenientes da Escola Indigena; gestores, coordenadores, professores. Nesse
sentido o objetivo desse eixo &, a partir de um olhar sobre a gestédo curricular e as praticas curriculares
efetivadas no sentido da promocédo da sociodiversidade, averiguar as percecdes dos intervenientes (da
Escola Indigena) sobre as praticas de gestdo curricular das docentes relacionadas com a atencédo a

sociodiversidade dos povos indigenas.

Tabela 14 — Questoes norteadoras por Eixo (Eixo 5)

EIXOS OBJETIVOS QUESTOES NORTEADORAS | INTERVENIENTES

5. GESTAO CURRICULAR Averiguar as percecoes Quais sao as praticas de Gestores, coordenadores

dos intervenientes sobre gestao curricular pedagogicos, professores do
as praticas de gestao desenvolvidas pelas escolas | centro educativo, professores da
curricular dos docentes, que estao relacionadas Escola Indigena e alunos
relacionadas com a com a atencao e
atencéo a valorizacéo da
sociodiversidade dos sociodiversidade indigena?
povos indigenas
5.1. PRATICAS Que praticas relacionadas
CURRICULARES com a sociodiversidade sao

valorizadas pelos diversos
intervenientes (professores,
gestores e alunos)?
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5.2. PRATICAS DE Como percecionam 0s
SOCIODIVERSIDADE DOS gestores a atencao a
GESTORES diversidade?

5.3. PRATICAS DA Como percecionam os
SOCIODIVERSIDADE DOS alunos o direito e atencéo a
PROFESSORES diversidade?

5.4. DIRETRIZES Como percecionam os
CURRICULARES E professores o RCNEI as
PRATICAS DA suas praticas de atencédo a
SOCIODIVERSIDADE diversidade?

Fonte: elaboracao prépria

Sdo muitas as questdes voltadas para a busca da compreensao das praticas curriculares dos
intervenientes da Escola Indigena: Quais sdo as praticas de gestdo curricular desenvolvidas pelas
escolas que estdo relacionadas com a atencdo e valorizacdo da sociodiversidade indigena? Que
praticas relacionadas com a sociodiversidade sdo valorizadas pelos diversos intervenientes
(professores, gestores e alunos)? Como percecionam o0s gestores a atencado a diversidade? Como
percecionam os alunos o direito e atencdo a diversidade? Como percecionam os professores o RCNEI
as suas praticas de atencao a diversidade?

Assim a intencdo € compreender quais sao as praticas curriculares dos intervenientes da
Escola Indigena, quais caminhos sao trilhados, quais aspectos e dimensdes da integracao dos
conhecimentos cientificos e saberes tradicionais sdo utilizados, como se efetiva esse processo de
integracao curricular no sentido da promocéo das experienciais culturais, promocéo da diversidade,
identidade, autonomia, saberes e conhecimentos indigenas. A intencdo do estudo desse eixo, nesse
sentido, pretende averiguar as percecdes dos intervenientes sobre as praticas de gestao curricular dos

docentes, relacionadas com a atencao a sociodiversidade dos povos indigenas.

Tabela 15 - Roteiro das questdes a investigar em funcao dos objetivos (Eixo 5)

OBJETIVOS ROTEIRO DAS QUESTOES A INVESTIGAR

Averiguar as percecdes dos Eixo 5

intervenientes sobre as praticas de 1. Como a gestédo da escola forma e orienta a docéncia para o desenvolvimento
gestao curricular dos docentes, de praticas curriculares que relacionem/integrem a sociodiversidade?
relacionadas com a atencao a a) Formacéo docente inicial

sociodiversidade dos povos indigenas b) Formacéo docente continuada

c) Gestao curricular participativa

d) Organizacdo do ensino-aprendizagem

e) Planejamento didatico

f) Gestao de tempos e espacos de aprendizagem nas aldeias/escolas
indigenas

Eixo 5.1

Quiais praticas de gestao curricular sdo mais comumente planejadas e
desenvolvidas pelos professores indigenas na perspetiva de relacionar/integrar a
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sociodiversidade?
Quais sao as praticas relacionadas com a sociodiversidade mais valorizadas
pelos intervenientes

a) Professores,

b) Gestores

c) Alunos

Eixo 5.2

1. Quais séo as praticas de gestao curricular planejadas e desenvolvidas pelos
gestores de escolas indigenas que relacionem/integrem a sociodiversidade?

Eixo 5.3

Quiais sao as praticas de gestdo curricular planejadas e desenvolvidas pelos
professores indigenas que relacionem/integrem a sociodiversidade na percecéo
dos estudantes?

Eixo 5.4

Quais sao as praticas de gestdo curricular planejadas e desenvolvidas pelos
professores indigenas que relacionem/integrem as diretrizes do RCNEI com a
sociodiversidade?

Fonte: elaboracao prépria

5.6 Modelo de analise

A importancia do estudo que a pesquisadora se propds realizar, transita entre os aspectos
legais e as praticas curriculares na Educacao Escolar Indigena, considerando-se os aspectos tangiveis e
intangiveis, no sentido da ética, responsabilidade e respeito aos limites da prdopria pesquisa. Levando-
se em conta que na pesquisa qualitativa ndo se objetiva quantificar, mas deduzir, estimar e descrever,
as opinides e representacdes socias sobre o que se pretende investigar (Minayo, 2011, p. 79), o que
implica o pesquisador reconhecer esses limites, buscou-se na analise de dados sobretudo indicativos
de um trabalho desenvolvido na Escola Indigena, na construcdo de sentidos curriculares, que
contribuam com o desenvolvimento da escola integradora das diferencas, ampliando-se de um espaco
de mera aquisicao de conhecimentos, para um espaco de socializacdo de experiéncias, saberes e
participacao social.

Para a descodificacdo de um documento pode utilizar-se de diferentes procedimentos para
alcancar o significado profundo das comunicacdes nele cifrado. A escolha do procedimento mais
adequado depende do material a ser analisado, dos objetivos da pesquisa e da posicao ideologica e
social do analisador (Chizzotti, 2006, p. 98).

O autor acrescenta que “o objetivo da andlise de contetido é compreender criticamente o
sentido das comunicacoes, seu contetido manifesto ou latente, as significacdes explicitas ou ocultas”
(Chizzotti, 2006, p. 98).

Para analise e interpretacdo dos dados foi aplicada a técnica de analise de conteudo de

Bardin (2011) podendo ser compreendida com as seguintes fungdes e finalidades:
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a)

b)

d)

e)

Técnica que se apoia na codificacao da informacao em categorias para dar sentido ao
material estudado;

Representa um momento analitico no processamento da informacao (...) sdo parte da
qualidade da informacao produzida pela pesquisa;

Uma forma de centrar a interpretacdo naqueles aspectos do texto suscetiveis de ser
codificados em termos de analise;

Constitui um procedimento analitico, orientado para dar sentido ao estudado por
meio de unidades parciais que fragmentam o objeto, as quais se integram
posteriormente em um processo de interpretacdo condicionado pelo tipo de
“unidades objetivas” definidas pela analise;

Pode ser orientada para a producao de indicadores sobre o material analisado que
transcendam a codificacdo e o convertam em um processo construtivo interpretativo.
Essa forma de analise de conteudo é aberta, processual e construtiva e ndo pretende
reduzir o contelido a categorias concretas e restritivas (pp. 143-146).

Para Bardin (1977, p. 117) a categorizacao consiste na

[...] classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e,

seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias, sao rubricas ou classes, as quais relinem um grupo
de elementos... sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos.

A categorizacdo, segundo (Rey, 2011) é um dos processos mais criativos e delicados da

pesquisa, pois permite delimitar as questdes e processos que aparecem no nucleo da pesquisa. O

autor afirma

O desenvolvimento de categorias € um momento essencial no tipo de pesquisa qualitativa
que defendemos, pois, se afirmamos que a pesquisa representa um processo de constante
producdo de pensamento, este nao pode avancar sem os momentos de integracdo e
generalizacdo que representam as categorias (Rey, 2011, p. 119).

Nesta investigacao, “os dados recolhidos sao designados por qualitativos, o que significa ricos

em fenomenos descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento

estatistico” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16) A organizacdo criteriosa destes dados é um processo

fundamental para a posterior categorizacdo do conteudo visto que assegura a analise e interpretacao
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dos resultados de maneira mais sistémica, funcional e segura. As informacdes, nesse estudo, foram

condensadas de modo sistematizado objetivando a analise de conteudo, entendida como

[...] como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utilizam
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens. Mas isso
nao é suficiente para definir a especificidade da analise de contetido (Bardin, 1977, p. 38).

Assim, “os procedimentos de analise dizem respeito as formas de organizacdo dos dados e
0s passos empreendidos para a producao de inferéncias explicativas ou de descricao” (Minayo, 2011,

p. 49). Importante destacar que:

[...] na descricao as opinides dos entrevistados sao apresentadas da maneira mais fiel
possivel, como se os dados falassem por si proprios; na analise o propésito é ir além do
descrito, fazendo uma decomposicao dos dados e buscando as relacdes entre as partes
que foram decompostas e, por ultimo, na interpretacdo - que pode ser feita apos a analise
ou apds a descricao - buscam-se os sentidos da falas e acdes para se chegar a uma
compreensao ou explicacdo que vao além do descrito e analisado (Minayo, 2011, p. 80).

A técnica de analise de conteudo nesta pesquisa foi alinhada aos objetivos da investigacéo a
fim de “ir além dos conteudos manifestos” (Minayo, 2011, p. 84), ou seja, dentre outros aspectos,
“valorizar, compreender, interpretar os dados, articula-los com a teoria que fundamentou o projeto ou
com outras leituras tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de campo”
(ibidem, p. 27). Todo este processo permite estabelecer um diadlogo inteligente e critico com a
realidade (Demo, 2009) e realizar um processo hermenéutico de leitura contextualizada, visto que todo
texto sé adquire sentido no seu contexto.

Para analise qualitativa dos dados foi utilizado o software NVIV024, e desenvolveu-se as
seguintes fases de tratamento das informacdes e analise de conteudos (Figura 6):

a) criacdo do projeto, selecdo das fontes (entrevistas transcritas) e criacdo dos nés com base
nos 05 eixos da pesquisa;

b) categorizacao das informacdes com a criacao das categorias e subcategorias de analise;

c) importacdo e analise das entrevistas, extracdo de resultados com a selecdo dos fragmentos
de textos que se alinhavam as questdes investigadas na pesquisa para analise de contetudo

gue nesse trabalho denominamos como analise do contexto e analise de sentido.

24, Nvivo é um software para analise qualitativa de dados como textos, entrevistas, transcricdes, gravacdes em audio/video, revisdes de literatura etc.
suporta arquivos de texto, audio, video, imagem, PDF e tabelas possui ferramentas para realizar a transcricdo e a analise de entrevistas, discursos e
grupos focais. Consultado em https://www.maxgda.com/brasil/software-analise-
qualitativa?gclid=EAlalQobChMIwe_06NXh3glVFwmRCh1TRgIAEAAYASAAEgIHED_BWE
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d) Selecdo de frequéncia de palavras em nuvens disponibilizadas pelo aplicativo de suporte

bem como analise das palavras com mais sentido no contexto estudado;

Figura 5 — Fases do desenvolvimento da analise de dados

criacdo do
projeto

criacao das
subcategorias

selecao das
NVivo fontes
Analise

Qualitativa

criacao das criacao dos

nos

categorias

Fonte: elaboracéao propria

Com base na organizacdo dos dados, com o suporte do NVIVO, e nos resultados da analise
qualitativa realizada, foi dada sequéncia a interpretacdo dos dados de acordo com as seguintes etapas:
e) Codificacado dos intervenientes participantes da pesquisa com as seguintes especificacoes:

GTC1 - Gestor do Centro Educativo
GTS1 - Gestor da Escola Indigena
GTS1 - Gestor pedagogico da Escola Indigena
COOR1 - Coordenador pedagdgico do Centro Educativo
COOR2 - Coordenador pedagdgico do Centro Educativo
PM - Professor ministrante
PP - Professor presencial
EST - Estudantes
f)  Nos eixos, categorias e subcategorias estudadas foram criadas as unidades de contextos e

unidades de sentido,

g) Foi realizada a analise das unidades de contexto com a interpretacédo (analise aprofundada
de sentidos) referentes aos tdpicos investigados na pesquisa;

h) Agrupamento de 3 categorias e subcategorias para tratamento das informacdes, analise
dos dados empiricos e a partir das percecoes da pesquisadora € com o aporte tedrico de

autores de referéncia.
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Nesse detalhamento das etapas de analise qualitativa dos conteudos, a partir da analise do
contexto da pesquisa realizada, buscou-se respeitar que “os procedimentos de analise dizem respeito
as formas de organizacdo de dados e os passos empreendidos para a producdo de inferéncias
explicativas, ou de descricdo” (Minayo, 2011, p. 49). Assim reconhecemos os limites do suporte de
andlise de dados qualitativos NVIVO, visto que essa tecnologia nado abarca globalmente os
conhecimentos subjetivos pesquisados, nem demonstras numa visdo profunda, os dados qualitativos
objetivados na investigacao; propicia, de fato um auxilio na organizacao e selecao dos contetidos, mas
ainda mantém como requisito fundamental da analise dos dados a percecdo sensivel e amitde do
pesquisador sobre todo o contexto estudado. Ao analisar os contelidos e produzir os dados, somou-se
aos recursos do NVIVO, durante todo o processo, as leituras e observacdes do contexto pesquisado que
se foram constituidas nas experiéncias vivenciadas pela pesquisadora, pois percebeu-se que esses
elementos complementares foram relevantes na analise e interpretacao qualitativa de dados.

Apresenta-se a seguir 0s cinco eixos que estruturam a investigacao e suas categorias de
analise; na exposicao dos dados da pesquisa cada eixo esta composto de uma categoria composta de
trés subcategorias, seus codigos, suas unidades de contexto, unidades de sentidos e posteriormente as
unidades de analise com inferéncias realizadas pela pesquisadora com apoio teérico de diversos

autores.

Figura 6 — Sistematizacao do estudo: eixos, categorias e subcategorias
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Fonte: elaboracéo prépria

Apresenta-se a seguir os elementos estruturantes da base de analise de dados da pesquisa
desenvolvidos pela pesquisadora tendo como parametro as experiéncias empiricas formadas a partir
dos estudos realizados:

1. Eixos:

Os eixos sao os topicos de discussdes primarios da pesquisa que foram extraidos do tema
central da investigacdo. A organizacdo do estudo por eixos objetivam assegurar a centralidade do
estudo nos aspetos dos conteudos, e dos conhecimentos, que se planejou estudar; sao especificados
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nos eixos 0s pressupostos delineados nos objetivos e nas questdes de investigacao evitando-se assim
que se privilegie ou se deixe ausente, ou seja fora do contexto, conhecimentos que se desejava
explorar, aprofundar, conhecer sobre o objeto investigado.

2. Categorias:

Entendemos por categorias o conjunto secundario de elementos de suporte a analise de
dados que foram selecionados a partir dos eixos da investigacdo e que ocupam lugar significativo na
organizacao e selecao dos conteudos visto que “os aspectos que aparecem com certa regularidade sao
a base para o primeiro agrupamento da informacao em categorias (Ludke, 2017, p. 50); Os critérios de
selecdo e sistematizacdo das categorias foram formulados, e aplicados de acordo com contexto
investigado objetivando estabelecer o foco da investigacdo. Assim “a selecdo de aspectos mais
relevantes e a determinacéao do recorte €, pois, crucial para atingir os propositos do estudo de caso e
para chegar a uma compreensdo mais completa da situacdo estudada” (Ludke, 2017, p. 26). Esse

autor destaca ainda

Uma categoria abrange um Unico conceito, todos os itens incluidos nessa categoria devem
ser homogeéneos, ou seja, devem estar logica e coerentemente integrados;

As categorias devem ser mutuamente inclusivas, de modo que as diferencas entre elas
fiquem bem claras;

O sistema de classificacdo faz sentido aos propdsitos do estudo e esses dados foram
adequadamente classificados nas diferentes categorias. (Ludke, 2017, p. 51)

Nesse estudo cada categoria forma uma unidade de analise pois integra trés subcategorias

que no todo objetivam dar centralidade e clareza aos recortes epistemoldgicos realizados.
3. Subcategorias:

As categorias apresentam, nesse estudo, subcategorias de analise de conteudos que s&o
subtopicos de analise em cada categoria; as subcategorias integram as unidades de contexto da
investigacdo, que sdo os discursos, as falas, dos intervenientes da Escola Indigena, e as unidades de
sentido que sdo os recortes, ou fragmentos desses discursos, dessas falas, no sentido de oferecer
maior clareza ao contetudo analisado.

4. Unidades de contexto:

As unidades de contexto servem de referéncia para a analise de conteiido e séao mais amplas

do que as unidades de sentido. Estabelecem os limites contextuais das diferentes falas dos

intervenientes da Escola Indigena e, geralmente, contém diversas unidades de registro porém
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“sabemos que ndo é possivel apreender fidedignamente as praticas dos sujeitos, mas as narrativas de
suas praticas, segundo a visdo desse narrador” (Minayo, 2011, p. 49). Destaca-se na unidade de
contexto as falas dos intervenientes da Escola Indigena, gestores, coordenadores, professores e
estudantes através de suas respetivas codificacdes.

5. Unidades de sentido:

Nas unidades de sentido destacam-se, a partir das falas dos intervenientes da Escola
Indigena, e segundo a interpretacdo da autora, os recortes mais descritivos dessas falas e que
evidenciam maior pertinéncia com o estudo realizado na categoria, ou seja as expressées do
pensamento simbolico, cultural, subjetivo, representativo do contexto analisado que demostram maior
relacdo com as questdes norteadoras formuladas no estudo, bem como, a possivel concretizacdo dos
objetivos formulados na pesquisa, a partir dos elementos, dimensdes, sentidos atribuidos pelos sujeitos
que possibilitem conhecer “suas representacdes, conhecimentos, praticas, comportamentos e
atitudes” (Minayo, 2011, p. 48).

6. A unidade de analise/Inferéncias:

A unidade de analise é estrutura formada pelo agrupamento do eixo, categoria, as trés
subcategorias, codificacdo dos intervenientes, unidade de contexto e unidade de sentidos relativos ao
eixo estudado; Nas Tabelas, apresentadas nos resultados do estudo pode ser observado o
detalhamento da unidade de analise; ao final de cada unidade de andlise sdo realizadas as inferéncias
com base nas leituras e interpretacdes, (e por vezes também sensacdes, impressdes e intuicdes) da
pesquisadora acerca do contexto pesquisado, busca-se de modo coerente conceber um texto com as
percecoes dos sentidos mais intersubjetivos de analise do conteldo realizado, tendo como apoio
autores diversos.

Ou seja, a unidade de analise pressupde a sistematizacdo de um bloco de contetdos e
conhecimentos novos selecionados para analise em conjunto, buscando-se na diversidade de
informacdes, falas, enfoques, interacdes, fios entrelacados e correlacées observadas visto que sao
topicos relativos ao mesmo objetivo e questdo investigada. Um processo que abrange as seguintes

estratégias:

[...] aprofundamento, ligacdo e ampliacdo. Baseado naquilo que se obteve. (...) voltar a
examinar o material no intuito de aumentar o seu conhecimento, descobri novos angulos, e
aprofundar a sua visdo. Pode, ainda, explorar as ligacoes entre os varios itens, tentando
estabelecer relacbes e associacdes, e passando entdo a combina-los, separa-los ou
reorganiza-los. Finalmente procurar ampliar o campo de informacao identificando os
elementos emergentes que precisam ser mais aprofundados (Ludke, 2017, p. 51).
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Figura 7 — Sistematizacao do processo de analise de conteiido dos dados recolhidos
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Para esta analise dos dados tomou-se como base a criatividade que destacava Patton (citado

por Ludke, 2017, p. 49), ou seja, tomou-se a analise como “um processo criativo que exige grande

rigor intelectual e muita dedicacdo. Nao existe uma forma melhor ou mais correta. O que se exige é

sistematizacao e coeréncia do esquema escolhido com o que pretende o estudo”.
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CAPITULO VI

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS:
Gestao curricular da Escola Indigena

6.1 Apresentacao dos resultados do estudo

Antes de iniciar o capitulo de apresentacao e discussao dos resultados entendemos relevante
apresentar o caminho trilhado, bem como os constrangimentos surgidos, ao longo do processo de

investigacao, pois permitira melhor compreensao dos dados apresentados neste capitulo.

6.1.1Primeira fase: a construcao de pilares estruturantes

Foram realizadas a revisao bibliografica e a pesquisa documental. A pesquisa e analise
documental, de extrema relevancia nesta pesquisa, possibilitou consultar e conhecer todos os aspectos
legais da Educacdo Escolar Indigena que incidem sobre politicas educativas, organizacao,
administracdo, gestdo pedagogica e curricular dos estabelecimentos do ensino basico. O caminho
estava tracado e iniciamos o seu estudo e 0 mapeamento de todos os aspectos legais que se referiam
ao curriculo e a diversidade na Educacao Escolar Indigena, respeitando a cronologia das publicacoes.
Esta analise documental permitiu enquadrar o novo olhar construido nas categorias pesquisadas,
favorecendo o estabelecimento de relacdes e de construcdes de eixos tedricos e epistemoldgicos
relevantes dentro do trabalho de campo.

A revisdo bibliografica, apoiada na epistemologia qualitativa e os pressupostos de uma
abordagem descritiva e interpretativa, orientaram a producao dos conhecimentos e constituiram a base
para a interpretacdo dos resultados. Centramos a atencdo da pesquisa nos aspectos teoricos que
pudessem subsidiar de forma ampla a compreensao da tematica em estudo. Nesse periodo da
pesquisa, etapa da revisao bibliografica realizou-se o esboco inicial da tese, seu primeiro e segundo
capitulos, realizou-se a transcricao das entrevistas e também e a participacao em varios eventos.

Essa etapa do trabalho e estudo bibliografico foi fundamentalmente importante para se
adentrar no campo do conhecimento indigena e buscar evidenciar as correntes epistemologicas que o
cercam, ficando claro que ha uma corrente legalista que luta pela escola nos moldes convencionais,
gue nao assimila as diferencas étnicas como vantagem e preocupa-se em garantir escolarizacao dos
povos tradicionais nos moldes da escola convencional, como garantia de um tratamento igualitario,

quer do ponto de vista legal, quer do ponto de vista da cultura. Sem a pretensdo de realizar qualquer
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julgamento, percebe-se que esse movimento da Escola Indigena assimétrica nas relacées de poder,
circunda uma pratica histérica do sistema educacional que ainda pensa a escola para 0s povos
indigenas como uma imposicao cultural colonialista.

Pode-se observar, entretanto uma corrente mais ligada a questdo do respeito as diferencas,
que pensa a Escola Indigena como instrumento de alteridade e garantia do direito a escolarizacdo, que
respeita e promove a identidade indigena, abrangendo as caracteristicas, peculiaridades, principios
gticos e pedagogicos da aldeia/comunidade que representa. Essa corrente surgiu com o movimento
dos professores indigenas e serviu de base para a garantia do direito a uma escola prépria, com
curriculo intercultural, bilingue/multilingue com curriculo e organizacao didatico-pedagogica
diferenciada das escolas convencionais.

Assim, a pesquisa concentrou-se em apenas uma escola, cujo critério de escolha foi a
possibilidade de se romper a barreira quase intransponivel imposta para o pesquisador. Existe um
consenso que somente os indigenas devem estudar, pesquisar, divulgar e dar voz as questbes
preponderantes do seu contexto e relativamente importantes para o seu povo. Ademais, quando se
referia que a pesquisa objetivava estudar as praticas curriculares dos professores indigenas e das
escolas indigenas no sentido da promocao da diversidade escolar, percebia-se que o problema se
expandia visto que a defesa da Escola Indigena assimilacionista demonstrava desconforto quando a
aceitacao de turmas multiétnicas, ou seja, o acolhimento e a integracéo de estudantes de outras

realidades e culturas oriundos de outras aldeias/comunidades.

6.1.2Segunda fase: os primeiros passos do percurso de pesquisa

A pesquisa foi iniciada no segundo semestre de 2015. O primeiro passo, apos a aprovacao
do projeto de pesquisa pelo Conselho Cientifico do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho, foi
entrar em contato com as escolas selecionadas para o desenvolvimento da pesquisa, através de seus
gestores. Pretendia-se estabelecer os primeiros didlogos a fim de se sondar as eventuais dificuldades
para o desenvolvimento do trabalho, mas também solicitar apoio e participacao dos intervenientes da
escola no trabalho de pesquisa a ser realizada.

O trabalho de visita e a sensibilizacao realizado nas escolas evidenciou o primeiro problema a
ser enfrentado para a realizacdo da pesquisa: a Escola Indigena municipal, selecionada para o
desenvolvimento da pesquisa recebeu com estranhamento, e talvez com desconfianca, a pesquisadora.
Cumpre-se esclarecer que existe uma corrente de estudos e pesquisas no campo da Educacéo Escolar

Indigena (EEI) que recomenda que as escolas, aldeias/comunidades indigenas procurem resguardar
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informacdes, saberes, praticas culturais e demais conhecimentos ancestrais para serem pesquisados e
informados por professores, agentes, liderancas, pesquisadores e instituicdes indigenas, ou seja,
somente os indigenas devem dar voz as suas problematicas.

Os chamados indigenistas, pesquisadores, apoiantes, “brancos” precisam estar envolvidos
com a causa indigena para garantia da autorizacédo e legitimidade do trabalho de pesquisa. Para se
adentrar as escolas e aldeias/comunidades indigenas precisa-se da autorizacao dos gestores escolares
e das liderancas indigenas da aldeia/comunidade. A pesquisadora, em questdo, como estudiosa da
EEl, percebeu esse resguardo, e talvez resisténcia, da comunidade escolar em se engajar na referida
pesquisa.

Face a estas restricbes ou resisténcias, a pesquisadora reuniu com o gestor da escola
municipal, que ¢é indigena e morador da comunidade, sobre a pretensdo da pesquisa e seus objetivos.
No entanto, ndo obtivemos autorizacdo de gravacado dessa reunido e, a titulo de confidencialidade,
pudemos dialogar sobretudo acerca das dificuldades vivenciadas pelas escolas indigenas para a gestao
curricular e para a elaboracdo de seu projeto pedagodgico especifico. Tomando como referéncia as
necessidades e dificuldades, e considerando de igual forma o problema inicialmente encontrado,
mantivemos, assim mesmo, a intencao de realizar a pesquisa na referida escola.

Esta escola localizava-se na mesma aldeia/comunidade da outra Escola Indigena selecionada
para a pesquisa, facilitando a exequibilidade da pesquisa empirica que nos propunhamos levar a cabo.

Esta segunda Escola Indigena selecionada para a pesquisa, a recetividade a pesquisadora foi
excelente. Houve predisposicdo imediata da gestora, que nao € indigena, mas que mora na
aldeia/comunidade, durante a semana, ocupando as dependéncias destinadas ao alojamento para os
gestores. De igual forma, percebeu-se a imediata adesao dos professores que ndo se auto declararam
indigenas e que moram na aldeia/comunidade durante a semana, ocupando também alojamentos
destinados aos professores. Os professores se dispuseram a participar das entrevistas, muito embora
as entrevistas nao se tivessem iniciado nesse momento. Constatou-se, todavia, o segundo problema.
Nesta Escola Indigena a ser investigada, em tese, os professores e os gestores, atuantes na escola,
nao sao indigenas como recomenda a legislacao.

Conversamos longamente com a equipe escolar, sobre questdes e implicagcdes diversas na
pesquisa, e no final comunicou-se que o andamento do pedido de autorizacao oficial aos sistemas
municipal e estadual de ensino para poder dar-se inicio ao trabalho de investigacdo na escola. Apos
essa etapa de sensibilizacdo nas escolas, foi dada entrada dos pedidos de autorizacdo para

desenvolvimento da pesquisa nos orgdos responsaveis pelas escolas, no municipio de Manaus, ou seja,
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na Secretaria Municipal e Secretaria Estadual de Educacdo, respetivamente, visto que as escolas
selecionadas pertencem a esses dois sistemas de ensino. Num outro momento, realizamos uma
reunidao com o gestor de um centro educativo localizado em Manaus, que também faz parte da
investigacao, ou seja, constitui a terceira escola na ordem estabelecida para o desenvolvimento da
pesquisa. Contudo, por problemas que serdo posteriormente relatados pela pesquisadora, foi a
primeira instituicdo onde as entrevistas foram realizadas. Apds a autorizacdo da pesquisa pelos
sistemas de ensino, foi encaminhada a autorizacao para as divisdes de ensino e posteriormente gestédo
das escolas. Esse processo compreendeu um semestre escolar, ou seja, o primeiro semestre de 2016.

Paralelamente ao aguardo da autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa nas escolas
indigenas, foi iniciado o processo de construcdo e validacdo pela orientadora dos instrumentos de
investigacao, ou seja, dos guides de e para recolha de dados: o guido das entrevistas dos gestores, dos
coordenadores, dos professores e dos estudantes, bem com o quadro geral das entrevistas a serem
realizadas.

A construcao dos guides das entrevistas seguiu a mesma logica para todos os entrevistados.
Foram organizados cinco grandes eixos que contém entre trés e cinco questdes norteadoras e algumas
questdes complementares, que, por se tratar de uma entrevista semiestruturada, poderiam ser feitas
aos entrevistados no momento da coleta de informacdes, objetivando clarificar as respostas e assim
direcionar a compreensao no sentido do objetivo que estava sendo trabalhado.

No segundo semestre de 2016, apds a validacdo pela orientadora dos instrumentos de
recolha de dados, foi iniciada a 2° fase, destinada a realizacdo das entrevistas semiestruturadas e dos
grupos focais; as entrevistas e grupo focal foram desenvolvidos em dois contextos escolares, em duas
etapas distintas, assim distribuidas:

a) Contexto 01 - CTCC responsavel pelo conteudo curricular:
e Entrevistas com 01 gestor escolar e 02 coordenadores pedagogicos
e Focus group ou grupo focal (cinco sessdes) formado com os professores ministrantes
do conteudo curricular, atuantes no centro educacional; nessa atividade o numero de
participantes ndo foi 0 mesmo em cada sessdao, mas tomamos como base o numero
inicial e final de 08 participantes.
b) Contexto 02 - escola recetora do contetdo
e Entrevistas com um gestor administrativo e um gestor pedagogico
e Focus group ou grupo focal (uma sessao) oito estudantes das turmas de 6° ao 9° ano,

sendo dois alunos de cada sala de aula, da Escola Indigena pesquisada.
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e Focus group ou grupo focal (uma sessdo) com cinco professores presenciais, atuantes

na Escola Indigena pesquisada.

Na Etapa | foi realizada a primeira parte da pesquisa de campo com aplicacao de entrevistas
aos gestores e coordenadores pedagdgicos do centro de transmissdo. A perspetiva dessa técnica foi a
possibilidade de ampliar os limites do instrumento, inserindo-se questdes a medida que os
entrevistados expressavam seguranca em compartilhar os conhecimentos e producdo de ideias
vinculados ao tema pesquisado. Nessa fase da pesquisa a intencionalidade foi “permitir ao instrumento
deixar de ser fonte de producao de dados validos para converter-se em fonte de informacdo sobre o
estudado” (Rey, 2011, p. 79). As entrevistas foram gravadas em audio, posteriormente foram
transcritas e organizadas em tabelas no Word, para a seguir aplicar-se a técnica de analise de
contetido, com o suporte do software NVIVO e, por fim, realizar a codificacdo, categorizacdo e analise
qualitativa do estudo.

Na Etapa Il foram formados os grupos (focus group) para a elaboracdo das entrevistas e
escuta dos professores e estudantes separadamente. Os grupos focais foram formados com
informantes-chave indicados pelas escolas em cada contexto, com o propésito de se obterem dados
diversos acerca da pratica curricular dos professores na perspetiva da sociodiversidade. Nesta técnica
de recolha de dados objetivou-se a escuta atenta dos participantes, intervenientes da Escola Indigena,
em suas singularidades, a fim de se analisar qualitativamente os resultados, tendo como referéncia os
sujeitos no universo pesquisado.

Para o grupo focal, foram convidados a participar os professores ministrantes do contetdo,
atuantes no centro educativo, dos componentes curriculares do Ensino Fundamental - Lingua
Portuguesa (n=1) Lingua Inglesa (n=1), Lingua Espanhola (n=1), Matematica (n=1), Histéria (n=2),
Geografia (n=1), Ciéncias (n=1), Artes (n=1), Educacao Fisica (n=1), Ensino Religioso (n=1). O nimero
de participantes sofreu uma variacdo nas sessdes do grupo focal, ou seja, ndo houve a participacao
dos dez professores, somente oito (sem a participacdo do professor de Lingua inglesa e Lingua
Espanhola) e, mesmo assim, esse numero de participantes ndo se manteve em cada sessao por falta
de adesao a reunido previamente marcada. Foi explicado aos professores a metodologia do estudo e
ressaltou-se a importancia de todos participarem - falar, contribuir, opinar, concordar ou discordar do
que foi falado, assim como foram planejadas reunides quinzenais, as tercas-feiras pela manha.

Todavia, com o decorrer das sessdes, foi variando em numeros de professores, dada a

auséncia de uns e a participacao de outros docentes que atuavam com o componente curricular
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Filosofia e Sociologia. Nas reunides seguintes a frequéncia dos professores nao foi integral, sendo que
alguns ndo mais retornaram ao grupo. Na segunda sessao participaram seis professores, na terceira
sessdo participaram quatro professores, na quarta sessdo compareceram somente dois professores e
na sessao final a adesdo foi total. Este facto podera estar associado a estratégia intencional de
oferecimento de um lanche de despedida do grupo e também como forma de agradecimento pela
colaboracao com o trabalho de pesquisa realizado. Embora no total, tivessem sido realizadas cinco
sessoes, correspondendo uma sessao para cada eixo do estudo realizado, ndo podemos deixar de
lembrar Yin (2005) que reconhece que poucos estudos de caso terminam como foram inicialmente
planeados. Mas o autor alerta para que essas alteraces ao projeto podem acontecer por incorporacao
de novas e importantes informacdes ou constatacdes recolhidas ao longo da pesquisa empirica, mas o
projeto ndo deve sofrer alteracdes nas questdes iniciais de investigacdo. Para este autor é necessario
encontrar um justo equilibrio para compreender quando as modificacdes necessarias justificam o
abandono do projeto inicial e o desenho de um novo, com a formulacdo de novas questdes iniciais.

Em suma, foi notoria a dificuldade para realizar as reunides do grupo focal com os
professores das duas escolas e das diversas areas do ensino (Linguagens, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Matematica). No centro educativo alguns professores declinaram da participacao
e nao deram sequéncia as reunides do grupo visto que precisariam conciliar o tempo destinado ao
planejamento e transmissao de aulas com as reunides.

Na Escola Indigena foi possivel realizar somente uma longa sessdo do grupo focal com os
professores, pois foi necessario suspender um dia de aula para que pudéssemos realizar a entrevista.
Foi entdo necessario aproveitar essa Unica parada nas atividades escolares para participacao dos
professores na entrevista, pois apesar de estarem engajados no estudo nao havia tempo livre para essa
atividade. Os professores, na sua maioria, davam aulas nos turnos - vespertino e noturno - e pela
manha realizam servicos domeésticos, preparavam o almoco e organizavam o plano de ensino, pelo que
o0 tempo livre somente existia apos o término das aulas do turno noturno. Porém, a aldeia/comunidade
ficava sem luz elétrica, literalmente no escuro, ndo havendo nenhuma condicdo para mobilizacdo deste
grupo de intervenientes.

Nesse sentido a limitacao para reunir os professores na Escola Indigena, a disponibilidade de
tempo dos professore para participar de cinco reunides do grupo focal seguidas, de contribuir com a
pesquisa, € uma limitacdo a ser considerada. A dificuldade de acesso a escola nao viabilizou a ida em

periodos diferenciados ao longo do ano, para intercalar as reunides do grupo. Assim evidencia-se que a
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metodologia do grupo focal, mais longa para coleta de dados, gerou uma limitacdo para perceber as
percecOes e ouvir as vozes destes intervenientes.

No segundo semestre de 2016, apesar das dificuldades finalizamos a pesquisa nas escolas
indigenas. Realizamos em parte, porque a escola municipal que atende somente ao primeiro segmento
do ensino fundamental, ou seja, criancas de sete a onze anos nao achou conveniente participar da
pesquisa e assim nao concedeu a autorizacao para realizacdo do estudo proposto. Realizamos entéao o
trabalho de investigacdo somente na Escola Indigena que oferece o Ensino Fundamental de 6° ao 9°
ano, objeto da presente investigacao.

Tal como ja fizemos referéncia, a pesquisadora fez uma imersdo no contexto. Este contacto e
proximidade com o contexto ecoldgico, os dialogos e interacdes na escola, permitira um conhecimento
pratico e proximo dos micro e exossistemas (Bronfenbrenner, 1987). Todavia, diferentes problemas e
limitacdes ao estudo se evidenciaram nessa fase da pesquisa, dos quais se destacam os problemas
relacionados com o transporte, a logistica, o clima e a dindmica dos rios. Estas situacoes retardaram a
realizacao das entrevistas na Escola Indigena. Nesse periodo de imersao na comunidade e na escola, a
investigadora teve oportunidade de observar os desafios que os professores e os estudantes
vivenciavam diariamente para ter acesso a escola e a aprendizagem.

Apos esta breve descricao do processo inicial de coleta de dados, apresentaremos em
seguida o Capitulo VI onde se descrevem, analisam e discutem os dados. Destacam-se, na perspetiva
da pesquisadora, os resultados da pesquisa de campo, com énfase em cinco eixos de investigacéo,
suas categorias e subcategorias de analise tendo a sociodiversidade como tema transversal no estudo.
Este topico tem como objetivo demonstrar os resultados da pesquisa qualitativa realizada por meio das
entrevistas semiestruturadas, aplicadas em dois contextos educativos, para gestores, coordenadores,
professores e estudantes, tendo como objetivo central da investigacdo averiguar quais sdo as
percecOes dos intervenientes da Educacao Escolar Indigena sobre as praticas de valorizacao da

diversidade escolar.

6.2 Apresentacdo dos resultados do Eixo 1 - Politicas curriculares para a
Educacao Indigena

O Eixo 1 tem como objetivo averiguar em que medida se reconhece o direito e atencéo a
sociodiversidade dos povos indigenas dentro do marco legislativo no Brasil tendo-se estabelecido como
unidade de analise “Quais e de que forma os normativos legais nacionais reconhecem e valorizam a

diversidade escolar dos povos indigenas?”,
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Para atender esse primeiro objetivo realizou-se um estudo acerca da legislacdo educacional
brasileira concernente a Educacdo Escolar Indigena, com a finalidade de se destacar o direito a
educacao, assegurado aos povos indigenas através da CF de 1998; evidenciou-se a educacdo como
direito humano com énfase na garantia dada aos povos indigenas pela LDB 9394/96, de autonomia no
desenvolvimento de um modelo proprio de escola, concebido e gestado por seus signatarios, com um
modo de organizacao curricular especifico para cada etnia.

A categoria definida nesta unidade de analise foi “politicas curriculares” para a EEI, que tem
como subcategorias: “apoio técnico-pedagogico”, “critérios para implantacao das escolas indigenas” e
“financiamento educacional”. As subcategorias sdo apresentadas em tabelas especificas com o0s
respetivos resultados. Apds a apresentacao das tabelas com a sistematizacao do estudo, unidades de
contexto e unidades de sentido analisadas, efetua-se um tracado das percecdes da autora, sobre o
contexto estudado, somado a outros dados das entrevistas, com contribuicbes das percecoes
observadas no trabalho de campo e os estudos teoricos realizados com base em educadores diversos,

constituindo-se assim o campo das inferéncias.

6.2.1Apoio Técnico-Pedagogico

Na analise da categoria politicas curriculares para a EEl e a subcategoria “apoio técnico-
pedagbgico” considera-se coerente destacar que, o apoio técnico-pedagogico é uma condicao essencial
para que os povos indigenas possam aspirar a autonomia técnica e pedagogica para a efetivacdo do
seu direito a educacao, através de uma escola propria como sinaliza a legislacado educacional
estudada.

Tal como se pode observar nas vozes dos inquiridos (Tabela 16), os intervenientes da Escola
Indigena apresentam percecdes diferenciadas sobre o apoio técnico-pedagogico, referindo-se a
diferentes formas e agentes de apoio, como “assessores” (COOR1), “voluntadrios’ (GTS2), “professores
especialistas’ (COOR2). Por outro lado, alguns intervenientes coincidem na percecdo de presenca de
apoio técnico-pedagogico afirmando “ew penso... orientados para ministrar uma aula...” (GTC1), ou
ainda a presenca de um processo de mediacao, orientacao, mas também e supervisao pedagogica,

afirmando

“[...] assessores que fazem a mediacdo (...) assessores fazem essa intervencao no sentido
de dar sugestbes, no sentido de orientd-los de fazer seu parecer pedagogico daquele
planejamento que o professor elaborou” (COOR1).
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Estas narrativas sugerem que a o sistema educacional desenvolve uma politica de orientacao
e de apoio técnico-pedagogico direcionado as escolas indigenas, mas os intervenientes dessas mesmas
escolas indigenas - responsaveis diretamente pela elaboracao e operacionalizacao do projeto politico,
pedagogico, organico e culturalmente diferenciado das formas e modelos curriculares tradicionais -
mencionam que ainda persistem dificuldades para que atuem no contexto da diversidade educacional
do Estado do Amazonas. Estas dificuldades centram-se especialmente no priorizar as culturas
indigenas nas suas praticas curriculares, destacando que tém limitacdes e necessidades diversas na
gestdo desse modelo curricular especifico, tal como se pode observar na Tabela abaixo apresentada
(Tabela 16). A este respeito, lembramos Niskier (2007) que considera que as mudancas estruturais na
educacado, tao complexas pelos seus impasses e desafios, avancos e retrocessos, sdo apreendidas

COmo um processo inacabado e exigem uma postura critica por parte dos educadores.

Tabela 16 - Apoio técnico-pedagégico — Eixo 1

UNIDADE DE CONTEXTO / CODIGO UNIDADE DE SENTIDO

Nossos professores ministrantes, eu penso, eles séo orientados para
ministrar uma aula para atender essa grande diversidade que existe no
Estado do Amazonas. (GTC1)

Nos fazemos o acompanhamento de todo o processo
pedagogico, diditico-pedagogico, a organizacdo de todo o
trabalho pedagogico dos professores que ministram aulas, nos
estudlios, que sdo  professores  especialistas, bem  como
acompanhamos também o andamento do trabalho nas salas de
aula presenciais. (COOR2)

Geralmente dois assessores pedagdgicos por série, entdo esses
assessores que fazem a mediacdo com os professores
ministrantes onde eles elaboram o0s seus planejamentos e 0S
assessores fazem essa intervencdo no sentido de dar sugestoes, no
sentido de orientd-los de fazer seu parecer pedagogico daquele
planejamento que o professor elaborou. (COOR1)

Supervisdo pedagogica e curricular

Eles tém uma referéncia boa da instituicdo, ndo é a toa que quase 300
alunos e isso para nos sdo muito importantes, por que pra nos por mais
que o nosso professor nao tenha um apoio, como deveria ter esse
apolio da educacdo mais nds viramos nos 30 né, é aquilo o esta aqui por
amor, dedicacdo, ele ndo tem apoio de ninguém, entio isso vai
dificultar muito ao professor... (PP)

[...] esta acontecendo o confetdo no tecnoldgico ai aquilo que nds néo
aprende, (ndo aprendemos) as vezes, ai nos tira a conclusdao com o
professor presencial que estd na sala. (EST)

Nossos professores ministrantes, eu penso, eles séo orientados para

. . . A Autonomia e Flexibilidade Curricular
ministrar uma aula para atender essa grande diversidade que
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existe no Estado do Amazonas. (GTC1)

As outras escolas municipais o ano letivo vai até em outubro, porque
quando a seca ja esta demais mesmo, ja ndo tem mais o que secar em
outubro, e o ano letivo se encerra e a nossa dificuldade, nos temos
uma dificuldade muito grande mesmo, porque o ano letivo se
encerra, os alunos ja ndo conseguem mais sair pela distancia da
localidade é um agravante nessa época. (GTS1)

A gente poderia, por exemplo, pegar uma aula, de Geografia, por
exemplo, falando das etnias, processos de miscigenacao do Brasil, a
genle insere ali e pronto fechou. Ndo tem assim uma cobranga, por
exemplo, preciso falar em toda a unidade. (PM)

Nds recebemos bastantes voluntadrios de diferentes areas, direifo,
medicina, engenharias, onde a gente pode levar pra sala de aula Relacao professor-aluno
uma conversa com esses alunos sobre o futuro. (GTS2)

Fonte: elaboracao propria

A este proposito alude-se a necessidade de autonomia e flexibilidade curricular face as
especificidades da Escola Indigena através de um “olhar diferenciado’ (GTS1). A EEI ainda precisa ser
olhada de maneira diferenciada no contexto das politicas educacionais, pois requer um apoio
pedagogico distinto das demais escolas. Assim, em nosso entender, a fala dos povos indigenas de
diferentes etnias ressalta a necessidade de operacionalizacdo do direito a uma escola propria e do
direito a uma educacdo escolar especifica, através de um curriculo intercultural que envolva a
diversidade, respeite as diferencas e promova o fortalecimento das distintas identidades indigenas. Os

intervenientes da EEl ressaltam a

“l...] nossa escola ela precisa ser olhada com um olhar diferenciado porque é a unica
escola que na época da seca fica trabalhando, o ano letivo até dezembro” (GTS1).

Este “olhar diferenciado’ parece estar relacionado com as especificidades ecolégicas e
contextuais, mas que influenciam diretamente o proprio processo de ensino e de aprendizagem.
Nesse sentido, é fundamental que os professores tenham orientacdes e apoio técnico-pedagogico para
e no desenvolvimento da sua pratica docente. Denotam-se nestas palavras, percecdes de um contexto
desafiador para as politicas curriculares que ainda insistem num curriculo Unico, “feito @ medida’, na
reproducao e homogeneidade cultural da sociedade, através de uma pratica pedagogica monocultural.

Mais ainda, “[...] esta acontecendo o contevdo no tecnoldgico ai aquilo que nds ndo aprende,
as vezes, al nos tira a conclusao com o professor presencial que estd na sala" (EST), ou seja, parece

que mesmo o centro tecnolégico nao atende as especificidades do seu publico-alvo, nem apresenta
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propostas de integracao curricular entre os conhecimentos cientificos escolares prévios nem
os conhecimentos tradicionais e ecolégicos.

Simultaneamente, os estudantes inquiridos salientam o papel do professor presencial. Os
estudantes da escola pesquisada sdo representantes de 13 comunidades indigenas com aspiracoes
educacionais diversas, mas que tém na escola a possibilidade de obter conhecimentos de diversas
culturas e desenhar projetos de futuro para si e para o seu contexto. Nesse sentido, precisam de
atencdo e orientacdo no processo de ensino e aprendizagem que possam garantir o aproveitamento
escolar na sua totalidade, ou seja, para a aquisicao de conhecimento cientificos universais e
aprendizagem da cultura étnica de sua comunidade, relacionada ao seu contexto e experiéncias.
Evidencia-se, por isso, que é imprescindivel que os estudantes indigenas sejam ouvidos para que a
comunidade educativa conheca quais sao suas aspiracoes e desejos de futuro, quais sado suas
necessidades de aprendizagem, para assim poderem orientar-se na definicdo do projeto educativo da
escola e das praticas curriculares integradas ao seu contexto e a sociedade mais ampla.

Os estudantes relataram que, em relacdo aos contetidos programaticos, ndo conseguem
apreender e aprender nas aulas que acontecem por meio tecnoldgico, mas que procuram tirar as suas
duvidas com os professores que atuam na sala de aula mediando o processo de aprendizagem. Porém
esses professores presenciais, que atuam no dia-a-dia na Escola Indigena sdo generalistas contrapondo
com 0s “ professores que ministram aulas, nos estudios, que sdo professores especialistas” (COOR2). As
aulas sdo transmitidas a distancia por professores especialistas, mestres e doutoras da diversas areas
de conhecimento, que tem dominio dos conhecimentos cientificos veiculados nas aulas que chegam a
Escola Indigena, por outro lado o professor presencial conhece melhor a bagagem cultural dos
estudantes bem como a possibilidade de exploracao das experiéncias do contexto ecologico, assim a
integracao das atividades docentes, evidencia-se como uma pratica curricular urgente e necessaria a
fim de promover a aprendizagem escolar satisfatéria. Observa-se, nesse sentido que os estudantes
necessitam de apoio psicopedagogico no sentido da garantia do direito ao ensino, a aprendizagem e
a progressao escolar.

Quanto aos professores que atuam na EEl, a pesquisa evidenciou que necessitam de
orientacdes curriculares especificas ¢ apoio pedagoégico para reconhecer e trabalhar no
contexto da diversidade, a fim de que desenvolvam o planejamento de ensino, aulas e projetos
curriculares que promovam a diversidade escolar. Ressaltam que necessitam de orientacoes
pedagodgicas especificas para o desenvolvimento das praticas curriculares na EEI, pois se

ressentem “que o nosso professor néo tenha um apoio, como deveria ter” (PP).
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Embora recebam o contetido de ensino por meio tecnolégico, os professores que atuam na
escola pesquisada relatam que nao participaram de nenhuma formacao especifica para atuar na
Escola Indigena. Os professores inquiridos do CTCC afirmam que se realiza um trabalho de
assessoria pedagodgica para os professores que atuam na transmissao do conteldo, mas esse
mesmo acompanhamento pedagogico nao acontece para os professores que atuam na Escola Indigena
pesquisada. Menciona-se que “0s assessores fazem essa intervencdo no sentido de dar sugestoes, no
sentido de orienta-los de fazer seu parecer pedagogico “(COORD2), e mais “acompanhamos também o
andamento do trabalho nas salas de aula presenciais” (COOR2), porém esse “acompanhamento” é a
distancia, por meio tecnologico.

Os professores que elaboram os contetdos das aulas transmitidas por tecnologia para a
Escola Indigena relataram que necessitam de orientacao e acompanhamento no desenvolvimento do
planejamento pedagdgico e curricular, sobretudo na definicdo das tematicas a serem trabalhadas,
temporalidade, objetivos, atividades e finalidades visto que o curriculo ndo é especifico para a EEl e os
mesmos “ndo sofrem nenhuma cobranca” (PM) para integrar os conhecimentos ecoldgicos indigenas
no planejamento de ensino e nas praticas curriculares. Foi relatado pelos professores que atuam na
Escola Indigena pesquisada e no CTCC, que os mesmos nao recebem nenhum apoio pedagogico para
atuar na EEI, ndo possuem formacao especifica para atuar nessa modalidade de ensino, para além de
desconhecer as Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Indigena.

Ressalta-se que os professores que atuam na Escola Indigena ndo sdo professores indigenas
como recomendam as Diretrizes Curriculares para essa modalidade de ensino, e conforme os
relatos dos professores, nas entrevistas realizadas na escola, existem muitas dificuldades no processo
de mediacdo e contextualizacdo dos conhecimentos. Assim, evidenciou-se que a problematica
relacionada a formacao dos professores precisa ser observada junto com a necessidade de
orientacdo e apoio especifico para os professores indigenas, ou nao indigenas, para atuar nas escolas
indigenas no contexto da diversidade escolar.

Parece existir uma contradicdo nas acdes politicas e pedagogicas propostas visto que as
praticas curriculares, a organizacao do trabalho pedagodgico e a formacao dos professores atuantes nos
contextos (Escola Indigena e CTCC), nao estdo efetivamente integradas. Porém, a atuacdo desses
profissionais se mesclam pela mediacao tecnolégica, ja que quer a aula presencial na escola quer a
aula transmitida, e mediada localmente, caminham para o mesmo fim que é a aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido, esses multiplos profissionais estdo desafiados a desenvolver uma pratica

integrada, falando a uma sé voz, com um fio condutor Unico: a educacao e desenvolvimento dos alunos
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como ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem. A propria LDB 9494/96, artigo 12,
inciso |, determina que cabe aos professores indigenas participar na “elaboracdo da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino ao qual € vinculado”, contribuindo para um curriculo e para
um conjunto de praticas voltados para a valorizacdo das especificidades dos seus alunos, bem como
das diferentes culturas de cada comunidade.

Em suma, considera-se a atuacdo do professor presente na sala de aula, com formacéo
especifica para atendimento e inclusao da diversidade escolar, ¢ de fundamental importancia. Torna-se
relevante a atuacdo de professores indigenas com orientacdo didatico-pedagogica, apoio educacional
especializado e formacéo especifica para atuar nas escolas indigenas, bem como de pedagogos e
gestores com formacao, sensibilidade e compromisso ético-pedagogico para contribuir com orientacdo
e apoio da equipe escolar na efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes

indigenas.

6.2.2Critérios para implantacao das escolas indigenas

No topico “critérios para implantacao das escolas indigenas”, procurou-se recolher dados que
ressaltassem a garantia do direito de todos os cidadaos a educacao através de um processo de
universalizacdo do ensino publico. Ora, “todos os cidadados” envolve, indubitavelmente, os povos
indigenas, garantindo-lhes o0 acesso a escola como cumprimento do pleito legal. Mais ainda, a LDB
9394/96, artigo 12, inciso |, determina que cabe a Escola Indigena “elaborar e executar a sua
proposta pedagdgica”, ou seja, organizar as normas de funcionamento e organizacdo segundo os
critérios estabelecidos legalmente. Os povos indigenas passaram assim a ter o direito a educacao
escolar, bem como a organizacdo da escola prépria, mas o Estado tem a obrigatoriedade de oferta-la,
respeitando-se a cultura, a lingua e os costumes nos processos educacionais, pedagogicos e

curriculares.

Tabela 17 - Critérios para implantacao das escolas indigenas — Eixo 1

UNIDADE DE CONTEXTO/CODIGO UNIDADE DE SENTIDO

Principal objetivo dele quando foi criado, foi atender realmente
comunidades de dificil acesso e as dreas indigenas, gue geralmente séo
dreas localizadas em locais de dificil acesso mesmo né. (GTC1)

Diversidade contextual, territorial e
A nossa escola, os nossos alunos eles sao oriundos, pertencem a 13 cultural dos estudantes
comunidades, das quais das 13 comunidades, ftemos indigenas na
comunidade Nova Canad, Nova Esperanca, que é a Puranga Conquista, Sdo
Tomé, Terra Preta e 3 unidos; (GTS1)
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[...] a implantacdo ela é... parte de uma demanda local, estio dentro da
propria comunidade, muitas escolas indigenas, muitas etnias, elas tém
solicitado a essa educacdo. (COOR1)

Porque, voltando de novo a questio do fafo de que sdo muitas etnias, seria
também um trabalho muito grande eu querermos dar conta de todos esses, da
especificidade de todas e de novo, ndo é uma coisa so, cada uma das etnias
vai ter um processo de cosmogonia. (PM)

Entdo o mafor desafio hoje € vislumbrar um direcionamento eficaz, pratico
para a educacao ribeirinha, pra educacéo indjgena. (GTS2)

Tem uma rota que a lancha vai buscar no Rio Cueiros e a outra rota é aqui de
cima do Rio Negro, [garapé Acu etc. e tal e outra descendo aqui o Rio Negro
que é Terra Preta e Santa Maria, S40 03 rotas que atendem essa
demanda. (PP)

A comunidade que faz o levantamento da demanda e da necessidade
e entra em contato com uma geréncia de estatistica e essa geréncia vai fazer
com que o0 centro de midias receba essa demanda e providencie o

equipamento para a comunidade, al val fazer toda uma pesquisa se realmente Mediac&o tecnologica
nessa comunidade existe uma demanda significativa de estudantes, para que o Escola ecologicamente sustentavel e
equipamento e fodo o arsenal, toda a estrutura sefa montada nesta regionalizada

comunidade. (COOR2)

A escola, como diria, é uma escola sustentdvel... (EST)

Fonte: elaboracao prépria

Em relacdo aos critérios para implantacao das escolas indigenas o que se ressalta nas falas
dos intervenientes da EEI é que as comunidades indigenas procuram a escola e “#ém solicitado a essa
educacao’ (COOR1), assim como a inclusao educacional, ja que “parfe de uma demanda local; estao
dentro da propria comunidade, muitas escolas indigenas, muitas etnias, elas tém solicitado a essa
educacdo” (COOR1).

Para dar resposta a este interesse, e partindo da “demanda local” a comunidade e o sistema
educacional organizam-se para assegurar o0 atendimento escolar e garantir a estes estudantes de
diversas comunidades indigenas, sobretudo as “comunidades de dificil acesso e as dreas indigenas,
que geralmente sdo dreas localizadas em locais de dificil acesso mesmo, né’ (GTC1). Estas
comunidades fazem “o flevantamento da demanda e da necessidade e entra em contato com uma
geréncia de estatistica’ (COOR2) situada na Secretaria de Educacao, que ao “aprovar a demanda”
emite uma ordem para que o CTCC “providencie o equipamento”’ e” todo o arsenal, foda a estrutura
sefa montada nesta comunidade” (COOR2).

Para tal, o sistema educacional assegurou um recurso satélite que “leva a sala de aula” as

diversas comunidades indigenas, em pontos remotos do territério amazdnico, proporcionando o ensino

142



mediado por tecnologias. Esta modalidade de ensino abrange o recurso bidirecional de
videoconferéncia com didlogo em tempo real entre professores e estudantes, a fim de promover o
acesso de todos a escolarizacdo, mas acima de tudo o acesso a um processo de ensino e de
aprendizagem como garantia do direito a educacao. Assim sendo, o atendimento escolar possibilitado
pelo modelo de educacao a distancia, permite a inclusdo educacional, ou seja 0 acesso a escola
para milhares de jovens, o atendimento a diversidade sociocultural e consequente reducdo da
desigualdade social (Carvalho & Jacinto-Sousa, 2015, p. 3).

O Centro educativo, com ensino por mediacao tecnolégica, segundo foi informado, tem
tecnologia para chegar aonde as escolas convencionais, por motivos diversos, nao chegaram, ou seja,
nao foram implantadas. De facto, sendo alunos oriundos de treze diferentes comunidades (GTS1)
significa que representam “muitas etnias” (PM) que requerem o direito a escola e direito a
educacao escolar (GTS2).

0 desafio para a implantacao das escolas é dar atencao a diversidade no trabalho curricular e
ao desafio do atendimento escolar, mas é um “[...] frabalho muito grande (...) querermos dar conta de
todos (...) da especificidade de fodas (...) cada uma das etinas vai ter um processo de cosmogonia”
(PM). Essa realidade educacional multifacetada, multicultural e multilingue representa bem o contexto
geopolitico do Estado do Amazonas e desafia a implantacdo das escolas indigenas. E de salientar que
0s inquiridos ndo mencionam aqui a educacao indigena, o que podera ser uma contradicao

considerando a diversidade étnica dos estudantes, sobretudo indigenas.

6.2.3Politicas curriculares para a Educacao Escolar Indigena: Financiamento
educacional

Neste topico buscava-se recolher dados sobre o financiamento educacional (Tabela 18), o seu
grau de adequacao a essa modalidade de ensino através de um olhar para a estrutura da escola, seus
recursos materiais, suporte, tecnologia e transporte de acesso, para além da recolha do grau de

satisfacdo dos usuarios desses servicos.

Tabela 18 - Financiamento Educacional - Eixo 1

UNIDADE DE CONTEXTO/CODICO UNIDADE DE SENTIDO

Afé onde eu sei ndo existe nada especifico. Até onde eu sei, nao existe verba
especifica para esse atendimento especifico. (GTC1)

) L, . ) ) Investimento
Os professores das comunidades indigenas vém tanto pressionar para conseguir

alguma coisa né? Porque ndo estd chegando esse recurso Ild, porque eles
estdo sem o financiamento adequado, como eles vém também pra formacéo ne...
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(PM)

No meu ponto de vista eu acho que nao, falta mais investimento... (PP)

NGs iniciamos ano passado com 2 lanchas, hoje nds temos 3 lanchas e 1 tornado
— um minibarco — porque o fluxo de aluno aumentou. (GTS1)

Agora é fato que é um desafio muito grande porque sido comunidades
muito distantes, de dificil acesso, para se levar em algumas comunidades
indigenas esses equipamentos se leva em muito tempo. Tem que levar no
barco, as vezes tem que se caminhar longas distancias. (COOR1)

Obstaculos e parcerias
No caso eu que venho do igarapé acu a lancha é patrocinada pela SEDUC e ai
paga o condutor para conduzir os alunos para a escola; A gente trabalha além
de estudar. Trabalho pra ajudar em casa (e com) isso, outros recursos para
conseguir algum dinheiro, A gente mesmo que compra o nosso material,
fardamento escolar, tudinho é comprado... so a aula que é de graca. (EST)

Temos, sim, nds temos bastantes parcerias. (GTS2)

Esses direifos as escolas indijgenas, de certa forma, a gente confempla (né) as | Direito a Educacdo Escolar Indigena
escolas sdo confempladas com a educacdo, mas ndo € uma educacdo
especificamente para a Escola Indigena. (COOR2)

Fonte: elaboracao prépria

Na nossa observacdo e imersao de campo vimos que a Escola Indigena pesquisada tinha
boas instalagoes e um belo projeto arquitetonico®, de madeira, adaptada ao clima amazonico,
amplos espacos, salas de aula adequadas, salas para setores administrativos, copa, banheiros,
cozinha, alojamento para os professores.

Existem, todavia, algumas dificuldades na Escola Indigena, mas também ja foram
organizadas formas para as ultrapassar, nomeadamente na ampliacdo de transportes escolares e a
existéncia de parcerias. Os estudantes se deslocam de barco para ir a escola e o transporte escolar ¢
fornecido pelo sistema educacional de ensino, que organizou “03 rotas que atendem essa demanda’
(PP). Quanto a deslocacdo ou acessibilidade a escola, os estudantes relataram que tém inumeras
dificuldades, pois viajam de lancha ou barco pelo rio Negro, por horas seguidas, até que cheguem a
escola, e repetem novamente essa aventura quando retornam as suas casas. Dada a afluéncia de
estudantes “Nds iniciamos ano passado com 2 lanchas, hoje nds temos 3 lanchas e 1 tornado — um
minibarco — porque o fluxo de aluno aumentou’ (GTS1). O barco se destaca como o principal meio de
transporte das populacdes locais considerando-se a geopolitica da regiao amazoénica, suas hidrovias

formadas por rios e igarapés. Além da viagem de barco, ainda realizam longas caminhadas, a partir da

25. Ver Figura 09
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beira do rio até a chegada aos seus destinos finais, quase sempre ao anoitecer. Relatam essa

dificuldade usando alguma ironia e bom humor:

“No caso eu que venho do igarapé acu a lancha é patrocinada pela SEDUC e ai [o SEDUC]
paga o condutor para conduzir os alunos para a escola. A gente trabalha além de estudar.
Trabalho pra ajudar em casa (e comy) isso, outros recursos para conseguir algum dinheiro.
A gente mesmo que compra o nosso material, fardamento escolar, tudinho é comprado...
S0 a aula que é de graca” (EST).

Mais ainda, os estudantes indigenas, e nao indigenas, da escola, que estudam no turno
vespertino, de 6° ao 9° ano, relataram que a escola ainda necessita de inumeros recursos
materiais, pois “ndo existe verba especifica para esse atendimento especifico” (GTC1). Assim, a
biblioteca escolar foi recém-organizada, mas ainda ndo tem um acervo diversificado e de qualidade,
ndo oferece computadores nem acesso a internet para os estudantes. Por sua vez, os professores
mencionam que “falta mais investimento..." (PP) e outras demandas conforme se observa nos dados
da Tabela 18.

Observou-se que a escola estd adaptada tecnologicamente para efetivar a rececdo do ensino
por mediacao tecnolégica. As aulas sdo transmitidas ao vivo, diariamente, para as escolas,
indigenas e nao indigenas, vinculadas ao CTCC. Cada sala de aula dispde de uma antena de satélite,
TV de 42 polegadas, computador, camara de video, microfone e teclado. Para além disso, a escola
possui quadros brancos, carteiras escolares e ventiladores nas salas, mas os estudantes sugerem que
a escola amplie os recursos aplicados ao processo de ensino e aprendizagem, a melhoria da estrutura
da escola como um todo (quadra esportiva, biblioteca, laboratérios, ventiladores).

Os coordenadores reconhecem que nao se desenvolve, na Escola Indigena, um curriculo
adaptado a realidade, que corresponda as realidades de vida e crescimento dos estudantes, pois nao
existem recursos financeiros para esse atendimento especifico, assumindo que “ndo é uma
educacao especificamente para a Escola Indjgena” (COOR2). Os estudantes, por sua vez, evidenciaram
as dificuldades para a aprendizagem, especialmente originadas pelas inumeras situacdes/aspectos das
realidades pessoais e familiares, sociais e econémicas, como por exemplo: realizar tarefas escolares
durante a viagem para a escola; trabalhar para colaborar com as necessidades materiais das familias;
realizar as compras dos seus materiais escolares, dada a falta de recursos pedagogicos nas escolas.

Para esses estudantes, lembramos:

A educacdo ¢ decisiva para romper a logica vigente pela qual os mais pobres estariam
destinados a exclusao e, por isso, deveriam ter acesso apenas a conhecimentos igualmente
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pobres, fornecidos por processos instrucdo simplistas e simplificados, a partir de uma
orientacao politica segundo a qual investimentos mais substantivos do ponto de vista da
concecdo ou do financiamento, por parte do estado, significariam desperdicios dos
recursos publicos (Gentili & McCowan, 2003, p. 31).

Estas vozes dos estudantes evidenciam a necessidade da aplicacdo de mais recursos
financeiros na EEIl no sentido de se promover a equidade escolar, a garantia do acesso a escola, ao
ensino e a aprendizagem; garantir a acessibilidade aos materiais escolares, a alimentacdo e ao
transporte escolar dentro dos padrdes minimos de qualidade previstos para as demais escolas do
sistema estadual de ensino.

Em suma, de acordo com os dados deste estudo, a Escola Indigena pesquisada, na
composicao de sua dupla realidade (CTCC / escola situada numa comunidade indigena, que receciona
o contetido das aulas por meio tecnoldgico) menciona que realiza frequentes atividades em relacéo ao
apoio técnico-pedagdgico, estabelece critérios para implantacao das escolas e salienta a necessidade
de maiores investimentos no financiamento educacional, embora relate também diversas necessidades

e desafios, bem como dificuldades de aprendizagem dos estudantes.

6.3 Apresentacao dos resultados do Eixo 2 - Diretrizes curriculares para a
Educacao Escolar Indigena

O objetivo Il desta investigacdo, referente ao Eixo 2, prevé que se possa identificar os
elementos relacionados com a atencdo a sociodiversidade dos povos indigenas presentes no
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Indigena com a intencao de se responder a seguinte
questdo de investigacdo: De que forma o RCNEI legitima e integra elementos relacionados com a
atencao a sociodiversidade dos povos indjgenas?

Para atender esse objetivo pesquisou-se a mais atual legislacdo educacional brasileira
relacionada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, investigou-se as
concecoes de curriculo evidenciadas nos documentos legais, bem como destacou-se 0s principios
curriculares para a EEl nos marcos curriculares citados no Referencial Curricular Nacional para a essa
modalidade de ensino. Por fim, analisou-se 0 RCNEI que ¢ o documento norteador para o processo de
elaboracao dos projetos pedagdgicos e curriculares especificos das escolas indigenas do pais.

Nesse estudo ressaltam-se os principios curriculares da EEl que sao: etnicidade,
Interculturalidade e bilinguismo. Estes principios se constituem na base epistemologica do projeto da
escola propria que os povos indigenas tém direito e que requerem ao Estado Federado. Visam o

desenvolvimento de praticas curriculares que ressaltem e respeitem as diferencas étnicas, a partir de
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um curriculo intercultural e de um projeto pedagogico de origem comunitaria, destinado ao
atendimento das necessidades formativas dos estudantes e das comunidades indigenas, que promova
a sociodiversidade e que, numa perspetiva relativista, mas também universalista, assegure uma
formacao para além da escolarizacao.

Os principios curriculares a serem cumpridos na EEl por meio de um projeto pedagbgico e
curricular especifico, elaborado pela comunidade educativa em cada contexto, necessitam ser
representativos das especificidades e caracteristicas das ecologias e culturas indigenas, com énfase na
promocao e valorizacdo das identidades culturais dos estudantes das diversas etnias. O RCNEI (2005)
recomenda que, no atendimento a sociodiversidade indigena, as normas, regulamentacdes, exigéncias

e requisitos das Secretarias de Educacdo sejam revistos a partir dos Principios da EEI. Afirma:

Assim, sao prioridades decorrentes da especificidade dessas escolas a formacao dos
professores indios e a consequente construcao de curriculos diferenciados, a definicdo de
calendarios escolares contextualizados a realidade sociocultural de cada sociedade
indigena, a producdao de material didatico pedagogico, a adocao de metodologias e
sistemas de avaliacdo que apoiem e reforcem novas praticas pedagogicas indigenas (Brasil,
2005, p. 40).

Visando dar clareza a compreensao da sociodiversidade indigena descritos nos marcos legais
brasileiros elaborou-se um estudo tedrico com base nas Diretrizes Curriculares, nas propostas
pedagogicas e resolucdes educacionais brasileiras. Assim, procurou-se interpretar a aplicabilidade da
legislacao educacional nos PPC e nas acdes curriculares desenvolvidas pela escola pesquisada, a fim
de identificar praticas de atencao a sociodiversidade na escola.

As escolas sao espacos sociais e também contextos de praticas e producdes de relacoes
interculturais, pelo que se constituem como territrios das diferencas. O Brasil € um pais multicultural,
multilingue e multifacetado, marcado pelo pluralismo de ideias, concecdes e reconhecido como berco
da diversidade. Paralelamente, o Estado do Amazonas &, em si mesmo, cenario de uma variedade
étnica e multicultural que constituem contextos que perpassam a sociodiversidade. A Escola Indigena,
como campo da diversidade cultural, tem dentre outras tarefas a missao de integrar as diferencas

etnoculturais nas praticas curriculares.

Embora ainda persistam modelos tradicionais de prescricdo curricular e modos
organizativos de escola, o desenvolvimento de um curriculo intercultural possibilitara as
bases para que os povos indigenas rompam com as relacdes colonialistas mantida com o
Estado e diversos organismos sociais, desde os primeiros contatos do chamado periodo
civilizatorio (Carvalho & Jacinto-Sousa, 2017, p. 90).
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O curriculo intercultural possibilita transcender a concecdo arraigada de povos indigenas
como individuos ignorantes sujeitos a extincado. Embora expostos a apropriacéo cultural dos seus
modos proprios de producao, tecnologias, organizacbes sociais, politicas, culturas e conhecimentos
tradicionais, podem por meio do curriculo intercultural estabelecer pontes para acesso a diversos

conhecimentos que valorizem e promovam a diversidade, porém,

[...] o que vem acontecendo, nos ultimos anos, e desde muito tempo, é que vém o0s
europeus, 0s norte americanos, e agora também os japoneses, por exemplo, para a
Amazoénia, procuram as populacdes indigenas, propdem trocas daquilo que os indigenas
sabem por aquilo que eles trazem...migalhas para tapear os indios, que eles veem como
ignorantes, embora queiram se apropriar de suas riquezas (Moreira & Garcia, 2012, p. 10).

A seguir demonstra-se o estudo relacionado a categoria Diretrizes Curriculares para a EEl e
suas subcategorias, “necessidades formativas dos estudantes”, “atencdo a sociodiversidade” e
“principios educativos da Escola Indigena”. O estudo encontra-se sistematizado em 03 Tabelas onde se
expdem dados de cada subcategoria com destaque as falas dos intervenientes das escolas indigenas
pesquisadas. Evidencia-se nas unidades de contexto as falas dos gestores, coordenadores, professores
e estudantes através de suas respetivas codificacoes. Nas unidades de sentido destacam-se os
contelidos analisados, interpretados e colaborados num viés de mensuracdo dos sentidos, segundo a

percecao da autora e com a contribuicdo tedrica de referéncia.

6.3.1 Necessidades formativas dos estudantes

A unidade de analise Diretrizes Curriculares para a EEl e a subcategoria “necessidades
formativas dos estudantes” foi desenvolvida com a interpretacdo do contexto das falas dos
intervenientes da EEl apoiando-se nos suportes teoricos e na legislacéo nacional para a EEl; ressalta-se
garantia do acesso escolar, o curriculo intercultural alinhada ao contexto ecoldgico, a
promocao da integracdao dos conhecimentos e saberes indigenas, o respeito para a
organizacao de tempos, espacos e experiéncias escolares especificas, a promocao da
sociodiversidade como elementos essenciais para atender as necessidades formativas dos
estudantes indigenas.

Destaca-se, nesse sentido do atendimento as necessidades formativas dos estudantes, que o
atual Plano Nacional de Educacdo (Lei 13.005) prevé no artigo 2° a “Il - universalizacdo do
atendimento escolar, e a lll - superacao das desigualdades educacionais até a vigéncia do plano, (2014

- 2024"). Faz referéncia clara a responsabilidade do Estado com garantia do acesso escolar a padroes
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minimos e equitativos de qualidade do ensino a ser assegurado a todos indistintamente. Atualmente,
no Brasil, os desafios sdo, além da garantia do acesso de todos a educacéo, a melhoria de qualidade
do atendimento escolar, dos programas de formacado de professores, melhoria dos indicadores do
rendimento e resultados do processo de ensino e aprendizagem e dos resultados gerais das avaliaces
da educacao basica.

O PNE prevé ainda no art.® 2°, inciso X “a promocao dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade ambiental”. Percebe-se assim a coresponsabilidade da
EElI com a promocéo da vida, a valorizacdo da biodiversidade e a conservacao dos recursos naturais,
visto que os seus signatarios tém uma forte ligacdo com a terra, com os recursos agroflorestais, além
do dominio das dinamicas proprias do meio bioecoldgico em que vivem. Outros aspectos do estudo
relacionados com as necessidades formativas dos estudantes estdo detalhados na Tabela a seguir

(Tabela 19).

Tabela 19 — Necessidades formativas dos estudantes — Eixo 2

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

Atender o maior niumero possivel de alunos, principalmente em
comunidades de dificil acesso, seja esse aluno indigena ou nao indigena.
(GTC1)

Os brancos evoluiram, os negros evoluiram entdo os indigenas tinham que
evoluir, entdo com esse conhecimento tecnologico, com esse
conhecimento avancado que nds podemos dar pra eles, eles tém que

absorver Isso, tem que ter. (GTS2) Garantia do acesso escolar

Ano passado a gente terminou o ano letivo com 162 alunos e ai a gente
Jja tem 225 alunos e a tendéncia é aumentar mais porque a procura de
novos, novas vagas, para um novo contexto de alunos, (GTS1)

Eles estdo vendo as oufras escolas tendo ensino médio nas suas
comunidades sem precisar sair do seu local de moradia. £ntio eles estio
vendo isso, eles querem isso para sua comunidade indigena também. (COOR1)

Nio ha diferenca entdo é o mesmo curriculo que atende apesar de que a
gente sabe que a Escola Indigena ela deveria ter um atendimento
diferenciado por ser uma escola diferenciada. (COOR2)

Eu quero comentar com relacdo as diretrizes que vocé coloca ai, quais sdo as
Diretrizes Curriculares, se elas estd documentado que a gente tem que abordar o Curriculo intercultural
tema indigena, eu ndo sei dizer, mais, ndo sei dizer qual o nome do documento
mais a gente tem que abordar o tema em cada disciplina, entao a gente
sempre [em] dentro dos nossos conteiidos, em geografia a gente tenta
abordar o madximo, a gente tem turmas indigenas espalhadas por
vdrios municipios. (PM)

149



Muitas das vezes devido a distancia, o problema social e econémico das
comunidades, isso afeta muito o aprendizado neles, muitas das vezes, até
as aulas presenciais é dificil pra eles. (PP)

Quando nao di tempo a gente vem fazendo as tarefas na lancha. Organizacao do tempo e do espaco
As vezes na verdade quando a gente sai de casa nds nédo almoca direffo...€é nas
carreiras... Chega do meio do mato, toma banho, correr da 2 colheradas e vai
pra beira (do rio) que a lancha ja vem, sendo perde o transporte e ndo chega na
escola, é uma dificuldade...

Eu gosto muito de futebol se pudesse vir tipo uma quadra pra fazer aqui na
escola, uma quadra esportiva, pra fogar futebol. (EST)

Fonte: elaboracao propria

Destacou-se no presente estudo, que os estudantes indigenas da escola pesquisada
requerem frequentemente o direito a educacao, visto que se observa sempre “a procura de novos
(estudantes)” (GTS1) e esse cenario tem-se configurado como uma nova realidade educacional com
novos desafios para a escola publica.

Os intervenientes ressaltam que o sistema educacional do Amazonas, para dar resposta as
necessidades formativas dos estudantes indigenas, oferece como opcao - talvez a Unica possibilidade
real de acesso a escola - 0 ensino a distancia (EAD), mediado por professores presentes na sala de
aula. Nessa metodologia ocorre a transmissao de conteudos via satélite, por professores especialistas
das diversas areas de conhecimento curricular, de um estudio central localizado na capital do Estado,
Manaus.

Os professores - indigenas e nao indigenas - que atuam na escola organizam o processo de
rececao dos conteudos através de um Aif tecnoldgico instalado nas salas de aula, bem como: fazem a
mediacao local do processo de aprendizagem; orientam as atividades; aplicam as avaliacdes e realizam
0 acompanhamento e registo do rendimento escolar. Os mesmos professores ressaltam que esta
metodologia foi adotada para “afender o maior numero possivel de alunos “(GTS1), ou seja, com o
auxilio da tecnologia é possivel concretizar uma elevada cobertura educacional, com baixo custo por
aluno como ocorre na EAD tradicional. Além disso, essa iniciativa conta com tutores a distancia e,
presencialmente, com professores na sala de aula; e como mencionam os intervenientes, constitui-se
numa metodologia tecno-pedagogica premiada internacionalmente por ser uma solucdo educacional
que volta-se para o atendimento dos estudantes indigenas ou nao indigenas de diversas escolas rurais,
ribeirinhas, do campo, indigenas e quilombolas localizadas em pontos remotos do Estado do Amazonas
em comunidades isoladas, de dificil acesso, onde foram detetados estudantes historicamente excluidos

das politicas educacionais.
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A escola pesquisada € uma escola rural localizada numa comunidade indigena que fica
situada nas margens de um rio, distante 74 km de Manaus, com acesso somente por meio fluvial.
Mesmo nao oficialmente indigena atende estudantes indigenas da comunidade onde esta situada e de
outras comunidades adjacentes, garantindo a todos o que procuram a escola 0 acesso a escolarizacao
€, CoOmo mencionam 0s intervenientes, a escola teve uma expansao no numero de alunos, pois “a
gente terminou o ano letivo com 162 alunos” (GTS1).

Nesse sentido, se reconhece que os desafios para suplantar as barreiras geograficas da
regido amazbnica sdo imensuraveis no sentido de se assegurar as necessidades formativas dos
estudantes que vivem em comunidades rurais localizadas nos 62 municipios do Estado do Amazonas -
que possui uma area total de 1.517.000 km? - onde 0 acesso aos municipios e comunidades rurais se
da, na maioria das vezes, por meio fluvial. Tal como informam os intervenientes, nas comunidades
rurais atendidas pelo programa de EAD ndo existem escolas convencionais, ou seja, ndo foram
implantadas escolas nos formatos tradicionais, quer seja por serem comunidades de baixa densidade
populacional, quer seja pela escassez de recursos financeiros para as infraestruturas e funcionamento
das escolas, quer seja pela falta de professores especialistas nas diversas areas de ensino, quer seja
pela falta de investimentos publicos na educacdo como um todo, culminando com a exclusdo escolar.

Pressupde-se, entdo, que o EAD, apoiado em recursos tecnologicos por satélite, foi uma
estratégia encontrada pelo Sistema Estadual de Educacdo do Amazonas para o cumprimento da meta
do atual PNE de assegurar a universalizacao do ensino basico com a garantia da inclusao escolar para
todos indistintamente. Assim, o EAD possibilitou ampliar anualmente o atendimento escolar e segundo
os intervenientes da Escola Indigena informam “a gente ja tem 225 alunos’ (GTS1) e a “fendéncia é
aumentar” (GTS1), pois muitos estudantes tém procurado a escola.

Paralelamente, salientam que embora os estudantes procurem a escola existem dificuldades
de diversas ordens, sobretudo falta de apoio escolar e de transporte adequado. Percebe-se que a
demanda “de fora da escola” exige continuamente o seu direito @ educacao escolar, mencionando que
querem estudar, aprender, mas sem sair da sua comunidade para estudarem em um grande centro
urbano - onde existem escolas de médio e grande porte -, pois teriam que romper com as suas culturas
e com os modos de vida e sustentabilidade proprios de seus contextos ecologicos. Existe, assim, uma
procura continua por “novas vagas, para um novo contexto de alunos” (GTS1).

A Escola Indigena pesquisada atende 13 comunidades adjacentes, mas isso exige ainda o
deslocamento dos estudantes para a comunidade central, onde a escola se localiza e que possui o A/t

tecnoldgico de rececdo do satélite. Ou seja, para o acesso a escola, os estudantes necessitam, ainda,
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fazer longas viagens de barco pelas hidrovias do Amazonas. Porém, a expectativa dos estudantes
indigenas é que possam estudar sem precisar se deslocar da sua propria comunidade, o que nao
ocorre visto que nao existem escolas em todas as comunidades rurais e indigenas, inclusive no modelo
de EAD. No Amazonas existem cerca de 5000 mil comunidades com demandas de estudantes de
varias etnias, para os quais a escola convencional ainda ndo se organizou para atender e o EAD, por
satélite, ainda ndo absorveu a demanda, visto serem diversas comunidades e muitas consideradas
“comunidades de dificil acesso” (GTS1).

De acordo com o relato dos intervenientes da EEI, qguando ocorre o atendimento a demanda
escolar de uma comunidade e se instala um A/t tecnologico, ou seja, quando se implanta uma
escola/sala de aula em areas rurais, indigenas, reservas de desenvolvimento sustentaveis, areas
ribeirinhas etc., os estudantes das varias comunidades proximas procuram essa escola para estudar,
mesmo ndo sendo especificamente organizada, planejada para atender as especificidades
socioculturais e ecologicas das diversas etnias, como ocorre com os povos indigenas. Essa medida de
garantia do atendimento a demanda escolar, mesmo que requeira uma critica em virtude do seu
carater homogeneizante do modelo curricular, as estratégias utilizadas sao, do ponto de vista da
inclusdo, uma excelente iniciativa. Neste sentido, como indica o estudo tedrico realizado, a
organizacao curricular ndo cumpre as normas constitucionais nem as Diretrizes Curriculares e os
principios da EEI, no sentido de formar uma cultura e identidade indigena, ou seja, ndo promove o
desenvolvimento da Escola Indigena com caracteristicas e especificidades proprias.

Nesse atendimento escolar, no projeto educativo e nas praticas curriculares impera um
modelo curricular normativo contraditorio ao paradigma e as diretrizes educativas para a EEI, pelo que
podemos considerar que ndo existe um atendimento escolar direcionada especificamente para as
necessidades formativas dos estudantes indigenas. O que os intervenientes salientam é que procuram
assegurar 0 acesso a educacao escolar para todos os estudantes “segja esse aluno indigena ou nao
indjgena” (GTC1). Por isso, a Escola Indigena especifica, multiétnica, multicultural, bilingue, comunitaria
e democratica ainda nao se configurou e, de facto, vem representando um desafio para o sistema
educacional no cumprimento da meta do atual PNE (Lei 13.005) referente a universalizacdo do ensino
preservando, porém, o respeito a sociodiversidade.

A vantagem, segundo os gestores escolares, € que a maioria dos estudantes podem cursar o
ensino fundamental e o “ensino médio nas suas comunidades sem precisar sair do seu local de
moradia (COOR1). E, como muitos moradores de diversas comunidades estdo vendo a ampliacdo desse

atendimento escolar na zona rural do Estado do Amazonas, os intervenientes da pesquisa afirmam que
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“Entao eles estao vendo isso, eles querem isso para sua comunidade indigena também” (COOR1). Ou
seja, os estudantes querem exercer sua cidadania através do acesso a escola e ao processo de
escolarizacdo formal. Assim se configura uma reflexdo permanente para os professores indigenas
desvelarem qual é o papel da escola na sociedade multicultural, que escola e para quais alunos, e
como reconhecer e acolher a diversidade sociocultural indigena na escola. Para Carvalho e Jacinto-

Sousa (2017)

Na atualidade, muitas tarefas e funcdes séo atribuidas as escolas, e aos professores, para
além da sua funcao de “ser professor”; identificar e mediar conflitos, interpretar e
solucionar necessidades formativas em torno dos temas sociais contemporaneo
apresentados pelos estudantes, sdo alguns dos multiplos desafios com 0s quais a escola
precisa lidar, manejar no cotidiano escolar, em favorecimento da construcdo dos
conhecimentos e de aprendizagens coletivas e na construcdo/desenvolvimento do projeto
pedagdgico. Consequentemente, esses multiplos papéis sdo promotores/formadores da
cultura escolar e formam a identidade de cada escola (2017, p. 83).

A escola pesquisada acolhe estudantes de diferentes etnias, resguardando a estes estudantes
o direito a educacao, mas parece estar longe de desenvolver um curriculo intercultural, pois nao
considera de modo especifico as suas necessidades de aprendizagem. Isto porque, sendo uma escola
com EAD mediado por professores e tecnologias segue um modelo padrao implantado pelo Sistema
Estadual de Ensino do Amazonas em comunidades indigenas, rurais, ribeirinha, quilombolas, do
campo, da floresta e dos rios, colocando sob a mesma égide curricular toda a diversidade escolar

presente no Estado. Como mencionam os intervenientes:

Néo ha diferenca entdo é o mesmo curriculo que atende apesar de que a gente sabe que a
Escola Indigena ela deveria ter um atendimento diferenciado por ser uma escola
diferenciada (COOR2).

Para os estudantes o direito @ educacao é preponderante, mas se concretizara de fato com a
operacionalizacao do curriculo intercultural ¢ a propria escola. Assim, embora os professores
mencionem que tentam fazer a integracao dos saberes tradicionais nas atividades curriculares
para atendimento as necessidades formativas dos estudantes indigenas e “a gente tem que abordar o
tema indjgena” (PM), o que de fato se observa & a hegemonia de um curriculo formal, prescrito e
normativo. Como relatam os intervenientes entrevistados “fodos sabem que na escola vao ter ensino
formal” (GTS2), mas ainda resistem, pois procuram, embora nao de forma oficial, trabalhar com temas
e projetos diferenciados em parcerias com Organizacdes Nao-Governamentais (ONGs) e agentes

externos e, por isso, “nds entramos com o extracurricular” (GTS2).
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Todavia, os intervenientes mencionam também as necessidades e dificuldades no
desenvolvimento de atividades curriculares diversificadas para atendimento as necessidades formativas

especificas dos estudantes indigenas. Afirmam trabalhar com a tematica indigena na escola, pois

“I..] a gente tem que abordar o tema em cada discijplina, entdo a gente sempre [em]
dentro dos nossos conteudos, em geografia a gente tenta abordar o maximo, a gente tem
turmas indigenas espalhadas por varios municjpios” (PM).

Diante desse cenario, em que pesa a necessidade de um curriculo intercultural especifico
para atender as necessidades formativas especificas, evidencia-se ser necessario que os professores
indigenas tenham sensibilidade, criticidade e respeito face as necessidades de aprendizagens dos
estudantes e as diferencas étnico culturais, e que reconhecam as caracteristicas do contexto ecolégico
em que os estudantes vivem, produzem, trabalham e participam em processos de socializacao, visto
gue esses sao aspectos que podem vir a incidir sobre os resultados da aprendizagem escolar. Ressalta-
se, assim, as necessidades de aprendizagem dos estudantes através de um curriculo intercultural com
atividades integradas e integradoras, sendo o principio da interculturalidade, como principio da
educacdo indigena, que deve perpassar todos os atos de curriculo, o elo integrador das diferentes
culturas (Carvalho & Jacinto-Sousa, 2017, p. 91).

Mais ainda, consideramos ser necessario verificar se sdo consideradas as garantias legais
para a EEl, no sentido de se manterem as conquistas iniciais: 0 acesso e a permanéncia dos
estudantes na escola. Por outras palavras, mesmo que os povos indigenas nao tenham conquistado
ainda a autonomia de constituirem a propria escola, eles requerem - e tem obtido - o direito de estudar
na escola possivel.

Denota-se que ha necessidade, segundo a fala dos intervenientes, que no modelo configurado
se organize os tempos escolares por meio do calendario de aulas proprio, bem como de espacos
escolares com planejamento de uso dos espacos de producédo de conhecimentos, salas, laboratérios,
biblioteca, para melhor aproveitamento e adaptacdo/adequacado curricular, bem como se ofertem
servicos escolares de qualidade como alimentacao, transporte escolar, material didatico, como
recomenda o RCNEI, para que sejam alcancados os objetivos de aprendizagem e atendidas as
necessidades formativas dos estudantes. Contraditoriamente as Diretrizes Curriculares e politicas
indigenas, os estudantes relatam que sofrem com fome e sede, com as precarias condicdes do

transporte, com a dificuldade de acesso a escola, como mencionam nas seguintes falas:
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“As vezes na verdade quando a gente sai de casa nds ndo almoca direito...é nas carreiras...
Chega do meio do mato, torma banho, correr da 2 colheradas e vai pra beira (do rio) que a
lancha ja vem, sendo perde o transporte e nao chega na escola, é uma dificuldade” (EST).

Relata-se também a falta de tempo e de condicbes para realizar e cumprir as atividades
escolares encaminhadas pelos professores para realizarem em casa, pelo que “quando nao dé tempo
a gente vem fazendo as tarefas na lancha” (EST). Paralelamente, recaem sobre os professores
sentimentos de fragilidade, inoperancia, mas de visivel reconhecimento das condicdes

socioecondmicas dos estudantes, pois mencionam que

“I...] o problema social e econémico das comunidades, isso afeta muito o aprendizado
neles”

“f...] até as aulas presenciais é dificil pra eles” (PP).

Embora esses aspectos materiais, econdmicos e estruturais nao afetem as competéncias
cognitivas dos estudantes, o desafio da EEl se caracteriza para além do atendimento escolar e
desenvolvimento intelectual, mas sobretudo procurar respeitar a diversidade, assegurar a
aprendizagem e promover as diferencas, bem como o desenvolvimento socioafetivo dos estudantes.
Paralelamente, um espaco de acolhimento com condicdes de acesso, permanéncia, aprendizagem e
socializacao, pois os estudantes relatam que querem, (e tém o direito de ter) e verbalizam: “ £ gosto
muito de futebol se pudesse vir tipo uma quadra pra fazer aqui na escola, uma quadra esportiva, pra
Jjogar futebol (EST).

Em jeito de sintese, os estudantes desejam ter o direito a escolarizacao legitimado por meio
do atendimento as suas necessidades formativas. Requerem o direito a escola prépria que se
concretizara a partir do desenvolvimento de um curriculo intercultural, flexivel e integrado e da
construcao de um espaco de aprendizagem de conhecimentos universais aliados aos saberes
tradicionais dos estudantes indigenas; além de um atendimento educacional especifico, ensejam o
desenvolvimento de um curriculo de EEIl que possibilite contribuir para a garantia dos direitos de todos
ao ensino e a aprendizagem, bem como a processos de sustentabilidade, desenvolvimento humano e

sobrevivéncia como recomendam as Diretrizes Curriculares para a EEI.

6.3.2Atencao a sociodiversidade

Nesse tdpico objetiva-se caracterizar a sociodiversidade do Estado do Amazonas como um

desafio premente para o desenvolvimento da EEI, bem como para o atendimento escolar especifico a
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populacéo indigena do estado. O Amazonas esta composto por uma diversidade social, étnica, cultural
e linguistica, visto que abriga a maioria dos povos indigenas brasileiros. Possui 0 maior municipio
indigena do Brasil - Sdo Gabriel da Cachoeira -, que tem uma populacdo estimada de 41 mil
habitantes, sendo 90% indigenas de vinte e trés etnias diferentes, residentes em diversas
aldeias/comunidades indigenas. Nesse municipio foram reconhecidas 3 linguas indigenas oficiais - o
nheengatu, o tucano e o baniwa - que sdo linguas faladas pela maioria dos habitantes locais. Esse
municipio localiza-se em uma das regides mais remotas do pais, de dificil acesso, sendo fronteirico
com os paises da Coldmbia e Venezuela, distante 850 km da capital do Estado, Manaus, onde
somente se chega por meio aéreo — avides militares ou fretados - e fluvial. Sua area é de 109.185 km?
sendo maior que paises como Guatemala, Islandia, Coreia do Sul, Austria e Portugal, e abrange o Pico
das Neblinas além das terras indigenas do alto e médio Rio Negro.

Nesse territorio predominantemente indigena vivem grupos indigenas isolados e aldeados em
peguenas aldeias/comunidades rurais ou em areas urbanas proximas a sede do municipio. Sdo povos
que ainda mantém as suas tradicdes culturais, histéricas, ancestrais, misticismo religioso, pajelanca,
medicina tradicional e praticas sociais com diferentes significacdes, apesar do contato e da imposicao

cultural do processo de colonizacao. Nesse aspeto,

No Brasil ainda ndo ha registro preciso sobre as caracteristicas étnicas dos indios aldeados
ou urbanizados, nem dados populacionais ou escolares detalhados. O massacre cultural a
que estes indios foram historicamente submetidos afetou sobremaneira a autonomia e
constituicdo de identidades indigenas. Portanto, negar a origem indigena denota ter-se
constituido numa estratégia de sobrevivéncia desses povos (Carvalho & Jacinto-Sousa,
2017, p. 22).

No municipio de Manaus, segundo o recenseamento feito pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e estatistica IBGE de 2010, vivem aproximadamente 45 mil indigenas, sendo originarios de
trinta e seis etnias diferentes. Estes povos vivem em pequenas comunidades rurais no entorno da
cidade e em aglomerados urbanos, comumente chamados de /nvasdes, por serem terras de terceiros
ocupadas pelos indigenas nas diferentes zonas periféricas da capital Manaus. Sdo os povos indigenas
urbanos que chegaram atraidos pelo encanto da cidade grande e habitam areas como o Parque das
Tribos, Parque das Nacdes e Parque Taruma, que possuem aproximadamente 18 mil moradores,
localizados préximo a Bacia Hidrografica do Taruma, ou em reservas sustentaveis como a APA Rio

Negro.
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Na Regido Norte, onde se situa a maior parte da floresta amazonica, esta concentrada a
maior populacdo de estudantes indigenas do pais. Sdo atendidos 49.139 estudantes, o
equivalente a 30,02 % dos alunos indigenas brasileiros (INEP/2010). O Amazonas é uma
das 27 unidades federativas do Brasil, sendo a mais extensa dela (...). A populacado do
Estado é de 3,5 milhdes de pessoa, e a populacdo de Manaus e de cerca de 2,4 milhdes -
60% da populacao total do Estado (Carvalho & Jacinto-Sousa, 2017, p. 23).

Na area ambiental, pertencente ao municipio de Manaus, onde se localiza a escola
pesquisada, como informam os intervenientes, vivem diversos povos indigenas, pois “ferm Baré,
Maneirunas (Mayurunas), Kambebas e Tikunas que sdo eles que fazem essa parte dessa regido”
(GTS2), sao povos indigenas que, pela acdo do contato, pela hibridizacdo dos processos culturais ja
perderam a lingua materna e estdao em processo de resgate da lingua nheengatu. Por outras palavras,
estdo sendo estimulados pelas organizacdes indigenas a resgatar as identidades linguisticas e os
valores culturais pela aprendizagem da lingua geral que integra diferentes povos desde o periodo
colonial. Nesse sentido, os estudantes da comunidade da escola pesquisada, estao estudando a lingua
geral, na comunidade com o auxilio dos mais velhos, pois ndo sao mais falantes da lingua materna. Em
nosso entender, sdo acdes afirmativas como esta que poderdo proporcionar a garantia dos direitos
constitucionais, a preservacdo das linguas indigenas e o desenvolvimento sustentavel dos
etnoterritorios.

Como destaca o RCNEI (Brasil, 2005, p. 115) assim como nao existe um indio genérico, mas
sim muitos povos ou etnias indigenas distintas, também n&o ha apenas uma lingua indigena. No inicio
da colonizacao existiam cerca de 1300 linguas no pais, mas, atualmente, referem-se a existéncia de
poucas linguas nativas faladas pelos povos indigenas e muitas linguas em risco de desaparecimento.
Para compreender essa questdo complexa do multilinguismo indigena brasileiro é importante perceber

que a lingua expressa relacoes de poder,

Quando os falantes de uma lingua nao tém poder, sua lingua é vista pelos que falam a
lingua dominante como se tivesse pouco ou nenhum valor. Linguas assim sao chamadas
de linguas dominadas ou linguas subalternas. Basta olhar para a posicdo ocupada pelas
populacdes indigenas na histéria do Brasil para entender, entdo, porque as linguas
indigenas brasileiras sdo desconhecidas ou tém sido ignoradas no pais (Brasil, 2005, p.
117).

A preservacao desse patrimonio cultural, linguistico, imaterial e diversificado requer da escola
uma intencionalidade curricular voltada para a acolhida das linguas indigenas na escola, no sentido da
promocao da sociodiversidade, da aprendizagem dos conhecimentos universais integrados aos saberes
e aos codigos culturais indigenas, combatendo assim as formas dominantes de homogeneizacdo
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cultural propagadas num projeto curricular Unico, monocultural, monolingue, que ainda permeia a
escola. Nesse sentido, a EEI requer praticas curriculares que rompam com um modelo Unico de escola
e de sociedade humana e que valorizem e promovam as culturas dos povos originarios, sem as apagar,
isolar, diminuir, dando origem a uma mescla cultural que integre povos e culturas. Assim a EEI ¢ um

campo de pratica de resisténcia etnocultural e da preservacao de identidades indigenas, visto que,

[...] determinados elementos de algumas culturas se deslocam com muita facilidade entre
territérios e grupos sociais, impregnando a vida cotidiana. Os processos de hibridizacao que
podem ocorrer permitem que cada grupo cultural, ancorado em seu territério, possa
continuar a manter uma especificidade, ao mesmo tempo que recebe e assimila influéncias
de outros, o que permite a descolonizacao de tracos culturais, sem que exista comunicacao
social entre grupos culturais (Moreira & Garcia, 2012, p. 77).

O estudo dessa subcategoria “atencéo a sociodiversidade” na presente pesquisa aponta a
necessidade de que se desenvolvam curriculos diferenciados para as diferentes escolas, povos,
etnias, no sentido da valorizacao e promocao da aprendizagem de conhecimentos cientificos a
partir da revitalizacao dos saberes tradicionais, linguas e culturas indigena, sendo a escola um
espaco privilegiado de encontro de diferentes manifestacdes culturais, e como cenario intercultural,
necessita se organizar a partir do seu projeto pedagogico para atuar na promocao da biodiversidade
e sociodiversidade. Porém, os intervenientes da escola pesquisada mencionam que, apesar das
orientacoes dadas aos professores, ainda parece persistir a necessidade de maior percecao da
diversidade indigena na organizacao do curriculo, ou seja, a identificacao e atencao a sociodiversidade,
biodiversidade, diversidade cultural, linguistica, étnica, territorial, geopolitica, desse Estado Federado

com cultura predominantemente indigena, como se observa na Tabela a seguir (Tabela 20).
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Tabela 20 - Atencao a sociodiversidade — Eixo 2

UNIDADE DE CONTEXTO

UNIDADE DE SENTIDO

0 que se tem é um professor presencial na sala de aula, que é
geralmente bilingue. Ele entende perfeitamente a lingua portuguesa e
entende também a lingua materna daquela Tribo indigena, daquela
comunidade indigena, e para muitos alunos que possuem uma certa
dificuldade com o idioma em lingua portuguesa, esse professor ld é
que € justamente o elo que favorece o atendimento esse
entendimento da lingua portuguesa pra esse aluno que nao tem um
entendimento muito bom da lingua. (GTC1)

Nos fizemos uma aqui que foi no inicio na abertura do ano letivo, as
demais foram na comunidade para realmente, para aquele aluno se
sentir valorizado, a comunidade participar. (GTS1)

A escola atende essa comunidade que é a Trés Unidos, nds temos alunos,
aqui dessa comunidade, e a escola atende também outras
comunidades. (PP)

Nessa comunidade especifica tem Baré, Maneirunas, Kambeba e Tikunas
que séo eles que fazem essa parte dessa regido, dessa comunidade
chamada 3 Unidos, mais a maioria deles sdo Kambebas. (GTS2)

Aprendizagem de conhecimentos cientificos a
partir dos saberes tradicionais

Nossos professores ministrantes, eu penso, eles sdo orientados pra
ministrar uma aula para atender essa grande diversidade gue existe
no Estado do Amazonas. Entdo, eu acredifo que dentro dessa
diversidade toda também esteja o povo indigena né (GTC1)

Ele prepara as aulas tentando atender a diversidade que nela
existe {trazendo temas alravés de projetos ou através de temas
transversais que sao abordados nos componentes curriculares. (COOR1)

£ um aluno que tem os mesmos direitos garantidos a educacdo. A gente
sabe que o aluno da Escola Indigena ele é... Ele deveria ter um
curriculo proprio, uma proposta, um projeto politico pedagogico
proprio, mas a genfe ndo tem nenhuma diferenca de atendimento
(especifico) especial ao aluno indigena. (COOR2)

Entédo a gente sempre [e] dentro dos nossos contelidos, em geografia a
gente tenta abordar o maximo, a gente tem turmas indigenas espalhadas
por varios municipios, entio a gente estd sempre falando dentro da
geografia, principalmente com relacdo ao territorio, delimitacao
do territorio deles, o que diz na lei, qual o espaco que eles tém, entao
tudo isso a gente esta sempre discutindo, dentro da geografia e também a
gente aborda outros temas com relacdo ao mefo ambiente. (PM)

Curriculos diferenciados

Fonte: elaboracao prépria

Apesar das Diretrizes Curriculares especificas e 0 desejo de seus signatarios de terem uma

escola com curriculo apropriado a manutencao das etnoculturas, segundo os intervenientes, o

curriculo desenvolvido na Escola Indigena pesquisada é 0 mesmo das escolas convencionais. Afirmam

que a escola nao é especificamente uma Escola Indigena e, embora atenda os estudantes indigenas,

nao favorece o fortalecimento das praticas culturais indigenas. Essa & uma problematica para

enfrentamento pelos povos indigenas em respeito as suas caracteristicas culturais e diversidades, mas

sobretudo no cumprimento dos direitos estabelecidos na legislacdo educacional que institui a escola
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prépria através do Projeto Politico Pedagdgico. Assim, o art.® 79 da LDB 9394/96 menciona ser papel
da uniao fortalecer as praticas socioculturais e “I - lingua materna de cada comunidade indigena” e “lll
— desenvolver curriculos e programas especificos”, incluindo os contetdos culturais correspondentes
as respectivas comunidades indigenas.

A manutencio das linguas tradicionais dos povos indigenas, por exemplo, é um fator
que precisa ser observado pelas politicas educacionais e praticas curriculares na EEl, a fim de se
contribuir para a manutencao e valorizacdo das culturas e da diversidade indigena. No Brasil,
atualmente, segundo o censo do IBGE 2010, existem 274 linguas indigenas e muitas destas estdo em
risco de desaparecimento.

Existe uma pluralidade de linguas indigenas e preservar a lingua materna é preservar a
identidade de cada povo. A luta pelas linguas indigenas é uma luta pela identidade cultural e a luta pela
terra indigena € luta pela vida, pela natureza e pelo planeta. Assim, estudos apontam que estao
ameacados de extincao diversos ecossistemas, embora as populacdes indigenas ajudem a conservar e
a preservar territorios indigenas e culturas agroecolégicas tradicionais. Na atualidade, se discutem as
mudancas climaticas e a importancia de biomas, como a floresta amazbnica para a sustentabilidade
ambiental e o equilibrio do clima na terra. Entdo, a luta pela preservacdo da floresta e contra
madeireiros e outros agentes de exploracdo dos recursos naturais, se alia a luta dos povos indigenas
pela terra, sendo corresponsabilidade das populacdes tradicionais a preservacao da natureza em toda
a sua composicao e diversidade.

A legislacdo educacional recomenda que na EEl atuem preferencialmente professores
indigenas, que tenham o dominio da lingua materna da comunidade onde trabalham e que o ensino
seja bilingue, pois mesmo os povos indigenas que hoje sdo monolingues em lingua portuguesa
continuam a manifestar o uso das linguas de seus ancestrais (Brasil, 2005, p. 25). Essa também foi
uma preocupacao manifestada pelos intervenientes da escola pesquisada, pois mencionam que ali

“O que se tem é um professor presencial na sala de aula, que é geralmente bilingue” (GTC1).

Nao podemos deixar de evidenciar que “a escola atende também outras comunidades” (PP) e
que, como pudemos constatar, ndo ha professores falantes de linguas indigenas na escola. Quanto a
estes aspectos mencionados na legislacdo citada, os intervenientes ressaltam a importancia do
professor indigena bilingue. Muito embora os professores da escola que transmitem o conteudo
das aulas nao sejam indigenas, mas antes falantes da lingua portuguesa, tendem a homogeneizar o
ensino e a aprendizagem de uma lingua somente, 0 que se apresenta como uma contradicao do ponto

de vista das Diretrizes Curriculares para a EEl. Ora, muito embora tenha sido afirmado que existem
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professores bilingues na escola “ e que ele “entende perfeitamente a lingua portuguesa e entende
também a lingua materna daquela Tribo indigena, daquela comunidade indigena” (GTC1), pudemos
constatar que os professores presenciais, que atuam na Escola Indigena pesquisada ndo sdo falantes
de linguas indigenas, e que portanto essa educacao bilingue nao é/era uma pratica observada na sala
de aula, embora as linguas indigenas estejam presentes na comunidade escolar.

Os intervenientes referiram, ainda, a importancia do professor bilingue na EEl para a
manutencao de suas autonomias e identidades que perpassam a manutencado das linguas indigenas,
pois “esse professor ld é que é justamente o elo que favorece o atendimento a esse entendimento da

lingua portuguesa” (GTC1). Como ressalta o RCNEI

[...] as tradicOes culturais, os conhecimentos acumulados, a educacao das geracdes mais
novas, as crencas, o pensamento e as praticas religiosas, as representacdes simbdlicas, a
organizacao politica, os projetos de futuro, enfim, a reproducdo sociocultural das
sociedades indigenas sao, na maioria dos casos, manifestados pelo uso de mais de uma
lingua (Brasil, 2005, p. 25).

Nesse estudo, e como temos vindo a referir, os professores da escola pesquisada nao sao
falantes das linguas maternas, mas se fossem professores bilingues seriam o “e/d” de mediacdo da
aprendizagem das linguas indigenas em um contexto marcado pela lingua portuguesa. O professor
atuante na sala de aula, na Escola Indigena, e falante das linguas maternas, supriria a necessidade de
intérpretes para os estudantes indigenas nao falantes da lingua portuguesa, o que nao é o caso da
Escola Indigena pesquisada, visto que os professores nao sao indigenas e nao sao falantes das linguas
indigenas presentes na comunidade.

Nesse caso estudado, os estudantes da escola pesquisada sdo todos falantes de linguas
indigenas e da lingua portuguesa, sendo que a lingua falada na comunidade atendida pela escola é a
lingua Aambeba, a lingua geral & Nheengatu, mas sao faladas outras linguas nas comunidades
adjacentes a escola, tais como as linguas Baré, Tikuna. Porém, alguns estudantes indigenas nao
dominam a complexidade da oralidade da lingua portuguesa e “muitos alunos que possuem uma certa
dificuldade com o idioma em lingua portuguesa (GTS1). Ou seja, a lingua portuguesa acaba sendo uma
L2 (segunda lingua) para a maioria dos grupos indigenas do Estado do Amazonas, pelo que a atuacao
de professores bilingues seria de fundamental importancia para o processo educativo, ja que,
reconhecer o “saber-falar” dos estudantes indigenas permitiria favorecer a aprendizagem e a
construcao de novos conhecimentos, mas também promover o processo de socializacdo e a troca de

experiéncias culturais. Como os proprios intervenientes relatam “esse aluno que ndo tem um
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entendimento muifo bom da lingua” (GTC1) pode-se integrar, comunicar e partilhar sentimentos,
emocodes e necessidades de aprendizagem.

Para além da valorizacao dos saberes culturais e do uso da lingua materna, os intervenientes
mencionam que os professores sao orientados para desenvolver um curriculo para a promocao da
sociodiversidade e “eles séo orientados pra ministrar uma aula para atender essa grande
diversidade que existe no Estado do Amazonas” (GTC1). Também “preparam as aulas tentando atender
a diversidade que nela existe” (CTC1) de forma a desenvolverem atividades (multi)-interculturais para
que os estudantes se sintam valorizados na escola, pois “Entdo, eu acredito que dentro dessa
diversidade foda também esteja o povo indigena, né” (GTC1). Por outro lado, os professores presenciais
atuantes na escola pesquisada dizem que “nessa comunidade especifica tem Baré, Maneirunas,
Kambeba e Tikunas que sdo eles que fazem essa parte dessa regido, dessa comunidade chamada 3
Unidos, mais a maioria deles sdo Kambebas” (GTS2). Ou seja, para os professores presenciais ha
clareza de que atendem alunos indigenas na escola, mas 0 mesmo ndo ocorre com 0s professores que
elaboram os contetudos das aulas transmitidas para a escola.

O ponto de partida da Escola Indigena para definir sua filosofia, atender os seus objetivos e
fins educacionais e organizar a sua estrutura pedagogica exige, além de orientacdo e apoio pedagogico
a elaboracdo de um curriculo proprio, uma proposta, um Projeto Politico Pedagdgico préprio que
promova a sociodiversidade. Estas atividades carecem sobretudo da escuta da comunidade escolar,
pois como afirmam os intervenientes eles sabem que os estudantes tém os mesmos direitos garantidos
a educacao e, principalmente, que “a gente sabe que o aluno da Escola Indigena... Ele deveria ter um
curriculo proprio, uma proposta, um projetfo politico pedagogico prdprio (COOR2). Assim, denota-se que
compreendem que o Projeto Educativo da EEl é o mecanismo que visa demarcar os sentidos mais
amplos da formacao, ou seja, o projeto de futuro dos estudantes e da comunidade educativa, mas
simultaneamente “a gente nao tem nenhum atendimento especial ao aluno indigena” (COOR2).

Dentre as atividades desenvolvidas na escola pelos professores presenciais, no sentido da
integracao curricular e atencédo a sociodiversidade indigena, se destacam os projetos de pesquisa, a
discussao de temas de interesse dos estudantes selecionados pelos professores ou indicados pelos
professores responsaveis pela transmissao dos conteudos das aulas. Afirmam mesmo, “Ele prepara as
aulas tentando atender a diversidade que nela existe trazendo temas através de projetos ou através de
temas transversais que sao abordados nos componentes curriculares” (COOR1). Observam-se, portanto,
nos dois contextos pesquisados, as iniciativas dos professores em romper com a homogeneizacdo do

Projeto Pedagdgico no sentido do desenvolvimento de praticas curriculares integradas que promovam a
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diversidade escolar, pois mencionaram o desenvolvimento de alguns projetos de pesquisas com os

estudantes no contra turno das aulas,

“I...] nds temos 3 projetos que fazem as atividades melhorarem que sdo projetos de contra
turnos, sdo realizados em horadrios que nao existem aulas e que a gente aproveita esses
alunos e faz atividades curricular, porque é a base do curriculo, so que de uma maneira
diferente, uma maneira um pouco mais liudica” (GTS2).

Também organizam e realizam tempos de discussao de temas de interesses dos estudantes
sobretudo que tenham “relacdo ao fterritdrio, delimitacdo do territorio deles “(PM) até porque “entdo
tudo isso a gente estd sempre discutindo (PM). Por um lado, evidencia-se a pratica de projetos de
pesquisas que propiciam a discussao de temas de interesses dos estudantes, mas por outro lado,
ressaltam-se as suas dificuldades e necessidades relativas ao contexto ecolégico em que vivem, como
por exemplo, a discussdo de temas como ida e volta de barco para a escola. Essa é uma preocupacao
frequente dos estudantes, visto que se deslocam por longas distancias para chegarem a escola e
passam muitas horas nos barcos para retornarem as suas casas, sublinhando “chego antes da noite
em casa” (EST). Considerando que a maioria vive nas margens dos rios/hidrovias e em localidades de
dificil acesso, essas dificuldades de deslocamentos ndo podem ficar alheias a toda a comunidade
educativa.

Evidencia-se, nas falas dos intervenientes da escola, a disponibilidade de participacéo
engajada da comunidade educativa, tanto na construcdo quanto no desenvolvimento do projeto
educativo, além de projetos de integracao curricular e projetos de pesquisa organizados a partir de
temas transversais, como: 0 espaco geografico, o meio ambiente, o territdrio, os meios de transporte e

a geracao de energia. A este respeito afirmam:

“Entdo a gente sempre [e] dentro dos nossos conteudos, em geografia a gente tenta
abordar o maximo, a gente tem turmas indigenas espalhadas por vérios municipios, entao
a gente esta sempre falando dentro da geografia, principalmente com relacdo ao territdrio,
delimitacao do territdrio deles, o que diz na lei, qual o espaco que eles tém, entao tudo isso
a gente esta sempre discutindo, dentro da geografia e também a gente aborda outros
temas com relacdo ao meio ambiente” (PM).

Evidencia-se, ainda, a necessidade de a comunidade escolar iniciar o estudo de temas
culturais, narrativas, mitologia, cosmologia, competéncias na navegabilidade dos rios e igarapés,
tecnologias de pesca, cultivo agricola, sustentabilidade e sociedade indigena, codigos linguisticos e

tracos diversos da cultura materna como processo de construcdo da alteridade e identidade indigena.
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Contraditoriamente, a essa necessidade evidenciada de integracao curricular dos conhecimentos do
mundo cientifico com os conhecimentos e saberes culturais indigenas, com énfase na
sociodiversidade, os intervenientes afirmam: “mas a gente ndo tem nenhuma diferenca de
atendimento” (COOR2).

Foi destacado pelas falas que a escola pertence a comunidade, e que esta tem um valor
significativo e formativo para os seus signatarios. Assim, os estudantes indigenas evidenciam ser
também trabalhadores rurais, do campo, artesaos, pescadores, coletores, extractivistas, cacadores o
que ressalta ainda mais a necessidade de um curriculo e de praticas curriculares
contextualizadas, integradas e diversificadas, relacionadas ao contexto e as praticas socioculturais
dos diferentes povos indigenas, no sentido da promocao de uma escola integradora e socializadora das
diferencas “para aguele aluno se sentir valorizado, e a comunidade participar” (GTS1) e se construir
sentido nas atividades escolares para os sujeitos que na escola atuam e produzem conhecimentos.

A pesquisa apontou ainda que a EEI ainda necessita efetivamente ser pautada por um
curriculo diferenciado, especifico, aberto e flexivel que possibilite diferentes metodologias e
praticas curriculares, de acordo com as necessidades e potencialidades formativas dos estudantes
indigenas e no sentido da atencédo a sociodiversidade. Para atender as Diretrizes Curriculares para a
EEIl requerem-se dos intervenientes da Escola Indigena, além da garantia do acesso a escolarizacao: o
conhecimento aprofundado das politicas e dos principios curriculares; a formacdo especializada e
especifica para os professores; o apoio pedagogico para atuar nessa modalidade de ensino; as praticas
curriculares que possibilitem desenvolver um curriculo global e integrado dos conhecimentos e saberes

culturais ecoldgicos indigenas e conhecimentos escolares cientificos, com atencao a diversidade.

6.3.3Principios Educativos da Escola Indigena

Foi apontado pelos intervenientes da Escola Indigena a necessidade de um curriculo
diferenciado que atenda as necessidades formativas dos estudantes e a diversidade escolar. Esse
aspeto é recorrente nas falas dos intervenientes da EEI, constituindo-se como uma preocupacao dos
gestores, coordenadores, professores e estudantes o ressaltar os “Principios Educativos da EEI”
mencionados no RCNEI. Tal como ja foi mencionado ao longo de este trabalho, estes principios séo a
etnicidade, interculturalidade e bilinguismo.

Para os intervenientes “6é wma questdo muito importante” (COOR2), ou seja, reforca-se a
necessidade de inserir os principios da EEl como elementos estruturantes do Projeto Educativo da

Escola Indigena e nas diversas areas de conhecimento e essenciais para o trabalho pedagogico e
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educacional com a diversidade na escola. Ressalta-se que a EEI tem como objetivo proporcionar aos
estudantes e povos a recuperacdo de suas memdrias histéricas, a reafirmacao de suas identidades
étnicas e a valorizacao de suas linguas e ciéncias (Brasil, 2012), como que em um “didlogo entre as
areas de conhecimento também trazendo a diversidade, a questao da etnicidade, que é muito, muito, é
uma questao muito importante” (COOR2).

Embora se observe que os intervenientes reconhecem a importancia do trabalho com a
diversidade escolar e dos principios da EEI, também se percebe que ndo ha efetivamente uma pratica
voltada para a promocao e valorizacdo dessa diversidade. Como mencionam “eu vejo é que na grade
curricular tradicional, formal, o que estd chegando na escola” (GTS2), ou seja, 0s conhecimentos, “que
esta vindo de maneira tecnologica por mediacdo (GTS2), nao propiciam que os objetivos da EEI sejam
concretizados nos termos das Diretrizes Curriculares para essa modalidade de ensino, pois “é que ndo
tem um parametro pra eles discutirem o que é deles” (GTS?2).

As Diretrizes Curriculares para a EEI destacam que, na estruturacado da Escola Indigena, as
formas de producao de conhecimentos, os proprios processos e métodos de ensino e de aprendizagem
devem ser observados na definicdo do modelo de organizacédo e gestdo escolar. Assim, prepondera a
necessidade de se desenvolver um projeto educativo capaz de integrar conhecimentos cientificos e
saberes tradicionais.

Denota-se assim a necessidade de se auxiliar os professores nesse debate sobre a
necessidade de uma abordagem curricular integrada na Escola Indigena com vista a um ensino e uma
aprendizagem intercultural, interétnica, voltado para a manutencéo da pluralidade cultural; ou seja é
necessario investir na formacédo continuada de professores indigenas para que sejam capazes de
trabalhar com temas integradores, desenvolvimento de projetos de trabalho integrados, pesquisa por
eixos de estudo e trabalho no campo das experiencias culturais dos estudantes, promovendo um
dialogo entre as ciéncias. E assim “se preocupar com eles” (GTS1), “pra eles discutirem o que é deles”
(GTS2).

O Projeto Pedagdgico da escola pesquisada menciona que atende os principios educativos
recomendados pelas RCNEI, pois tem como objetivo respeitar e valorizar as experiéncias de vida dos
estudantes, revitalizar as linguas maternas, formar os seres humanos com dignidade, identidade e
perspetiva de futuro promissor. Como informam os intervenientes ‘@ nossa escola é a unica
diferenciada” (GTS1), mas nao detalham de maneira clara quais sdo as metodologias de trabalho que

desenvolvem e como conseguem alcancar os objetivos educativos da EEL.
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Por outro lado, na fala dos intervenientes, se observa uma certa angustia e contradicdo, pois
mencionam que necessitam criar um espaco nas atividades curriculares para conhecer os estudantes
para que eles possam “contar como é a vivéncia deles localmente” (GTS2). Dessa forma, evidencia-se a
necessidade de se compreender o significado da existéncia da escola naquele
lugar/aldeia/comunidade para aquelas pessoas, (re)integrando acdes de ensino as aprendizagens,
evitando suas descontinuidades e rupturas (Brasil, 2005, p. 70) ou seja, € preciso criar um espaco de
didlogo, que parece ndo estar presente efetivamente na escola, embora se reconheca que os
estudantes tém muitos saberes a serem compartilhados “eles tém um conhecimento empirico muito
grande” (GTS2). Por outro lado, denota ser funcdo da EEI, dentre outras, fortalecer a luta pela
autodeterminacao dos povos indigenas e de outros povos, dentro dos principios da pluralidade cultural
(Brasil, 2005, p. 70).

A Tabela 21 sistematiza também outros aspetos relacionados com o respeito pelos Principios
EEl, no projeto pedagdgico e nas atividades curriculares, bem como as dificuldades para a

operacionalizacao desse processo.

Tabela 21 - Principios educativos da Escola Indigena — Eixo 2

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

Recebem informacéo de que é preciso lidar com essa grande variedade
existente no Estado do Amazonas (GTC1)

E eles dizem que a nossa escola é a unica diferenciada a
diferenciada pelo acolhimenfo dos professores, da gestdo, de se
preocupar com eles, como eles estdo, de como eu disse de fazer essa
Interatividade na prdpria comunidade (GTS1)

Contar como é a vivéncia deles localmente, eles tém um conhecimento
empirico muito grande, ¢ o que eu vejo é que na grade curricular
tradicional, formal, o que esti chegando na escola, que estd
vindo de maneira tecnologica por mediagcao, que eu acho um projeto
super legal, é que ndo tem um parédmetro pra eles discutirem o que é deles
(GTS2)

Interculturalidade

é evidente que existe varias dificuldades, vdrios desafios, para que
possa ser levado uma educacdo mais diferenciada pra eles, em
termos de linguas, tem muitos que sdo falantes da lingua e tem as
vezes o portugués como segunda lingua. (COOR1)

0 que se tem é um professor presencial na sala de aula, que é
geralmente bilingue. Ele entende perfeitamente a lingua portuguesa e
entende também a lingua materna daquela Tribo indigena, daquela
comunidade indigena, e para muitos alunos que possuem uma ceria
dificuldade com o idioma em lingua portuguesa, esse professor I3 é que
é justamente o elo que favorece o atendimento esse
entendimento da lingua portuguesa pra esse aluno que ndo tem um
entendimento muito bom da lingua (GTC1)

Bilinguismo
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A proposta ela vem contemplar esses principios, cla afende de
maneira que as aulas ja sefam de forma contextualizadas e também o
principio da interdisciplinaridade, entdo faz essa linguagem, esse didlogo
entre as dreas de conhecimento também trazendo a diversidade,
a questao da etnicidade, que é muifo, muito, é uma questao muifo
importante, é um requisito para que se construa um curriculo
realmente respeitando essa sociodiversidade da nossa regido
(COOR2)

Tivemos assim na inferatividade algumas oportunidades de conhecer um
povo da cultura das nacdes indigenas aqui do Amazonas e a gente dentro
do que contempla o nosso conteiido nos procuramos sempre Etnicidade
aproximar o maximo possivel da realidade do dia - dia, tanto do
ribeirinho, quanto das nacées indigenas, agora, o que eu sinto
dificuldade na contextualizagdo do conteudo de matemaética visando
as nacdes indigenas em especifico e a minha falta de conhecimento
Juntamente do dia-dia deles da cultura deles, (PM)

Alguns (estudantes) sim, ndo nessa comunidade, nas outras, os que sdao
nossos alunos vao pra roca mesmo, fazem farinha, ai goma,
vendem, pesca, cacam, fazem espeto. (PP)

Da pra perceber que sdo bem valorizados os povos indigenas que
moram na comunidade, da pra perceber gue séo valorizados sim. (EST)

Fonte: elaboracao prépria

Ao longo da recolha de dados, foram citados alguns trabalhos-atividades-projetos no sentido
do atendimento a diversidade escolar e aos Principios Educativos da EEl, desenvolvidos pelos
professores do CTCC com os temas: espaco, territorio e meio ambiente explorando conhecimentos
indigenas. Todavia, referem que ainda ha a dificuldade dos intervenientes de organizar o curriculo para
contemplar a pluralidade de culturas e conhecimentos ancestrais indigenas “é evidente que existe
varias dificuldades (COOR1). Por outras palavras, impde-se como desafio para os professores, trabalhar
com “essa grande variedade existente no Estado do Amazonas” (GTC1), variedade de culturas, de
etnias, de povos, de contextos e de praticas culturais, “de forma contextualizada” (COOR2).

Nesse contexto da diversidade amazodnica, denota-se a necessidade de se contextualizar
0s conhecimentos cientificos dos estudantes a partir da exploracdo das experiéncias e saberes
etnoculturais, pois, como relatam os professores, eles tém tomado iniciativas nesse sentido e no
“nosso contetido nds procuramos sempre aproximar 0 maximo possivel da realidade do dia-dia, tanto
do ribeirinho, quanto das nacdes indigenas” (PM). Todavia, sdo assinaladas muitas dificuldades para
realizar essa contextualizacdo dos conhecimentos e saberes indigenas nas abordagens dos
conhecimentos cientificos, “dificuldade na contextualizacdo” (PM) e “falta de conhecimento juntamente
do dia-dia deles da cultura deles” (PM).

Destaca-se, ainda, a necessidade de trazer a etnicidade, a diversidade e a

interculturalidade para o centro do curriculo, através de atividades que promovam o dialogo
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intercultural, que integrem diferentes culturas, aproximando as atividades escolares das realidades
contextuais dos estudantes, mas sdo “vdrios desafios, para que possa ser levado uma educacdo mars
diferenciada” (COOR1). Parece emergir aqui a integracao curricular como um desafio a ser transposto
pelos professores das diferentes areas de conhecimentos.

Os intervenientes da EEI mencionam ainda que “é evidente que existem varias dificuldades”
sobretudo porque “em termos de linguas, tem muitos que sao falantes da lingua e tém as vezes o
portugués como segunda lingua” (COOR1). Assim, um dos desafios que inquietam os intervenientes da
EEl é a integracao das linguas indigenas no curriculo e a pratica do bilinguismo na escola uma
vez que o portugués é a lingua dominante na escola. As Diretrizes Curriculares para EEl estabelecem
como um dos principios basicos ressaltar a importancia das linguas indigenas e dos registos
linguisticos especificos do portugués para o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades
indigenas, como uma das formas de preservacao da realidade linguistica de cada povo (Brasil, 2012).
Nesse aspeto, as linguas indigenas se destacam como componentes essenciais dos curriculos das
escolas indigenas no sentido da promocao das etnoculturas expressando com valor imensuravel para
0s povos indigenas que ainda preservam e fazem uso das suas linguas maternas.

Embora os professores tenham relatado dificuldades em desenvolver uma abordagem dos
conhecimentos de maneira contextualizada, sobretudo nos conteudos de matematica, pois
desconhecem a realidade social e cultural dos estudantes e reconhecem a “falta conhecimento
Jjuntamente do dia-dia deles da cultura deles” (PM). Como ja tivemos oportunidade de verificar existem
algumas iniciativas, atos e acoes curriculares, no sentido de aproximar os conteudos escolares das
atividades do dia-a-dia dos estudantes na perspetiva de um ensino multicultural, pois os intervenientes
reconhecem a importancia de uma pratica curricular intercultural “é um requisito para que se
construa um curriculo realmente respeitando essa sociodiversidade da nossa regido” (COOR2).

Os estudantes indigenas na escola adquirem forca e conhecimento para que mantenham a
luta histérica dos povos indigenas pela sobrevivéncia e defesa dos seus territérios. O acesso a
educacao &, por isso, um direito essencial, subjetivo e preponderante para os povos indigenas. Para tal,
eles reivindicam a escola, a liberdade de organiza-la, de modo que resguarde os Principios Educativos
da EEl, bem como a emergéncia de um projeto educativo que, para além da escolarizacao formal,
possibilite alargar as possibilidades humanas, historicas e culturais dos povos indigenas nos termos
das Diretrizes Curriculares que recomendam a participacao de representantes da comunidade escolar
na definicdo do curriculo, na garantia do acesso as informacdes, aos conhecimentos técnico-cientificos

e culturais da sociedade nacional e demais sociedade indigenas e nao indigenas (Brasil, 2012)
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Os intervenientes relatam que “A proposta, ela vem contemplar esses principios” (COOR2). Na
Escola Indigena se almeja a configuracdo de um Projeto Educativo com principios e critérios proprios
de organizacao e gestao do ensino, onde os componentes curriculares devem ser propostos pelos seus
sujeitos, construido no dia-a-dia da escola, no sentido de um curriculo em acado. Um processo que
conta com a participacdo de todos na sua construcao ética e pedagogica e que parte da compreensao
da educacao como direito humano.

Observa-se na fala dos intervenientes da escola que os estudantes reivindicam o direito a
escola, o direito a educacao, o direito a terra, o direito a vida, o direito as suas culturas e modos de
producao da existéncia. A escola pesquisada, procura integrar o curriculo normativo ao contexto dos
estudantes e assim desenvolver um novo curriculo através da “inferatividade” de forma a criar
“algumas oportunidades de conhecer um povo da cultura das nacoes indigenas aqui do Amazonas”
(CO0D2). Mas, simultaneamente, demonstram ndo conhecer a diversidade de culturas indigenas
existente no Estado e, como tal, essa realidade e pluralidade constitui um desafio para a
operacionalizacdo das Diretrizes Curriculares.

Os Principios Educativos da Escola Indigena apontam para a necessidade de o sistema
educacional reconhecer os direitos universais dos povos indigenas, seus costumes, culturas e tradicoes
na organizacao do atendimento escolar, o que exige a resinificacdo da escola e do curriculo oficial. Na
fala dos intervenientes da escola denota-se que as suas praticas curriculares caminham numa
perspetiva de um curriculo integrado, que respeite a diversidade e os Principios da EEI, porque “e/a
atende de maneira que as aulas ja sefam de forma contextualizada e também o principio da
Interdisciplinaridade” (COOR2). A escola tem a intencao de promover a sociodiversidade por meio da
estruturacdo do seu Projeto Educativo, com o compromisso de que se torne-se cada vez mais
significativa para os estudantes, até porque as realidades socioeconémicas dos estudantes sao
realidades complexas que, por vezes, os afastam da escola e “0s que sdo nossos alunos véo pra roca
mesmo, fazem farinha, ai goma, vendem, pesca, cacam, fazem espeto” (PP).

As questdes gerais vividas pelos povos indigenas e suas comunidades nao podem ficar de
fora dos temas e contetidos escolares. Os temas e problemas sociais contemporaneos oferecem um
potencial para se planejar e organizar atividades escolares diversas na Escola Indigena, de modo a
favorecer a integracao curricular, como destaca o RCNEI. A escola deve estar ao servico das
necessidades politicas mais amplas da comunidade (Brasil, 2005, p. 64), ou seja, deve inserir-se na
luta pela cidadania dos seus estudantes e da comunidade educativa. Nesse sentido, dialogar, orientar,

ouvir, acolher e promover a participacao de todos apresenta-se como uma condicao essencial para que
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a Escola Indigena se efetive, a partir de um processo com e na comunidade escolar, com a discussdo
dos problemas e necessidades do seu contexto ecologico e sociocultural, e com a participacao e
dialogo intercultural e promovendo “essa interatividade na propria comunidade” (GTS1).

Um projeto educativo que integre os principios curriculares da EEl nao pode ficar alheio as
pautas da educacao indigena mais gerais, nomeadamente no que se refere aos territérios, direitos
constitucionais, direito a educacao, saude, economia indigena, agroecologica, tecnologias e cidadania
planetaria. A centralidade do territdrio assume aqui uma condicdo essencial para o bem viver dos
povos indigenas e para seus processos formativos (Brasil, 2012). Por outras palavras, é condicao
essencial para a manutencao dos territorios indigenas que os estudantes assumam cada vez mais um
papel ativo na protecéo e gestao de seus territdrios, suas escolas, interesses, culturas e modos de vida.
A escola ¢ um importante elo nesse processo podendo desenvolver uma Pedagogia da Terra (Gadotti,
2000, p. 20), como o “canto do poeta, (...) que dela necessitam em sua luta cotidiana por uma escola
melhor, por um mundo melhor”.

Evidencia-se como funcdo da EEI, possibilitar que os estudantes suplantem o discurso
permanentemente reproduzido, e que ja foi institucionalizado, de que sdo “bem valorizados' na escola.
Destaca-se para o fato de que mencionam os povos indigenas nédo se referindo a eles préprios, mas a
outros, os de fora, e essa pratica ou é uma estratégia de auto preservacao cultural ou de negacéo da
identidade indigena. Nota-se como expressam que se sentem valorizados na escola “dd pra perceber
que sdo bem valorizados os povos indigenas que moram na comunidade, da pra perceber que s3o
valorizados sim” (EST).

Na escola, na vida, nos direitos, na existéncia, na escola, nas politicas e nas praticas
curriculares, como mencionam os estudantes indigenas da escola pesquisada, eles sao “bem
valorizados', mas o que se observa é que, em detrimento das Diretrizes Curriculares para a EEl e em
desenvolvimento no pais, ainda ha muito o que se fazer para que o direito a educacdo dos povos
indigenas sejam respeitados, promovidos, financiados, desenvolvidos, implementados através dos
Principios Educativos, dos projetos curriculares e da propagada escola propria. Uma evidéncia dessa
realidade se observa na Emenda Constitucional n® 95/2016 que congela os investimentos publicos em
educacao, no Brasil por 20 anos e que vai inviabilizar muitas das politicas educacionais destinadas as

minorias ao mesmo tempo que ira fazer ruir a educacdo basica como um todo.
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6.4 Apresentacao dos resultados do Eixo 3 - Projeto pedagégico e organizacao
curricular da Escola Indigena

O objetivo do eixo 3 prevé que se possa comparar a presenca dos elementos relacionados
com a atencdo a sociodiversidade dos povos indigenas presentes no Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Escolar Indigena com os elementos presentes no projeto pedagogico das escolas.
Realizou-se um estudo tedrico sobre Projeto Pedagdgico e Curricular, bem como pesquisa documental
nos projetos PPC das escolas pesquisadas, ou seja, do CTCC e da escola recetora do ensino, via meio
tecnoldgico. Para além disso, buscou-se destacar os objetivos do RCNEI, bem como os objetivos dos
PPC das escolas pesquisadas. Na EEI os objetivos sdo como guias de orientacdo que cada professor
elabora para desenvolver a sua pratica, fazer suas escolhas curriculares, pensando as diversas
aprendizagens que quer proporcionar, definir que caminhos a seguir, sabendo que cada aluno vai
aprender de forma e ritmo bastante diferenciado (Brasil, 2005, p. 60).

Para pensar o curriculo, 0 que vai ser ensinado, saber quais conhecimentos cientificos serdo
integrados aos saberes culturais e aos conhecimentos ancestrais dos povos indigenas, sera de
fundamental importancia favorecer o estabelecimento de uma relacdo de equilibrio e cooperacao entre
a escola, e a vida cotidiana dos estudantes indigenas, na aldeia/comunidade. O RCNEI recomenda
partir de uma profunda reflexdo no processo de tomadas de decisdes curriculares e na organizacao do

trabalho pedagogico nas escolas indigenas, pois,

Todas essas decisdes acabam por desenhar um determinado curriculo, ou seja, acabam
por organizar e dar uma direcao a experiéncia educativa vivida pelos alunos e professores,
em suas escolas, num periodo de tempo, e essas decisdes vdo sofrendo mudancas de
acordo com as necessidades diversas que vao surgindo na comunidade educativa (Brasil,
2005, p. 57).

No estudo da categoria Projeto Pedagdgico e Curricular da EEI realizou-se um estudo reflexivo
acerca do RCNEI e do PPP das escolas indigenas pesquisadas com o intuito de se evidenciar a
presenca das especificidades curriculares recomendadas para a estruturacdo e desenvolvimento do
curriculo no sentido da promocéao e valorizacdo da sociodiversidade escolar. Ressalta-se também, no
estudo, as estratégias de elaboracdo do PPC e as praticas de integracdo da comunidade escolar nos
projetos e nas atividades escolares. Na EEIl os objetivos e as praticas de promocao da diversidade
escolar vao levar em conta, ndo somente a diversidade cultural, base da nocao de interculturalidade
(...) mas também a diversidade individual dentro de uma mesma escola, mesmo que sejam todos

membros de uma mesma comunidade educativa (Brasil, 2005, p. 60)
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Nesse sentido, foram mensuradas as compreensdes e impressdes dos intervenientes das
escolas pesquisadas, mediatizadas por reflexdes da pesquisadora acerca da organizacao do curriculo
(selecdo e planejamento de conteudos) e das praticas curriculares (procedimentos, metodologias e
processos de avaliacao da aprendizagem) desenvolvidas pelo CTCC e pela Escola Indigena recetora do
conteudo, com o proposito de se destacar elementos que possam responder a seguinte questao. guais
medidas de atencdo a sociodiversidade estdo delineadas no projeto pedagogico da Escola Indigena?

Descreve-se a seguir a analise das respostas dadas pelos intervenientes da EEI, para este
eixo 3, sua categoria “Projeto Pedagodgico e Curricular da EEI” e subcategorias: “especificidades da
Escola Indigena”, “estratégias de elaboracdo do PPC” e “integracdo da sociodiversidade”. Organizou-se
o estudo desse eixo em trés tabelas, com as mencdes das falas dos intervenientes das escolas, onde
se busca compreender e destacar como a sociodiversidade emerge nos PPC, no desenvolvimento do

curriculo e das praticas curriculares das escolas pesquisadas, nos seus diferentes contextos e campos

de atuacao.

6.4.1Especificidades da Escola Indigena

No estudo dessa categoria Projefo Pedagdgico e Curricular da EEI: especificidades da Escola
Indigena ressaltam-se nas falas dos intervenientes, a auséncia da atencéo as especificidades da EEI no
PPC pelo CTCC, pois “foda a proposta pedagogica, ela é embasada no sistema que nds utilizamos”
(GTC1). Na pesquisa documental observou-se que o PPC tem como fundamento a Resolucdo 04/2010
que normatiza as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacao Basica, com a metodologia de ensino
a distancia, no Ensino Fundamental e Ensino Médio, e que ndo atende as especificidades da Escola
Indigena especifica e diferenciada, recomendadas pelas Diretrizes Curriculares 05/2012.
Paralelamente, a Escola Indigena pesquisada, que receciona o contetdo, assimila os objetivos do PPC
do CTCC, com uma pratica curricular equivalente, e assim “efe (estudante) pode participar e assistir as
aulas, receber a sua formacao” (COOR1).

Assim sendo, com o estudo realizado evidenciou-se estar sendo desenvolvido nas
comunidades indigenas, um PPC definido por Diretrizes Curriculares globais e nao especificas para a
construcdo de uma Escola Indigena. Mas, por outro lado, a Resolucdo 05/2012 que trata das
Diretrizes Curriculares para a EEl define a Escola Indigena especifica e diferenciada, porque é
compreendida, concebida e planejada como reflexo das aspiracdes particulares de cada povo indigena

e com autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o funcionamento da escola nao

indigena (Brasil, 2005, p. 25). A mesma resolucdo no Art. 2° paragrafo VII, que explicita que a EEl, na
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educacao basica, tem como objetivo zelar para que o direito & educacao escolar diferenciada seja
garantido as comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagogica, cultural,
linguistica, ambiental e territorial, respeitando as logicas, saberes e perspectivas dos proprios povos
indigenas (Brasil, 2012).

0 PPC desenvolvido nas comunidades e aldeias indigenas do Estado do Amazonas, por meio
da metodologia de EAD, estruturado com base nas Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacdo
Basica, ndo se caracteriza como um projeto pedagdgico curricular especifico para o atendimento as
necessidades e especificidades da EEI, uma vez que a educacao basica tem como objetivo, segundo a
resolucao 04/2010, Art.° 2°, contribuir para assegurar a formacao basica comum nacional, tendo
como foco sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola (Brasil, 2010).

Embora apresentem principios universalistas, as Diretrizes Curriculares Gerais para a
Educacao Basica, Resolucdo 04/2010, deixam transparecer um paradoxo ao flexibilizar a integracado de
alguns aspectos das Diretrizes Curriculares para a EEl como o respeito a multidimensionalidade
humana ¢ especificidades do processo educativo, de modo a constituir-se uma escola com

caracteristicas proprias, através do seu PPC como observa-se no art.® 11, paragrafo Gnico

Essa concecao de escola exige a superacao do rito escolar, desde a construcao do curriculo
até os critérios que orientam a organizacdo do trabalho escolar em sua
multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para garantir o bem
estar de criancas e adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre as pessoas
(Brasil, 2010).

Na configuracao da metodologia de EAD, que permite uma grande cobertura educacional no
Estado do Amazonas, nao estdo sendo respeitadas as especificidades, diversidade cultural, linguistica,
epistemologica, pedagogica e historica propria dos povos indigenas, habitantes da regido amazodnica, e
que se constituem na demanda escolar atendida nas escolas indigenas. Nao estdo sendo cumpridas as
Diretrizes Curriculares que asseguram aos povos indigenas uma educacdo escolar diferenciada
assegurada pelo CF de 1988 e Resolucdo 05/2012, que dispde sobre a EEl e define a sua organizacdo
curricular, politica e pedagogica. Entretanto os povos indigenas estao sendo integrados ao contexto
educacional face a insercao da Escola Indigena na educacao basica.

As especificidades das Escolas Indigenas, a serem observadas na organizacao curricular para
essa modalidade de ensino sao a educacao intercultural, organizacao comunitaria, ensino
bilingue ou multilingues, projeto pedagodgico especifico e diferenciado dos modelos

convencionais (Brasil, 2005, p. 24). Esses principios curriculares sdo constitutivos do respeito as
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caracteristicas dos diferentes povos indigenas, pois exprimem o direito as suas identidades e
diferencas. As Diretrizes Curriculares para a EEl mencionam que o projeto educativo da Escola
Indigena deve ter também como fundamentos (Res. 05/2012, art.° 1°) os principios da igualdade
social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade (Brasil, 2012).

Portanto, os Principios da EEI precisam ser observados na elaboracao do projeto pedagdgico
da Escola Indigena destinada a cada povo. Ressalta-se, assim, que o0 modelo curricular na metodologia
de EAD, com um curriculo baseado nas Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacdo Basica,
desenvolvido na Escola Indigena pesquisada, embora garanta o acesso a escolarizacdo, ndo atende as
especificidades e carateristicas da EEl desejada pelos seus signatarios e normatizada pelo sistema de

ensino. Outros aspectos do estudo podem-se observar na Tabela a seguir (Tabela 22).

Tabela 22 - Especificidades da Escola Indigena — Eixo 3

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

Toda a proposta pedagogica, ela é embasada no sistema que nos
utilizamos. (GTC1)

A nossa escola totalmente de madeira, dizem que ela foi construida assim
para identificar os povos que moram aqui os povos indigenas.
(GTS1) Projeto Pedagogico Especifico
Tem que falar também do periodo da seca né, assim como quando estd
cheio ainda... Jd tem uma dificuldade, mas quando estd seca a
dificuldade dobra... sim eles tém que caminhar... é distante... £ na
lama... As vezes, tem que andar quildmetros... fica lama... (PP)

Eu ndo tenho o que reclamar com relagdo a participacdo dos nossos
pais, eles sdo bem participativos, eles sdo bem presentes (GTS1).

NOs temos atividades integradas onde nds convidamos os alunos e os
pais dos alunos (GTS2).

E a escola tem vdrias normas de se dizer que sim por que... Eles fazem
reuniio e toda vez o presidente da comunidade esta aqui, do /ado da
diretora, participando da reunido... Eles explicam varios assunfos al... pra
ocorrer tudo cerfo... E a escola tem vdrias normas de varias ordens.
(EST).

Organizacao comunitaria
Responsabilidade partilhada
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Eles querem Jjsso, eles estido pedindo isso, eles querem educacao,
eles estio querendo se fazer... Fazerem parte desse projeto, onde
seus alunos ndo precisam deixar suas etnias, suas comunidades,
suas aldeias para ir para uma cidade, pra viver dentro de outra
cultura, que ele ndo cresceu dentro daquela cultura, entao pra ele, o proprio
aluno indjgena, de certa forma, penso que é uma forma de incluséo
educacional, onde ele pode participar e assistir as aulas, receber a
sua formacdo, e ao mesmo tempo ficar na sua comunidade,
fortalecer a sua identidade ali junto com os seus parentes né... Que eles Educacao Intercultural
chamam seus parentes. (COOR1)

A gente tem feito esse trabalho de cada vez mais reconhecer a identidade
dos nossos docentes e discentes, professores presenciais e também dos
nossos principalmente dos nossos alunos da educagéo indigena. (COOR2)
Tiveram turmas também indigenas que falaram um pouco sobre a culfura
deles, numa das atividades que a gente passou, era, pra eles relatarem
como que era a cultura deles. Deviam falar dos festivais, das comidas,
da cultura deles em geral e foi bem interessante a atividade (PM)

Fonte: elaboracao prépria

Assim, 0 que se percebe, como mencionam os intervenientes sobre os estudantes, ¢ que
mediante a essa Unica oferta educativa que chega as comunidades e aldeais indigenas entao, “£les
querem isso, eles estao pedindo isso, eles querem educacdo, eles estao querendo se fazer... Fazerem
parte desse projefo” (COOR1). Nesse sentido, compete aos intervenientes da EEI refletirem sobre o que
significa “educar o homem”, “educar o cidadao”, “educar a pessoa”, e “(...) a tarefa da educacao
sempre foi forjada em debates (...) imagens do deve-ser do homem quanto ao seu presente e ao seu
futuro...” (Libanio, 2005, p. 07). Pensar reflexivamente em como transpor as barreiras da formacao
para as competéncias do mercado e desenvolver um PPC em dialogo com os estudantes e
comunidades indigenas, que priorize 0s conhecimentos e saberes tradicionais em cada contexto
ecoldgico constitui-se numa demanda para os professores indigenas.

No estudo realizado, observou-se que sdo atendidos estudantes de diferentes etnias, o que
faz emergir na escola uma pluralidade de culturas, saberes, linguas e diferentes aspiracoes
educativas. Nesse aspecto, o desafio posto para os intervenientes da EEI configura-se em promover a
integracao da multiculturalidade e da multi-existencialidade na Escola Indigena, tanto no PPC
quanto nas praticas curriculares, no sentido da mediacao e da integracado das diferencas etnoculturais.
Ha que se reconhecer, no entanto, que tais relacdes sociais e politicas e a sua reflexdo na escola
estruturam-se em um ambiente de profunda tensao, desigualdade e desequilibrio (Brasil, 2005, p. 60).

Mesmo que pese a critica ao modelo de ensino a distancia desenvolvido nas aldeias, no
Estado do Amazonas, a comunidade escolar aceita essa Projeto Educativo de EAD porque é a Unica

opcao apresentada para os estudantes indigenas. Com essa politica educativa se nota a falta de
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estrutura e o compromisso do sistema de ensino com a garantia da escola propria para 0S povos
indigenas. Porém com a educacao a distancia parece estar sendo minimizada a situacao historica de
exclusao escolar dos povos indigenas no Amazonas, como relatam: “/..J entdo pra ele, o proprio aluno
indigena, de certa forma, penso que é uma forma de inclusao educacional” (COOR1).

Assim, mesmo dentro de um cenario de contradicdo entre o proposto nas Diretrizes
Curriculares para a EEl e o curriculo em desenvolvimento nas escolas, estes povos indigenas,
atendidos pelo CTCC, ainda veem vantagens no atendimento escolar, na maneira tecno-pedagdgica
como esta estruturado, pois ao ter acesso a sala de aula virtual, que vai até a aldeia, podem estudar
sem sair dos seus contextos ecologicos e “onde seus alunos néo precisam deixar suas etnias, suas
comunidades, suas aldeias para fr para uma cidade (COOR1). Nesse sentido, os estudantes nao
precisam se afastar de suas familias, seus “parentes”, migrar de suas comunidades na zona rural para
estudar na cidade onde as escolas convencionais estao situadas. Tal como mencionam “eles podem
participar e assistir as aulas, receber a sua formacdo, e ao mesmo tempo ficar na sua comunidade”
(COOR1) e também manter a convivéncia comunitaria e “/ortalecer a sua identidade ali junto com o0s
seus parentes, né” (COOR1).

Nesse sentido, ao migrar para as cidades para estudar, os estudantes sofrem diversas formas
de exclusdo, violéncia, segregacdo e preconceito racial, pelo que se torna um fator de desestruturacéo
emocional, cultural, social e familiar para os povos indigenas. Todavia, segundo os intervenientes nédo

estao preparados para “pra viver dentro de outra cultura, que ele ndo cresceu dentro daquela cultura”
(COOoD1).

A auséncia de um PPC que respeite as especificidades da Escola Indigena requer uma
reflexdo sobre o lugar dos saberes indigenas na escola, visto que as culturas indigenas vém sendo
historicamente expurgadas, marginalizadas, inferiorizadas, desde o periodo da colonizacdo. A
imposicdo de uma cultura hegemonica afeta os povos indigenas ha mais de 500 anos, mas ainda se
observa um processo de resisténcia e luta para manter e resguardar o patrimonio cultural. Ou seja, o
desafio desse PPC implica a dificil tarefa de colocar em dialogo, sob condicbes de desigualdade social
e politica, as culturas “ameacadas” com os elementos culturais de grupos com maior prestigio e poder
(Brasil, 2005, p. 60).

Nesse sentido, os intervenientes da escola pesquisada, recetora do EAD, expressaram uma
intencao de nao se ater somente ao PPC em voga, mas de organizar e desenvolver colaborativamente
atividades e acdes curriculares que integrem e corresponsabilizem a escola ¢ a comunidade

escolar para além das aulas transmitidas, num sopro de esperanca para a valorizacao das culturas
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indigenas na escola e que contemplem, de alguma maneira, a sociodiversidade indigena. A este
proposito mencionaram “ai nds integramos esses pais, e esses alunos em projetos para que eles
Sejam nossos agentes /a... verem o que os seus filhos estao fazendo (GTS2).

Os intervenientes relatam ainda que atuam no sentido de romper com a homogeneidade
cultural presente no curriculo formal que vem destituindo os povos indigenas do direito de preservar as
suas identidades etnoculturais. Informam que desenvolvem acdes curriculares que visam promover a
autonomia, a participacdo comunitaria, a resinificacdo do curriculo proposto, pois “nds estamos
tentando evoluir e mostrar pra eles...” e “E eles tém essa vivéncia escolar e essa vivéncia familiar
aqui”. Subjacente a estas palavras, denota-se um emergir de praticas curriculares individuais ou
coletivas dos professores, forjadas nos contextos de vida dos estudantes, visando romper com as
normas e procedimentos curriculares onde predominam os conhecimentos da sociedade hegemonica.
S&o atos curriculares que objetivam elevar o papel da escola para além da formacéao fabril, produtivista
do capital monopolista e reprodutivista das desigualdades sociais, e que exclui saberes culturais
legitimos de grupos e sociedades diversas, em um processo de assumir ou nNao COMPromissos
emancipatérios (Santos, 2005, p. 08). Nesse contexto, ressalta-se nas falas dos intervenientes, que a
equipe escolar procura desenvolver atividades que possibilitam aos estudantes expressarem seus
saberes acerca das festas tradicionais, culinaria, artesanato, ritos, mitos e cultura em geral.

Os intervenientes mencionam que procuram desenvolver praticas curriculares integradas ao
contexto bioecolégico, com o intuito de reconhecer cada vez mais as identidades culturais dos
estudantes, bem como as suas necessidades formativas. Em uma das atividades mencionadas na
pesquisa, os estudantes foram estimulados pelos intervenientes a “relatarem como que era a cultura
deles (PM), ou seja, foram motivados a participar de atividades, apresentadas no curriculo formal, com
0 objetivo de mais que “deixar os indigenas falarem” sobre a cultura deles, serem criadas
oportunidades para que expressassem suas ideias, sonhos, desejos, aspiracoes, projetos de futuro e
cidadania. Estas palavras parecem manifestar que os intervenientes ainda consideram que precisam
“autorizar a fala” dos estudantes, o que pode expressar a presenca de relacdes assimétricas de poder
oriundas da pedagogia tradicional ainda presente na escola. Assim, com a atividade “/..J tiveram
turmas também indigenas que falaram um pouco sobre a cultura deles, numa das atividades que a
gente passou, era, pra eles relatarem como que era a cultura deles” (PM). E mais “Deviam falar dos
festivais, das comidas, da cultura deles em geral e foi bem interessante a atividade” (PM). Nestas falas

podemos verificar uma pluralidade de culturas que os professores demonstram nao conhecer
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efetivamente, que tém dificuldades para contextualizar nas aulas, mas para as quais demonstram

respeito, sensibilidade e curiosidade.

Por isso, pensar em Escola Indigena é pensar em uma escola com uma cultura escolar
propria dos diversos contextos culturais indigenas; é pensar em uma escola com modelo
organizativo proprio, que rompera com a padronizacao da cultura da escola etnocéntrica,
que impde a padronizacdo de comportamentos, acdes e atividades diversas (Carvalho &
Jacinto-Sousa, 2017, p. 82).

A contextualizacdo dos conhecimentos foi citada pelos intervenientes como uma pratica
curricular que desenvolvem, embora com dificuldades, que objetiva pér em dialogo e em confronto,
estudantes, professores e contexto bioecoldgico. Evidencia-se, entdo, uma preocupacao, embora
embrionaria, da comunidade educativa com a promoc¢do de uma leitura do mundo e do contexto
bioecologico em que os estudantes vivem, produzem, estudam, comungam de suas vivéncias
comunitarias; sao atividades que visam estimular, preparar e formar sujeitos capazes de desenvolver
estratégias de enfrentamento e busca de solucdo dos problemas sociais e ecolégicos que os cercam.
Essas acOes e objetivos se consolidam através do PPC que norteia o processo de aprendizagem de
novos conhecimentos, mas para isso € necessario “reconhecer a identidade dos nossos docentes e
discentes” (COOR2), bem como ouvir as realidades (geralmente focalizadas em dificuldades) presente no
cotidiano dos estudantes, na escola e fora dela. A este proposito, lembramos o longo processo de
caminhada para chegada até a escola, a cheia e a vazante dos rios, o ciclo das aguas no Amazonas,
elementos que definem e determinam os processos etnoeducacionais, sociais, culturais e produtivos

decorrentes das dinamicas proprias dos rios e hidrovias.

“...] falar também do periodo da seca né, assim como quando esta cheio ainda... Ja tem
uma dificuldade, mas quando estd seca a dificuldade dobra... sim eles tém que caminhar...
é distante... E na lama... As vezes, tem que andar quildmetros... fica lama...” (PP)

Entdo, para atender as necessidades formativas dos estudantes, alinhadas ao seu contexto, a
Escola Indigena necessita perguntar-se onde quer chegar, quais praticas curriculares desenvolver e,
sobretudo, como promover a organizacdo do trabalho pedagdgico na EEl com curriculo(s), praticas,
dindmicas, calendarios e cronogramas de aulas integrados e flexiveis. Mais ainda, devera refletir sobre
como construir um PPC que se oriente pelas especificidades e Diretrizes Curriculares para a EEl,
restringindo as grades e os modelos tradicionais. Sobretudo procurar, no contexto da experiéncias, uma
maneira propria de fazer-se Escola Indjgena, visto que, num determinado momento histérico e num

determinado contexto, ha uma viséao de mundo que se torna hegeménica, que abrange todos os
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campos do conhecimento (Moreira & Garcia, 2012, p. 35) com a qual é preciso romper, se distanciar,
criar novas embalagens e formatos. Uma das estratégias que pode contribuir para o desenvolvimento
de uma Escola Indigena propria sao as reunides que a escola pesquisada desenvolve com a
comunidade educativa e como relatam os seus intervenientes “eles fazem reunido e toda vez o
presidente da comunidade estd aqui, do lado da diretora, participando da reunido” (PP).

Os modelos curriculares hegemonicos instituidos deslocam as praticas curriculares da
aprendizagem significativa e intercultural, que abraca a diversidade escolar, para os resultados
estandardizados, com foco em conhecimento globais, em detrimento de saberes etnoculturais. Os
estudantes denotam compreender bem esses limites da escola “ £les explicam varios assuntos al... pra
ocorrer tudo certo” (EST). Ou seja, a escola, ainda hoje, parece aceitar como seu papel, transmitir a
verdade, a verdade da época, apresentada como a verdade de todos os tempos (Moreira & Garcia,
2012, p. 32). Mas, paralelamente, a Escola Indigena também tem procurado sair dos limites das
imposicdes curriculares universalistas ao propor constituir paradigmas mais particularistas, em
resposta as necessidades de contextos especificos, embora ainda predomine a verticalizacdo da
tomada de decisdes no estabelecimento das Diretrizes Curriculares. Assim, os intervenientes enfatizam
gue observam a existéncia de uma verticalizacdo de poder, e de um processo relativo de constituicdo
de autonomia na escola na elaboracdo do seu PPC, pois a “escola tem vdrias normas de varias

ordens” (EST). Em contraponto, a legislacao educacional

[...] & enfatica ao determinar o curriculo da Escola Indigena quando propde, sobretudo,
que os proprios interessados na Escola Indigena elaborem seus curriculo, assegurando um
projeto pedagogico que auto afirme suas identidades e seus interesses de formacao
politica, cultural e intelectual (Carvalho & Jacinto-Sousa, 2017, p. 57).

A Escola Indigena (sobre)vive envolta em limitacdes estruturais e curriculares para poder
desenvolver o “seu” conceito de escola propria ou pedagogia propria, ou seja, as suas caracteristicas e
especificidades curriculares. As medidas de atencao a diversidade, recomendadas pelo RCNEI, visam
assegurar o desenvolvimento de um PPC especifico e diferenciado para a EEl. Porém, na pratica, o
ensino por mediacao tecnologica expressa uma distancia entre o projeto de constituicao da escola
propria, especifica e culturalmente diferenciada almejada pelos povos indigenas e a realidade
educacional objetiva. Em tese, sao duas logicas que se observam: de um lado se observa as Diretrizes
Curriculares para a EEl e, de outro, essas diretrizes nao formam a base curricular do ensino que chega

a Escola Indigena pesquisada. Assim, cumpre destacar que, mesmo em face de contrassensos, o
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ensino por meio da EAD garante o acesso a aprendizagem da Base Nacional Curricular Comum para

todos os estudantes, mas o curriculo transmitido nao abrange os sujeitos e os seus contextos culturais.

6.4.2 Estratégias de elaboracao do Projeto Pedagégico Curricular

O Projeto Pedagogico e Curricular, compreendido, dentre outros aspectos, como instrumento
de planejamento, organizacdo e mediacdo dos conhecimentos, se alicerca fundamentalmente a partir
das interacdes da comunidade educativa; num cenario ideal ao elaborar o PPC, os intervenientes da
escola procuram considerar, como ponto de partida, as necessidades formativas dos estudantes e
assim, estabelecem os fins e objetivos educacionais, definem estratégias de elaboracdo do projeto
educativo da escola e mantém um permanente dialogo com a comunidade educativa; na pratica o PPC
¢ um campo minado, marcado por conflitos e contradicées. O RCNEI enfatiza que a participacdo da
comunidade no processo pedagdgico da escola, fundamentalmente na definicdo dos objetivos, dos
conteudos curriculares e no exercicio das praticas metodologicas, assume papel necessario para a
efetividade de uma educacéo especifica e diferenciada (Brasil, 2005, p. 24)

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, Resolucdo 04/2010,
art.® 9°, mencionam os requisitos para a elaboracdo do PPC das escolas com vista a educacdo de
qualidade social. De acordo com o Art.° 9° a escola de qualidade social adota como centralidade o

estudante e a aprendizagem, o que pressupde atendimento aos seguintes requisitos:

| — revisao das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacos e tempos educativos,
abrangendo espacos sociais na escola e fora dela;

Il - consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifestacoes de
cada comunidade;

[l - foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem e na avaliacdo das
aprendizagens como instrumento de continua progressao dos estudantes;

Artigo 10. Inciso Il - a relevancia de um projeto politico-pedagdgico concebido e assumido
colegiadamente pela comunidade educacional, respeitadas as multiplas diversidades e a
pluralidade cultural (Brasil, 2010).

Ou seja, o PPC deve ser oriundo de um trabalho coletivo dos intervenientes da escola, e
requer que possibilite explorar com objetividade os tempos e espacos escolares, valorizar as diferencas,

contemplar a diversidade e a pluralidade de culturas; nortear o trabalho educativo e dar suporte ao

180



cumprimento dos objetivos educacionais. No Brasil, infelizmente, em muitas unidades escolares, o PPC
tende a caracterizar-se como um documento meramente burocratico a ornar um gaveteiro na escola. A
EEl prescinde de um PPC que ndo seja meramente um documento formal, com principios
universalistas do ensino e aprendizagem escolar, mas um projeto de vida direcionado a valorizacdo das
culturas dos estudantes com o acolhimento das diferencas e promocado da sociodiversidade na escola.
A resolucdo 05/2012 destaca no art.° 2° que é objetivo da EEl, por meio do seu PPC,
assegurar que o modelo de gestao e organizacao das escolas indigenas leve em consideracao as
praticas socioculturais e econdmicas das respectivas comunidades, bem como suas formas de
producdo de conhecimentos, processos proprios de ensino e aprendizagem e projetos
societarios. (Brasil, 2012). Por sua vez, o RCNEI estabelece a carateristica de escola comunitaria
um dos requisitos necessarios para a Escola Indigena na elaboracéo e a efetivacdo do seu PPC, porque
¢ conduzida pela comunidade indigena, de acordo com 0s seus projetos, suas concecoes e Seus
principios. Inclui liberdade de decisao quanto ao calendario escolar, a pedagogia, aos objetivos, aos
conteudos, aos espacos e momentos utilizados para a educacédo escolarizada (Brasil, 2005, p. 24). A

Tabela 23 detalha os dados do presente estudo e as inferéncias relativas.

Tabela 23 - Estratégias de elaboracao do PPC - Eixo 3

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

O que eu posso dizer é que houve a preocupacdo de atender as
Diretrizes Curriculares Nacionais - a legislacdo em vigor (GTC1).

A organizacio do nosso curriculo € baseada em todas as
referéncias nacionais, diretrizes nacionais, inclusive a da
educagao tambem indigena entéo o... A organizagcdo do planejamento
ele se di... Toda a abordagem é feita a partir dessa visdo que se
tem da importancia da sociodiversidade (COOR2)

Entdo esse projeto pedagogico, ela acompanha essa estrutura Gestao e organizacao curricular
curricular em cima dessa estrutura curricular, desse projefo
pedagogico, nds montamos nosso cronograma das aulas a serem
trabalhadas e disponibilizadas depois durante a atividade do dia - a - dia,
dos planos de aula, entio a principio é assim que funciona (PM).

ele tem os assuntos mas assim ndo acompanha a sequéncia de
aula deles, da midia, entdo a gente parou para procurar aquele assunto
no livro, a gente perde tempo que deveria ser otimizado (PP)

£ trazer temas como eu falei que possam abordar sobre cultura, sobre
as vivéncias, sobre... (COORD1).

A gente tem uma pdgina no Facebook onde eles publicam todos os
videos que a gente faz (EST).

Processo de ensino e aprendizagem

E eles tém essa vivéncia escolar e essa vivéncia familiar aqui, a gente

, . , Projetos societarios
traz os pais pra cd para a escola para verem o que os seus filhos
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estdo fazendo, O que nds estamos tentando evoluir e mostrar pra eles, af
nos integramos esses pais, e esses alunos em projetos para que
eles sejam nossos agentes la (GTS2)

Fonte: elaboracao prépria

Segundo a pesquisa documental, o CTCC expressa, no seu PPC, o compromisso de atender
aos objetivos e as Diretrizes Curriculares Nacionais gerais para a Educacao Basica. E de salientar que o
CTCC tem um PPC distinto do PPC da Escola Indigena pesquisada, mas a observacao e analise destes
documentos permitiu verificar a existéncia de semelhancas e diferencas, mas também da presenca de
uma relacao assimétrica na estrutura e organizacao do ensino, ja que ambos estao articulados e
integrados ao se referirem ao modelo do ensino com metodologia de EAD desenvolvido na Escola
Indigena pesquisada, ou seja, os aspectos que os tornam iguais se destacam mais do que os que 0s
diferenciam. O que os intervenientes destacam, nesse sentido, que na elaboracdo do PPC, “houve a
preocupacao de atender as Diretrizes Curriculares Nacionais — a legislacdo em vigor” (GTC1).

E enfatizam ainda: A organizacdo do nosso curriculo é baseada em fodas as referéncias
nacionais, diretrizes nacfonais, inclusive a da educacdo também indigena” (COOR2).

Além do atendimento as Diretrizes Curriculares para a EEl, o PPC da Escola Indigena
necessita abranger a vida comunitaria, as experiéncias culturais constituidas pela comunidade
educativa, ou seja, os saberes-fazeres da aldeia e, para tal requer apoio e acompanhamento
pedagodgico tanto na elaboracdo do documento quanto no desenvolvimento das atividades na escola. A
dimensao participativa na Escola Indigena conforme enfatiza o RCNEI é conduzida pela comunidade
indigena de acordo com os seus projetos, suas concecdes e seus principios educativos (Brasil, 2005,
p. 24).

Um projeto educativo democratico, inclusivo e viavel para a EEI parte da acolhida e escuta
da familia na escola. A escola, por sua vez, assume com a comunidade educativa 0 compromisso com
a formacao dos estudantes para além da realidade em que atua, no sentido de favorecer a autonomia
e a participacdo comunitaria e também propiciar o aprender a aprender, aprender a conhecer e
aprender mobilizar, ou seja, formar habilidades para que atuem na resisténcia a todas as formas de
exclusdo, homogeneizacao e relacées de poder que colocam em assimetria as diferencas culturais. E
esse processo se fortalece por meio de um PPC que favoreca a integracao curricular e a construcdo de
novas realidades. Salientamos os seguintes relatos dos intervenientes da EEl acerca do

desenvolvimento do PPC na Escola Indigena:
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Trabalham por exemplo aqui dentro do centro de midias, alguns conteudos, eles pegam de
exemplo coisas locais pra dar pra ficar mais facil. Por exemplo, o peixe que se come aqui,
utensilios que eles usam que é muito comum, coisas do dia-a-dia que é facil deles
entenderem e que é feifo dentro do planejamento dos professores, tentando trabalhar
também essa questao da politica também dos direifos que eles tem do respeifo que todos
devemos ter com eles, trata-los como iguais nao vé-los como aquele indio, e sim indigena
romantico né, aquele que fica dentro da floresta, que ndo tem acesso, que aquele indjgena
que ndo pode ter celular, que ndo pode ter algo nesse sentido que ira descaracterizar
aquele indjgena (COOR1).

Nessas abordagens e desenvolvimento do PPC na Escola Indigena, destaca-se, como 0s
intervenientes mencionaram; a) uma premissa de adaptacao curricular através de praticas pedagégicas
integradas, relativas aos dois contextos de mediacao, b) o desenvolvimento de projetos e atividades
integradas que visam favorecer a contextualizacdo de conhecimentos. Como explicaram, “entdo esse
projeto pedagogico, ele acompanha essa estrutura curricular” (PM). Referem também que promovem
debates sobre questdes politicas, direitos indigenas, quebra de mitos e paradigmas discriminatorios
acerca dos povos indigenas e outros temas. E mais atuam com o comprometimento de “abordar sobre
cultura, sobre as vivéncias” (COOR1)

O RCNEI detalha algumas estratégias para a elaboracao do PPC da Escolas Indigena. Para
tal, menciona algumas observacoes para refletir, nomeadamente sobre: o curriculo, os objetivos
educativos e as atividades de organizacdo do trabalho pedagdgico a serem inseridas no PPC. S&o
ideias formuladas como parametro e sugestdes de formas a ndo definir uma proposta curricular a ser
aplicada como receita, mas que resultem em novas ideias e praticas pedagdgicas de acordo com as
particularidades de cada Escola Indigena (Brasil, 2005, p. 53).

Os intervenientes da Escola Indigena pesquisada relatam que promovem a participacdo dos
pais na escola, pois afirmam que “a gente traz os pais pra ca para a escola” (G152). Todavia, nao foi
possivel destacar as formas de participacao das familias e da comunidade na elaboracéo do PPC da
escola. Nao foi possivel observar quais sdo atividades desenvolvidas pela e com a comunidade
educativa que favorecem a integracdo escola-comunidade. Embora os intervenientes tenham relatados
varios desafios e necessidades do processo de gestdo curricular, ndo foi possivel, na atividade de
campo, efetivamente observar quais as estratégias de elaboracao do PPC sao aplicadas para que
resultem no documento final elaborado pela comunidade educativa. Porém, em relacdo ao
desenvolvimento das praticas curriculares os intervenientes da EEl mencionaram que desenvolvem
atividades que visam a promocao da sociodiversidade na Escola Indigena: “7oda a abordagem é feita a

partir dessa visdo que se tem da importancia da sociodiversidade (COOR2);
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Os intervenientes também relataram que executam atividades de planejamento de aulas, pois
como mencionaram “a organizacdo do planejamento ele se da...” (PM)...e ainda que procuram adaptar
metodologias e processos proprios de organizacao do ensino como, por exemplo: “nds montamos
nosso cronograma das aulas a serem trabalhadas e disponibilizadas depois durante a atividade do dia
(PM)... “dos planos de aula, entdo a principio é assim que funciona (PM),

O RCNEI apresenta ainda conteidos minimos para comporem a base do curriculo da EEI
respeitando-se a autonomia da Escola Indigena. Na analise do documento percebe-se uma estrutura
que nao divide e/ou delimita os conteudos em disciplinas, mas sugere a abordagem por areas de
estudo, de conhecimentos, em ciclos ou em séries, de forma a permitir a seus colaboradores
(comunidade educativa) definir sobre quando e com quem trabalhar as ideias propostas e outras a
serem identificadas no dia-a-dia-da escola (Brasil, 2005, p. 53).

Os estudantes, por outro lado, relatam que tém dificuldades para acompanhar as aulas
transmitidas pelo CTCC, pois como sinalam os professores os estudantes no geral “ndo acompanham
a sequéncia de aula deles, da midia” (PP), mesmo nao sendo claro os motivos da falta de
acompanhamento as aulas, ja mencionamos no eixo 01 a importancia do acompanhamento escolar,
do apoio pedagogico e da orientacdo aos estudantes visando a superacao das necessidades de
aprendizagem. Assim, ndo temos como afirmar se as dificuldades de acompanhar a sequéncia de
aulas esta relacionada a metodologia de ensino distancia, aos conteudos, ao processo de mediacao
presencial ou outras dimensdes curriculares do processo de ensino e aprendizagem.

Embora expressem que tém uma boa relacdo com as tecnologias, possuindo uma pagina na
rede social Facebook, para a qual produzem diversos conteudos digitais ligados aos projetos
desenvolvidos na escola, em parcerias com ONG e entidades ambientais, foi relatado pelos
intervenientes que os estudantes manifestam algumas dificuldades para acompanhar as aulas com
mediacao tecnologica. Todavia, parece haver aqui um contrassenso visto que os proprios estudantes
criam conteudos digitais que exigem uma série de habilidades e competéncias que sdo formadas a
partir da aquisicdo de conhecimentos gerais e tecnologicos, como foi relatado pelos estudantes, “a
gente tem uma pagina no Facebook onde eles publicam todos os videos que a gente faz” (EST).

Os estudantes assimilam conteudos mediados por tecnologias que expressam uma ordem
curricular vertical e centralizada a partir de uma pratica pedagdgica, de multiplos profissionais, que
planejam as aulas e fazem a mediacdo dos conhecimentos, mas que ignoram as especificidades da
Escola Indigena. O processo de elaboracdo do PPC do CTCC é desenvolvido por diversos profissionais,

que ndo atuam no cumprimento dos objetivos educacionais da EEI, mas favorecem, nas praticas
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curriculares a integracdo dos conhecimentos cientificos aos saberes tradicionais, embora esse papel
seja melhor desempenhado pelo professor da ponta, da sala de aula, que procura desenvolver

estratégias para contextualizar os conhecimentos e experiéncias culturais dos estudantes.

6.4.3Integracao da sociodiversidade

0 estudo dessa subcategoria “integracao da sociodiversidade”, presente na pesquisa, segue
a reflexdo iniciada no eixo 2 quando se apontou a necessidade de que se desenvolva na EEI
curriculos diferenciados para as diferentes escolas, povos, etnias, no sentido da atencao a
sociodiversidade. Esse processo inicia-se no PPC da escola, porém se afirma no cotidiano da sala de
aula a partir da valorizacdo dos saberes tradicionais, linguas, praticas sociais e mitologias
indigenas, sendo a escola 0 ambiente privilegiado de encontro de culturas, bem como espaco para
diferentes manifestacoes simbolicas.

Nesse sentido, o objetivo desse eixo, e dessa subcategoria, € vislumbrar, a partir das vozes
dos intervenientes, as praticas e requisitos apontados para a integracéo da sociodiversidade na Escola
Indigena, objeto da pesquisa e do estudo em tese. Veja mais detalhes desse estudo na Tabela 24, a

seguir apresentada.

Tabela 24 - Integracao da sociodiversidade — Eixo 3

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

Esses professores receberam formacao, /nclusive, é...na drea da informatica porque
muifos deles ndo tinham nenhum conhecimento da drea de informatica, muitos
deles sequer tinham visto um computador. (GTC1)

E feito assim conforme a necessidade nas jornadas pedagogicas eles sdo convidados a | Formacao para os professores
participar, trazer as maiores eventuals necessidades das escolas indigenas e ou a gente indigenas

nas formagoes discutimos sobre toda essa questio, refletimos sobre a
questao indigena e, na medida do possivel, os professores, dentro do curriculo né, do
planejamento das suas aulas adequam os temas pra atender esse segmento. (COOR2)
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Aniversariante do més; as atividades relacionadas as datas comemorativas, procuram
fazer nas comunidades para inserir, para que eles se sintam valorizados, (GTS1)
ICETURITA que o projeto de incentivo a leitura e a escrita ou que os alunos fazem
uma peca de teatro no final do curso e nesse intermeio eles leem o projeto, fazem
atividade, escrevem dissertacoes e isso vai melhorando o contetdo escolar. Nos temos o
reporter da floresta que é uma parte mais um pouco profissional que eles tém um projeto
de audiovisual onde eles aprendem a fotografar, a filmar, e a fazer entrevistas com
moradores e contar as suas historias dessa regido, Ia eles aprendem a escrever,
aprendem a ler melhor também. Nos temos o projeto jovens empreendedores que
sd0 projetos, que visam o empreendedorismo dessa criancada, onde eles aprendem a
empreender o recurso que eles tém; A gente dd aula de matematica, aulas de
contabilidade, livro-caixa e eles vendem um tipo de camisa, que vocé viu ontem af todo o
recurso é dividido para eles, eles pagam as camisas e o lucro eles compram outras
camisas e investem neles mesmos compram caderno, compram, tiara, ajuda a familia em
casa essas coisas. E temos mais um projeto chamado intercambio de saberes,
onde eles jovens vao pra Manaus, daqui dessa regido, onde foram 6 alunos de 6 etnias
diferentes, Baré, Carapands e Kambebas, eles foram para Manaus discutir o futuro da
regido, o que eles precisam fazer para conservar e preservar o meio ambiente. (GTS2)
Biomas, por exemplo. Biomas ele é um contetido que vocé consegue trabalhar a
sociodiversidade alfé porque biomas sdo grandes d&reas com caracteristicas
semelhantes, clima, fauna, flora, vocé consegue trabalhar a sociodiversidade brasileira.
(PM)

Porque, as vezes, a gente vai pesquisar alguma coisa, a professora pede né, de vez em
quando aqui ndo tem aquilo que a gente quer e precisa de uma internet, ai a internet do
computador também ruim né, lenta que so, so é pra assistir aula mesmo ai
precisamos de wi-fi aqui, liberada. (EST)

Entdo ele fica na sua comunidade, ele estd ali vivenciando ali, ele estd
recebendo a sua educacdo dentro do seu espaco, junto com a sua familia.
Muito aluno até tem pai, tem mae, irmaos todos estudando na mesma sala, e isso integra,
/sso une, isso néo divide (COOR1)

Praticas integradoras

Fonte: elaboracao prépria

Compreende-se 0 Projeto Pedagogico e Curricular — PPC como o instrumento da escola que
visa dar legitimidade a praticas curriculares que promovam a integracdo da sociodiversidade, na
medida que os professores forem capazes de relacionar os conhecimentos cientificos universais com
0s saberes ecoldgicos tradicionais dos estudantes indigenas. Porém, se destaca que os saberes
indigenas se diferenciam em cada contexto escolar, em cada sociedade indigena. Essa pluralidade
etnocultural exige um PPC de Escola Indigena alinhado a cada contexto bioecolégico visando além da
aprendizagem dos estudantes de maneira integrada, o respeito a sociodiversidade na escola na
aldeia/comunidade.

Em relacédo a integracao da sociodiversidade, o RCNEI chama a atencdo para a necessidade
de uma continua reflexao sobre a pratica docente na EEI, no sentido da constituicdo de um PPC
de uma Escola Indigena culturalmente diferenciada e de qualidade. Essa reflexao nasce da observacéo
dentro e fora da sala de aula, e levantara questdes para serem estudadas pelos professores entre si

(Brasil, 2005, p. 80)
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Observou-se na fala dos intervenientes da Escola Indigena pesquisada, na configuracdo do
seu duplo contexto, e contraste, que uma das suas preocupacdes no sentido da integracdo da
sociodiversidade escolar consiste na formacao continuada dos professores que atuam no EAD,
ou seja, no modelo curricular que chega na sala de aula, escola, aldeia ou comunidade indigena
integrante do CTCC. A formacao continuada ocorre por meio de jornadas pedagdgica anuais,
presenciais e/ou a distancia e, tal como evidenciam as falas, constituem momentos que possibilitam
aos professores expressarem as suas necessidades e dificuldades relacionadas com o trabalho

pedagogico na EEl, pois

“I...] é feito assim conforme a necessidade, nas jornadas pedagdgicas, eles sao convidados
a particjpar, trazer as maiores eventuais necessidades das escolas indigenas” (COOR2).

“I..] a gente nas formacdes discutimos sobre toda essa questio, refletimos sobre a
questao indjgena” (COOR2);

Percebe-se assim a existéncia de iniciativas relacionadas com a integracdo da
sociodiversidade indigena, acdes que visam a exploracao de conteudos e temas de pesquisas e
estudos, na perspetiva da integracao curricular. Como relataram ainda “e, na medida do possivel, os
professores, dentro do curriculo né, do planejamento das suas aulas adequam os temas pra atender
esse segmento (COOR2), ou seja, segundo a fala dos intervenientes existe uma preocupacao latente de
se promover a integracdo da sociodiversidade nas praticas curriculares, iniciando-se pela formacéo
continuada dos professores alinhada as especificidades de cada contexto educativo. Acrescenta-se

ainda que se tornam necessarias

[...] metodologias de pesquisa que envolvam trabalho coletivo, resultado de um
compromisso com a comunidade, a qual discutindo com seus alunos e entre seus parentes
vai definindo os atuais e futuros rumos de um projeto educativo, como parte dos demais
projetos comunitarios, ndo ha duvida que isso passa a exigir 0 acesso a novas fontes de
conhecimento, a espacos e metodologias de pesquisa, para os quais os desafios e
exigéncias sao grandes e complexos (Brasil, 2005, p. 65).

Como temas estudados e pesquisados relacionados com o contexto ecolégico e com vista a

promocao da sociodiversidade, os intervenientes relatam por exemplo

“Biomas, por exemplo. Biomas ele é um conteudo que vocé consegue trabalhar a
soclodiversidade até porque biomas sdo grandes dreas com caracteristicas semelhantes,
clima, fauna, flora, vocé consegue trabalhar a sociodiversidade brasileira” (PM).
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Segundo a fala dos intervenientes, a formacao continuada dos professores é essencialmente
importante para o desenvolvimento das competéncias docentes necessarias a integracao da
sociodiversidade na escola, nomeadamente através do recurso a ferramenta digitais. Neste sentido, os
professores que atuam na Escola Indigena recetora dos contetdos transmitidos por meios tecnologico,
fizeram cursos de informatica basica, no inicio das atividades docentes, porque muitos nunca haviam
usado um computador.

Para atuar no ensino com transmissao de conteldo via satélite, sdo necessarias habilidades
tecnoldgicas minimas dos professores. Ou seja, para uso das tecnologias na sala de aula, ja que esse
modelo de ensino, diferente da EAD convencional, além do professor do estudio, que transmite a aula
ao vivo, também envolve a atuacdo de um professor presencial, em sala de aula, exige um saber-fazer
a mediacao tecnoloégica e cognitiva da aprendizagem, promovendo e o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos estudantes, além do controle on/ine da frequéncia escolar, registro da
avaliacdo e dos resultados do trabalho escolar. Muitos desses professores, como relataram os

intervenientes, nao tém uma cultura digital de fato, e

“Esses professores receberam formacdo, inclusive, é.... na area da informatica porque
muitos deles ndo tinham nenhum conhecimento da drea de informatica, muifos deles
sequer tinham visto um computador (GTC1).

Com a pesquisa foi possivel coletar dados de atividades que favorecem a integracéo da
sociodiversidade escolar, a preservacao da biodiversidade e a ecologia planetaria que os estudantes
desenvolvem em parceria com instituicdes diversas. De entre as atividades mencionadas se destacam
quatro projetos que colaboram e ativam as atividades de ensino e aprendizagem na escola:

1° PROJETO ICETURITA é um que é um “projefo de incentivo a leitura e a escrita ou que o0s
alunos fazem uma peca de teatro no final do curso e nesse intermeio eles leem o projeto, fazem
atividade, escrevem dissertacoes e isso vai melhorando o contevdo escolar” (GTS2).

2° PROJETO REPORTER NA FLORESTA que “é uma parte mais um pouco profissional que
eles tém um projeto de audiovisual onde eles aprendem a fotografar, a filmar, e a fazer entrevistas com
moradores e contar as suas historias dessa regido, la eles aprendem a escrever, aprendem a ler
melhor também” (GTS2).

3° PROJETO NOVOS EMPREENDEDORES, que como informam os intervenientes “Nds temos
0 projeto jovens empreendedores que sao projetos, que visam o empreendedorismo dessa criancada,
onde eles aprendem a empreender o recurso que eles tém,; A gente da aula de matematica, aulas de

contabilidade, livro-caixa e eles vendem um tipo de camisa, que vocé viu ontem ai todo o recurso é
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dividido para eles, eles pagam as camisas e o lucro eles compram outras camisas e investem neles
mesmos compram caderno, compram, tiara, ajuda a famflia em casa essas coisas” (GTS2).

4° PROJETO INTERCAMBIO DE SABERES com outros jovens indigenas... “£ temos mais um
projeto chamado intercambio de saberes, onde eles jovens vao pra Manaus, daqui dessa regido, onde
foram 6 alunos de 6 etnias diferentes, Baré, Carapanas e Kambebas, eles foram para Manaus discutir
o0 futuro da regido, o que eles precisam fazer para conservar e preservar o meio ambiente” (GTS2).

Vemos que a Escola Indigena pesquisada, como mencionaram os intervenientes, além de
promover diversas atividades curriculares com uso de tecnologias educativas, desenvolve diversos
projetos como projetos de leitura, entrevistas, atividades voltadas ao empreendedorismo e estimula
também pesquisas de temas diversos propostos pelos professores mediadores. Essas pesquisas
envolvem tematicas ligadas a promocao e integracao da sociodiversidade na escola. Todavia, ndo ficou
evidenciada a articulacao e integracdo dos projetos com as atividades propostas nas aulas, ou seja,
ndo se evidenciou uma efetiva integracao desses projetos com as demais atividades curriculares, para
além de serem considerados projetos extracurriculares que sdo formativos, mas “ndo sao curriculo”,
na perspetiva dos intervenientes da escola.

Os professores que atuam na sala de aula mencionaram que fazem um esforco no sentido de
0s orientar, esclarecer duvidas, mediar o processo educativo, mas efetivamente ndo sdo professores
especialistas das diversas areas das ciéncias e consideram que ndo tem conhecimentos para
esclarecer duvidas de contetdo de Matematica ou Lingua Portuguesa, por exemplo. Ou seja, destaca-
se mais uma vez a importancia da formacao continuada dos professores que atuam na mediacdo dos
contelidos na sala de aula, escola, aldeia indigena, pois necessitam de dominio das ferramentas
tecnologicas e procedimentos didatico-pedagogicos necessarios para assegurar a rececao das aulas e a
aprendizagem dos estudantes. Os professores que atuam nos estudios em Manaus, produtores e
transmissores do conteudo, que indiretamente atuam na Escola Indigena, por outro lado, sao
especialistas, cuja funcdo e fazer a mediacao tecnoldgica e cognitiva dos conhecimentos fim de ativar o
processo de ensino aprendizagem dos estudantes.

Paralelamente, os estudantes manifestam algumas dificuldades e necessidades para o

desenvolvimento do seu processo de desenvolvimento, estudo, pesquisa e aprendizagem:

Porque, as vezes, a gente val pesquisar alguma coisa, a professora pede né, de vez em
quando aqui ndo tem aquilo que a gente quer e precisa de uma internet (EST)

[...] al a infernet do computador também ruim né, lenta que so (EST)
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[...] SO é pra assistir aula mesmo (EST)

[...] al precisamos de wi-fi aqui, liberada (EST).

Estas falas dos estudantes demonstram que eles estdo antenados com as novas tecnologias,
compartilham saberes nas redes sociais e tém um grupo online onde relatam as atividades de
projetos que desenvolvem. Paralelamente, manifestam o recurso a meios digitais para realizar
pesquisas escolares, mas também a restricdo a esses conhecimentos por nao terem acesso a
internet na escola. Ou seja, na Escola Indigena, ao mesmo tempo em que os estudantes indigenas
necessitam de conhecimentos cientificos, preservando os saberes tradicionais, também evidenciam a
necessidade de integracao tecnologica, rompendo-se assim com o conceito estereotipado de indios
como povo atrasado, deslocado, isolado, pois os povos a que essa pesquisa se refere estdo
efetivamente conectados, tecnologicamente com a sociedade mais ampla.

Percebeu-se nas falas dos intervenientes, relatadas nos eixos anteriores que a escola é bem-
conceituada pelos estudantes e comunidades que a frequenta. Entretanto os estudantes, que séo
oriundos de 11 comunidades adjacentes, localizadas as margens do Rio Negro, evidenciaram que
desejam receber a sua formacdo, e ao mesmo tempo ficar na sua propria comunidade, como ja
relatado pelos professores. Os estudantes almejam obter conhecimentos novos, fortalecer a sua cultura
e identidade na sua comunidade, junto com 0s seus parentes, ou seja, desejam poder estudar sem
que seja necessario se deslocar de barco, para outra comunidade. Assim evidencia-se a necessidade

de uma escola em cada aldeia/comunidade indigena e

“...] entéo ele fica na sua comunidade, ele estd ali vivenciando ali, ele esta recebendo a
sua educacao dentro do seu espaco, junto com a sua familia. Muito aluno até tem pai, tem
mae, irmaos todos estudando na mesma sala, € iSso integra, iSso une, [sso nao divide”.
(COOR1)

Nesse sentido, na ¢6tica da integracdo da sociodiversidade, compete aos intervenientes da
Escola Indigena promover o reconhecimento e a integracdo das diferencas étnicas dos estudantes,
fazer a integracao das atividades curriculares de maneira que todos se sintam valorizados. Em relacao
a integracao da sociodiversidade indigena observou-se, na visita a comunidade indigena Kambeba, que
a escola possui uma excelente estrutura fisica, com construcdo que respeita as carateristicas fisicas
regionalizadas, obra toda em madeira de lei, coberta de telhas de barro, com ventilacao natural, com

uma area verde central, ou seja, bem integrada no contexto bioecoldgico da comunidade.
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A pesquisa evidenciou que ainda ndo existem escolas indigenas para todas as etnias, em
todas a comunidades indigenas, constituindo-se em uma problematica que os povos indigenas
precisam enfrentar e procurar solucionar, e esse cenario de exclusao educacional aponta desafios para
o PPC que detém dentre outros aspetos a abrangéncia de promover o ensino, a aprendizagem, a
igualdade de oportunidades educacionais, a promocao da diversidade escolar e o fortalecimento das
identidades etnoculturais indigenas.

Com relacao a integracao da sociodiversidade na Escola Indigena, apresenta-se a seguir, com
suporte do software NVIVO, a nuvem das palavras mais recorrentes apresentadas no Projeto Politico

Pedagogico da escola pesquisada.

Figura 8 — Nuvem de palavras - PPC da Escola Indigena

Fonte: elaboracéo propria

As palavras que atravessam, vertical e horizontalmente o PPC da Escola Indigena pesquisada,
foram apresentadas na Figura 10. A nuvem de palavras representa a subjetividade implicita, e
transversal, do PPC da escola. Sinaliza, embora ndo se possa afirmar diretamente, a centralidade do
processo educativo, crenca, valores e a percecdo dos intervenientes, estudantes, professores,
coordenadores, gestores e comunidade educativa, acerca dos objetivos e fins educacionais da escola.
Destaca-se, nas palavras-chaves, uma representacdo de Escola Indigena que os intervenientes

formaram nas suas inter-relacdes e experiéncias culturais, para além do modelo de escola em que
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atuam. A nuvem de palavras constitui-se de um emaranhado de termos, mas também expectativas,
sonhos, esperancas dos intervenientes da escola.

Observa-se, nas palavras-chaves, acima, que se destacam “escola”, “professores,
“educacao”, “alunos” e “ensino”. Percebe-se, com essa leitura, que o PPC da escola contém
palavras recorrentes no debate educacional em torno do direito a educacao, a garantia de acesso de
todos a escola publica, a ensino de qualidade e a progressao escolar; observa-se a palavra escola no
centro do projeto educativo, ou seja, no cerne do seu fazer pedagogico.

Apesar disso, abracar a diversidade indigena, por meio da escola propria, exige praticas
curriculares integradas e flexiveis, alinhadas aos contextos culturais; atos e acdes curriculares
que visem, sobretudo, desenvolver um PPC que favoreca a reconstrucdo e valorizacdo das identidades
étnicas de cada povo. Os intervenientes mencionaram que experiéncias voltadas para a promocao da
diversidade, acontecem na escola pesquisada, por meio de projetos... “as atividades relacionadas as
datas comemorativas, procuram fazer nas comunidades para insetir, para que eles se sintam
valorizados” (GTS1). Sao atividades promovidas pelos professores com a intencdo de possibilitar aos
estudantes que se sintam incluidos, participes, sujeitos do processo de educativo. Porém, ndo basta
lembrar a existéncia dos povos indigenas em datas especificas, como memorias de um passado
remoto, mas sim reconhecer suas vidas, ancestralidades, culturas, identidades, saberes promovendo o
combate a toda forma de preconceito porque, como menciona Paulo Freire (1996), qualquer
discriminacdo ¢é imoral, e lutar contra ela € um dever, por mais que se reconheca a forca dos
condicionantes a enfrentar (p. 60). Assim a autonomia no desenvolvimento do PPC da Escola Indigena

se fortalece, pois:

[...] & boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever
de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim
uma pratica em tudo corrente com esse saber (Freire, 1996, p. 61)

O processo se fortalecimento da Escola Indigena, ocorre também por meio de um PPC que
favoreca a integracao das praticas curriculares criticas, criativas e engajadas dos professores. Nesse
aspeto, ao elaborar o PPC, além de favorecer competéncias técnico-pedagogicas, os professores e
estudantes, nas comunidades/aldeias tém a possibilidade de desenvolver habilidades sociopoliticas e
histérico-culturais, mas para tanto necessita-se conceber a escola como um local de saberes-fazeres.
Ou seja, local de aprendizagens coletivas, mas também campo de atuacdo e desenvolvimento de uma

visao de homem, ciéncia, cultura, sociedade pois, além de:
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Colocar a escola como local de aprendizagem {...) significa entender que é na escola que o
professor desenvolve os saberes e as competéncias do ensinar, mediante um processo ao
mesmo tempo individual e coletivo. Internalizar saberes e competéncias significa saber
encontrar e pdr em pratica respostas apropriadas ao contexto da realizacdo de atividades
de um projeto (Libaneo, 2004, p. 35).

0 PPC adquire também a funcdo de ressaltar as caracteristicas da sociedade indigena que
cada povo deseja manter, ou desenvolver em cada etnoterritdrio, aldeia, comunidade educativa. Ao
planejar e gerir seu projeto educativo, os intervenientes da escola podem ir além: promover o dialogo
interétnico, intercultural, valorizar as diferencas, ressaltar os saberes, competéncias e experiéncias dos
professores e estudantes, e a partir de uma gestao compartilhada a escola pode vir a superar conflitos,
intervir na realidade escolar e alinhar continuamente seus objetivos politicos e pedagdgicos de maneira

que constitua-se numa escola em acao.

Visto que a (...) a escola é um espaco de conflitos onde convivem interesses diversos (...)
apresenta suas contradicdes. Tamanha pluralidade de perfil pode se constituir numa
riqueza no debate interno da escola e na construcdo de consensos possiveis para
implementacao do seu projeto politico-pedagogico. Mas isso s6 é possivel se a organizacao
e gestao da escola girarem em torno desse projeto (Ferreira & Aguiar, 2004, p. 246).

Essa instituicdo escolar (re)configurada, por meio do PPC, embora vista como territorio de
incertezas, campo de conflitos, passa a ser também centro de producao de conhecimentos, cenario de
bonitezas, espaco de entrelacamento de culturas, saberes, ancestralidades, artes e patriménio cultural
indigena. Longe de ser um projeto pragmatico, utdpico, a ideia ¢ que a comunidade educativa planeje
um PPC viavel que espelhe a autonomia, modos de organizacado e gestdo curricular singulares e a
Escola Indigena e fortaleca praticas curriculares especificas. Esse processo de construcdo de um PPC
especifico, embora apresente vulnerabilidades e fragilidades na gestao curricular pode vir a constituir-
se na expressao maxima do conceito da escola propria; O PPC passa a ser, nesse sentido, a mola
propulsora capaz de promover a inclusdo educacional indigena, o ensino e aprendizagem significativa,
além de promover a sociodiversidade na escola.

Apresenta-se a seguir, com suporte do software NVIVO a nuvem das palavras mais
recorrentes no projeto pedagdgico do CTCC responsavel pela transmissdo das aulas por mediacéo

tecnoldgica.
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Figura 9 — Nuvem de palavras - PPC do CTCC das aulas

— 31—

=L

Fonte: elaboracao propria

Observa-se no centro da imagem a palavra “aulas”; percebe-se que demonstra um modelo
de mediacdo da aprendizagem que se alicerca na aula. Nesse caso, a aula € transmitida por
tecnologia. A palavra “professor” aparece na parte inferior do centro da imagem destacando a
importancia desse profissional no processo de ensino e aprendizagem. Convém sublinhar a relevancia
da atuacdo dos professores que atuam no duplo contexto da pesquisa, tanto do professor presencial
que atua na sala de aula, como o professor que explora os contetdos, nos estudios do CTCC; sao
esses profissionais que fazem a educacao por mediacao tecnolégica na Escola Indigena, na sua dupla
dimensao curricular, acontecer.

Observa-se abaixo da palavra professor a palavra “educacao” com o enfoque das acdes do
PPC para o campo educacional em que se insere; no centro, na parte inferior a palavra “mediacao” e
no centro superior da imagem aparecem as palavras “ensino”, “curricular e presencial”. Ou seja,
as muitas palavras que se destacam no PPC do CTCC também estdo no centro do debate educacional
no Brasil, nesse inicio de século XXI.

Destaca-se, ainda, a palavra tecnolégica inserida no PPC visto tratar-se do documento
norteador do ensino com mediacao tecnoldgica, ja que, o PPC do CTTC esta estruturado com base nas
Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacao Basica, tendo como estrutura fisica e pedagogica uma
plataforma tecnoldgica com 07 estudios de transmissao de dados, - aulas - sons e imagens via satélite,
com recursos de webconferéncia multiponto - interatividade em tempo real, além de chat publico e
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privado - que chegam até as aldeias/comunidades indigenas localizadas em pontos remotos do Estado
do Amazonas.

Como se pode perceber a palavra sociodiversidade nao aparece no PPC do CTCC, o que
demonstra uma contradicao considerando a multiculturalidade e a pluralidade étnica do estado. Essa
auséncia da palavra sociodiversidade provoca muitas perguntas:

a) Como o CTCC garante a aprendizagem significativa, promove o0 acesso aos

conhecimentos cientificos, alinhados aos saberes tradicionais dos povos indigenas?
b) Como consegue motivar os estudantes através das aulas para ser/estar na escola?
c) Como assegura 0 acesso ao ensino, aprendizagem e a progressao escolar?
d) Como dao sentido as praticas curriculares dos professores num cenario em que 0
educador é continuamente exigido, avaliado e se requer cada vez mais a qualificacdo
profissional alinhadas as demandas da sociedade 4.0?

e) Como integram o curriculo para o desenvolvimento de competéncias sociais, culturais
e tecnologicas?

f) Qual ¢é o papel da escola, dos conhecimentos para os povos indigenas que perpassa 0

PPC do CTCC?

Essas perguntas orientam uma reflexdo sobre qual Escola Indigena os estudantes desejam e

qual escola eles tém de fato:

Ou seja, as funcdes politicas e sociais da escola sdo atravessadas pelos interesses das
classes sociais. Nessa perpectiva, e interessante situar a contribuicao de tendéncias que
resultaram em diferentes concecdes do papel da escola e, consequentemente sua funcao
politica e social na construcado da cidadania (Ferreira & Aguiar, 2004, p. 130).

Indica-se que formacao dos professores como fator relevante na configuracao da Escola
Indigena que abraca a diversidade; a partida para os cursos de formacao continuada ¢ a reflexao
sobre a necessidade de se desenvolver um processo de formacao que possibilite atuar criticamente,
ensejar mudancas, realizar intervencdes, partilhar saberes, atuar para a superacdo de modelos e
tendéncias curriculares tradicionais de ensino, que historicamente vem gerando exclusao, negacao da
diversidade escola, bem como enfrentar os desafios e as necessidade educacionais dos estudantes,
sujeitos re/produtores de referéncias na sociedade multicultural assimilacionistas das diferencas e

produtora de desigualdades. Essa pratica reflexiva, implicada no fazer pedagogico € emergente para os
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professores na contemporaneidade, porque “o lugar onde marcamos a nossa formacao é na sala de

aula” nos alerta (Arroyo, 2013) assim vale refletir que,

Nos aprendemos e vamos conformando nossas identidades docentes na propria docéncia,
no cotidiano das salas de aula. Na pratica de preparar, ensinar nossa matéria (...) Nos
convivios e dialogos com professores (as) da educacédo basica é facil notar que uma
mudanca de referentes vem do convivio com os alunos (Arroyo, 2013, p. 24).

Nesse sentido, uma reflexdo também importante sobre a realidade social, politica, econémica
e cultural do Brasil é sobre acdes politicas que avancam sobre os direitos a educacdo publica, dos
trabalhadores da educacdo, cerceando direitos dos professores e estudantes, restringindo a acesso a
informacao ao curriculo critico como o PL 246/2019 que propaga uma “escola sem partido”, sem o
“ensino de conteudos ideoldgicos” ou “doutrinacao” na escola.

Compreende-se ser de fundamental importancia que os intervenientes da EEI (re)configurem
0 paradigma da escola propria, “num cenario em que a escola popular ainda é vista como escola
subcidada” (Arroyo, 2013, p. 75). O PPC quando estruturado a partir dos principios pedagdgicos da
etnicidade, interculturalidade e bilinguismo, nao somente cumpre a ordenacdo da politica curricular,
mais volta-se efetivamente para o atendimento a diversidade escolar. Assim mudadas as condicdes, e
no contexto de uma mesma pedagogia, a escola pode vir a ser chamada a orientar-se para adequacao

das necessidades individuais ao meio e “ nessa perspectiva a educacao € concebida como um
processo ativo (Ferreira & Aguiar, 2004, p. 131) e transformador, além de fator de desenvolvimento
humano e mudanca social. Portanto, a educacao para a diversidade exige acolhimento, tratamento
igualitario dos estudantes além de propor intervencoes, educativas e qualitativas, na realidade social no
sentido da mudanca e da transformacao.

Apresenta-se a seguir, com suporte do soffware NVIVO a nuvem de palavras mais recorrentes

no Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Escolar Indigena — RCNEL.
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Figura 10 — Nuvem de palavras - referencial curricular para a EEI

Fonte: elaboracao propria

O Referencial Curricular para a Educacdo Escolar Indigena destaca a palavra “indigenas”
bem no centro do processo educativo; como se observa na imagem acima, e nao poderia ser diferente
visto que o RCNEI é o documento norteador das politicas curriculares para a EEl, bem como para a
organizacao, estrutura e funcionamento da escola propria.

Como se observa na imagem a palavra “escolas” vem logo a seguir representa a expressao
do direito a escolarizacao, ao ensino e a aprendizagem significativa. Acima, no centro, observa-se a
palavra “professores’, e vé-se também a palavra “educacdo” e acima as palavras “povos”,
“curricular” e “trabalho”. Percebe-se uma relacédo entre essas cinco palavras, pois aos professores
compete colocar a EEl em acéo, e as trés palavras finais ressaltam a politica curricular para a EEl que
efetivamente vem se desenvolvendo no pais, desde a CF de 1988. A luta é para garantir o direito a
escola propria para cada povo indigena, por meio de um curriculo e uma pratica curricular
diferenciada. E, esses aspectos relevantes da politica curricular recomendados pelo RCNEI,
representados pelas palavras-chaves acima, partem da analise fenomenoldgica, mas também politico-
pedagodgica, da EEI visando a sua, cocriacao, recriacao e reinvencao no sentido do desenvolvimento de
uma pedagogia indigena. A construcdo de uma pedagogia indigena vai ocorrendo com o trabalho de
cada professor, em conjunto com a sua comunidade educativa, a partir de uma atitude de curiosidade
que resulte em processos de investigacao e criacao (Brasil, 2005, p. 65).

O RCNEI, como documento norteador da pedagogia indigena, apresenta muitas
interrogacoes, interlocucbes mas também provoca muitas inquietacbes, quer seja porque nao se

propde a dar receitas prontas para o processo de organizacao curricular na EEIl, quer seja porque se
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estrutura a partir das inimeras perguntas, reflexdes e discussoes coletivas dos professores indigenas
consultados para a elaboracdo do documento, quer seja porque mesmo sendo originario do movimento
dos professores indigenas, ndo deixa de ser uma politica curricular normativa. Sua aplicabilidade esta
direcionada as escolas indigenas, no ambito nacional, assim mais que curriculo normativo e
instrucional de carater homogeneizador a tendéncia e ser um fio condutor para a elaboracdo do PPC
de cada Escola Indigena.

O RCNEI apresenta, nesse sentido, as seguintes areas de conhecimentos: Linguas,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte e Educacdo Fisica; relaciona conteudos minimos
pertinentes a cada area de ensino, de modo a assegurar a equidade escolar. Como visa nortear as
escolas indigenas a desenvolver os seus PPC, dentro do sistema de ensino, apresenta orientacdes
pedagogicas para cada area de conhecimento, direcionadas ao professores e equipes escolares;
contempla temas transversais, que possibilitam discutir a realidade social, econébmica, ambiental
historica e cultural dos povos indigenas, tanto para os cursos de formacao dos professores quanto para
0s projetos de pesquisas e eixos do planejamento escolar.

Reconhecendo que o teor do RCNEI, originado de uma pluralidade de contribuicdes de
professores indigenas, ndo se configura como um manual a ser seguido rigorosamente na estruturacao
das escolas indigenas, observa-se que visa possibilitar o acesso aos professores, coordenadores e
gestores a consultas e sugestdes para o processo de elaboracao dos curriculos e projetos pedagogicos
das escolas. O documento objetiva contribuir com o fortalecimento das politicas curriculares para a EEI
com parametros, ideias e sugestdes para dar clareza e intencionalidade ao Projeto Educativo das
escolas. O RCNEI/indigena resulta de marcos precisos: o estado atual das praticas e das discussdes
tedricas sobre a EEl e a recente insercdo das escolas indigenas nos sistemas educacionais (Brasil,
2005, p. 15).

A EEI absorve um contexto diverso e complexo, que a desafia a se organizar, dialogar,
interagir por meio do PPC. A compreensao da diversidade indigena nao absorve regras, receitas,
modelos pré-formatados de escola, mas se volta para o desenvolvimento de um modelo curricular
proprio, através de um PPC especifico, que tem o RCNEI também como um instrumento norteador,
tanto para os cursos de formacao continuada dos profissionais que atuam nas escolas, quanto para
orientacao das equipes escolares de modo geral.

Sistematizando o Eixo 3, a pesquisa evidenciou um desenvolvimento curricular tanto no
CTTC quanto na Escola Indigena que segue as Diretrizes Curriculares gerais para a Educacao Basica. O

PPC tem como objetivo promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes e
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estrutura-se em areas quatro de conhecimento globais; Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas tecnologias. As aulas chegam a aldeia por meio da metodologia EAD e a
metodologia de ensino, com formato televisivo, sinaliza uma pratica curricular homogeneizadora das
diferencas na Escola Indigena, ressaltando-se, assim, uma persistente dicotomia entre o RCNEI, que
propde 0s principios pedagdgicos da Escola Indigena e o PPC do ensino com mediacdo tecnoldgica que
universaliza os conhecimentos cientificos que chegam nas escolas indigenas decorrentes de uma
estrutura e imposicao curricular.

Assim, de acordo com o estudo, a Escola Indigena pesquisada, embora ndo se paute de
acordo com as especificamente da EEl, referidas no RCNEI, ela abrange uma dupla composicédo, sendo
ao mesmo tempo um centro educativo transmissor do conteudo curricular e também uma Escola
Indigena situada numa comunidade indigena que atende estudantes indigenas. Os estudantes tém
acesso a aulas transmitidas por meio tecnoldgico e essa € uma situacao complexa que impoe multiplos
desafios a consecucao da Escola Indigena diferenciada, e requer diferentes estratégias para envolver a
comunidade educativa tanto na elaboracdo do PPC quento na operacionalizacdo desse instrumento de
producdo de conhecimentos indigenas. Com a pesquisa evidenciou-se que o PPC do CTCC nao foi
elaborado com a participacao das comunidades indigenas e nao integra os principios e Diretrizes
Curriculares da EEI, mas, entretanto, cumpre as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacao Basica.

No contexto educativo indigena, na canoa, no rio, na rede, na batida do tambor, nas
manifestacdes ritualisticas e culturais, denota-se que uma pratica de promocdo da sociodiversidade,
mas a Escola Indigena, ou escola propria, nos marcos da organizacao curricular diferenciada proposta
pela resolucao 05/2012 e normatizada pelo RCNEI, e de acordo com a pesquisa realiza, ainda nao se
configurou de fato. Observamos varias incongruéncias na oferta educativa de ensino com mediacéo
tecnoldgica na Escola Indigena, pois o PPC do CTCC nao contempla diretamente os objetivos e fins
educativos regulamentados pelo RCNEI.

Embora se destaque as dificuldades e limitacdes da comunidade escolar para elaborar o seu
PPC especifico, no sentido da integracdao da sociodiversidade escolar, os intervenientes mencionaram
que desenvolvem atividades extracurriculares com a finalidade de fazer uma contextualizacdo dos
conhecimentos cientificos integrados aos saberes indigenas. Nessa perspectiva, os projetos de
integracdo curricular constituem um passo significativo para o engajamento dos estudantes na
construcao da escola propria, além de favorecer a aprendizagem de novos conhecimentos também
fortalecem os estudantes no desenvolvimento de estratégias de resisténcia no contexto da

discriminacéo excludente que ainda se observa na atualidade, para com grupos minoritarios no Brasil.
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Os povos indigenas tém na escola a forca para resistir aos retrocessos de conquistas historicas que
vem ocorrendo com as politicas neoliberais em curso, no Brasil, que vem resultando em perdas de

direitos sociais democraticamente conquistados dentre eles o direito a educacao publica de qualidade.

6.5 Apresentacao dos resultados do Eixo 4 - Projeto pedagoégico e relacao entre:
conhecimento cientifico e saberes tradicionais orais

Esse eixo 4 tem como unidade de analise da seguinte questdo: Como o projeto pedagdgico
da Escola Indigena Inter-relaciona curriculo, conhecimentos cientificos e saberes tradicionais dos povos
indigenas nas suas praticas pedagogicas e curriculares?

O objetivo do eixo prevé, entdo, averiguar a presenca, dentro do Projeto Pedagogico das
escolas, da relacdo entre os conhecimentos cientificos e 0s saberes tradicionais dos povos indigenas.
Objetiva-se perceber, por meio desse estudo, como o PPC da escola interrelaciona os conhecimentos
cientificos e saberes tradicionais dos povos indigenas, bem como descrever, se possivel, as praticas
curriculares dos professores que demonstram a integracdo dos conhecimentos cientificos, a integracéo
dos saberes tradicionais e a integracdo dos conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais no
processo ensino e aprendizagem.

A EEI enseja escola que favoreca o desenvolvimento de um PPC com principios pedagogicos
especificos, que dé énfase ao papel do professor e dos estudantes e envolva as diferentes dimensodes
da integracdo curricular: social, comunitaria, cientifica e ecologica, resultando num processo de ensino
e de aprendizagem significativa. A integracdo curricular pressupde a multidimensionalidade da
formacdo humana no processo educativo; o curriculo intercultural, aberto, flexivel e integrado da
realidade escolar; promove a integracdo dos conhecimentos cientificos alinhado as experiéncias
culturais dos estudantes; perpassa as diferentes areas de conhecimentos e transgride com os limites e
restricbes das areas disciplinares, pois o curriculo como uma realidade social, se constroi e se modifica
em integracdo com o contexto. (Alonso, 2000)

Apresenta-se a seguir o estudo referente ao Eixo 4, na sua categoria de analise “Projeto
pedagogico e relacdo entre conhecimentos cientificos e saberes tradicionais” e subcategorias,
“integracdo dos conhecimentos cientificos”, integracdo dos saberes tradicionais, e integracdo dos
conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais”. Trabalhou-se no sentido de identificar, nas
falas dos intervenientes, atos e acdes curriculares que espelhem uma pratica pedagogica integradora,

ou seja, a mediacdo e integracdo dos conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais orais a
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partir do didlogo com as diferencas na aquisicdo de conhecimentos de diferentes campos da ciéncia e

dos saberes.

6.5.1Integracao dos conhecimentos cientificos

Os intervenientes do CTCC por mediacado tecnoldgica caracterizado como contexto 01 nesse
estudo, mencionaram que elaboram o seu PPC a partir de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica, que orienta o curriculo basico - oficial, formal, de natureza universalista e normativa.
Ressaltam que elaboram o PPC com uma base curricular comum, com conteudos cientificos minimos
a fim assegurar uma formacdo equitativa para os estudantes, sendo esse processo amparado pela
Resolucao n°® 04/2010, art.° 4°, que assegura a todos os estudantes a igualdade de acesso, inclusao,
permanéncia e sucesso escolar (Brasil, 2010). Veja mais detalhes do estudo acerca da integracéo dos

conhecimentos cientificos na EEIl na Tabela a seguir (Tabela 25).

Tabela 25 - Integracao dos conhecimentos cientificos - CC — Eixo 4

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

Mas eu jg vi algumas preocupacoes em alguns componentes
curriculares principalmente de fazer esse link de aproximagcdo dos
saberes indigenas com os saberes cientificos, cu j3 vi inclusive na
preparacdo de algumas aulas. (GTC1)

0 professor ele pode trabalhar a lingua Portuguesa, a matemaitica, a
geografia, tudo aqui ao redor porque nos temos de sobra: a maie
natureza ao nosso favor, entio os nossos alunos, néo indigenas, os brancos
como eles chamam, eles fizeram apresentacdo da musica da campanha da
fraternidade so que junto com eles, porque da musica da campanha da
fraternidade de 2002 é pautada as etnias indigenas e foi assim gratificante ver
as duas comunidades, comunidades nao indigenas e a comunidade indigena
fazendo a apresentacdo unica, ndo tirando o foco da apresentacdo deles mas
era S0 uma forma de interagir e convidamos as/a sociedade civil organizada
para participar. (GTS1)

Tentarmos levar isso e melhorar a vida dos alunos e integrar tudo, integrar
escola, integram comunidade, integrar projetos, integrar aulas
pedagogicas e aulas normais. (GTS2)

Integracao dos conhecimentos
cientificos do curriculo base
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Existem as dreas de conhecimentos. Entdo os professores, estdo, vamos supor
divididos sobre essas dreas de conhecimento das linguagens, da
matematica, da ciéncia de natureza, entio ha uma discussdo, por
exemplo, sobre o que vai caracterizar essa drea. (COOR1)

Os professores de quimica que fizeram uma abordagem de contetido
dentro das proteinas, dos componentes quimicos, trabalharam a questio
da gastronomia, da alimentacao dos povos indigenas e a gente percebe
quando hd esse movimento, essa preocupacido a resposta, o resultado que as
turmas trazem imediatamente no chat publico é algumas manifestacées dos Integracao das diferentes areas de
alunos, dos professores em relacdo a reconhecer-se a si reconhecer a sua conhecimentos
identidade dentro da abordagem que o professor faz na aula. (COOR2)

Tem também essa preocupacdo de olhar como o canone literario abordou
e tratou, e representou os povos indigenas 1os seus romances, nas suas
historias, nas suas narrativas, também, e agora voltando para o estudo de
lingua portuguesa mesmo, eu acredifo que busco observar, buscar exemplos
dos fenémenos da lingua que a gente aborda nas aulas, exemplos que
sejam mais aproximados, 0 maximo que eu consigo da questdo local, mais
regional. (PM)

Eles sentem muita dificuldade, sente dificuldade de voltar a rotina, fodo dia é
um assunto diferente, a professora revisa, mas todo dia é um assunto
diferente. (PP)

No repdrter da floresta é mais sobre reportagem, € utilizado cameras, esses
equipamentos para produgdo do video, né fudo isso tem que ter notebook.
E o0 basico que a gente utiliza aqui

E mais sobre texto, ler o texto entendeu? ndo e mais na tecnologia, fala sobre Projetos de pesquisa de integracao
texto tem que aprender tudinho, atuar, aprender como se faz, ensina curricular

a ler e a interpretar ao mesmo tempo, tudinho, e fazer viver a cena.

Eles ensinam a gente a pegar uma camera, como segurar um
microfone, ai a gente bola as perguntas, faz para o outro colega a gente
mesmo bola (elabora) as perguntas...

lgual ontem... a professora pediu pra genfe fazer o projeto sobre
reciclagem, o professor pediu pra reunir a sala dele também e a gente foi
apresentar no refeitorio. (EST)

Fonte: elaboracao prépria

Os intervenientes da pesquisa informam que, embora o PPC do CTCC priorize a formacao
basica comum e linear, alguns professores atuam na perspetiva de desenvolvimento de um curriculo
qgue aborde os conhecimentos cientificos contextualizados as experiéncias culturais dos estudantes.
Referem, ainda, que promovem o ensino através do que denominam /ink entre os conhecimentos
cientificos e os saberes tradicionais dos povos indigenas em algumas aulas, procuram fazer
uma inter-relacdo dos conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais, ecologicos, ambientais,
cosmologicos e filosoficos dos povos indigenas, que embora nao seja uma pratica global dos
professores de todas as areas de conhecimentos curriculares do CTCC como citaram: “ev jd vi

algumas preocupacoes em alguns componentes curriculares principalmente de fazer esse link de
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aproximacdo dos saberes indjgenas com os saberes cilentificos”, (GTCl); “eu jd vi inclusive na
preparacdo de algumas aulas” (GTC1).

Os intervenientes da Escola Indigena pesquisada, denominada nesse estudo como contexto
02, por outro lado, mencionam que também procuram brechas no curriculo normativo para
desenvolver atividades interculturais, criativas e dialogicas no sentido da integracao dos conhecimentos
cientificos a partir dos saberes tradicionais objetivando de entre outros aspectos “melhorar a vida dos
alunos e integrar tudo, infegrar escola, integram comunidade, infegrar projetos, integrar aulas
pedagogicas e aulas normais” (GTS2). Nesse sentido, Arroyo (2014, p 30) salienta que as salas de
aulas passam assim a ser espacos privilegiados de libertacdo, onde se abrem caminhos para a
exploracdo de outras funcdes e outras verdades que contribuem com o enriguecimento da funcéo
docente.

Evidencia-se, com a pesquisa, que existem professores, nos dois contextos pesquisados, que
procuram ampliar os limites do curriculo formal desenvolvendo praticas curriculares que favorecam a
integracdo dos conhecimentos cientificos visando uma aprendizagem mais significativa para os
estudantes. Os intervenientes da escola referem como exemplo as atividades que desenvolvem na
escola, a concentracéo dos estudantes para cantar musicas que mencionem a questdao ambiental,
ecoldgica para em seguida refletir sobre os desafios da diversidade amazodnica. Citam também que
desenvolvem atividades culturais como danca, musicas, apresentacoes artisticas, “porque a musica ...
) é pautada nas etnias indigenas” (GTS1) e, paralelamente, observam que nessas atividade “a escola
reconhece a sua diversidade" (GTS1), além de valorizacdo das atividades ecoldgicas, porque “fudo aqui
ao redor porque nos temos de sobra... a mae natureza ao nosso favor (GTS1) também se suscita um
leque de saberes que ampliam as possibilidades da aprendizagem dos estudantes

Foi citado pelos intervenientes, também, que desenvolvem um projeto sobre reciclagem
que aborda conhecimentos cientificos significativos, amplia a atuacdo dos envolvidos no proprio
contexto escolar, e contou com a participacdo de estudantes de diferentes turmas. Mencionam:
“ontem... a professora pediu pra gente fazer o projeto sobre reciclagem, o professor pediu pra reunir a
sala dele também e a gente foi apresentar no refeitorio” (EST).

Os intervenientes apontam que os professores que atuam no CTCC, desenvolvem o
planejamento das aulas na perspetiva da integracao curricular, objetivando favorecer a aprendizagem

dos conteudos das diversas areas de conhecimento e
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“entdo os professores, estdo, vamos supor divididos sobre essas dreas de conhecimento
das linguagens, da matematica, da ciéncia de natureza, entdo hd uma discussao, por
exemplo, sobre o que vai caracterizar essa drea” (COOR1).

Citam, a titulo de exemplo, como abordam o estudo dos componentes quimicos

“os professores de Quimica que fizeram uma abordagem de confeudo dentro das
proteinas, dos componentes quimicos, trabalharam a questio da gastronomia, da
alimentacdo dos povos indjgenas” (COOR2).

Nesse sentido os professores, ao mesmo tempo que reconhecem os desafios da integracdo
dos conhecimentos cientificos, manifestam também reconhecer as necessidades de aprendizagens dos
estudantes, “/..] gente percebe quando ha esse movimento, essa preocupacdo” (COOR2).

Uma evidéncia da abordagem de conhecimentos cientificos de maneira contextualizada, pode
ser percebido, como citam nas “[...] respostas dos estudantes durante as aulas, participacdo interacao,
a resposta, o resuftado que as turmas trazem imediatamente no chat publico” (COOR2). Ou seja, durante
as aulas, por videoconferéncia, em tempo real, acontece uma interacdo com as turmas que favorece
ao estudante participar da aula, esclarecer duvidas, comentar o que aprendeu e fazer a sintese dos
novos conhecimentos adquiridos. Como mencionam, as aulas sao contextualizadas de maneira que os
estudantes se observem a si mesmos e a realidade em que vivem, como mencionaram: a/gumas
manifestacoes dos alunos em relacdo a reconhecer, a si, e reconhecer a sua fdentidade dentro da
abordagem que o professor faz na aula” (CO0D2).

Os intervenientes mencionam, também, que os professores de Lingua Portuguesa
demonstram criam estratégias de leitura de textos que favorecem uma reflexdo critica sobre a
representacdo dos povos indigenas nos romances, nas historias, nas narrativas. Afirmam “7em
também essa preocupacdo de olhar como o cdnone literdrio abordou e tratou, e representou 0s povos
indigenas nos seus romances, nas suas historias, nas suas narrativas, também” (PM). Nessa
abordagem, o curriculo extrapola a dimensao de texto curricular e incorpora a nocao de curriculo real
vivido, efetivado na pratica pedagdgica em funcdo das condicoes subjetivas e objetivas presentes
(Candau, 2010).

Em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa os intervenientes mencionaram ainda que
procuram desenvolver diversas estratégias para contextualizacao da importancia da aprendizagem da
L2, visto ser significativa no processo de autonomia indigena, sem que seja diretamente afetada a

aprendizagem das linguas maternas, como citaram:
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“...] agora voltando para o estudo de lingua portuguesa mesmo, eu acredifo que busco
observar, buscar exemplos dos fendmenos da lingua que a gente aborda nas aulas,
exemplos que sejam mais aproximados, 0 maximo que eu consigo da questao local, mais
regional” (PM)

Destaca-se, a dificuldade dos professores presenciais de acompanhar o ritmo das aulas com
mediacao tecnologica., “/.../ fodo dia é um assunto diferente” (PP). Ou seja, todos os dias os estudantes
e professores sao desafiados a aprendizagem de novos conhecimentos, mas os estudantes sentem
muita dificuldade para assimilar as aulas por mediacdo tecnolégica e aprender 0s novos
conhecimentos cientificos, principalmente quando os equipamentos apresentam problemas. Nestes
casos, ficam dias parados sem assistir as aulas, perdem a sequéncia dos contetidos e precisam voltar
e se readaptar a rotina de assistir a transmissao das aulas e “FEles sentem muita dificuldade, a
professora revisa, mas todo dia é um assunto diferente” (PP). Evidencia-se, aqui, a necessidade de os
professores serem empaticos e compreenderem as dificuldades de aprendizagem dos estudantes,
nomeadamente ao nivel dos contetdos, conceitos e conhecimentos cientificos, mesmo quando
contextualizados por meio dos saberes e conhecimentos tradicionais indigenas. Esse dilema origina um

debate que sinaliza a necessidade de se reinventar a escola para adequar as especificidades da EEl e,

Na reinvencao da escola (...) perpassa os diferentes ambitos da vida, articula o cotidiano, o
conjuntural e o estrutural, assim como o local e o global, numa progressiva ampliacao do
seu horizonte, sempre na perspetiva de um projeto diferente de sociedade e humanidade. A
escola assim concebida é um espaco de busca, construcao, dialogo e confronto, prazer,
desafio, conquista de espaco, descoberta de diferentes linguagens, aventura, organizacao
cidada, afirmacdo da dimensao ética e politica de todo processo educativo (Candau, 2010,
p. 15).

Por outro lado, os estudantes relatam que participam de varios projetos desenvolvidos na
escola pela Fundacdo Amazonas Sustentavel (FAS), organizacdo ndo governamental (ONG), que atua
na aldeia dos povos Kambeba, e na escola da presente pesquisa, como por exemplo os projetos
Reporte da Floresta, Incentivo a Leitura e escrita (INCETURITA), e Jovens
Empreendedores. Esses projetos, segundo o relato dos intervenientes, visam contribuir com a
integracao dos estudantes na sociedade contemporanea, através da aprendizagem de conhecimentos
cientificos, tecnologicos, ago ecoldgicos, empreendedorismo e aprimoramento da lingua portuguesa.
Segundo a fala dos estudantes, no projeto Repérter da Floresta eles desenvolvem as seguintes

atividades:
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“No reporter da floresta € mais sobre reportagem, & utilizado camaras, esses
equipamentos para producdo do video, né, tudo isso tem que ter notebook. E o bdsico que
a gente utiliza aqui” (EST)

“Eles ensinam a genfe a pegar uma camara, como segurar um microfone, al a gente bola
as perguntas, faz para o outro colega a gente mesmo bola (elabora) as perguntas” (EST).

As atividades destes projetos mencionados, sdo desenvolvidas na escola, e embora nao se
integrem diretamente ao PPC da instituicdo, relacionam-se com aprendizagens mais amplas previstos
no RCNEI que sdo os temas transversais. Sobre a aprendizagem do uso de tecnologias, Santos e
Pinheiro (2016) ressaltam que a Educacao Indigena tem que possibilitar a construcdo de uma ponte
entre a sociedade indigena e nao indigena, para que os indios tenham acesso as informacdes e as
novas tecnologias da sociedade envolvente e assegurem a liberdade de escolher o que adotar e o0 que
nao querem (Santos & Pinheiro, 2016, p. 47).

Diferente do projeto Repérter da Floresta, que promove o uso da tecnologia pelos
estudantes, foi relatado que o Projeto de Incentivo a leitura em Lingua Portuguesa, chamado
de INCETURITA. Este projeto tem como objetivo integrar a leitura de textos com a arte da
interpretacao, o teatro, isto &, “[...] é mais sobre texto, ler o texto entendeu? Nio é mais na tecnologia,
fala sobre texto tem que aprender tudinho, atuar, aprender como se faz, ensina a ler e a interpretar ao
mesmo tempo, tudinho, e fazer viver a cena”. (EST).

Em jeito de sintese, os estudantes citaram as seguintes atividades integradas nos projetos
desenvolvidos na Escola Indigena em parceria entre a escola e a FAS:

a) No Projeto Reporte da Floresta: reportagem, utilizacdo de camaras de video,
microfones, elaboram entrevistas, aplicam as entrevistas para pessoas da comunidade,
usam computadores, fazem edicao dos videos e publicam os videos no Facebook;

b) No Projeto de Incentivo a Leitura: leem textos propostos pelos professores de
diferentes estilos literarios, dialogam sobre os textos, fazem a releitura dos textos,
produzem roteiros e pecas teatrais, ensaiam as producdes e apresentam para a
comunidade escolar;

c) No Projeto Jovens Empreendedores: elaboram e desenvolvem projetos de reciclagem,
confeccao de camisas, artesanatos, vendas de objetos artesanais produzidos
coletivamente, aplicam calculos, constroem tabelas, fazem analise financeira e
movimentacao de caixas e outros;

d) No Projeto Intercambio de Saberes; realizam viagens para outros municipios do Estado
do Amazonas, sobretudo para Manaus, para divulgar os projetos de
empreendedorismo indigena, além de planos de futuro dos estudantes indigenas e
suas aldeias/ comunidades, produzidos pelos préprios estudantes;
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Entdo, o que se observa com a pesquisa, é que a integracdo dos conhecimentos cientificos
no PPC da Escola Indigena permeia a pratica curricular dos professores, porque, se, por um lado, uma
aprendizagem de conhecimentos cientificos universais, normatizados pelas Diretrizes Curriculares para
a Educacéo Basica, que sao a base do PPC do Centro Transmissdo do Contetudo Curricular, por outro
lado, o PPC da Escola Indigena segue, além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica, a inspiracao de um curriculo intercultural.

As praticas curriculares que integram os conhecimentos cientificos na Escola Indigena, no
seu fazer cotidiano, sdo percetiveis, sobretudo, em trés ambitos do desenvolvimento curricular: no
planejamento do curriculo, - selecao de conteudos, planejamento das aulas - desenvolvimento pos
curriculo - rececdo do conteudo e mediacdo das aprendizagens, e na realizacao das atividades
extracurriculares dos projetos de pesquisa desenvolvidos em parceria pela ONG atuante na escola.
Essas praticas curriculares que possibilitam integrar os conhecimentos cientificos na EEIl, embora nédo
estdo intencionalmente integradas, entre si, se configuram em praticas curriculares efetivas dos
intervenientes das escolas nos dois ambitos de atuacdo. Assim, é preciso avaliar a atuacao da escola

no processo de integracdo dos conhecimentos cientificos, pois requer,

[...] saber identificar os fatores que incidem no crescimento dos alunos {...) aceitar ou ndo o
papel que podemos ter nesse crescimento e avaliar se nossa intervencao é coerente com a
ideia que temos de funcdo da escola, (...) dar conta de que esta determinacado nao e
simples, ja que por tras de qualquer intervencao pedagodgica consciente se escondem uma
analise sociologica e uma tomada de posicao que sempre é ideologica (Zabala, 1988, p.
29).

Evidencia-se, com a pesquisa, que os intervenientes da escola trabalham no sentido de
transpor as barreiras da integracao curricular e, assim, desenvolver um dialogo € um compromisso
ético e pedagogico mutuo, no sentido de elaborar e articular um PPC com énfase na aprendizagem de
conhecimentos cientificos integrados aos saberes tradicionais indigenas. Nao basta atender a
legislacdo educacional e cumprir as Diretrizes Curriculares, mas sobretudo respeitar a dimensao
politica e pedagogica que a EEI requer. Nesse sentido os estudantes mencionam a progressao da
aprendizagem dos conhecimentos cientificos “depois que eu me mudei para ca que ja comecei a
passar de fase” (EST), bem como a afetividade na escola, sobre os seus sentimentos na relacao ensino
e aprendizagem de novos conhecimento, “£u gosto de aprender coisas novas, nas atividades a
desenvolver e aprender mais” (EST)

Evidencia-se que o compromisso da EEl com a integracao dos conhecimentos cientificos

caminha no sentido na integracao curricular e desenvolvimento de um PPC integrado direcionado aos
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objetivos educativos da EEIl. Em tese, o que se prevé é que o PPC cumpra as funcdes sociais da Escola
Indigena, que favoreca a pratica docente além de garantir o crescimento, desenvolvimento e formacéo
dos estudantes indigenas com qualidade social, epistemolégica, psicopedagdgica por meio da

integracao dos conhecimentos cientificos na escola, aldeia/comunidade educativa indigena.

6.5.2Integracao dos saberes tradicionais

Descreveu-se na subcategoria anterior as atividades que estdo sendo desenvolvidas pelos
professores do CTCC e da Escola Indigena pesquisada, no sentido da integracdo dos conhecimentos
cientificos. Nesse topico aborda-se a integracdo dos saberes tradicionais dos povos indigenas, no PPC
da Escola Indigena, na sua interface presencial e tecnolégica e nas praticas curriculares dos
professores, no duplo contexto de atuacdo, considerando-se as diferencas culturais presentes no
curriculo.

Conforme o relato dos entrevistados, esse processo de integracdo dos saberes tradicionais
acontece sobretudo, no processo de mediacao da aprendizagem na Escola Indigena como uma
transgressao curricular, visto que existe o imperativo do curriculo formal, normativo, definido pelo/no
PPC do CTCC e transmitido para a escola por meio tecnolégico. Ou seja, a Escola Indigena receciona
os conteudos das aulas planejadas para estudantes nao indigena, mas explora as possibilidades de
integracao curricular manejando a organizacao dos tempos e espacos de aprendizagem para motivar a
aprendizagem.

Nesse sentido, os dados revelam que se desenvolveram praticas curriculares que, embora
ndo registadas no PPC da escola, demonstram atos e experiéncias curriculares voltadas para a
promocao da diversidade cultural, a valorizacao dos saberes indigenas. Como se observa, os relatos da
integracao dos saberes tradicionais na Escola Indigena ocorrem de maneira empirica: uma vez foram
realizadas atividades de vivéncia cultural e comunitaria objetivando a valorizacao desses saberes que
expressam as identidades dos estudantes das aldeias/comunidades indigenas atendidas na escola.
Observam-se outras atividades de integracao dos saberes tradicionais na Escola Indigena, no curriculo,

no PPC e nas praticas dos professores, em analise na Tabela 26.
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Tabela 26 - Integracao dos saberes tradicionais - ST — Eixo 4

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

Mas eu ja vi algumas preocupacdes em alguns componentes curriculares
principalmente de fazer esse link de aproximacdo dos saberes indigenas
com os saberes cientificos, cu ja vi inclusive na preparacdo de algumas aulas. Integracao curricular dos saberes
(GTC1) tradicionais

E ai ano passado, que foi quando se iniciou a primeira mostra intercultural
indigena fomos as comunidades (GTS1)

Escola faz a visita escolar, que é visita indigena, culfura indigena, que os indios do
local, da regido, da escola, eles trabalham e mostram as culturas para os
outros alunos e para os convidados. (GTS2)

Sim, por exemplo, dentro das artes da propria educacdo fisica, vamos supor, eu
néo vou mencionar todos os componentes aqui, mas eles trabalham a propria
lingua, a cultura, dancas daquele povo, quais sdo os costumes que
aquele povo tem, é a estio...ritos né, ritos de passagem, o proprio
artesanato, aquela cultura que ;e muito forte naquela comunidade,
entio ijsso € trabalhado dentro de determinados componentes Integracao da escola com e
curriculares, assim mais profundamente porque tem outros que séo feifos de comunidade educativa
forma mais superficial, vamos dizer assim...mas outros é permitido adentrar com
mais especificidade, por exemplo a professora de artes, ela trabalha as
dancas regionais entio eles apresentam na tela, eles traziam artefatos e
explicavam o que significavam para a comunidade. £ coisas que séo
peculiares daquela comunidade que eles pudessem expor, entdo dentro de
determinados componentes curriculares é muito mais profundo, muito
mais detalhado, essa questio desses saberes, conhecimentos
tradicionais. (COOR1)

[...] trazer para o curriculo, a questao da contextualizacdo dos temas que abrange
toda essa realidade indigena, entdo a gente tem poucos conseguindo inserir dentro
da nossa proposta, dos nossos planos de aula, os professores tem trazido; é uma
discussdao permanente aqui nas nossas formacées como € que a gente
vai cada vez mais contemplar essas temdticas que sao mais proximas
das nossas origens que sao indigenas, dos nossos povos indigenas, que
eles se sintam contemplados dentro do curriculo. (COOR2)

[...] eles sdo muifo perspicazes no sentido de fazer essa contextualizacdo do
conhecimento recebido, ali daquele tema que esta sendo debatido, e eles fazem
uma relacdo com a vivéncia deles, com a comunidade, ¢ acho assim isso
muito importante, porque eles fazem esse elo, eles conseguem ligar quando vocé
estd discutindo, por exemplo, a questao do poder na Sociologia, que é uma | psiicas de integracao dos saberes
questdo debatida, eles fazem essa questdo para o contexto deles. A | i adicionais

questao do meio ambiente, eles fazem essa leitura. (PM)

Faz sim uma mengao, portugués 3° série faz uma mengdo a cultura indigena;
fala da literatura Indigena, quais sdo os autores, em aula artes também no
fundamental, frisa também essa parte indigena.

A segunda mostra cultural, que feve danca, eles trazem os artesanatos de cada
comunidade pra fazer a venda aqui, fora as dangas, comidas tipicas, muifo
interessante! nos fomos em cada comunidade indigena com os nossos
alunos e Id eles puderam entrevistar o cacique/tuxaua, dependendo da
etnia como é chamado esse soberano, essa mostra cultural indigena, e trazer
esses indigenas que a escola atende, nos temos aqui a comunidade Terra Preta
que é indigena, a comunidade Trés Unidos, onde nds estamos, a comunidade
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Canaa,; A Nova Esperanca também tem indigena, St? Maria, ndo né? Nao! — Entdo
sd0 basicamente essas. Esse dia é voltado pra valorizacdo da cultura, entdo eles
vém e tem apresentacdo de dancas indigena, concurso de comidas
tipicas, feira de artesanato, inclusive esse artesanato eles vendem pra eles e
nao deixa de gerar renda. (PP)

Esse intercambio de saberes ¢ outro projeto que a gente faz

...visitam-se lugares, e cada um vai com um projeto, dgua limpa, saneamento... ai
eles perguntam Ia porque eu escolhi isso al, porque na minha comunidade néo
tinha dgua encanada também, saneamento também, antes era assim....a gente
pegava tudo do rio, entendeu

Um projeto também que entrevista bastante os indigenas aqui, o seu cacigue, os | Projetos de integracao curricular
moradores da comunidade, o reporter tem que ir alrds de entrevistas e os
moradores da comunidade, é assim

Teve jogos indigenas, 1d na comunidade Canaéa... Futebol, natacdo, vdlei, arco e
flecha... todos os anos tem é tradicdo e todas as escolas participam.

Ela cantou o hino nacional em Kambeba (EST)

Fonte: elaboracao prépria

De acordo com os dados, os professores do CTTC desenvolvem praticas curriculares que
favorecem a integracao dos saberes tradicionais, pois parece existir a preocupacao dos professores de
fazer um /ink entre os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais dos estudantes, tal como se
pode verificar “algumas preocupacdes em alguns componentes curriculares principalmente de fazer
esse link de aproximacao dos saberes indigenas” (GTC1).

Nesse aspeto, considerar a EEl como uma sala-extensao, ou sala vinculada a uma escola
para nao indios, € um erro, e o desafio é definir prioridades e estratégias para promover uma EEI
verdadeiramente especifica e intercultural, em dialogo com a sociedade nao india (Brasil, 2005, p. 39).
Nesse sentido, verifica-se que se faz a mediacao das aulas transmitidas por meio tecnologico, mas
também explora outras atividades objetivando promover a integracdo dos saberes tradicionais.
Informam que realizaram “a primeira mostra intercultural indigena” (GTS1) com o objetivo de integrar as
diferentes culturas indigenas presentes na escola. Lembramos que a escola atende 11 etnias
diferentes no mesmo espaco escolar. Os intervenientes referem que a “escola faz a visita escolar’
(GTS2) e mais “formos as comunidades” (GTS1), ou seja, visitaram as aldeias/comunidades adjacentes a
comunidade, mas também, “nds formos em cada comunidade indigena com 0s nossos alunos e la eles
puderam entrevistar o cacique/tuxaua, dependendo da etnia como é chamado esse soberano “(PP).
Ressalta-se que a experiéncia se estendeu para além da escola, possibilitando o desenvolvimento de
varias atividades e assim “eles trabalham e mostram as culturas para os outros alunos e para os
convidados” ... “[...] cultura indigena, que os indios do local, da regido, da escola” (GTS2). Assim, torna-

se possivel perceber que a Escola Indigena pesquisada,
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Reconhece a importancia do espaco escolar ser utilizado para fortalecer e dar voz aos
grupos oprimidos na sociedade (...) construindo um projeto pedagogico que expresse e dé
sentido democratico a diversidade cultural, (...) ndo apenas para o reconhecimento
concreto das diferentes culturas presentes no espaco escolar, como também para a
valorizacdo e o respeito pela cultura do outro. (Moreira, 2012, p. 36).

No sentido de promover a integracdo dos saberes tradicionais no PPC da Escola Indigena e
nas praticas curriculares, os intervenientes da escola pesquisada mencionaram que desenvolvem
anualmente uma mostra intercultural indigena objetivando favorecer o compartilhamento de
saberes dos estudantes das diversas comunidades indigenas atendidas na escola.

Nesse sentido, embora sejam muitos povos, com 28 linguas indigenas faladas no Estado do
Amazonas, com diferentes caracteristicas etnoculturais e 11 etnias atendidas na escola pesquisada, o
desafio consiste em pensar em um curriculo que contemple essa pluralidade cultural, bem como a
organizacao de um PPC especifico para cada realidade social capaz de espelhar as diferentes culturas.
Isto €, um documento que dé suporte aos professores para que desenvolvam praticas curriculares que
promovam a igualdade com foco na diversidade.

Os intervenientes do CTCC relatam que planejam aulas com o intuito de promover as linguas
indigenas, dancas regionais, costumes, ritos, artesanatos, jogos e artefactos indigenas por meio do
ensino com mediacao tecnolégica e essas atividades se destacam “em alguns componentes
curriculares” (GTS1) ...”7 inclusive na preparacdo de algumas aulas” (GTS1). Sendo assim possivel
observar uma “aproximacao dos saberes indigenas com os saberes cientificos” (GTS1).

Em Educacéo Fisica procuram promover “as dancas daquele povo; em Artes dialogam com
os estudantes a fim de conhecer quais sdo 0s costumes que aquele povo tem, é a estdo...ritos né, ritos
de passagem, o préprio artesanato” (COOR1). A Lingua Portuguesa é um componente curricular que
favorece a integracao dos saberes tradicionais, onde “eles trabalham no sentido da promocao das
linguas indigenas: “a prépria lingua, a cultura...” (COOR1). Ou seja, nessa area de conhecimento “Faz
sim uma mencao, portugués 3° série faz uma mencao a cultura indigena; fala da literatura
Indigena, quais sdo os autores, em aula artes também no fundamental, frisa também essa parte
indigena” (PP); Observa-se que efetivamente através do ensino com mediacdo tecnoldgica se
desenvolvem praticas curriculares que favorecem a integracdo dos saberes tradicionais: “[...] entdo
dentro de determinados componentes curriculares é muito mais profundo, muito mais detalhado, essa questao
desses saberes, conhecimentos tradicionais”. (COOR1).

Verifica-se que dentro de determinados componentes curriculares como Educacao Fisica e

Artes eles trabalha o curriculo com mais facilidade com os saberes tradicionais “assim mais
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profundamente porque tem outros que sao feitos de forma mais superficial” (COOR1). Ou seja, denota-se
que as praticas curriculares se direcionam também a comemorar os aspectos folcloricos da questdo
indigena, como comumente se observa nas escolas convencionais que celebram o “dia do indio”, ou
dia da “diversidade na escola”.

Porém, os estudantes indigenas sdo fortalecidos para resistir a homogeneidade social,
cultural, epistemologica e organizacional por meio contextualizacao dos conhecimentos e “eles séo
muifo perspicazes no sentido de fazer essa contextualizacéo do conhecimento recebido” (PM). Ou seja,
os estudantes perguntam, problematizam, indagam os professores numa sede de saber mais e melhor,
de ter acesso a informacao e a conhecimentos cientificos, pelo que “ali daguele tema que estad sendo
debalido, e eles fazem uma relacdo com a vivéncia deles, com a comunidade” (PM). Percebe-se nessas
falas que os estudantes ndo estao alheios as dinamicas da sociedade que os envolvem, porque “eles
fazem esse elo, eles conseguem ligar quando vocé esta discutindo, por exemplo, a questao do poder
na Soclologia, que é uma questdo debatida, eles fazem essa questido para o contexto deles” (PM). Os
professores trazem para a escola também as questdes, problemas e dilemas que sdo vivenciados no
dia-a-dia da aldeia/comunidade para refletir, investigar, aprofundar, fazer uma leitura critica, como por
exemplo “a questdo do meio ambiente, eles fazem essa leitura” (PM).

Contextualizar os conhecimentos é trazer para o curriculo essa diversidade de culturas e
saberes tradicionais indigenas sem estigmatizar os indios e fortalecer a questdo da igualdade social,
direito a diferenca, interculturalidade, bilinguismo. Os intervenientes da Escola Indigena informam que
“aguela cultura que é muito forte naquela comunidade, entdo isso é trabalhado dentro de
determinados componentes curriculares” (COOR1). Os saberes tradicionais sdo integrados por meio dos
temas transversais, mas sao sobretudo abordados através de atividades e atos curriculares,
transversalmente desenvolvidos pelos professores e estudantes indigenas. Para se romper com a
pratica curricular hegemonica, e se promoverem processos educativos interculturais e a integracao dos
saberes tradicionais no PPC da escola, é preciso ir além, é preciso também, de entre outros aspectos

politicos e pedagogicos,

Articular a nivel das politicas educativas, assim como das praticas pedagodgicas, o
reconhecimento e valorizacao da diversidade cultural com as questdes relativas a igualdade
e ao direito a educacdo como direito de todos/todas. (...) a atencdo a diferentes
identidades é inerente a construcao da igualdade e da democracia;

A educacao intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacdes e/ou atividades
realizadas em momentos especificos ou por determinadas areas curriculares, nem focalizar
sua atencao exclusivamente em determinados grupos sociais;
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Esta perspetiva questiona o etnocentrismo que, implicita ou explicitamente, esta presente
na escola e nas politicas educativas e coloca uma questao radical: que critérios se utiliza
para selecionar e justificar os contetidos — no sentido amplo que ndo pode ser reduzido aos
aspectos cognitivos — da educacéo escolar (Candau, 2010, p. 59)

Nesse sentido, os professores que atuam no CTCC relatam que os estudantes participam dos
momentos de troca de conhecimentos durante as aulas por videoconferéncia - momento que chamam
de inferatividade - expressam saberes culturais diversos fazendo uma integracdo com 0s
conhecimentos cientificos abordados nas aulas, e expdem os conhecimentos tradicionais, experiéncias
culturais e aspectos diversos das suas realidades etnoculturais. “por exemplo a professora de artes, ela
trabalha as dancas regionais entdo eles apresentam na tela, eles traziam artefatos e explicavam o que
significavam para a comunidade”. (COOR1).

Nesse sentido, ao integrar os conhecimentos tradicionais oriundos do contexto bioecolégico,
0s estudantes sado fortalecidos nos seus processos de resisténcia, suas percecdes da realidade
historica, suas vivéncias comunitarias, seus processos de construcao da autonomia e valorizacao das
identidades etnoculturais. Nas aulas ao vivo, e mediadas localmente, podem compartilhar saberes e
experiéncias com os outros estudantes e a aldeia/comunidade e de pontos remotos do estado do
Amazonas, pois sao estimulados “a comunicar, debater, informar, coisas que sdo peculiares daquela
comunidade que eles pudessem expor” (COOR1).

Ainda nesse sentido, nas atividades realizadas no espaco fisico da Escola Indigena, destaca-
se a Mostra Cultural Indigena pois “esse dia é voltado pra valorizacdo da cultura, entdo eles vém e
tem apresentacdo de dancas indigena, concurso de comidas tipicas, feira de artesanato, inclusive esse
artesanato eles vendem pra eles e nio deixa de gerar renda” (PP).

Os estudantes manifestam ainda, segundo a fala dos intervenientes, uma satisfacdo em
participar dos projetos desenvolvidos na escola que possibilitam a integracao e saberes tradicionais,
citando, a titulo de exemplo, o Projeto Intercambio de Saberes que objetiva possibilitar o um
didlogo intercultural e a exploracdo do contexto social a partir da identificacdo de uma problematica.
Essa situacao problema € analisada, discutida pelos estudantes que e, em seguida, realizam um
planejamento com estratégias de intervencao para a melhoria da aprendizagem, da escola ou da

comunidade, como:

“Esse intercambio de saberes € outro projeto que a gente faz....visitam-se lugares, e cada
um vai com um projeto, agua limpa, saneamento... ai eles perguntam I porque eu escolhi
[sso al, porque na minha comunidade ndo tinha agua encanada também, saneamento
também, antes era assim....a gente pegava tudo do rio, entendeu...” (EST).
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Um projeto desenvolvido na escola, também relevante para os intervenientes, no sentido da
integracao curricular, é o Projeto Reporte da Floresta, “ /77 projefo também que entrevista bastante
0S Indigenas aqui, o seu cacique, oS moradores da comunidade, o reporter tem que ir atrds de
entrevistas e os moradores da comunidade, é assim” (EST).

Destaca-se também a integracdo das areas de conhecimentos promovida pela escola e a
importancia da Educacao Fisica para a aldeia/comunidade e, como referem “feve jogos indigenas, /4
na comunidade Canaa... Futebol, natacao, vdlei, arco e flecha... Todos os anos tem é tradicdo e todas
as escolas participam. Sublinharam que uma estudante que domina a lingua indigena falada pelo povo
da comunidade Trés Unidos, povo Kambeba... ” ela cantou o hino nacional em Kambeba” (EST).

Com o destague da Mestra Cultural Indigena evidenciou-se que desenvolvem outras
atividades no sentido da integracao dos saberes tradicionais. Assim “a segunda mostra cultural, que
teve danca, fora as dancas, comidas tipicas, fof muito interessante!” (PP), o que possibilitou que mais
estudantes indigenas das comunidades proximas procurassem a escola para estudar, segundo foi
relatado, “essa mostra cultural indigena... e trazer esses indigenas que a escola atende” (PP). A escola
amplia assim as suas atividades e a sua diversidade, visto que atende estudantes de diversas etnias
“nds temos aqui a comunidade Terra Preta que é indigena, a comunidade Trés Unidos, onde nds
estamos, a comunidade Canad, A Nova Esperanca também tem indigena, St? Maria, ndo, né? Ndo! —
Entéo séo basicamente essas.

Ou seja, com a Mostra Cultural foi possibilitado aos estudantes contextualizaram os seus
proprios processos de apropriacao dos conhecimentos e construirem uma dindmica de estudos no
sentido de derrubar os muros e as barreiras da “aprendizagem escolar padronizada, ritualistica, que
enfatiza processos de mera transmissdo de conhecimentos, quando estes acontecem” (Candau, 2010,
p. 68). Enfatiza-se que os estudantes requerem o reconhecimento dos seus saberes tradicionais, pelo
que a integracao curricular dos saberes tradicionais parece ser uma dimensao do curriculo que vem
acontecendo na Escola Indigena pesquisada, embora nao esteja intencionalmente inserida essa
dimensao curricular no PPC e no projeto educativo da EEI.

A integracao dos saberes tradicionais, como uma premissa do curriculo intercultural para a
sociodiversidade, exige um processo de construcao-desconstrucdo-reconstrucao curricular que requer a
contextualizacao dos conhecimentos por meio de uma abordagem interdisciplinar-transdisciplinar-
multidisciplinar e a busca do entendimento da complexidade dos conhecimentos e do processo

educativo.
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Para além de promover o dialogo intercultural e a integracao entre as ciéncias das diversas
areas de conhecimento nas praticas curriculares, o PPC da Escola Indigena esta sendo continuamente
desafiado a integrar os conhecimentos cientificos aos saberes tradicionais indigenas e nédo o inverso.
Esse fator marca a importancia da atuacdo curricular incisiva dos professores indigenas, ou nao
indigenas, que visam favorecer a interacdo, troca, descerramento, reciprocidade e solidariedade que
deve existir entre as culturas (Moreira, 2012, p. 35). Ressalta-se, assim, a relevancia do PPC da Escola
Indigena, na estruturacdo do curriculo diferenciado, integrado, que se observa na face da Escola
Indigena pesquisada, que mesmo com relativa autonomia, resiste a padronizacao imposta pelas
politicas curriculares verticalizadas e abre caminhos para a relacao horizontal das culturas por meio da
aprendizagem dos conhecimentos cientificos e dos saberes tradicionais indigenas, oportunizando a

estes povos um lugar frequente no curriculo e na escola.

6.5.3Integracao dos conhecimentos cientificos e saberes tradicionais

A integracao dos conhecimentos cientificos, a integracdo dos saberes tradicionais e a
integracao dos saberes cientificos com os saberes tradicionais sao trés processos novos,
desafiadores e inacabados na EEI. A integracdo curricular € um conceito que amplia os limites do PPC
da Escola Indigena, exige um distanciamento das Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacéo
Basica e uma maior fundamentacao acerca dos principios da EEI.

A integracao curricular dos CC e ST tem-se expressado na pratica, no assoalho da Escola
Indigena, nos fazeres cotidianos dos professores e estudantes. Nesse sentido, o curriculo integrado,
suas nuances e possibilidades, emerge da analise da complexidade dos processos de producao
cultural, politico e social que o/a configuram, introduzindo novas ideias em um campo cujas perguntas
foram, muitas vezes, pobres tedrica e tecnicamente (Lopes & Macedo, 2010, p. 57). Entende-se, por
isso, que nesse estudo de caso, a perspetiva da integracao curricular na EEI, precisa considerar
importantes aspectos da realidade escolar observada.

A integracdo dos conhecimentos cientificos na EEl ocorre de maneira direcionada pelas
politicas e Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacao Basica, ou seja, esta alicercada em uma
Base Nacional Curricular Comum. Portanto, € um curriculo prescrito, normativo, nacional, global a ser
adaptado as diferentes realidades dos sistemas estaduais e municipais de ensino e a BNCC apresenta
contetidos minimos a serem inseridos no PPC das escolas. Como curriculo unico, homogeneiza e
horizontaliza os contelidos curriculares e se apresenta como 0 caminho posto para a universalizacao

da aprendizagem de conhecimentos cientificos, instrumentais, culturais de uma sociedade
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hegemonica, cuja circularidade das ciéncias e da cultura se estruturam em torno de um projeto Unico
de sociedade. Com a BNCC os conhecimentos de saberes culturais da parte diversificada da histéria
ficam condicionados a uma interpretacao e abordagem local, da escola, dos educadores por meio do
PPC. Nessa perspetiva unilateral de aprendizagem dos codigos da sociedade envolvente, a aquisicao
dos conhecimentos cientificos pelos povos indigena destaca-se condicdo essencial para que
desenvolvam autonomia, liberdade, para dialogar e estabelecer relacdes culturais e, assim, a ampliar a
visdo de mundo e de sociedades indigenas e nao indigenas.

A integracao dos conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais, por outro lado,
constitui afos de curriculo e praticas curriculares observadas de modo empirico na Escola Indigena. Os
professores citam as atividades e projetos que desenvolvem no sentido da integracdo curricular,
embora ndo manifestem a percecdo de que essa estratégia estd em uso na Escola Indigena por ser
uma construcdo nova na EEl. E um processo que parte da identificacdo e valorizacdo das distintas
identidades etnoculturais indigenas e que prescinde de atitudes docentes coletivas, pois as praticas
isoladas fragmentam essa construcdo em desenvolvimento. Trata-se de um caminho que se viabiliza a
partir do PPC da escola especifica e culturalmente diferenciada, e que ndo se restringe ao
planejamento de ensino, mas explora as experiéncias concretas dos estudantes em cada contexto
bioecoldgico. |dealiza-se a integracdo dos conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais na EEI
a partir de projetos elaborados pela aldeia/comunidade escolar, com autonomia, flexibilizacdo e
integracao curricular e integracao das experienciais sociais, culturais, politicas, ecoldgicas e
comunitarias. E um processo que se canaliza a partir da reflexao-acdo, com a ampliacao de conceitos,
o desenvolvimento de ideias, a aquisicdo de novos conhecimentos que desafiam os atuais niveis de
decisdes nas politicas curriculares. A integracdo curricular dos CC e ST na Escola Indigena abraca a
diversidade, promove autonomia e a liberdade de expressado e criacdo indigena. Outros aspectos do

estudo dessa subcategoria pode ser visto na Tabela a seguir:
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Tabela 27 - Integracao dos saberes cientificos e saberes tradicionais — Eixo 4

UNIDADE DE CONTEXTO

UNIDADE DE SENTIDO

Mas eu ja vi algumas preocupacoes em alguns componentes curriculares
principalmente de fazer esse link de aproximagdo dos saberes indigenas
com os saberes cientificos, cu j3 vi inclusive na preparacdo de algumas
aulas. (GTC1)

e depois dessas visitas, os alunos, ainda, na mostra cultura, que eu estou me
referindo, depois na visita, com o0s nossos alunos, trouxemos eles para nossa
escola, convidamos os lideres de cada etnia e eles estiveram aqui conosco,
antes da entrevista, o lider da etnia vem conosco, ai a gente, faz tipo um
memorial, eles vao relembrando de como foi que eles chegaram na
comunidade, como foi que iniciou, e quando o aluno vai na comunidade € pra
conhecer, como eles vivem, o que tem na comunidade deles, quais sio
as culturas, de que forma é trabalhado a comunidade, de que forma que eles
estgo /4. (GTS1)

integracao dos CC e ST nas praticas
curriculares

Conversar com esses alunos indigenas de como melhorar a vida deles
na comunidade; se ele sofre bullying, se tem preconceito sobre a sua etnia, a
melhor maneira de aplicacdo pra eles, a forma de agir, e ela esta tratando isso
como objetivos especificos. (GTS2)

Maior desafio é que foda educacdo seja vislumbrada para o local... Que no
tenha tanto golfinho, que tenha mais boto. Que ndo tenha tantas araucarias,
mas que tenha pau Brasi, que tenha mais castanheiras... Que sefa um
conhecimento amplo, mas local, néo sei se deu pra entender. (GTS2)

Contextualizacéo dos saberes
tradicionais

E todos os profissionais daqui tentam trabalhar da melhor maneira possivel
para que essa aula chegue ao aluno com qualidade, dentro de um
contexto, dentro de uma significacdo, dentro de uma aula que seja
dinédmica né,...que é foda essa estrutura, o objetivo maior é isso, é levar uma
educacdo, uma aula, um confeudo, que possa...do aluno que esta ld numa
comunidade centenas, de centena de quilémetros, isolado, que as vezes nao
tem nem energia...eles tem traves de um moto de luz...um gerador, que
assistindo essa aula, teve essa energia...ele possa se identificar, possa gostar,
possa aprender, é isso... (COOR1)

integracao social, comunitaria

Os professores, refomando o que a gente vinha discutindo, trabalham com
eixos norteadores, sido temas norteadores dentro de cada unidade
temadtica e conforme eles vdo abordando os contelidos eles véo contemplando
essas temdticas que contemplam a diversidade indigena, bem como
qualquer outra, africana, dentro dessa diversidade amazonica, ha nesse cuidado
com o professor né, dentro do planejamento dele de fazer...contemplar essas
tematicas nas unidades de estudo. (COOR2)

integracao das experiéncias e
diversidade indigena
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a gente trabalha na questdo familia. Familia é uma categoria trabalhada na
Sociologia, entdo a gente traz a discussao dos teoricos, dos cldssicos da
Sociologia tratando da familia, da instituicio familia, entio a gente
trabalha a instituicao familia indigena, como é a familia indigena. A
religido € outro tema que se trabalha dentro da Sociologia, nds trabalhamos a
religido como um todo no mundo, na humanidade e a gente foca também na
religido indigena, como que os indigenas vivem essa religiosidade.

A gente trabalha como os povos indigenas lidam e se relacionam com o meio
ambiente, em cada unidade temdtica tem uma aula especifica que a gente
trabalha dentro da visdo geral de toda a sociedade, do mundo; na
discussdo sociologica a gente procura abordar também nas
sociedades origindrias, principalmente dos povos daqui da Amazénia.
Busca-se mostrar para os alunos, discutir com eles como que os
indigenas se apoderam dessas tecnologias para entio afirmar sua Integracao dos conhecimentos
identidade. Muitas vezes vocé acha que quando o indigena se apropria, se cientificos mais relevantes
apodera dessa tecnologia, dessas novas tecnologias, as pessoas entendem que
eles deixam de ser indios. Entdo a gente procura discutir o contrdrio, essa
maneira deles se apoderarem desses instrumentos, eles estdo reforcando as
suas identidades. (PM)

Faz sim uma mencgao, portugués 3?2 série faz uma mengéo a cultura indigena,
fala da literatura Indigena, quais sdo os autores, em aula artes também
no fundamental, frisa também essa parte indigena. (PP)

A gente comecou a fazer uma pega teatral que a gente apresentou aqui no final
do ano passado,

Faz entrevista, aprende a entrevistar, aprende a dialogar mais com alguém,
entendeu.

Quando tem atividade de educacdo fisica na sala de aula, temos que ir Id
para o meio do mato para poder realizar atividade fisica. (EST)

Fonte: elaboracao prépria

Na analise dessa subcategoria - integracdo dos conhecimentos cientificos e saberes
tradicionais na EEI -, observou-se nas falas dos intervenientes da escola pesquisada que procuram de
diversas maneiras fazer a aproximacao entre os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais

nas praticas curriculares. Salientam

“eu ja vi algumas preocupacoes, em alguns componentes curriculares, principalmente de
fazer esse link de aproximacao dos saberes indigenas com saberes cientificos, eu ja vi
inclusive na preparacao de algumas aulas” (GTC1)

Porém, sdo acdes isoladas de alguns professores, nos dois contextos de atuacdo da escola, e
que, por sua vez, ndo sao praticas intencionalmente integradas no sentido do promocéao e valorizacao

da diversidade,

Assim, “a tensdo entre homogeneidade e diversidade tem sido uma caracteristica
constante da teoria e da pratica na educacdo moderna, principalmente em meu pais, que
parece fundamentalmente dividido entre, por um lado, o desejo de usar a educacdo para
tornar as pessoas mais parecidas (quer seja: no sentido de uma mistura de crencas e
valores em relacdo a cidadania, no sentido de textos essenciais da alfabetizacao cultural;
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no sentido de conhecimentos factuais e habilidades que podem ser medidas por testes
padronizados; pelo estabelecimento de critérios uniformes ao longo do curriculo), e por
outro lado, o desejo de atender as diferentes necessidades e formas de aprender, as
diferentes orientacdes culturais e as diferentes aspiracdes a respeito do trabalho e modos
de vida representadas pela diversificada populacdo das escolas publicas. (Moreira & Garcia,
2012, p. 177).

Nesse estudo, os intervenientes que atuam no CTCC relatam que trabalham de maneira que
a aula mediada por tecnologia chegue ao aluno com qualidade, que assegure a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos integrados ao contexto dos estudantes, a fim de que possam se identificar,

gostar e aprender de maneira significativa, pois

“todos os profissionals daqui tentam trabalhar da melhor maneira possivel para que essa
aula chegue ao aluno com qualidade, dentro de um contexto, dentro de uma significacao,
dentro de uma aula que seja dinamica né, (GTS2)

Relatam ainda que trabalham, na perspetiva de integracado dos conhecimentos e saberes
tradicionais nas praticas curriculares, que abordam, nas aulas com mediacao tecnoldgica, tematicas
que contemplam a diversidade amazonica, a fim de que propiciar uma reflexdo e um debate sobre
questdes ambientais, conflitos de terra, exploracéo de recursos naturais e desenvolvimento sustentavel
e assim promover a aprendizagem dos conhecimentos cientificos integrados ao contexto das praticas
sociais, culturais, humanas; “é foda essa estrutura, o objetivo malor é isso, € levar uma educacao, uma
aula, um contetido” (COOR1).

Apesar dessas iniciativas, os intervenientes reconhecem os desafios para a integracdo dos
conhecimentos cientificos com saberes tradicionais devido os limites da racionalidade técnica do
curriculo, e mencionam que

“0 maior desafio é que toda educacdo seja vislumbrada para o local... Que nao tenha tanto
golfinho, que tenha mais boto. Que ndo tenha tantas araucarias, mas que tenha pau Brasil,
que tenha mais castanheiras... Que seja um conhecimento amplo, mas local.” (GTS2).

Ou seja, uma educacao com significacao compreendida, essencialmente, como “energia de
vida, crescimento humano e construcao social” (Candau, 2010, p. 13). Essa compreensdo a
integracdo curricular dos conhecimentos cientificos e saberes tradicionais indigenas tem como

finalidade:

Formar pessoas capazes de ser sujeitos de suas vidas, conscientes de suas opcoes, valores
e projetos de referéncia e atores sociais comprometidos com um projeto de sociedade e
humanidade. Nao podemos inibir o horizonte utépico da educacédo para coloca-la numa
logica funcional ao mercado e puramente instrumental. Sem horizonte utopico, indignacao,
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admiracao e sonho de uma sociedade justa e solidaria, inclusiva, onde se articulem
politicas de igualdade e de identidade, para isso nao existe educacao. Pode haver
instrucao, treinamento, por mais sofisticados que sejam, mas o dinamismo da educacao ¢
cerceado. (Candau, 2010, p. 13).

Embora o conceito de identidade indigena venha sendo continuamente modificado em face
da homogeneidade de um curriculo Uunico, os intervenientes relatam que desenvolvem um
planejamento de ensino no sentido do assegurar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos, mas
também procuram valorizar as diferencas culturais intrinsecas aos estudantes indigenas, destacando

que

“0 objetivo maior é isso, € levar uma educacao, uma aula, um conteudo, que possa...do
aluno que esta la numa comunidade centenas, de centena de quilometros, isolado, que as
vezes nio tem nem energia...eles tem através de um moto de luz...um gerador, que
assistindo essa aula...ele possa se identificar, gostar, aprender” (COORI).

Nesse sentido, os intervenientes do CTCC mencionaram que planejam as atividades
curriculares do ensino mediado por tecnologias, objetivando assegurar a “aproximacdo dos saberes
indigenas com o0s saberes cilentificos” (GTC1). Ou seja, relatam que realizam praticas curriculares
visando assegurar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos integrados aos saberes tradicionais.
Os intervenientes da escola pesquisada, por outro lado enfatizam o desenvolvimento de atividades
diversas que promovem a integracdo dos conhecimentos cientificos e saberes tradicionais. Citam,
como exemplo, as visitas realizadas nas aldeias/comunidades para desenvolvimento de uma coleta de
informacdes (entrevistas, memorial) para subsidiar a organizacdo de uma Mostra Cultural indigena na

escola. Informam que os estudantes realizaram as seguintes atividades:

[...] e depois dessas visitas, os alunos, ainda, na mostra cultura, que eu estou me
referindo, depois na visita, com 0S nossos alunos, trouxemos eles para nossa escola,
convidamos os lideres de cada etnia e eles estiveram aqui connosco, antes da entrevista, o
lider da etnia vem connosco, ai a gente, faz tipo um memorial, eles vao relembrando de
como foi que eles chegaram na comunidade, como foi que iniciou, e quando o aluno vai na
comunidade é pra conhecer, como eles vivem, o que tem na comunidade deles, quais sao
as culturas, de que forma é trabalhado a comunidade, de que forma que eles estdo /3.
(GTS1)

Os povos indigenas nao sao vistos, na escola pesquisada, como povos atrasados, isolados,
ignorantes como a historia tantas vezes aponta, e esse debate mais ampliado acerca do homem e das

sociedades indigenas perpassa as praticas curriculares dos professores, no sentido de favorecer a
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integracao curricular. Mencionam que, “Ad nesse cuidado com o professor né, dentro do planejamento
dele de fazer...contemplar essas temalticas (indigenas) nas unidades de estudo. (COOR2).

Os intervenientes destacam que dentre as varias atividades que desenvolvem, no sentido da
integracao curricular, debatem o tema do uso das tecnologias, pelos estudantes indigenas, a fim de
favorecer o dialogo intercultural com a sociedade envolvente, onde as tecnologias sao um imperativo na
vida social, familiar, mundo do trabalho, pois trazem solucdes para varias necessidades do dia-a-dia e
“Busca-se mostrar para os alunos, discutir com eles como que o0s indigenas se apoderam dessas
tecnologias para entao afirmar sua identidade” (PM).

Nesse sentido, o CTCC responsavel pelas aulas que chegam a aldeia/comunidade, procura
integrar o curriculo do ensino por mediacao tecnologica ao contexto ecoldgico por meio de aulas para
que as atividades curriculares propiciem a discussao de temas que fortalecem o fortalecimento das
identidades indigenas, mas também o uso das tecnologias na aldeia. Nessa compreensdo, 0s
estudantes indigenas ao fazerem uso das tecnologias nao deixam de ser indigenas, pelo contrario, ao
dominar as ferramentas tecnoldgicas adquirem mais habilidades e competéncias para se relacionar

com a sociedade envolvente quebrando paradigmas e preconceitos por meio da aprendizagem digital.

“Muitas vezes vocé acha que quando o indigena se apropria, se apodera dessa tecnologia,
dessas novas tecnologias, as pessoas entendem que eles deixam de ser indios. Entdo a
gente procura discutir o contrario, essa maneira deles se apoderarem desses instrumentos,
eles estao reforcando as suas identidades” (PM)

Relata-se também, que mantém um dialogo aberto com os estudantes na escola e procuram
“conversar com esses alunos indigenas de como melhorar a vida deles na comunidade” (GTS2).
Relatam que interrogam os estudantes, procuram levantar problemas relativos ao contexto em que

vivem objetivando orientar a busca de solucdes, e mencionaram que,

“Os professores, retomando o que a gente vinha discutindo, trabalham com eixos
norteadores, sdo temas norteadores dentro de cada unidade temadtica e conforme eles vao
abordando os conteldos eles vao contemplando essas temadticas que contemplam a
diversidade indigena, bem como qualquer oulra, africana, dentro dessa diversidade
amazonica” (COOR2).

A seguir os intervenientes do CTCC relatam que promovem estudos de temas classicos nas
aulas mediadas por tecnologias, como familia, sociedade, religiosidade, integrando os conhecimentos
cientificos e os saberes tradicionais, analisando e exemplificando os conteudos curriculares dentro da

realidade social objetiva dos estudantes indigenas, como enfatizam:
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a. a gente trabalha na questéo familia. Familia é uma categoria trabalhada na Sociologia, entao
a genlte traz a discussdo dos tedricos, dos cldssicos da Sociologia tratando da familia, da
Instituicdo familia, entdo a gente trabalha a instituicdo familia indigena, como é a familia
indigena (PM).

b. A religido é outro tema que se trabalha dentro da Sociologia, nds trabalhamos a religido
como um todo no mundo, na humanidade e a gente foca também na religido indjgena, como
que os indigenas vivem essa religiosidade. (FM)

A gente trabalha como os povos indigenas lidam e se relacionam com o mefo ambiente. (PM)

d.  Em cada unidade tematica tem uma aula especifica que a gente trabalha dentro da visdo
geral de toda a sociedade, do mundo, na discussdo socloldgica a gente procura abordar

também nas sociedades origindrias, principalmente dos povos daqui da Amazénia. (PM),

Nesse estudo destaca-se que ha uma riqueza de conhecimentos novos que estdao sendo
explorados nas aulas com mediacao tecnolégica que promovem a integracao dos conhecimentos
cientificos com os saberes tradicionais, e que sdo contextualizadas pelos professores mediadores, quer
seja por meio tecnologico quer seja na sala de aula real, como pode-se destacar na fala dos
intervenientes da escola pesquisada:

“Faz sim uma mencédo, portugués 3° série faz uma mencao a cultura indigena, fala da
literatura Indigena, quais sdo os autores, em aula artes também no fundamental, frisa
também essa parte indigena. (PP).

Na fala dos estudantes observa-se as atividades curriculares integradas desenvolvidas na
escola que eles consideram mais relevantes: “a gente comegou a fazer uma pecga teatral que a gente
apresentou aqui no final do ano passado...” (EST) e também ‘G genfe faz entrevista, aprende a
entrevistar, aprende a dialogar mais com alguém, entendeu...” (EST). Todavia, destacam as
dificuldades para a realizacao das atividades de Educacao Fisica na escola, que tem problemas
estruturais como falta de energia elétrica, internet, quadra de esportes..., e “quando tem atividade
de Educacao Fisica na sala de aula, temos que ir la para o meio do mato para poder realizar
atividade fisica. (EST).

Os intervenientes da escola relatam também que dao énfase a integracdo da escola com as
comunidades, pois procuram explorar os conhecimentos das artes, literatura, educacao corporal além
dos diversos ambientes sociais, culturais, ecolégicos em que os estudantes vivem, trabalham e

produzem a suas existéncias. Nesse sentido, realizam visitas e atividades socioculturais nas
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comunidades préximas a escola. Salienta-se a preocupacdo com os estudantes e o escutar as vozes
dos estudantes a fim de saber “se ele sofre bullying, se tem preconceito sobre a sua etnia, a melhor
maneira de aplicacdo pra eles, a forma de agir, e ela esta tratando isso como objetivos especificos”
(GTs2). De acordo com os relatos essas acdes visam superar todas as formas de preconceitos e
discriminacdo e favorecer a integracdo das experiéncias de vida dos estudantes na escola, no curriculo,
no processo de ensino e aprendizagem.

Na nossa percecao, a integracdo dos conhecimentos cientificos e saberes tradicionais dos
povos indigenas vem se constituindo a partir do desenvolvimento dos projetos integrados, ja relatados,
bem como da exploracdo das experiéncias culturais dos estudantes. Os projetos de trabalho séo
campos de integracdo curricular que vém desafiando os intervenientes da escola, e que requerem
praticas criativas, dindmicas, contextualizadas, auténomas, criticas, além de reflexdes e dialogos
abertos com a comunidade escolar acerca das necessidades educativas. Os projetos sdo coordenados
por ONGs que atuam na escola com objetivos previamente estabelecidos e assim denota-se a abertura
a comunidade em geral.

As praticas curriculares dos professores, nos dois ambitos educativos, favorecem a
integracdo dos conhecimentos cientificos e saberes culturais indigenas, pois mencionam que criam e
recriam o processo de ensino e aprendizagem para além de mediar as atividades transmitidas pela TV.
Almejam favorecer a aprendizagem significativa, bem como a promocao, evolucao e crescimento dos
estudantes, no sentido de autonomia e flexibilidade curricular. Esse nivel de autonomia relativa dos

intervenientes da escola evidencia o desenvolvimento de um curriculo oculto;

Assim, pois, sera possivel por sobre o papel o que se tem denominado curriculo oculto,
quer dizer, aquelas aprendizagens que se realizam nas escolas mas que nunca apareceram
de forma explicita nos planos de ensino. Como estes planos tem se centrado nas
disciplinas, ou matérias, tudo aquilo que indubitavelmente se aprende na escola mas que
nao se pode classificar no compartimentos das disciplinas, ndo tem aparecido e tampouco
tem sido objeto de avaliacdes explicitas. Optar por uma definicdo de conteudos de
aprendizagem ampla, nao restrita aos contetdos disciplinares, permite que esse curriculo
oculto possa se tornar manifesto e possa se avaliar sua pertinéncia como conteudo
expresso de aprendizagem e de ensino (Zabala, 1988, p. 28)

Observa-se que, mesmo nao sendo uma metodologia desenhada no PPC da escola, a
integracdo dos conhecimentos cientificos com o0s saberes tradicionais vem progressivamente
acontecendo na Escola Indigena. Destaca-se a seguir a nossa tese, ou seja, a nossa proposta de
integracao curricular em 5 atitudes a serem adotadas a fim de se desenvolver um processo de
integracao curricular na Escola Indigena. A essa proposta que chamamos de Pedagogia da atitude:
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Atitude 1 — Integrar a aldeia/comunidade: a integracao comunitaria, ou seja, da,
para e com a aldeia/comunidade, na escola, compreendida como o meio sociocultural onde os
estudantes se fixam desde o nascimento até o inicio da vida escolar e onde muitos permanecem na
vida adulta € uma dimensao da pedagogia da atitude. A comunidade é percebida como lécus da
aprendizagem da vida na sociedade indigena com seus mitos, lendas, codigos materiais e imateriais,
diversidade de producéo, economia e tecnologias indigenas. E, nesse contexto em que apreendem as
dindmicas da vida em sociedade, constroem-se experiéncias significativas, cooperativas, se marcam os
limites e as possibilidades existenciais e as potencialidades da aprendizagem escolar. Nesse sentido, a
comunidade e seu contetido diverso, se integra ao curriculo e se traz a sociologia das culturas dos
povos tradicionais para a escola.

Atitude 2 - Integrar as experiéncias etnoculturais. a integracao das experiéncias
nesse campo, que propomos, ocorre a apreensao dos saberes praticos, empiricos experienciados nas
multiplas formas de convivio com o outro, com a natureza, na construcao das atividades escolares, nas
vivéncias e atuacdes na escola, na familia, na comunidade, nas relacdes com os familiares, na
socializacdo com o meio ecologico e com a biodiversidade. O ambiente escolar é o espaco e um tempo
propicios para que os estudantes obtenham novas experiéncias significativas e construtivas, nas
interacbes do eu e do outro, mediados pelas atividades escolares. A integracao das experiéncias
etnoculturais parte das descobertas e dos conhecimentos prévios dos estudantes, mas objetiva a
construcao de competéncias capazes de desvelar os codigos da sociedade envolvente e desenvolver
habilidades necessarias para estabelecer as inter-relacbes com as culturas e as sociedades indigenas e
ndo indigenas. Contribui para a aprendizagens dos conhecimentos cientificos e saberes tradicionais
além de favorecer a autonomia dos estudantes; possibilita constituir uma rede de aprendizagem
intercultural na escola, na aldeia/comunidade fortalecendo todas as relacdes multiétnicas que
emergem da sociedade multicultural em que vivemos.

Atitude 3 - integrar os conhecimentos cientificos. a integracao dos conhecimentos
cientificos selecionados para a base curricular comum, normatizada pelo sistema de ensino, é um
processo essencial para a aprendizagem dos cddigos universais das ciéncias, que sdo ferramentas
importantes na autodeterminacdo dos povos indigenas. E notéria a compreensao da necessidade de
apropriacdo de conhecimentos cientificos basicos para integracdo dos povos indigena na sociedade
multicultural, mas também para o fortalecimento de suas identidades culturais diversas, e para a
conquista do pleno direito a educacdo, aos conhecimentos cientificos que se constroem e se

desenvolvem na escola propria.
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Atitude 4 - integrar os saberes ecologicos tradicionais. as praticas socioambientais,
de preservacao e cuidado com a terra, a producao da existéncia, os saberes ecologicos, a luta contra a
exploracao dos recursos naturais, a preservacao da floresta, dos animais das aguas sao também
modos de resisténcia que se renovam continuamente por meio da aquisicao de conhecimentos e pelas
dindmicas proprias da vida cotidiana na aldeia/comunidade. Territdrio de exploracao, ao abandono,
pressao e medo, considerando as pressdes do meio econdmico a que 0s povos indigenas estdo sendo
continuamente expostos.

Atitude 5 - integrar as DCNEB e o RCNE/ a integracao dessas propostas curriculares na
Escola Indigena, unindo a sua dupla dimensao, ou seja, do Centro Transmissor do Contetido Curricular
CTCC e da Escola Indigena que media a rececao dos conteudos transmitidos por meio tecnolégico, na
sala de aula da comunidade indigena. Este € um caminho a ser seguido e os intervenientes da escola
ndo podem ficar alheios a essa premissa para a educacdo intercultural que promove a sociodiversidade
além do enfrentamento as questdes ambientais e ecolégicas mais amplas que perpassam pela EEI.
Garantir a educacdo multicultural e bioecolégica, no sentido do respeito e da promocdo da
sociodiversidade sdo desafios para a escola do futuro, indigena ou nao indigena, face a emergéncia de
uma agenda ambiental para o clima, como apontam os estudiosos da area. Porém, a Escola Indigena
nao é somente um projeto alternativo, mas uma politica educacional emergente para a garantia da vida

no planeta.

Figura 11 - Sistematizacao dos ambitos da integracao curricular na Escola Indigena

INTEGRAGAO
COMUNITARIA

INTEGRACAO DE INTEGRACAODAS
PROPOSTAS EXPERIENCIAS
CURRICULARES ETNOCULTURAIS

INTEGRACAO DOS
SABERES
ECOLOGICOS
TRADICIONAIS

INTEGRACAO DOS
CONHECIMENTOS
CINTIFICOS

Fonte: elaboracéao propria
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Por fim, nas falas dos intervenientes destacou-se que para a integracdo dos conhecimentos
cientificos e saberes tradicionais sdo necessarias praticas curriculares integradas, tanto aos CC quanto
aos ST, mas nos propomos, em tese, cinco ambitos de integracao curricular que identificamos
nesse estudo e podem vir a dar uma contribuicao significativa para a integracao curricular na Escola
Indigena pesquisada. Chamamos a estes cinco ambitos de Pedagogia da Atitude, porque, na nossa
visdo, para além da normativa curricular prescrita existe a possibilidade de se elaborar um PPC que
integre essas cinco dimensdes que sao vivenciadas na pratica curricular da Escola Indigena, como
mencionamos nessa pesquisa, mas faz-se necessario também integrar recursos estruturais
apropriados, além de contar com professores indigenas especializados, bilingues, para atuar nos dois
contextos pesquisados - CTCC e Escola Indigena. Se requer também um PPC com principios
pedagogicos especificos para cada escola, etnia, realidade escolar e contexto bioecoldgico, bem como
um PPC intercultural no centro do processo educativo, capaz de integrar a Pedagogia da Atitude.
Por fim, se requer que a comunidade, as experiéncias culturais, o ambiente bioecoldgico, as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Basica, sedimentem a integracao dos conhecimentos cientificos, e o
RCNEI que orienta a integracao dos saberes tradicionais.

E no prédio da escola se requer além de quadra de desportes, laboratorios, internet,
alimentacao escolar de qualidade, transporte escolar seguro, dentre outros recursos essenciais ao
ensino e a aprendizagem qualitativa, bem como um clima de aprendizagem que abraca e (re)significa a
diferenca como lécus de formacao e desenvolvimento humano. Os muitos desafios postos para a EEI

sdo imensuraveis. Nesse sentido ressalta Candau,

Um dos desafios do momento & ampliar, reconhecer e favorecer distintos locus,
ecossistemas educacionais, diferentes espacos de producdo da informacdo e do
conhecimento, de criacdo e reconhecimento de identidades, praticas culturais e sociais. De
carater presencial ou virtual. De educacao sistematica e assistematica. Onde diversas
linguagens sao trabalhadas e pluralidade de sujeitos interagem, seja de modo planejado ou
com carater mais livre e espontaneo (Candau V. M., 2010, p. 13).

Nessa percecao destacaram-se cinco ambitos da integracao curricular na EEI com o objetivo
de se desenvolver um PPC efetivamente direcionado & educacdo e ao fortalecimento da
sociodiversidade na EEI. Esse processo que se constitui a partir de um curriculo e um dialogo
intercultural que considere os diferentes saberes dos intervenientes da escola, seus desejos,
necessidades formativa, modos de aprender e ver o0 mundo, bem com que compreenda as inter-

relacdes que o0s intervenientes da escola estabelecem no processo de aprendizagem e na constituicao
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das identidades culturais considerando a multiplicidade de conhecimentos, complexidade das ciéncias,
tempo e espaco de aprender dae na EEI

Os povos indigenas estao assistidos por direitos universais e a garantia do acesso a educacao
de qualidade social, por meio de uma escola culturalmente diferenciada, e a um curriculo que promova
a diversidade, que respeite as diferencas e explore as experiéncias sociais, comunitarios, memdrias,
relatos e mitos indigenas e uma conquista em processo. Assim, enfatiza-se a importancia de se
trabalhar uma Pedagogia da Atitude, que partindo da vivéncia comunitaria, da socializacédo de
saberes e experiéncias interculturais na Escola Indigena, assegure a aprendizagem e mobilizacao de
conhecimentos cientificos e saberes tradicionais, tornando a aprendizagem significativa e funcional.

Nessa compreensao, a EEI objetiva desenvolver um curriculo integrado, que além da
promocao e respeito a sociodiversidade assegure aos povos indigenas a condicdo de ter voz e de ter
vez para a sua voz, para dialogar com a sociedade envolvente. Desenvolver praticas curriculares
capazes de possibilitar aos estudantes indigenas a conquista de uma autonomia e atitude
emancipadora, transgressora da ordem social vigente, a fim de que possam combater toda a forma de
exploracao, desigualdade, colonizacdo e exclusdo escolar. Denota-se que esse sera 0 caminho a ser
trilhado por todos os que fazem a EEI, das politicas as praticas curriculares, promovendo e respeitando

a Pedagogia da Atitude a ser desenvolvida pelos intervenientes em cada Escola Indigena.

6.6 Apresentacdo dos Resultados do Eixo 5 - Gestdao curricular da Escola
Indigena

Apresenta-se a seguir a analise do Eixo 5, categoria de estudo “Gestdo e pratica da
sociodiversidade e as subcategorias “orientacdo para os docentes”, “planejamento pedagodgico
curricular” e “praticas curriculares”, objetivando-se averiguar a percecao dos intervenientes da Escola
Indigena sobre as praticas de gestdo curricular relacionadas com a atencao a sociodiversidade.
Procurou-se destacar, para além das praticas curriculares dos gestores, coordenadores, professores
que atuam no duplo contexto da pesquisa, o desenvolvimento curricular espelhado nos projetos
pedagdgicos do CTCC e da Escola Indigena pesquisada. O estudo foi orientado pela seguinte quest&o:
Quais sdo as prdticas de gestdo curricular desenvolvidas pelas escolas estdo relacionadas com a
alencao e valorizacdo da sociodiversidade indigena?

Detalha-se, no estudo, a gestao e organizacao curricular do ensino com mediacao tecnologica
desenvolvido pelo CTCC, a formacdo continuada dos professores, o processo de orientacdo e

acompanhamento pedagogico das atividades docentes, o processo de elaboracao do planejamento das
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aulas transmitidas pelas tecnologias e as etapas de mediacao da aprendizagem desenvolvidas na sala
de aula concernentes a atencao a sociodiversidade.

Assim, ressaltamos que esse estudo é de natureza qualitativa e seus resultados referem-se
ao um fragmento de uma realidade, € o que intencionalmente se busca é compreender, e
problematizar aspectos da realidade educacional na Escola Indigena, com vistas a garantia do direito a
educacao intercultural, a escola propria, por meio de um PPC integrado a comunidade e as
experiéncias culturais dos estudantes, vislumbrando um curriculo capazes de promover a

aprendizagem dos conhecimentos cientificos enfatizando a importancia da sociodiversidade.

6.6.1 Orientacdes para os docentes

Em relacdo as orientacbes para os docentes, percebeu-se que para assegurar o0
desenvolvimento das atividades curriculares o CTCC realiza atividades de formacdo continuada para a
equipe escolar, pois como mencionam os intervenientes, o CTCC desenvolve anualmente uma
jornada pedagdgica para os professores que atuam nos estudios (ministrantes), mas também para
os professores que atuam na Escola Indigena (mediadores locais). As atividades sao realizadas

presencialmente e a distancia conforme a fala dos intervenientes:

Um periodo de formacao pra esses professores, para oS professores ministrantes, para os
professores presenciais, entao, todos os anos ha essa preocupacdo de se dar pelo menos
duas formacoes, que nao sendo possivel fazer presencialmente, fazemos via plataforma.
(GTC1).

Os intervenientes informam que a formacao continuada acontece “especificamente no
inicio do ano escolar” (COOR1) e sdo momentos para discussdo e reflexao de temas diversos, além de
oficinas de praticas curriculares, tendo como objetivo orientar os professores que atuam no CTCC

no desenvolvimento das atividades:

E feita uma Jornada pedagogica, onde 0s professores presenciais e os ministrantes, onde
eles, onde sao discutidos temas, onde sao feitas as atividades praticas também, dentro de
cada assunto que ja estd sendo tratado, da jornada pedagdgica” (COOR1).

A formacao continuada, o0 acompanhamento e orientacao aos professores, como uma
necessidade para atuacao na EEI, precisa considerar a diversidade amazonica. Nesse sentido,

conforme informaram os intervenientes quando “ndo sendo possivel fazer presencialmente, fazemos
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via plataforma. (GTC1). Ou seja, o CTCC realiza a jornada pedagogica e outras formacdes ao longo do
ano letivo, presencialmente e por mediacdo tecnologica, com o apoio de um recurso de web
conferéncia, satélite, IP_TV, que possibilita o dialogoe em tempo real entre a equipe que atua no centro
e o0s professores que atuam nas escolas localizadas nas aldeais/comunidades rurais dos 62
municipios do Estado do Amazonas participantes do programa. Detalha-se a seguir os resultados do

estudo da categoria orientacoes para os docentes:

Tabela 28 - Orientacoes para os docentes — Eixo 5

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

Um periodo de formacdo pra esses professores, para os
professores ministrantes, para os professores presernciaris,
entdo, todos os anos ha essa preocupacdo de se dar pelo menos duas
formacodes, que nao sendo possivel fazer presencialmente, fazemos via
plataforma. (GTC1)

Al eu reparei aqui algumas apostilas que nds temos né, como a
orientacdo jornada pedagogica, do tecnologico, bem diferente, é
uma jornada pedagogica para uma sala de aula normal, seriacéo normal,
de 6° normal e tem a semana Integrada Escolar, essa aqui também que
foi repassada pra nds, séo esses materiais que temos outros materialis
relacionados ao tecnologico somente a jornada pedagogica. (GTS1)

Nos ndo temos nenhum projeto que trabalha com os professores sobre
/sso, 0 que nds temos S30 apenas conversas pra que eles se Formacéao continuada para os professores
orientem pra que nos nos direcionemos com eles para o local onde nds
queremos chegar entdao um curso mesmo das melhores maneiras de se
tratar aqui nds néo temos. (GTS2)

E feita uma jornada pedagogica, onde 0s professores presenciais e 0s
ministrantes, onde eles, onde sdo discutidos temas, onde sio
feitas as atividades pradticas também, dentro de cada assunto que
j@ estd sendo ftratado, da jormada pedagdgica e também, isso
especificamente no infcio do ano escolar, mas hda momentos também,
durante o ano letivo, onde a assessoria pedagogica faz as que nos
chamamos de atividades pedagogicas com o0s professores
presenciais, dando orientacoes especificas da metodologia.
(COOR1)

Nas formacoes, do inicio do ano, e ao longo do ano letivo, na medida do
possivel nds vamos fazendo o acompanhamento e toda a
orientacdo pedagogica ao professor presencial. (COOR2)

A eu acho que € fundamental 6, essa questio da propria
experiéncia do professor indigena, gue ele seja inserido, preparado,
formado para atuar nesse campo, essa é uma primeira ideia que eu
tenho sobre a questdo da dimensdo sdcio cultural em relacdo aos
conteudos. (PM)

Acompanhamento e orientacdo pedagogica

A dificuldade mais é o apoio como o professor falou, o apoio
pedagogico, por ser mediado tecnoldgico, mas ndo temos esse
acompanhamento de Ia esse link, fica dificil pra nds devido ao acesso a
internet, material escolar.

Nao tivemos nenhum tipo de treinamento. A gente aprende mesmo

Comunidade educativa
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um ensinando a outra; ela é a mais antiga, ela que repassou pra nos,
SO a colega aqui que sabe por que esta ha mais tempo no projeto. (PP)
Fui 1d ao centro de midias, mas ndo conheci nenhum dos meus
professores.

Fonte: elaboracao prépria

Os intervenientes do CTCC ressaltaram que o atendimento escolar abrange cerca de 2200
turmas, que a formacao continuada direciona-se a cerca de 2200 professores, (todos com licenciaturas
em diversas areas de ensino), que atuam nas escolas rurais, indigenas, do campo, quilombolas,
ribeirinhas localizadas no interior do Estado do Amazonas, 60 professores especialistas, mestres e
doutores, que atuam no CTCC em Manaus e 22 pedagogos que fazem a orientacdo pedagogica aos

docentes, presencial e por tecnologia IP_TV.

“Nas formacdes, do inicio do ano, e ao longo do ano letivo, na medida do possivel, nds
vamos fazendo o acompanhamento e foda a orfentacdao pedagogica ao professor
presencial.” (COOR2).

Os professores especialistas fazem a transmissdo dos conteudos de aulas ao vivo,
diariamente, a partir de 07 estudios situados em Manaus para os 62 municipios do Estado do
Amazonas e, simultaneamente, para cerca de 30 mil estudantes do Ensino Fundamental (vespertino) e
Ensino Médio (noturno) durante 220 dias letivos, cumprindo 800 horas anuais de efetivo trabalho

escolar.

‘a orientacdo jornada pedagogica, do tecnoldgico, bem diferente, é uma jormada
pedagogica para uma sala de aula normal, setiacdo normal, de 6° normal e tem a semana
Integrada escolar” (GTS1)

A orientacao pedagogica dos professores, que atuam no CTCC e nas salas de aula ocorre
durante todo o ano letivo, “ou seja, a formacdo é continua durante todo o ano letivo” (COOR1), mas
também sao realizadas atividades de formacao continuada para os professores que atuam nas escolas,

denominados como professores presenciais,

“...] mas ha momentos também, durante o ano letivo, onde a assessoria pedagogica faz as
que nds chamamos de atividades pedagogicas com 0S professores presencials, dando
orientacoes especificas da metodologia. (COOR1).

Todavia, os professores que atuam na Escola Indigena pesquisada ressaltaram que n&o
participaram de nenhuma formacao pedagogica especifica para atuar na EEl, mas desenvolvem

segundo os proprios, dialogos com os professores que atuam no CTCC para orientar o trabalho escolar
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“l...] sdo apenas conversas pra que eles se orientem pra que nos nos direcionemos com eles para o
local onde nds queremos chegar” (GTS2).

Em relacdo a formacdo especifica para atuar na Escola Indigena os intervenientes
mencionaram que “ndo tivemos nenhum tipo de treinamento” (PP), e “A gente aprende mesmo um
ensinando a outra”. Mencionaram também que compartilham conhecimentos e aprendem com os
professores, como por exemplo, “ela é a mais antiga, ela que repassou pra nos, so a colega aqui que
sabe por que estd ha mais tempo no projeto”. (PP); mencionaram que se ajudam mutuamente, que o0s
mais antigos colaboram com o0s demais no processo de apropriacao das habilidades exigidas para a
atuacdo no ensino com mediacdo tecnologica e que assim formam uma comunidade educativa, ou
seja, uma comunidade de pratica.

Acrescentam ainda que alguns professores nao sabem manusear as ferramentas
tecnologicas e que sao auxiliados pelos estudantes para acessar o canal IP_TV e posicionar a turma
para participar das atividades da aula ao vivo, pois para atuar eficazmente conta muito saber ativar os
recursos tecnologicos da sala de aula “a/ eu acho que é fundamental é essa questdo da propria
experiéncia do professor indigena, que ele seja inserido, preparado, formado para atuar nesse campo”
(PM).

Sdo muitas as dificuldades apontadas pelos intervenientes nas praticas curriculares na Escola
Indigena, “A dificuldade mais é o apoio como o professor falou, o apoio pedagdgico, por ser mediado
tecnoldgico” (PP).

Um dos problemas apontado pelos intervenientes da escola também é a questdo da falta de
conectividade a internet, para acessar o canal de satélite e rececionar as atividades online, visto que o
sinal é mantido exclusivamente durante a transmissao da aula, momento em que os professores estao
atuando na mediacdo da aprendizagem dos estudantes e assim nao dispéem de condicdes para
realizar outras atividades além daquelas inerentes a docéncia. Os professores mediadores da sala de
aula descrevem também as dificuldades encontradas nas praticas curriculares e a necessidade de
orientacdes pedagogicas especificas:” por ser mediado tecnologico, mas ndo temos esse
acompanhamento de Ia esse link, fica dificil pra nds devido ao acesso a internet” (PP).

Nesse cenario sdo muitos os desafios apontados para o desenvolvimento de um curriculo
intercultural integrado, que respeita a sociodiversidade, na EEIl. A integracdo curricular requer dos
professores uma visao global do processo de formacdo humana, ou seja, sdo necessarias praticas

curriculares que possibilitem superar limites e ampliar as possibilidades no processo de ensino e
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aprendizagem na perspetiva da sociodiversidade e, como salientam Gentille e Maccowan (2003) é

preciso ir além:

Tratar o conhecimento a partir de um enfoque interdisciplinar, superando a fragmentacéo e
a segmentacao; planejar a acao coletiva do trabalho docente e dos demais segmentos da
escola; superar a avaliacao classificatoria e seletiva; estabelecer a avaliacao participativa,
diagnostica e formativa; considerar os ritmos e tempos de aprendizagem dos educandos; e
firmar compromisso ético e politico de promover o acesso para todos (p. 33).

A formacdo continuada é requisito essencial para a atuacdo dos professores indigenas e a
orientacdo e acompanhamento pedagogicos sao aspectos desejaveis para o desenvolvimento de
praticas curriculares integradas. Porém, outros importantes fatores devem ser reconhecidos, nos atos
curriculares, e assim serem vistos nos programas de formacao docente; como:

a) os estudantes nao sa@o recipientes a serem preenchidos de informacdes desconexas da
realidade social objetiva;

b) aos estudantes deve ser possibilitado atuar sobre os objetos de conhecimentos, criando e
recriando-0s no sentido da producao de significacdes e desenvolvimento cognitivo;

c) a avaliacdo educacional ndo pode ser fator de exclusdo, mas acompanhamento do
processo de desenvolvimento dos estudantes com vista a garantia aos direitos de aprendizagem e
reorientacao curricular e estes temas sao componentes essenciais da formacao dos professores.

Os intervenientes da Escola Indigena evidenciaram que o desafio que se coloca para as
escolas indigenas, e para os seus intervenientes, esta no sentido de se desenvolver uma pratica
curricular intercultural que promova a diversidade e ressalte as diferencas. Essa questdo deve
perpassar a formacao docente e direcionar a elaboracdo do PPC e o processo de gestdo curricular,
pelo que, as orientacoes pedagogicas especificas para os professores que atuam na Escola
Indigena sao fundamentais para que se cumpram os principios pedagogicos da EEl e se desenvolva
uma pratica curricular integrada.

Ao promover a formacao continuada e as orientacdes especificas para os docentes a Escola
Indigena assegura-se a equidade educacional. Por outro lado, o ensino com mediacao tecnologica, ao
ofertar o mesmo curriculo para todos os estudantes, e o mesmo pacote de conhecimentos,
orientacdes, recursos didaticos, procedimentos pedagogicos e metodoldgicos para os professores,
alinha os objetivos educacionais as praticas curriculares. Assim, a ampliacao dos direitos e
possibilidades das aprendizagens perpassa a integracao dos conhecimentos cientificos com os saberes

tradicionais nas praticas curriculares dos professores. Todavia, para que haja respeito e promocao da

232



sociodiversidade, esse processo inicia-se na formacdo e orientacdo pedagogica especifica dos

professores indigenas.

6.6.2 Planejamento Pedagdgico e Curricular

Apresenta-se a seguir o estudo realizado relacionado a subcategoria “Planejamento
Pedagdgico e Curricular”. Detalha-se o processo de planejamento de aulas realizado pelos professores
especialistas, que atuam no CTCC, e as atividades desenvolvidas na Escola Indigena que receciona o
conteudo das aulas por meio tecnolégico.

0 PPC ¢é o instrumento que apresenta a definicdo dos objetivos educacionais, missao, visdo
de futuro da escola, dos estudantes, da sociedade, da aldeia, ou seja, € o registo do projeto educativo
da escola. Na EEI, o PPC direciona-se a estruturacao do projeto pedagogico e as praticas curriculares,
e a expectativa é que se diferencie dos PPC das demais escolas convencionais na concecao, estrutura
e funcionalidade. Como recurso norteador do processo educativo, 0 documento é de praxe elaborado
pelos professores e equipes pedagogicas das escolas, e abrange uma estrutura ou matriz curricular,
que sdo os conteudos selecionados da BNCC para compor o curriculo escolar. E, além de um
documento, um suporte didatico para os professores no registo da selecdo dos objetivos, contetdos,
procedimentos recursos e metodologias das diversas ciéncias/areas de conhecimento curricular e
pedagogico.

Conforme relatado pelos intervenientes da pesquisa existem dois PPC em operacéo no ensino
com mediacdo tecnoldgica, o PPC do CTCC, e o PPC da Escola Indigena pesquisada. O PPC do CTCC
contém uma estrutura curricular e, portanto, serve de base para a elaboracao do plano de ensino e dos
planos de aulas (PA), de cada série/etapa componentes curriculares e areas de conhecimentos. De
acordo com a pesquisa realizada, no CTCC, os professores elaboram o planejamento pedagégico

curricular com base no projeto pedagoégico curricular e nas propostas pedagogicas,

“Primeiro eles partem da propria proposta pedagdgica que é feita do proprio projeto politico
pedagogico daqui, a partir dessas orientacoes gerais de cada drea dos conhecimentos eles
trabalham o planejamento” (COOR1).

De acordo com a nossa pesquisa, observou-se que o planejamento de ensino tem 5 fases; 1)
0 planejamento de aulas, 2) a analise pedagogica, 3) a aprovacdo técnica, 4) a producdo dos

conteudos digitais, 5) a transmissao e, simultaneamente, o acompanhamento on/ine da transmisséo
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das aulas. O planejamento das aulas, é realizado pelos professores especialistas, que denominam

como ministrantes, e depois € analisado por um assessor pedagogico,

Entdo o professor ministrante prepara essa aula, leva ao assessor pedagogico, depois essa
aula passa por uma equipe técnica que...a....por solicitacdo do professor enriguece essa
aula com algum trecho de filme, alguma ilustracdo, depois essa aula volta novamente para
0 professor, para ele ver se esta da forma que ele realmente gostaria que estivesse. (GTC1)

No CTCC existe um assessor pedagdgico que orienta os professores no processo de
elaboracao do planejamento das aulas. Na transmissao ao vivo com os conteldos selecionados séao
integrados aos recursos mediaticos, como cartelas de textos, imagens, videos, animacdées em 3D,
narracdes, musicas, croma, lousa digital, games, aplicativos interativos e diversos recursos
tecnoldgicos de ponta. Nessa etapa, os professores sdo acompanhados e orientados por uma equipe
técnica de suporte de estudio destinada a manusear todas as ferramentas tecnologicas necessarias
para a transmissao, via satélite, do contetdo das aulas. Foi observado que o CTCC possui 07 estudios
de onde sdo transmitidas as aulas, por séries e etapas de ensino/modalidades, para cada série do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental, e as aulas sdo transmitidas diariamente no horario das 13h as
16h30. Outros detalhes do planejamento curricular na Escola Indigena pesquisada, em seu duplo

contexto, relatamos a seguir, na Tabela 29.

Tabela 29 - Planejamento pedagoégico e curricular — Eixo 5

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

Entdo o professor ministrante prepara essa aula, leva ao assessor
pedagogico, depois essa aula passa por uma equipe técnica que a por
solicitacdo do professor enriquece essa aula com algum trecho de filme,
alguma flustracdo, depois essa aula volta novamente para o professor, para
ele ver se esta da forma que ele realmente gostaria que estivesse. (GTC1)

o planejamento ¢é feito pelos professores
especialistas nas areas de conhecimento

De vez enguanto eles estdo ali no refeitorio cantando musica indigena, essa
interatividade ela nio acontece so na mostra cultural, ela acontece o ano Os alunos interagem na aula ao vivo
todo, so que existe sim aquele momento especifico. (GTS1)

Eles trazem uma discusséo pra sala de aula do que aconteceu, do que
poderia acontecer... Um debate sobre a matéria ambiental, que é matéria
transversal, eu nao vejo, porque eu néo vejo que a parte tecnologica da uma
brecha pra fazer isso; conversando com 0s professores eles falam ja vem
muito estruturada, sdo modulares, e todo dia tem uma aula
especifica. (GTS2)

As aulas sao transmitidas diariamente
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Primeiro eles partem da propria proposta pedagogica que é feifa do
proprio projeto polifico pedagdgico daqui, a partir dessas orientacoes
gerais de cada drea dos conhecimentos cles trabalham o planejamento

(COOR1)
A organizacdo do planejamento ele se da... Toda a abordagem é feita a partir Seguem uma proposta pedagogica
dessa visdo que se tem da importiancia da sociodiversidade entio o integrada ao PPC

professor nesse contexto ele pensa o conteiido volfado a nossa realidade, na
diversidade da cultura é... Baseado nisso ele trabalha as questées da
cultura indigena também, entdo se pensa na contextualizacdo dessa
diversidade ¢ ai vai se fomentando, todo o desenho da aula baseado em
questoes norteadoras. (COOR2)

Eu acho que o grande desafio é como que esses conteldos serdo
comtemplados num curriculo, acho que esse é um desafio para ser
trabalhado, ser pensado; porque eles tém I3 a vivéncia principalmente a
questio da oralidade, ¢ como transformar, dar um salto disso para, por
exemplo, quando eles vao para a escolaridade. Como é que toda essa
vivéncia, essa aprendizagem, ela vai entdo se da dentro da aprendizagem
escolar deles. (PM)

NOs lidamos com vérias situacoes, a questdo da diversidade étnica, a
lingua, as culturas indigenas que séo diferentes, as relagées gue se
ddo nesse contexto, permeadas, por confiitos, por questoes politicas, por
questoes pedagdgicas, porque a escola esta inserida nesse contexto. A
escola como um organismo Vvivo ela ndo pode ficar alheia a essas dindmicas
da sociedade, principalmente do contexto onde ela estd inserida e o
professor ele repercute, como vocé falou, toda essa dinédmica, porque ela
estd ali, dentro da sala de aula acontecendo cotidianamente. (PP)

0 PPC integra a sociodiversidade

Eles ddo uma aula, ai a gente ndo entende ¢ eles jd pulam pra outra... ai
a professora explica pra nds tudinho, af na hora de interagir a gente faz tudo
certo! Desafios para as novas aprendizagens
Eu gosto de aprender coisas novas, nas atividades a desenvolver e aprender
mais. (EST)

Fonte: elaboracao prépria

Evidenciou-se que, como parte de um projeto educativo de ensino a distancia, o PPC e as
praticas curriculares dos professores que atuam na Escola Indigena pesquisada envolve além de definir
0s objetivos do projeto educativo, planejar e mediar aulas para transmissao a distancia, na perspetiva
de possibilitar a aprendizagem dos estudantes indigenas em escolas remotas no interior do Estado do
Amazonas, ou seja, compete aos professores planejar as aulas a partir da proposta curricular
previamente elaborada. Assim, as praticas curriculares desenvolvidas na escola, no seu duplo contexto,
“partem da propria proposta pedagogica” (COOR1), mas as aulas mediadas por tecnologias sdao um
produto para transmissao pela TV, pelo que “conversando com os professores eles falam ja vem muito
estruturada, sdo modulares, e todo dia tem uma aula especifica” (GTS2).

No processo de transmissao das aulas desenvolve-se uma atividade de interacdo com os

estudantes por videoconferéncia, “essa interatividade ela ndo acontece s6 na mostra cultural, ela
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acontece o ano todo, so que existe sim aquele momento especifico” (GTS1), ou seja, os professores
selecionam diariamente as turmas e/ou os estudantes que, através do recurso bidirecional, vdo poder
se comunicar com 0s professores que estdo no estudio, mediando a aulas, e os estudantes podem
participam da aula em tempo real, tirar dividas acerca dos conteudos, ressaltar o que aprenderam,
sendo observado pelos demais alunos das centenas de outras turmas nas aldeias/comunidades
diversas atendidas; “Eles trazem uma discussao pra sala de aula do que aconteceu, do que poderia
acontecer”. (GTS2).

Quanto a “organizacdo do planejamento ele se da... “(CO0R2), o planejamento de aulas, a
selecao dos conteudos e metodologias, que abarca a interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
contextualizacao, ocorre por meio de eixos, temas, ou questdes norteadoras. Focalizam as seguintes

atividades de planejamento de aulas no sentido da promocéao da sociodiversidade:

al Toda a abordagem é feita a partir dessa visdo que se tem da importancia da sociodiversidade;

b) [...] entdo se pensa na contextualizacdo dessa diversidade e al vai se fomentando, todo o
desenho da aula baseado em questoes norteadoras. (COOR2);

c) [...] entdo o professor nesse contexto ele pensa o conteudo voltado a nossa realidade, na
diversidade da cultura é...

a) Baseado nisso ele trabalha as questoes da cultura indigena também,

el [...] entdo se pensa na contextualizacdo dessa diversidade e al vai se fomentando, todo o
desenho da aula baseado em questoes norteadoras. (COOR2).

Existe uma assessoria pedagogica que trabalha no sentido de dar “orientacoes gerais de cada
drea dos conhecimentos’ (COOR1) para os professores que atuam no duplo no CTCC. Ou seja,
objetivam orientar, presencialmente e por mediacédo tecnoldgica, os professores que atuam no duplo
contexto e que sao responsaveis pelas aulas que chegam pela TV e que também sao mediadas
presencialmente nas diversas salas de aula das comunidades rurais, indigenas, quilombolas, reservas
de desenvolvimento sustentavel e periferias das cidades do interior do Estado do Amazonas. Nesse
sentido, 0s principais desafios para o planejamento curricular na Escola Indigena, segundo os
intervenientes, sao a selecao dos conteldos, a concecao de curriculo que desenvolvem, a questdo da
oralidade, a questao das vivéncias culturais e os desafios para a aprendizagem escolar. Tal como ja
fomos referindo, denota-se que ha uma preocupacéo dos intervenientes da pesquisa, em realizar um

planejamento curricular integrado, que contemple a diversidade indigena;

Eu acho que o grande desafio é como que esses contelidos serdo comtemplados num
curriculo, acho que esse é um desafio para ser trabalhado, ser pensado;
porque eles tém 1 a vivéncia principalmente a questdo da oralidade, e como transformar,
dar um salfo disso para, por exemplo, quando eles véo para a escolaridade. Como é que
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toda essa vivéncia, essa aprendizagem, ela vai entdo se dd dentro da aprendizagem escolar
deles. (PM)

Outros aspectos significativos do planejamento curricular que foram evidenciados na
pesquisa sao as situacdes didaticas com as quais se deparam no desenvolvimento das praticas
curriculares: Nos lidamos com vdrias situacoes, a questao da diversidade étnica, a lingua, as culturas
indigenas que sdo diferentes” (PP); Ressaltam que percebem o contexto politico e pedagogico onde a
EEl se insere e que impde inumeros desafios para o planejamento curricular e praticas pedagégicas
dos professores, “as relacoes que se dido nesse contexto, permeadas, por confiitos, por questoes
politicas, por questoes pedagogicas, porque a escola esta inserida nesse contexto” (PP).

Ou seja, compreendem que,

" a escola como um organismo vivo ela ndo pode ficar alheia a essas dindmicas da
socledade, principalmente do contexto onde ela estd inserida e o professor ele repercute,
como vocé falou, toda essa dindmica, porque ela estd ali, dentro da sala de aula
acontecendo cotidianamente” (PP).

Compete aos professores das turmas, que atuam nas salas de aula, também, receber os
documentos do pacote pedagdgico, por e-mail e pelo canal do IP_TV com os diversos itens referentes a
cada componente curricular, que sao enviados pela assessoria pedagdgica, e aplicar cada documento,
de acordo com seu objetivo, em cada contexto, dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Em seguida descreve-se o fluxo de planejamento e producdo televisiva das aulas; essas
etapas de trabalho sdo executadas pelos professores, assessores pedagogicos e equipe técnica
responsavel; as aulas planejadas recebem um tratamento digital para que se transformem em um

produto para a TV.
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Figura 12 - Fluxo do planejamento de aulas — CTCC
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Segundo os intervenientes, e conforme descrito na figura acima, os professores planejam as
aulas de acordo com as etapas descritas no fluxo de producao de aulas. As atividades de planejamento
compdem-se de varias etapas, e sdo produzidos varios documentos, o chamado pacote didatico. Os
professores, especialistas das diversas areas de conhecimento, elaboram o pacote didatico, ou seja, as
aulas, as avaliacdes e planos de estudos de recuperacédo e progressao parcial, exames e cadernos de
atividades e encaminham para a coordenacao pedagogica, que analisa o pacote didatico e emite um
parecer pedagogico com intervencdes e sugestdes para melhoria no planejamento. Os professores
especialistas planejam o pacote didatico das aulas, atendendo os procedimentos padrées estabelecidos
pela equipe de coordenacao pedagogica e seguem um fluxo de planejamento e producao de aulas de
acordo com a sequéncia dos componentes curriculares estabelecida no calendario escolar anual de
cada série a ser transmitida. Apds a analise do planejamento das aulas os professores realizam os
ajustes e as aulas sao encaminhadas para uma equipe técnica responsavel pelo roteiro e producao

televisiva. A producao televisiva transforma as aulas em produtos para televisdo. Apés a etapa de
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producao televisiva das aulas os professores fazem uma revisao dos recursos mediaticos produzidos
para a aula, sendo aprovadas, as aulas ficam disponiveis para a transmissdo ao vivo de acordo com a
sequéncia de aulas e calendario escolar.

Os professores presentes na Escola Indigena acompanham a execucdo do planejamento
curricular, ou seja, a transmissao das aulas sincronas em tempo real com a mediacéo dos conteudos e
atividades abordados pelos professores especialistas das diversas areas de conhecimento. Apesar
desse suporte local os estudantes ressaltam que possuem duvidas e dificuldades de aprendizagem:
“eles ddo uma aula, ai a gente ndo entende e eles ja pulam pra outra” (EST).

Nesse processo, a atuacdo engajada do professor presencial, em auxiliar os estudantes no
desenvolvimento das atividades como exercicios e revisdo de contetidos é de fundamental importancia,
visto que o apoio pedagoégico ¢ um recurso chave para o processo de aprendizagem: ‘a/ a
professora explica pra nos tudinho, al na hora de interagir a gente faz tudo certo! (EST).

Para finalizar enfatizamos a fala dos estudantes que confessam. “Eu gosto de aprender
coisas novas, nas atividades a desenvolver e aprender mars”. (EST).

Evidencia-se, um rigido processo de producdo e transmissao de aulas, porém a énfase na
racionalidade técnica, produtiva e reprodutivista dos meios de producdo em série, como um sistema
fabril, ocorre para se atender a demanda de varias séries ofertadas (EF 6°. 7°, 8°, E 9° anos) e varios
componentes curriculares que sao transmitidos ao longo do ano letivo, conforme a sequéncia
estabelecida no PPC, pois “sdo modulares, e todo dia tem uma aula especifica. (GTS2).

Ou seja, ainda temos na EEl um curriculo balizado pelas esferas da producao capitalista, com
vista ao cumprimento de objetivos e metas planejadas pelo sistema educacional e sistema de avaliacdo
geral da educacéo basica no Brasil. Um processo alinhado as politicas educativas em cujo cenario vale
mais cumprir as normas reguladoras dos processos de trabalho do que pensar efetivamente nas
implicacées dos seus resultados, ou seja, no desenvolvimento de praticas curriculares, que além de
garantir a aprendizagem efetiva se voltem a valorizacdo da diversidade escolar desconstruindo os

modelos impostos.

Assim, de alguma forma essencializamos a escola e deixamos de visualiza-la como uma
construcao social, fortemente condicionada pelos diferentes momentos historicos,
sociedades e culturas. Nesse sentido devemos nos perguntar, o que entendemos por
escola, quais saberes, praticas, valores e projeto de sociedade e humanidade que deve
impregnar o seu dia-a-dia, como organizar a sua dinamica, como formar os profissionais
que nela atuam, sdo questdes que, entre outras, sempre estiveram presentes na reflexao
pedagbgica e que ndo admitem uma Unica resposta, nem respostas estaticas (Candau,
2010, p. 09).
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Na intencionalidade de se concluir a analise de essa categoria de estudo, embora que
provisoriamente, percebe-se assim que o PPC da EEl esta atrelado aos limites das politicas do estado
minimo em desenvolvimento no pais e que vem esfacelando progressivamente as politicas
educacionais. Todavia, “a defesa de um modelo de estado minimo tem gerado politicas
desagregadoras que levam a ser exigido dos profissionais competéncias para as quais nao foram
habilitados (Gentili & McCowan, 2003, p. 35).

No modelo pedagogico desenvolvido, o planejamento curricular desenvolvido pelos
professores do CTCC requer uma obrigatdria interface com as atividades curriculares desenvolvidas na
Escola Indigena pesquisada, visto que integram o mesmo campo de producao de conhecimentos.
Nesse sentido, na EEI torna-se de fundamental importancia o planejamento curricular e planejamento
de aulas integrados ao contexto de aprendizagem dos estudantes, e tais competéncias precisam ser
formadas nos professores, nos cursos de formacdo continuada e aprimoradas por meio das praticas
curriculares na Escola Indigena, configurando-se um curriculo pos feito, o que exige uma Pedagogia da

Atitude propria da Escola Indigena.

6.6.3 Gestao e pratica da sociodiversidade: Praticas curriculares

Nesse tdpico do estudo, serd abordada a subcategoria “Gestao e pratica da sociodiversidade:
praticas curriculares”. Em se tratando das praticas curriculares na EEIl, o ideal & que promovam a
aprendizagem da base curricular além da valorizacdo da sociodiversidade na Escola Indigena. Na
analise dessa subcategoria de estudo, pretende-se caracterizar inicialmente os campos da pratica
curricular dos professores que atuam no CTCC e na Escola Indigena pesquisada, bem como ressaltar
as praticas curriculares dos professores no campo de atuacéo citados.

De acordo com os relatos dos intervenientes da pesquisa, os professores do CTCC realizam
varias etapas no planejamento das aulas por mediacao tecnoldgica, e essas etapas sao orientadas e
acompanhadas por uma equipe de assessoria pedagogica que faz a analise pedagogica das aulas
tendo como parametro o projeto educativo, as propostas curriculares e as matrizes curriculares de
referéncia da educacao basica.

Esse assessor pedagogico tem a incumbéncia de analisar essa aula do professor,
de trocar ideias com esse professor, pra deixar a aula a mais adequada possivel,
aquele nivel de ensino, aquela série, aquele curso que o professor ministrante esta
preparando. (GTC1).
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No CTTC as aulas sao transmitidas por meio tecnoldgico, seguem um calendario escolar
anual com 200 dias letivos e 800 horas aulas anuais obrigatdrias para cada série do Ensino
Fundamental. As aulas seguem um cronograma especifico para cada componente curricular, que
apresentam cargas horarias diferenciadas. Os componentes curriculares compdem a base nacional
curricular comum e apresentam-se como um desafio para a adaptacao e integracao curricular na
Escola Indigena. Em anexo apresenta-se um horario escolar (Apendice 1), plano de curso (Apendice 2),
cronograma de sequéncia de componentes curriculares (Apendice 3) e plano de aula (Apendice 4).

Em relacao ao planejamento de aulas e a integracao curricular na EEI, o que se denota é
uma tendéncia a desenvolver um curriculo que responda aos imperativos do mundo do trabalho, com
foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades requeridas pelo mercado de trabalho, com a
formacao de habilidades especificas, em detrimento da formacdo humana mais ampla, do homem, a
partir das dimensodes curriculares das ciéncias, culturas, tecnologias e sociedades. A matriz curricular
segue estritamente as diretrizes gerais para a educacao basica, com uma divisdo disciplinar, anos
séries e cargas horarias rigidas e monitoradas pelas avaliacbes externas tais como Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica (SAEB), Exame Nacional da Educacao (ENEM) e PISA.

Veja outros detalhes do estudo relacionado com as praticas curriculares dos intervenientes da

Escola Indigena, a seguir, na Tabela 30.

Tabela 30 - Praticas curriculares — Eixo 5

UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE SENTIDO

Esse assessor pedagogico tem a incumbéncia de analisar essa aula do
professor, de trocar ideias com esse professor, pra deixar a aula a
mais adequada possivel aquele nivel de ensino, aguela série,
aquele curso que o professor ministrante esta preparando. (GTC1)
Também quando se nas entrevistas com os alunos, os alunos escolhem
5 palavras que eles querem ouvir, querem aprender na linguagem
deles [lingua materna Jna linguagem materna, e € interessante,
gratificante que vocé aprende a lingua deles e vé foda comunidade Adaptacao curricular
participando, quando vocé chega Ia com 0s alunos a comunidade toda
esta esperando vocé e fazem tipo uma [ rececdo | uma rececdo assim
parecendo uma festa, o local, eles arrumam os locais com palhas,
cantam, chamam a senhora mais idosa € muifo legal, muito legal
mesmo. (GTS1)

Vocé vé os prdprios indigenas, a propria comunidade indigena de a
escola trabalhar com isso, com a sensibilidade de transformar uma
angustia em uma coisa a ser discutida, em um projeto. (GTS2)
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£ tratado de cultura, é tratado da diversidade, é tratado das questdes
politicas mesmo, de lideranca, de fortalecimento, de identidade, isso
é tratado dentro de curriculo. (COOR1)

Os professores também de educacéo fisica, fizeram dangas de rituais
indigenas, professores de linguagem, lingua portuguesa trazem textos
que fazem essa abordagem também dessa diversidade... fem
outras adreas que ja fazem esse trabalho, 0s prdprios professores de
matematica contextualizaram seus problemas, situacoes de
matematica, das operacdes também com a questdo da diversidade
amazonica com a quesido da realidade indigena; entdo sdo temas que
sdo contemplados.

Nisso ele trabalha as questoes da cultura indigena também, entéo se
pensa na contextualizacdo dessa diversidade ¢ ai vai se
fomentando, todo o desenho da aula baseado em questoes norteadoras Integracao curricular
que a partir dai faz o aluno refletir né, sobre a sua realidade.
(COOR2)

A gente procura recriar essa cultura do corpo indigena, e
apresentar para os demais alunos, e a gente até percebe que quando
esse conteudo chega numa sala de aula indigena, na Escola Indigena, ela
tem uma recetividade muito maior, eles participam muito mais e eles
fazem PM questdo de manter presente essa culfura, eles apresentam
toda a/essa corporalidade mesmo mantendo a tradicdo do seu
povo. (PM)

Foi entdo que a gente aboliu um pouco essa questio de texto para
trabalhar com eles, escrifo, e trabalhar mais essa dimensdo da
mitologia, trabalhando mais esse imagindrio deles e levando nédo que
eles aprendam uma filosofia, conteudos, mas que eles passem, com a
filosofia a fazer uma reflexdo sobre todo o contexto. (PM)

Eu tinha receio de mexer porque eu sou uma pessoa que se eu nao sel
eu pergunto... ai tinha recelo de mexer... Depois que eu aprendi mais ou
menos... Hoje eu ja sei mais ou menos dominar mais 100% ainda ndo
é a nossa mestra ai, ela sabe. (PP)

Professor presencial reiine os grupos, ele planeja os projetos,
retine os grupos e faz acontecer. (EST)

Desafios a pratica do professor presencial

Fonte: elaboracao prépria

Segundo os relatos da pesquisa, os professores mediadores do contetdo curricular fazem,
nas aulas, uma abordagem do conteudo de maneira contextualizada com as questbes indigenas e
procuram integrar temas ligados as questdes ambientais, biodiversidade, sociodiversidade amazdnica,
saberes ecoldgicos e tradicionais nas aulas com mediacao tecnologica. Evidenciam-se, a seguir, as
atividades desenvolvidas que espelham as praticas curriculares dos intervenientes da Escola Indigena

pesquisada:

“I...] os professores também de educacdo fisica, fizeram dancas de rituais indigenas”
(COOR2);
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“I..] professores de linguagem, lingua portuguesa trazem textos que fazem essa
abordagem também dessa diversidade” (COOR2);

“[...] os prdprios professores de matemadtica contextualizaram seus problemas, situacoes
de matemadtica, das operacdes também com a questdo da diversidade amazonica com a
questao da realidade indigena, entdo sdo temas que sao contemplados” (COOR2);

“I..] nisso ele trabalha as questées da cultura indigena também, entdo se pensa na
contextualizacdo dessa diversidade” (COOR2);

“l..] todo o desenho da aula baseado em questdes norteadoras que a partir dal faz o
aluno refletir né, sobre a sua realidade” (COOR2);

Desenvolvem também diversas atividades no sentido da integracao dos conhecimentos

indigenas nas diversas areas de conhecimentos:

“[...] a gente procura recriar essa culfura do corpo indigena...”

" [...] “eles apresentam toda a/essa corporalidade mesmo mantendo a tradicdo do seu
povo...”

" [...] trabalhar mais essa dimenséo da mitologia...”

" [...] trabalhando mais esse imaginario deles...” (PM).

mas que eles passem, com a filosofia a fazer uma reflexao sobre todo o contexto.

Por outro lado, os professores mediadores na Escola Indigena pesquisada relatam que veem
com otimismo o interesse da comunidade indigena em se integrar a escola, em participar das
atividades e projetos curriculares, a propor e buscar solucao para seus problemas e necessidades,
pois:

“Vocé Vé os proprios indigenas, a propria comunidade indigena da escola trabalhar com

/sso, com a sensibilidade de transformar uma angustia em uma colsa a ser discutida, em
um projeto. (GTS2).

Segundo a fala dos intervenientes eles discutem também temas como autonomia,
diversidade, lideranca e inimeras questdes politicas, econémicas, sociais, visando o fortalecimento das

culturas e identidades indigenas.

“é tratado de cultura, é tratado da diversidade, é tratado das questoes politicas mesmo, de
lideranca, de fortalecimento, de identidade, isso é tratado dentro de curriculo” (COOR1).

Ou seja, as problematicas relativas a educacao indigena sao debatidas com os estudantes, e

isso tem um enorme potencial de transformacao de realidades.
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Nessa perspectiva, o desafio ¢ liberar o potencial transformador das praticas educativas,
ampliando as suas concec¢des e multiplicando os lécus de promocéo (das politicas de
igualdade e de identidade) afirmando diferentes ecossistemas educativos. (Candau, 2010,
p. 13).

Além da discussdo e andlise dos temas citados acima, verifica-se que realizam diversas
atividades interculturais. Por exemplo, na mostra cultural, realizaram entrevistas com os estudantes,
além de atividades em Lingua materna,

“l...] nas entrevistas com o0s alunos, os alunos escolhem 5 palavras que eles querem ouvit,
querem aprender na linguagem deles na linguagem materna” (GTS1).

Sentiram-se felizes com as atividades desenvolvidas durante a mostra cultural porque “é
Interessante, gratificante! (GTS1), para além das manifestacdes de satisfacdo dos estudantes em
aprender na lingua deles. Aqui evidencia-se 0 ensino bilingue como uma pratica desenvolvida na

escola,

“[...] que vocé aprende a lingua deles e vé ftoda comunidade participando” (GTS1).

Em relacado as visitas realizadas nas comunidades indigenas, adjacentes a escola mencionam

que a comunidade faz uma festa e

“[...] quando vocé chega ld com os alunos a comunidade foda esta esperando vocé e fazem
tipo uma rececao assim parecendo uma festa, o local, eles arrumam os localis com palhas,
cantam, chamam a senhora mais idosa é muito legal, muito legal mesmo. (GTS1)

E assim procuram integrar a escola e a comunidade.

A escola esta chamada a ser, nos proximos anos, mais do que locus de apropriacdo do
conhecimento socialmente relevante, o cientifico, um espaco de didlogo entre diferentes
saberes - cientifico, social, escolar, etc. — linguagens. (...) nesse sentido, toda a rigidez de
que se reveste em geral a organizacdo e a dinamica pedagdgica escolar, assim como o
carater monocultural da cultura escolar precisam ser fortemente questionados. (Candau,
2010, p. 14).

Os professores que atuam na escola ainda necessitam de formacdo continuada, para atuar

mais eficientemente com o0s usos das novas tecnologias em sala de aula,

“Eu tinha receio de mexer porque eu sou uma pessoa que se eu nao sei eu pergunto... al
tinha recelo de mexer... Depois que eu aprendi mais ou menos... Hoje eu ja sei mais ou
menos dominar mais 100% ainda no, é a nossa mestra al, ela sabe. (PP)
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Na pratica do professor presencial segundo os estudantes, existe um canal de escuta e
participacdo dos estudantes em atividades diversas, pois como mencionaram “o professor presencial

reune os grupos, ele planeja os projetos, retne os grupos e faz acontecer. (EST). Assim,

[...] a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a pratica espontanea ou
quase espontanea, “desarmada”, indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber
de experiéncia feito (...) por isso é fundamental que na pratica da formacdo docente o
aprendiz de educador assuma, que o indispensavel pensar certo, ndao é um presente de
deuses (...) se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, perdendo-se como tal, se va tornando critica (Freire,
1996, p. 39).

Refletir sobre a pratica curricular, que objetiva integrar os conhecimentos cientificos globais,
aos saberes ecoldgicos tradicionais, as experiéncias sociais, comunitarias e as propostas curriculares, é
uma tarefa continua para a EEl. Ou seja, compete a Escola Indigena, através dos seus intervenientes
dialogar com a comunidade educativa, orientar o trabalho pedagogico, promover a integracao da
sociodiversidade no PPC e desenvolver estratégias de formacédo para os professores para que efetivem

praticas curriculares integradas, no sentido da promocéao e valorizacao da diversidade na escola.

Descreve-se a seguir as praticas curriculares desenvolvidas no CTCC, pelos professores
especialistas, professores mediadores locais e equipe de coordenacao pedagdgica. Segundo a pesquisa
realizada os professores especialistas elaboram o plano de aula (PA) que é produzido em um
formulario padrao disponibilizado pela equipe de assessoria pedagogica no diretorio especifico
armazenado no Google Drive. Os professores preenchem o formulério online, e compartilham com a
assessoria pedagogica para que realize a analise pedagogica. Por sua vez, a assessoria pedagogica
apos validar o PA compartilha com os técnicos produtores de contetido digital. O plano de aula recebe
tratamento digital para transformar-se em uma peca para a TV. Sdo aplicados geralmente recursos
digitais como textos em PPT (chamados de carte/as), imagem, videos, desenhos em 3D, realidade
virtual aumentada, games, etc. Depois de finalizado o processo de producao, esse recurso ancora uma

transmissao de aula ao vivo, com a participacdo dos estudantes por videoconferéncia.

Os professores especialistas realizam a transmissao das aulas por mediacdo tecnologica
diariamente. Sao transmitidas duas aulas de trinta minutos para cada série, diariamente, em uma
sequéncia didatica que envolve: revisao da aula anterior, desafio do dia, conteudo do dia, atividade

dindmica local e dinamica interativa que ¢ o momento em que 0s professores conversam com 0S
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alunos a respeito do conteudo das aulas em desenvolvimento, em tempo real. Os professores
mediadores tiram duvidas dos estudantes, ao vivo, durante as aulas e os professores mediadores locais
acompanham a rececao das aulas, orientam o desenvolvimento das atividades e mediam o processo
de aprendizagens dos estudantes.

Em jeito de sintese, os estudos das categorias e subcategorias do eixo 5 da pesquisa
demonstraram que os professores especialistas e 0s assessores pedagogicos do CTCC realizam o
planejamento pedagogico curricular do curso/ série/etapa em que atuam, e essa atividade envolve a
elaboracdo de varios documentos, que sdo encaminhados para os professores que atuam nas escolas
indigenas. Os professores que atuam nas escolas indigenas, por sua vez, rececionam as aulas por
mediacao tecnologica, orientam e mediam a assisténcia as aulas pelos estudantes, aplicam as
avaliacdes, acompanham a execucdo do cronograma de aulas, realizam o registo de notas e fazem a
afericdo do rendimento escolar.

Como sdo dois ambitos de atuacdo das praticas curriculares, por dois grupos distintos de
professores, cujas formas de pensar e agir sdo diferentes o dialogo é o canal de aproximacdo do
trabalho e da integracdo das competéncias curriculares. Assim, julgar ndo se deve atribuir juizo de
valor e aponta os caminhos “certos” para a efetivacdo da Escola Indigena prdépria, mas o que se
recomenda é a observacao das diretrizes e politicas educacionais brasileiras especificas para a EEI. Ou
seja, se recomenda aos intervenientes da escola uma reflexdo continua sobre a pratica pedagdgica de
modo a garantir o acesso a escola, a aprendizagem significativa que é um processo de
responsabilidade de cada professor, no contexto em que atua, para que possa fazer a EEl acontecer,
de fato.

Observa-se, no atual contexto educacional, a emergéncia de se desenvolver atividades
(presenciais e/ou a distancia) cursos, atividades culturais, artisticas, religiosas, esportivas,
comunitarias, que respondam as dinamicas sociais e favorecam praticas de (re)construcdo de
conhecimentos e das sociedade assim “entendemos entdo que a nocao de espaco de aprendizagem
vai além dos muros das escolas” (Santos, 2012, p. 78).

Nesse sentido, denota-se a necessidade de se dotar as escolas indigenas de recursos de
diversas ordens para que efetive o seu PPC e projeto de escola propria, e como esse resultado otimista
ainda é uma conquista a ser efetivada pelos povos indigenas, evidencia-se a opcao dos povos indigenas
de nao excluir a oferta educacional do sistema de ensino do Estado do Amazonas operacionalizada por
meio do ensino a distancia. Percebe-se que a oferta da escolarizacdo formal, a distancia, vem fechar

uma lacuna no atendimento educacional aos povos indigenas, observadas no contexto local, com uma
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frequente auséncia de escolas fisicas, professores e estrutura educacional adequada. Nesse aspeto,
em relacdo a organizacdo curricular das escolas indigenas, as Diretrizes Curriculares para a EEI
indicam certa flexibilidade, no sentido da implantacdo e organizacdo da escola prépria, no art.° 7°

ressalta que,

A organizacao das escolas indigenas e das atividades consideradas letivas podem assumir
variadas formas, como séries anuais, periodos, semestres, ciclos, alternancia regular de
periodos, de estudos com tempos e espacos especificos, grupos nao-seriados, com base na
idade, competéncias e outros critérios, como forma diversa de organizacéo, sempre que 0
interesse do processo de aprendizagem assim o demandar. (Brasil, 2012)

Nesse sentido, evidenciou-se que o CTCC que transmite de aulas, por meio tecnolégico para
as escolas indigenas, possui uma organizacao curricular propria com metodologia de ensino a
distancia, com praticas curriculares diferentes das escolas convencionais. Cumpre um calendario
escolar anual de 200 dias letivos, com transmissdes de aulas diarias, com 4 horas de atividades, que
acontecem simultaneamente na Escola Indigena que receciona o contetdo das aulas. O curriculo
Unico, para o planejamento das aulas, segue as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica, garantindo aos estudantes indigenas os mesmos conhecimentos da Base Nacional Curricular

Comum de maneira equitativa quanto aos demais estudantes da rede de ensino.
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CAPITULO VII

CONCLUSOES DO ESTUDO

Ao iniciarmos esse estudo, o objetivo que tracamos foi averiguar quais sdo as percecdes dos
intervenientes da Educacdo Escolar Indigena (EEIl) sobre as praticas de valorizacdo da diversidade
escolar. Iniciamos a pesquisa a partir do estudo da legislacdo educacional vigente, com énfase na
Constituicdo Federal de 1988 que tornou a educacdo publica direito de todos os brasileiros. Seguimos
com o estudo da Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional, LDB 9394/96, que universalizou a
Educacao Basica, tornando-a extensiva aos povos indigenas e do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Escolar Indigena (RCNEI), que estabeleceu os principios curriculares para a EEl, sendo estes
documentos os marcos legais no campo do conhecimento que ousamos adentrar.

Em resposta as questdes da investigacdo e aos objetivos tracados, produzimos quatro
capitulos com a abordagem tedrica que sustenta o estudo, um capitulo metodolégico e um capitulo
com os resultados finais. Procuramos dar destaque a educacdo como direito humano e a EEI como
direito subjetivo, assegurado pela legislacdo educacional brasileira, com mencéao a relevancia de uma
escola propria, intercultural, que reconhece e promove as diferencas étnicas. Mencionamos a
necessidade de uma Pedagogia da Atitude, ou seja, a concretizacao de praticas de igualdade na
diversidade, a fim de se promover a inclusdo escolar, a aprendizagem de qualidade social e a
sociodiversidade na escola.

Ressaltamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EEl e a importancia de um PPC
estruturado a partir da epistemologia indigena, com um curriculo que possibilite aos estudantes
indigenas adquirir as competéncias sociais essenciais requeridas, tanto pela sociedade indigena quanto
pela sociedade envolvente, e isso requer um curriculo transcultural, além de praticas curriculares
integradas ao contexto ecologico.

Mencionamos a importancia do Projeto Pedagogico Curricular como instrumento de
conquista da autonomia e efetivacdo da Escola Indigena. Para tanto, destacamos a necessidade de um
PPC para cada escola, para cada povo, aldeia, comunidade indigena. Destacamos os Principios
Pedagogicos da EEI que precisam estar delineados no PPC e integrados/articulados aos e com os
contextos das experiéncias de vida dos estudantes. Destacamos, também, os Principios Curriculares
dos PPC das escolas investigadas, ou seja, do CTCC (escola transmissora do contetido curricular) e da
Escola Indigena (recetora do contetdo curricular) no estado do Amazonas. Enfatizamos os desafios e

possibilidades da integracao curricular entre os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais dos
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povos indigenas, entendendo que a integracao curricular abrange os campos de conhecimentos social,
comunitario, as experiéncias culturais vivenciadas na escola, o projeto ou proposta curricular e as
praticas pedagodgicas dos professores, com vista ao desenvolvimento da escola e da aprendizagem
integradora.

Detalhamento no estudo, os instrumentos de coleta e informacédo dos dados e analisamos os
resultados de forma organizada em 05 eixos de investigacado, sendo que em cada eixo foi estabelecida
uma categoria e trés subcategorias de analises que compdem o total de 15 subcategorias. Em cada
eixo de investigacdo, categoria e subcategoria apresentamos uma Tabela sintese da analise de
contexto, a analise de sentido e as inferéncias produzidas, e seguindo o design metodologico estipulado

para esse estudo de caso. Veja a seguir o diagrama do estudo realizado:

Tabela 31 — Cruzamento dos dados do estudo

CURRICULO, EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E SOCIODIVERSIDADE: DOS REFERENTES AS PERCEPCOES DOS INTERVENIENTES
Eixo 1 Eixo 2 Eixo 3 Eixo 4 Eixo 5
CATEGORIAS DE ANALISE QUALITATIVA DO ESTUDO DE CASO
Politicas Diretrizes Projeto Integragdo Gestdo
Curriculares Curriculares Pedagédgico Curricularno PPC e Prética
Curricular da sociodiversidade
SUBCATEGORIAS
1. APQIO ATENCAO A 1. ESPECIFICIDADES DA 1 INTEGRA(}JRO DOs ORIENTA(_;CNJES
PEDAGOGICO SOCIODIVERSIDADE ESCOLA INDIGENA CONHECIMENTOS PARA OS
2, CRITERIO PARA NECESSIDADES 2, ESTRATEGIAS DE CIENTIFICOS DOCENTES
IMP LANTACEO FORMATIVAS DOS ELABORACE\O DOPPC 2. INTEGRACKO DOS PLANEJAMENTO
DAS ESCOLAS ESTUDANTES 3. INTEGRA(};E\O SABERES PEDAGOGICO
INDIGENAS PRINCIPIOS SOCIODIVERSIDADE TRADICIONAIS CURRICULAR
3. FINANCIAMENTO EDUCATIVOS DA 3. INTEGRAC?‘\O DOsS PRATICAS
EDUCACIONAL ESCOLA INDIGENA SABERES CIENTIFICOS CURRICULARES
COM OS5 SABERES
TRADICONAIS

Fonte: elaboracao prépria

Analisamos a categoria Politicas Curriculares para a EEl e as subcategorias apoio técnico
pedagogico, critérios para implantacdo das escolas indigenas e financiamento educacional e
compreendemos que um dos grandes desafios para as escolas/aldeias/comunidades e povos
indigenas na implantacao das Escolas Indigenas consiste em legitimar as politicas curriculares para a
EEIl. Partimos da concecao de escola propria para a implementacao de uma a escola que tem como
foco o direito a educacao como direito humano e a EEI como direito especifico dos povos indigenas

brasileiros, bem como um projeto de escola e uma politica educativa amplamente assegurada pela
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legislacao educacional. Nesse sentido, consideramos ser necessario, estabelecer as politicas de
atencdo aos povos indigenas concernentes ao Sistema Estadual de Educacéo do Estado do Amazonas,
para garantir a escola prépria que parte da estruturacdo de um curriculo de referéncia para o Estado.

Com o estudo de caso realizado, evidenciamos que as aldeias/comunidades dos povos
indigenas ainda necessitam de apoio técnico-pedagogico especializado para que o projeto de Escola
Indigena auténoma, intercultural, multilingue, propria de cada etnia indigena se concretize no sistema
educacional. Para que esse projeto de Escola Indigena possa se efetivar, e ganhar legitimidade, faz-se
necessario que a EEIl seja observada de modo diferenciado no sistema educacional, ou seja, vista com
um olhar mais atencioso, criterioso, com a percecao dos objetivos e fins educacionais da EEI e, assim,
atender as expectativas e necessidades de aprendizagem da comunidade educativa. Para que essa
politica de atencdo a Escola Indigena se efetive, faz-se necessario, ainda, estabelecer critérios para
implantar as escolas especificas, criar um projeto de atendimento curricular diferenciado, oferecer o
suporte e apoio técnico-pedagogico especializado, assim como, operacionalizar, planejar e executar o
Projeto Pedagogico Curricular.

A implantacdo das escolas indigenas especificas e diferenciadas, como exigem seus
signatarios, perpassa, sobretudo, pela logica do financiamento educacional adequado, pela gestédo
equitativa dos recursos educacionais e pela competéncia técnico-pedagdgica dos intervenientes de
cada escola, tanto na execucao do Projeto Educativo, quanto na garantia do acesso a escola, visto que
sdo muitas aldeias/comunidades que requerem o direito a educacéao.

A legislacdo educacional recomenda que se estruture a EEl por meio da escola prdpria, com
organizacao de tempos e espacos escolares especificos, mas também se exige que cumpra as metas
de universalizacdo e igualdade de oportunidades educacionais estipulada pelo PNE Lei 13.005/14,
(2014-2024).Portanto, a meta 2 prevé “universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda
a populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE". Esse processo inicia-se por meio da garantia do acesso de todos a educacao, incluindo
obviamente os povos indigenas, pois com 0 acesso a escolarizacao basica obtém-se a consequente
reducdo das desigualdades educacionais e da exclusao escolar a que estes povos foram historicamente
submetidos. Entao, para que se cumpra as metas do atual PNE (2014-2024) de universalizacdo e
gratuidade da Educacdo Basica faz-se necessario assegurar o acesso de todos a educacao,
assegurando a integracdo de todos os estudantes indigenas, de diferentes povos, etnias/aldeias/

comunidades indigenas.
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Evidenciamos ser necessario também o desenvolvimento da EEl articulada as Diretrizes
Curriculares Gerais para a Educacdo Basica, além das Diretrizes Curriculares dessa modalidade de
ensino, que determina que as escolas atendam as especificidades da Escola Indigena no Projeto
Pedagdgico Curricular. Ou seja, é preciso desenvolver um PPC integrado ao e com o contexto ecoldgico
dos estudantes, em cada escola, comunidade/aldeia, como recomenda o Referencial Curricular
Nacional para a EEEI. Assim, faz-se necessario integrar o duplo contexto de atuacdo da Escola Indigena
pesquisada, ou seja, integrar o CTCC e a Escola Indigena em atuacdo na aldeia por meio da
horizontalizacdo do curriculo e das praticas curriculares, e num cenario mais desafiador, integrar
também a EEI na 6tica do financiamento e gestao das politicas curriculares.

Percebemos, desse modo, que além de uma maior intencionalidade das politicas
educacionais quanto ao apoio técnico-pedagogico efetivo para os professores, tanto para a organizacéo
do trabalho pedagdgico quanto para a organizacao do ensino, por meio do planejamento curricular, ha
a necessidade de um acompanhamento psicopedagogico efetivo para os estudantes, atendendo as
carateristicas e necessidades de aprendizagens especificas, além da caréncia de suprimento de todos
0s materiais escolares, alimentacao e transporte escolar, sendo notorio que esses inumeros campos de
gestdo curricular, na EEl, exigem um financiamento educacional apropriado, pois interferem na
qualidade do ensino e da aprendizagem.

Evidenciamos, com o estudo da categoria Diretrizes Curriculares para a EEl e as
subcategorias necessidades formativas dos estudantes, atencdo a sociodiversidade escolar, principios
educativos da EEI, o papel preponderante da EEl na formacdo de competéncias transversais dos
estudantes alinhadas ao contexto da aprendizagem. Com o estudo realizado, evidenciamos que 0s
marcos legais diferenciam claramente os conceitos de Educacdo Indigena e Educacdo Escolar
Indigena, sendo a Educacdo Indigena um conceito amplo que compreende os processos de
construcdes de experiéncias socioculturais que ocorrem no meio bioecoldgico, e a Educacdo Escolar
Indigena refere-se ao processo que acontece na escola, ou seja, a escolarizacao formal, ou etapa
escolar. Esse processo parte de um curriculo intercultural que promove as subjetividades e identidades
indigenas e se trata de percurso formativo que exige arranjos curriculares locais que permitam aos
estudantes perceber a importancia de ser e estar no mundo, sistematizar experiéncias e adquirir
conhecimentos cientificos integrados aos saberes culturais na mesma proporcionalidade, equidade e
dindmica de aprendizagem.

Percebemos que a legislacdo educacional brasileira faz referéncia nominalmente a EEl como

modalidade de ensino constante na estrutura da Educacao Basica, ressaltando a garantia de acesso de
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todos os estudantes indigenas a escolarizacdo, ao atendimento das suas necessidades formativas por
meio de uma escola propria, heterogénea, plural, mas, simultaneamente, com curriculo especifico para
cada etnia para cada horizonte cultural; um curriculo que respeite e promova a sociodiversidade
escolar, que seja representativo de cada etnia e identidade cultural indigena, capaz de garantir a
aprendizagem de conhecimentos voltados para uma pratica social, comunitaria, democratica,
emancipatodria, critica, contextualizada; um curriculo que assegure também uma formacao basica e
intercultural para atuar na sociedade mais ampla deslocando o lugar privilegiado da cultura
hegemonica. Assim, os principios curriculares e as carateristicas da Escola Indigena devem ser pontos
de partida para o didlogo necessario na definicdo dos objetivos educacionais, critérios de implantacéo
das escolas e organizacao do curriculo escolar. Porém, é fato que, esse processo exige que se rompa
com uma compreensdo histérica do papel da escola e do curriculo enquanto instrumentos de
colonizacao de culturas e povos.

Com o estudo percebemos, que para atender as diferencas étnicas e culturais, a Escola
Indigena ainda necessita reconhecer as necessidades formativas dos estudantes, compreender a
complexidade do contexto ecoldgico onde esta situada, a fim de estruturar-se por meio do seu PPC.
Mais ainda, essa dinamica tem sua génese no atendimento aos Principios Educativos da Escola
Indigena de etnicidade, de interculturalidade e de bilinguismo, explicitados, de maneira didatico-
pedagogica no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Indigena (RCNEI), que, como
instrumento norteador para a elaboracdo dos PPC das escolas, visa assegurar a organizacao da escola
propria, do curriculo intercultural e das praticas curriculares que promovam os direitos de
aprendizagem dos estudantes. Os dados relevam que a Escola Indigena pesquisada tem relativa
autonomia para elaborar e desenvolver o PPC, ja que ndo segue as Diretrizes Curriculares especificas
para a oferta e organizacdo dessa modalidade de ensino. Assim, ¢ funcdo da EEl a valorizacdo da
diversidade escolar, com a inclusdo das diferencas na escola, o que exige dos educadores sensibilidade
para atender as caracteristicas e necessidades educacionais dos diferentes povos indigenas por meio
do seu Projeto Educativo.

Estudamos a categoria Projeto Pedagogico e Curricular da EEl e as subcategorias
especificidades da Escola Indigena, estratégias de elaboracao do PPC e integracédo da sociodiversidade
e observamos que a Escola Indigena, enquanto instituicao educacional, possui relativa autonomia para
desenhar o seu PPC e construir a sua estrutura pedagogica, bem como desenvolver sua politica
educativa especifica e diferenciada e exercer as suas praticas curriculares com base nos Principios

Educativos recomendados pelo RCNEI. Observamos que os principios da EEI, que formam a base para
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o0 desenvolvimento de um curriculo intercultural, bilingue/multilingue e multicultural/transcultural
integrado ao seu contexto e a sua diversidade. Todavia, ndo se destaguem nos PPC das escolas
pesquisadas, mas sdo percetiveis nos discursos dos intervenientes, como resultado de reflexdes e de
um vir a ser de acdes que desejam realizar. Nesse sentido, evidenciou-se que um desafio imposto a
Escola Indigena é romper com as barreiras institucionais ainda existentes no sistema de ensino e,
assim, respeitar as suas especificidades, desenvolver as suas estratégias de elaboracdo do PPC e
organizar o seu trabalho pedagdgico de modo a formar a escola prépria. Para tanto, faz-se necessario
integrar as dinamicas culturais da aldeia/comunidade educativa e pactuar com todos o Projeto
Educativo que aspiram desenvolver. Percebemos que esse processo de conquista da autonomia
didatico-pedagogica da Escola Indigena, que depende da autonomia financeira da instituicdo, ainda é
uma realidade distante a se observar, mas para que nao se perca a fé e a esperanca, recomendamos
aos professores que desenvolvam praticas curriculares que sistematizem a escola propria por meio de
projetos e atividades culturais, como ja vém fazendo, e como se demonstra nesse estudo. Em se
tratando do contexto da pesquisa vimos uma dualidade de pratica nao integradas e a necessidade de
religar os saberes-fazeres docentes dos professores do CTCC e da escola pesquisada. Desse modo,
além de suprimir a fragmentacdo dos conhecimentos e a unidimensionalidade curricular, que se
observa, se efetivam praticas integradas no sentido da concretizacdo dos objetivos e fins educacionais.

Investigamos a categoria Integracdo curricular no PPC e das subcategorias integracdo dos
conhecimentos cientificos, integracdo dos saberes tradicionais, e integracdo dos saberes cientificos
com os saberes tradicionais, e vimos que esse processo de integracao e abstracao dos conhecimentos
na EEl perpassa pelo viés do PPC e das praticas curriculares globais dos professores indigenas e nao
indigenas. Destacamos, com a pesquisa, que uma saida para que a EEI possa vir a ser desenvolvida
pelos seus intervenientes é trabalhar na elaboracdo do seu PPC de maneira integrada, no seu duplo
contexto: Centro Transmissor do contetdo e Escola Indigena atendida por meio tecnologico. Esse
processo de integracdo curricular, do PPC e das praticas curriculares, que ainda nao acontece de
maneira efetiva, precisa ser posto em rota pelos intervenientes da escola.

Para se realizar uma EEI auténtica faz-se necessario, “transgredir” a burocracia legal, o embate
entre das Diretrizes Curriculares Gerais e Diretrizes Curriculares Especificas, além da aridez do dialogo
institucional nos diversos niveis de decisdes curriculares. Nesse sentido, ganha a escola, ganham os
estudantes, pois o desafio para a EEl na atualidade, em tempos de educacado 4.0, é assegurar a
aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular, para os estudantes, alinhada ao contexto cultural,

ecologico, tecnoldgico, transcultural e multidimensional da formacdo humana. A BNCC apresenta 10

253



competéncias basicas a serem potencializadas no PPC, nas praticas e nas atividades curriculares dos
intervenientes da escola. Essas competéncias impactam positivamente na cultura e no contexto da EEI,
pois sdo competéncias que favorecem a integracdo dos conhecimentos cientificos e saberes ecoldgicos
tradicionais, preveem a integracao de todas as ciéncias numa ordem inter e transdisciplinar, a partir do
dominio de conhecimentos universais presentes num mundo em constante mudanca. Portanto ao
articular o PPC da Escola Indigena com a BNCC, a escola garante aos estudantes o desenvolvimento
de um repertorio de habilidades requeridas pelo mundo social e cultural, como leitura, calculo e uso
das tecnologias, além de competéncias socio-afetivas e conhecimentos gerais para progredir nas
etapas escolares posteriores. Na nossa visdo, essa formacdo multidimensional, proposta pela BNCC,
que integra os diferentes campos das ciéncias, prescinde das praticas curriculares integradas na
escola, mas se estrutura, sobretudo, por meio do PPC, e de uma gestdo curricular competente na
Educacao Basica. Ou seja, faz-se necessario um agrupamento de medidas que gerem uma eficiéncia
no sistema educacional, e que assegurem as condi¢cdes de ensino e aprendizagem, tais como gestao
financeira adequada, formacao de professores especializados em EEI, estrutura educacional necessaria

e medidas de aprendizagens flexiveis e alinhadas aos objetivos educativos.

Realizamos um estudo da categoria gestao e pratica da sociodiversidade e das subcategorias
orientacdo para os docentes, planejamento pedagdgico e curricular e praticas curriculares e
compreendemos que a gestao e pratica da sociodiversidade na EEI, no seu duplo contexto, precisa
investir mais recursos e tempos na formacao continuada dos professores, desenvolvendo jornadas
pedagogicas de orientacdo e formacdo, presencial ou a distancia, usando a plataforma de transmissao
via satélite disponivel no CTCC. A falta de professores indigenas especializados aparece como um dos

obstaculos para a consecucao do projeto de escola propria.

Mencionamos que o processo de formacao dos professores deve estar alinhado aos
principios educativos do PPC a serem desenvolvidos na Escola Indigena. Denota-se que, no ensino por
mediacao tecnolégico, o PPC tem como base as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacéo Basica,
nao sendo especificamente um Projeto Educativo para a EEI. Na nossa percecao o PPC do ensino com
mediacao tecnologica, que absorve a metodologia do ensino EaD, com transmissao de aulas via
satélite, e mediacdo didatica na sala de aula por um professor local nao indigena apresenta uma
discrepancia em relacao aos Diretrizes Curriculares para a EEI. Neste sentido, consideramos que o
PPC que abrange o duplo contexto da EEIl ndo representa o necessario respeito as culturas e saberes

dos povos indigenas.
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O projeto de ensino a distancia desenvolvido pelo CTTC néo se trata, de fato, da estrutura
curricular de uma Escola Indigena, mas mesmo que pese a compreensdo dessa contradicao do
sistema educacional, a reflexdo que fazemos, é que os povos indigenas nao querem desperdicar essa
oferta de escolarizacdo a que eles tém acesso, visto ser uma politica publica direcionada para a
garantia do direito de todos a educacao na perspetiva da universalizacdo do ensino basico. Ao invés de
aguardar a consolidacdo do Projeto de Escola Indigena propria, ainda nao efetivamente consolidado ou
operacionalizado no sistema de ensino e que assegure a plena cidadania indigena, propde-se aos
povos indigenas absorver/integrar/assimilar o modelo curricular em voga para assim poder atuar sobre
esse modelo com vista a sua ampliacao/transgressao/integracao no sentido da progressiva
caraterizacao/construcdo/sedimentacdo da Escola Indigena almejada, recomendada pelo RCNEI e
garantida pela LDB 9394/96 e CF de 1988.

A guisa de conclusdo, com a pesquisa, percebemos que a inclusdo da EEl na estrutura da
educacao nacional representa um avanco historico a ser reconhecido pela sociedade indigena e nao
indigena. Contudo, sdo muitos os desafios para a consecucdo da Escola Indigena que os seus
signatarios almejam porque a legislacdo em si nao assegura a escola propria, intercultural e
multilingue, alinhada as dinamicas culturais da sociedade contemporanea. A escola propria, enquanto
um uvir a ser, exige a operacionalizacdo dos recursos financeiros, a implantacdo das Diretrizes
Curriculares especificas, a autonomia no desenvolvimento do PPC, como projeto autoctone, além de
praticas curriculares que assegurem a aprendizagem de conhecimentos de abrangéncia social,
cultural, comunitarios. Esse processo de implantacao da escola propria requer ao sistema educacional
assegurar a formacdo adequada dos professores pelas universidades e sistemas de ensino. Essas e
outras medidas de atencao aos povos indigenas requerem participacao ativa da comunidade educativa
e do movimento dos professores indigenas para que o projeto da Escola Indigena se concretize, ou
como dizem seus intervenientes, para que saia do papel.

Assim, a EEIl ¢ uma necessidade dos povos indigenas e, para que se torne viva e ativa, faz-se
necessario romper com a distancia entre os discursos legais e as praticas curriculares, na escola, ou
seja, é preciso encurtar a distancia entre o direito a escola e 0 se implantar a escola. Por outro lado,
vimos que foram relatadas, pelos intervenientes da escola pesquisada, inumeras dificuldades, macro e
micro estruturais, enfrentadas diariamente pela comunidade educativa. E vencer estas dificuldades é
uma luta de todos. Vale, ainda, lembrar que os professores ndo tém formacao especifica para atuar na
EEl, nem para elaborar o PPC da escola propria, que € o recurso minimo para que haja respeito a

sociodiversidade cultural do Estado do Amazonas constituida de diferentes povos, de diferentes etnias.
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Ressalta-se que as politicas curriculares para a EEl ndo bastam para que se tenha um olhar
diferenciado para a Escola Indigena. Os requisitos da EEI intercultural circundam um processo de
escuta dos seus signatarios, mediacdes e reflexdes sobre o lugar em que a escola ocupa nas suas
vidas, quais expectativas possuem em relacao a educacao e ao ensino, onde querem chegar, quais
sonhos e aspiracées possuem, quais competéncias desejam formar. Essas reflexdes devem ser
observadas pelos intervenientes da escola no processo de organizacao e luta pela EEI, gratuita,
especifica e de qualidade que os estudantes requerem ao Estado.

Vimos que no caso da Escola Indigena pesquisada, sdo transmitidas aulas a distancia,
diariamente, em cada turno escolar, para os estudantes indigenas. O modelo curricular desenvolvido
por meio tecnoldgico assemelha-se ao ensino a distancia - EAD - convencional, em que o processo de
mediacdo dos conhecimentos compete a um professor especialista e o apoio a aprendizagem dos
estudantes fica sob a responsabilidade de um professor local ndo especialista, o que muitas vezes
dificulta aos estudantes a compreensdo dos conteldos e conceitos das diversas areas de
conhecimento. Destacou-se assim que o curriculo do CTCC das aulas foi elaborado de maneira
verticalizada e encerra um modelo curricular centralizado, prescrito e normativo. Impera no PPC uma
perspetiva de alinhar os conhecimentos dos estudantes as DCNEB e a BNCC, sem nenhuma referéncia
as Diretrizes Curriculares Especificas para a EEIl. Ou seja, evidencia-se um aspeto contraditério entre as
politicas para a EEl e a gestdo curricular desenvolvida pelo sistema estadual de educacao do
Amazonas. Nesse sentido, denota-se que o CTCC tem uma intencao de abracar a diversidade ao levar
a sala de aulas aos lugares mais longinquos do Estado, e ao explorar os recursos tecnoldgicos via
satélite possibilita romper com a exclusdo escolar, bem como com as barreiras geograficas que
historicamente haviam deixado milhares de jovens indigenas e ndo indigenas fora da escola.

Assim, garantir aos povos indigenas o acesso a escola por meio da EAD, embora nao seja
uma escola especifica indigena como exigem o0s povos indigenas e como a legislacdo educacional
assegura, configura-se ndao somente em uma contradicdo imposta pelo sistema educacional, mas ao
mesmo tempo a estratégia utilizada para contribuir na luta historica pelo direito a educacao, bem como
por garantia de acesso a escola e pela promocao da igualdade de oportunidades de aquisicao de
conhecimentos cientificos, alinhados aos saberes tradicionais, o que levara ao desenvolvimento
humanos mais amplo e ao empoderamento de todos os povos indigenas.

Perguntamo-nos, afinal, quais as contribuicbes de um estudo sobre Curriculo, Educacao
Escolar Indigena e Sociodiversidade deixa para a sociedade e, sobretudo, para os povos indigenas? A

sociodiversidade indigena ¢ motora para que se preservem saberes orais (linguas, musicas, mitos, rito,
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canticos) dos povos indigenas e como forma de respeito pelas suas contribuicdes historico-culturais
para formacéo do povo brasileiro. A relacao entre curriculo, EEI e sociodiversidade ocorre por meio da
integracdo curricular e da integracao/articulacdo entre conhecimentos cientificos e saberes
tradicionais, e essa relacdo, enquanto projeto educativo, deve permear o PPC da Escola Indigena.

Na definicdo do seu territério educativo, e na elaboracdo do seu Projeto Politico Pedagogico, a
Escola Indigena auténoma e organizada pela sua comunidade de pratica, ainda precisa se efetivar. Um
curriculo intercultural, integrado, que promova a aprendizagem de conhecimentos universais, mas que
simultaneamente valorize as experiéncias e saberes locais é um direito basico garantido aos estudantes
indigenas. Assim, a escola que abraca a diversidade torna-se vital para o desenvolvimento social,
comunitario, cultural, cientifico e tecnoldgico do pais e, portanto, ndo pode ficar as margens do sistema
educacional.

Consideramos que os intervenientes da Escola Indigena precisam assumir uma atitude
pedagogica ativa e trabalhar no sentido de favorecer um PPC integrado a sociodiversidade, bem como
um processo de ensino e de aprendizagem que envolva e articule diferentes campos de
conhecimentos, - universais no sentido em que integram, e particulares no sentido em que distinguem
a etnicidade, as linguas, culturas e identidades de seus diferentes sujeitos - mediatizado pela realidade
social e seu contexto bioecoldgico, a fim de proporcionar aos seus signatarios os direitos plenos de
cidadania num processo continuo de formacao e desenvolvimento humano.

Ressalta-se que ainda existem inumeras necessidades de melhoria no atendimento escolar,
nos programas de formacdo de professores indigenas, a fim de que sejam desenvolvidas praticas
curriculares que possibilitem integrar mais objetivamente os conhecimentos cientificos universais aos
saberes tradicionais dos povos indigenas, mas como campos de conhecimentos capazes de promover
a aprendizagem dos codigos da cultura envolvente. Esse processo encontra-se em desenvolvimento nas
praticas curriculares dos professores indigenas.

Por fim, enfatizamos que foram muitas as limitacoes e desafios que perpassamos para a
realizacao desse trabalho. A epistemologia indigena é um campo de pesquisa, investigacdo e producao
de conhecimentos novos, diversos e plurais marcados por conflitos e relacdes de poder. O lugar de fala
tem legitimado os discursos indigenas para a sociedade envolvente (o indigena fala de si, seus saberes,
culturas e ciéncias) e a pesquisadora, sem o lugar da fala, produziu desconfiancas e desconfortos para
aqueles que falam efetivamente de suas culturas, saberes, lutas e processos histérico-culturais. Ou
seja, 0s proprios povos indigenas querem deter a expertise, elaborar e divulgar seus conhecimentos,

desenvolver uma hegemonia e ciéncia indigena (enquanto a pesquisadora fala do que pensa que sabe,
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fala do outro, da outra cultura e ciéncia do outro de si, seus saberes e compreensdes de mundo ndo
indigena).

E preciso admitir que sabemos pouco, quase nada das culturas indigenas brasileiras; s&o
mais de 300 povos indigenas com cerca de 280 linguas faladas, com cosmovisdes proprias,
conhecimentos e praticas milenares, em diferentes campos de conhecimentos: educacao, agricultura,
medicina tradicional, arte, religiosidade, valores ancestrais, herancas culturais e experiéncias com a
natureza e sociedade abrangente. Enquanto pesquisadores, a solucao foi procurar os conhecimentos
pela margem, (e fomos até onde pudemos adentar), mas esse é um local onde sdo depositados o0s
fragmentos dos conhecimentos indigenas que, na sua maioria, sdo resguardados pelos povos doros
das falas. E as pesquisas nessa area tém dificuldade de avancar do senso comum para o
conhecimento cientifico. Nesse caso, seria necessario romper com os limites das praticas culturais
indigenas e adentrar na cosmovisao da ciéncia e epistemologia etnocultural de cada povo.

Passamos por um processo emocional desgastante frente as barreiras institucionais,
humanas e culturais para tentar realizar a leitura sociolégica, antropologica, educacional que nos
atrevemos estudar. Entdo, sair da superficialidade da pesquisa para a constituicdo de uma tese nos
remete a uma producdo embrionaria, visto que os gestores e professores da escola pesquisada nao
estavam conhecedores da questado indigena como um todo, e produziram pouco contetdo relativo as
praticas curriculares na Escola Indigena, contrariando o que haviamos vislumbrado como objeto da
pesquisa. A escola pesquisada manifestou-se, do ponto de vista organizacional e niveis de decisdes
curriculares, como mais uma escola convencional do sistema educacional regular de ensino, ou seja,
por dentro da escola ndo se observaram as questdes relativas aos desafios para implementacdo das
politicas curriculares para a EEI.

Entdo, considerando-se os marcos legais e constitucionais, evidencia-se que no ambito das
politicas educacionais ha uma atencao a sociodiversidade, pois percebe-se que a educacao publica
esta direcionada ao atendimento de todos os estudantes indistintamente. Isso requer lembrar que os
principios da educacao nacional contemplam a universalizacdo e a gratuidade do ensino publico, mas,
na pratica, evidenciam-se inumeras contradicbes na operacionalizacao do direito a Educacao Escolar
Indigena, embora os estudantes indigenas estejam na escola, e seja assegurada a inclusao educacional
de todos.

A Escola Indigena que se defende é um modelo que, ao tracar seus objetivos educacionais,
busca romper com todas as formas de poder, dominacao, exclusdo, preconceito e discriminacdo. Um

projeto educacional de qualidade que assegure a educacao como direito humano e que envolva varios
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ambitos de atuacdo, que vdo das politicas nacionais a atuacdo efetiva na escola, e que sao:
democratizacao do acesso dos estudantes a educacao publica, garantia de permanéncia na escola até
a conclusao da educacéo escolar, qualidade social da educacdo e democratizacdo dos processos de
gestdo e organizacao curricular. O projeto de EEl que se ressaltamos, garantido pela CF de 1988, e
pela LDB 9394/96, se destina a todos os estudantes indigenas brasileiros que formam uma
diversidade de povos, com linguas, mitos, ritos, saberes e tradicbes ancestrais, além da riqueza
cultural e histérica resultante dos processos de resisténcia, mas também de conflitos interétnicos em
torno da territorialidade, e outras manifestacdes culturais. Um curriculo intercultural destinado a
formacao e desenvolvimento continuo da pessoa humana, construcdo de identidades e conquista da
cidadania, bem como a formacdo para intervir no aqui e agora, na sociedade multicultural, de forma
responsavel e participativa com vista a interculturalidade.

Nesse sentido, sintetizamos os principais dilemas a serem enfrentados pela Escola Indigena
pesquisada, no sentido da garantia do direito de todos a educacao e a EEI por meio da escola propria,
que foram relatados pelos intervenientes da pesquisa: gestores, coordenadores, professores e
estudantes que suscitam novas pesquisas e novos trabalhos de investigacdo nesse campo

epistemologico e educacional:

a) a escola ndo é oficialmente nomeada como Escola Indigena, embora atenda
estudantes indigenas de oito etnias, para além da etnia especifica da comunidade
indigena que sedia a escola, que é o povo Kambeba;

b) a escola tem um PPC que nao faz referéncia a Educacdo Escolar Indigena, o que
denota estar alinhado as Diretrizes Gerais para a Educacdo Basica, contrapondo-se as
diretrizes para essa modalidade de ensino que indicam a autonomia da Escola
Indigena para a elaboracao e desenvolvimento do seu projeto pedagogico e curricular
especifico;

c) os professores da escola que atuam com estudantes indigenas, nao sao professores
indigenas, e nao possuem formacao especifica para atuar na EEI como recomenda a

legislacao educacional.

Ressalta-se que embora a legislacdo educacional brasileira dé énfase ao direito de todos a
educacao, os resultados da pesquisa apontam que ainda existe a necessidade de se promoverem
politicas educacionais efetivas para a erradicacdo do analfabetismo, a garantia da universalizacdo do

atendimento escolar, a implantacao das Escolas Indigenas, a melhoria da qualidade do ensino publico,

259



bem como formacao e valorizacdo dos profissionais da educacao e formacao especifica de professores
indigenas, além de apoio técnico-pedagdgico efetivo para a implantacdo e implementacao do PPC da
pleiteada escola propria como desejam as aldeias/comunidades indigena, e esses sao pontos em que
as politicas educacionais do pais ainda precisam avancar, e que se constituem nas metas do atual

Plano Nacional de Educacao (Lei 13.005).
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Apéndice 1 — Horario Escolar

APENDICES

Tempo de Aula Horario Duracao Acao/Atividade Detalhamento
Registro de notas
Rotina do professor presencial Orga.nlzat;ao . de
. o arquivos/documentos enviados,
15 min Organizagéo do trabalho . N
L atendimento individualizado  aos
pedagagico. -
10 alunos (recuperacao paralela,
) 12h30min progressdo, revisao de contetdos).
30 min . ; . ~ ) .
Antes d as Acolhida dos alunos orientacdes | Registro de frequéncia dos alunos,
es. a~ 13h . didatico-pedagogicas referentes | orientacdes didaticas, organizacao
transmissao 10 min . ) L
as aulas do dia pelo professor da turma e da sala para o inicio da
presencial aula.
4min Hino do Amazonas
. Vinheta do componente
Lmin curricular/N° da Aula/Titulo Chamada da aula 1
Boas vindas do professor
. Professor Ministrante 1 ministrante, breve revisdo dos
03 min . . ;
Revisao conteudos abordados no dia
anterior.
Desafi Di
02 min esafio do Dia Leitura do Desafio do Dia
2 . 13h . Continuacao da Exploracao Contmyat;ao d’a exploracdo  de
40 min ) 10 min . conceitos/contetido com recursos
as dos Contelidos .
13h40 min midiaticos
Atividade desenvolvida com
10 min Dinamica local interativa 1 professores presenciais e alunos nas
salas de aula.
Socializacao da DLI 1,
esclarecimento de
15min INTERATIVIDADE 1 duvidas relacionadas aos conteudos
da aula: Professores ministrantes e
alunos por videoconferéncia.
15 min Professor Ministrante 1 Exploracdo  de -c-o’n.celtos/ contetido
com recursos midiaticos.
Atividade desenvolvida com
30 13040 min 10 min Dinamica Local Interativa 2 | professores presenciais e alunos nas
A0min 36 salas de aula.
14h20 min Somallza‘(;ao da DLI 2,
esclarecimento de
15 min INTERATIVIDADE 2 duvidas relacionadas aos contetidos
das aulas: Professores ministrantes
e alunos por videoconferéncia.
Professor Ministrante 2 B ) \
. . ~ ~ Exploracdo de conceitos/conteudo
15 min Continuacao da Exploracao -
. com recursos midiaticos.
dos Contelidos
. Atividade desenvolvida com
o 14h20min . foa . .
4 45 10 min Dinamica Local Interativa 3 | professores presenciais e alunos nas
40min 15h salas de aula.
Socializacao da DLI 3,
15 min INTERATIVIDADE 3 esclarecimento de duvidas

relacionadas aos conteudos das
aulas: Professores ministrantes e
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alunos por videoconferéncia.

15h
15 min as INTERVALO
15h15min
15 min Professor Ministrante 2 Exploracao de conceitos/contetdo
Continuacao da Aula 1.2 com recursos midiaticos
Atividade desenvolvida com
5o 15h 15min 10 min Dinamica Local Interativa 4 | professores presenciais e alunos nas
. as salas de aula.
40 min . L
15h 55min Socializacao da DL 4,
esclarecimento de
15 min INTERATIVIDADE 4 duvidas relacionadas aos contetdos
da aula: professores ministrantes e
alunos por videoconferéncia.
15min Resumo das Aulas do dia Exploracdo de conceitos/conteudo.
Professor Ministrante 1 e 2 | (Professor Ministrante 1 e 2).
15h55 min Socializacao dos Desafios do dia,
6° as esclarecimento de duvidas
35min 16h30 min 20 min INTERATIVIDADE FINAL relacionadas aos conteudos das

aulas: Professores ministrantes e
alunos por videoconferéncia.
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Apéndice 2 — Plano de Curso - Componente Curricular Lingua Portuguesa — 8¢ ano

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Fundamental 8° Ano Vespertino

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Professores Ministrantes: José Francisco / Shirley Vasconcelos

Carga Horaria: 200h

Ano Letivo: 2017

Periodo: 08 de maio a 29 de junho

1. Competéncias

Conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado;

Utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linguistica valorizada socialmente, sabendo adequa-los
as circunstancias da situacdo comunicativa de que participam;

Valorizar a leitura como fonte de informacdo sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcdo de diferentes
objetivos;

Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a
palavra e produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a
que se propdem e aos assuntos tratados;

Compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em diferentes situacdes de participacédo social,
interpretando-os corretamente e inferindo as intengdes de quem os produz;

Valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relacdes pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos,
experiéncias, ideias e opinides, bem como de acolher, interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os quando
necessario;

Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua para expandirem as possibilidades de uso
da linguagem e a capacidade de analise critica.

2. Habilidades

Perceber os diferentes modos de falar nas diversas situacdes de interlocucao, observando os aspectos da fala que auxiliam
a compreensao;

Compreender a leitura buscando informacdes, significados das palavras no texto, deduzindo a partir do contexto ou
consultando dicionario;

Identificar os efeitos produzidos por recursos linguisticos e graficos na caracterizacdo do texto analisado;

Identificar marcas discursivas para o reconhecimento de humor, intencdes, valores e preconceitos veiculados no discurso,
dos textos verbais e nao-verbais;

Comparar textos, considerando o tema, caracteristicas do género, organizacdo das ideias, suporte e finalidade;

Produzir textos considerando o destinatario, sua finalidade, as caracteristicas do género e do suporte, lugares preferenciais
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de circulacéo e papéis assumidos por interlocutores;
Utilizar adequadamente os mecanismos de coesao por meio de pronomes, sindnimos, advérbios;
Observar a progressdo tematica em funcdo das marcas de segmentacao textual (mudanca de paragrafos, titulos, subtitulos);

Empregar mecanismos discursivos e linguisticos de coeréncia e coesao nas producdes textuais conforme o género e os
propositos do texto;

Identificar ideias explicitas que contribuam para compreensao textual;

Inferir ideias implicitas que contribuam para compreenséao textual.

3. Unidades Tematicas - Topicos de Contetidos

Unidade | - Tema Integrador: Tecnologia - Corpo, movimento, linguagem na era da informacao

- Processo da linguagem

- Processo da comunicacéo

- Classes gramaticais: Substantivo

- Classes gramaticais: Adjetivo

- Classes gramaticais: Artigo

- Classes gramaticais: Numeral

- Classes gramaticais: Verbo

- Classes gramaticais: Pronomes

- Género textual narrativo

- Tipos de frases: nominal e verbal

- Classificacdo das frases: imperativa, declarativa, interrogativa e exclamativa
- Estudo ortografico (Fonologia)

- Coeséo textual

- Classificacdo das palavras quanto a tonicidade
- Acentuacao grafica

Unidade Il - Tema Integrador: Cultura - pluralidade na expressao humana.

- Andlise sintatica

- Transitividade e intransitividade verbal

- Complemento verbal

- Estudo da sintaxe

- Estudo ortogréafico

- Texto argumentativo

- Texto publicitario

- Predicado

- Denotacéo e Conotacéo

- Figura de linguagem: comparacédo e metafora
- Género textual literario: a cronica e o cronista
- Género textual: artigo de opinido

- Vozes verbais

Unidade Il - Tema Integrador: Trabalho - A trajetéria humana, suas producdes e manifestacdes.

- Género textual jornalistico: a noticia

- Género textual: o relato

- Pontuacéo

- Conhecimentos linguisticos

- Figuras de linguagem: antitese, catacrese e sinestesia
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- Figuras de linguagem: ironia, personificacdo e metonimia
- Polissemia

- Homonimia e paronimia

- Construcao do texto

- Conhecimentos linguisticos

- Género textual (Descricao)

- Género textual: resumo

- Texto informativo

Unidade IV - Tema Integrador: Ciéncias - o homem na construcao do conhecimento.

- Pontuacao

- Crase

- Vicios de linguagem

- Conhecimentos linguisticos

- Variacao Linguistica

- Género textual: Poema e poesia
- Analise do discurso

- Texto dissertativo

- Funcdes da linguagem

4. Metodologias

Revisao da aula anterior: revisar os contetdos e/ou conceitos explorados na aula anterior proporcionando aos alunos
condicdes para que possam aperfeicoar os conhecimentos adquiridos.

Desafio do dia: criar situacdes que incentivem os alunos a desenvolver potencialidades intelectuais e curiosidades acerca
dos conteudos que serao ministrados.

Desenvolvimento do conteuido: explorar os contetdos/conceitos a partir da fundamentacao da Contextualizacéo,
Interdisciplinaridade e Transversalidade relacionando conhecimentos prévios as habilidades necessarias ao exercicio da
cidadania.

Dinamicas das atividades e interatividades: elaborar atividades que avaliem habilidades possibilitando interacéo entre alunos
e professores, socializando o conhecimento e esclarecendo possiveis duvidas que surjam durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Interatividade final: apresentar a sintese da aula do dia esclarecendo duvidas e solucao do desafio proposto inicialmente.

Aulas interativas com recursos midiaticos; (video, croma, quadro digital, musica, clip musical, trechos de filmes,
documentarios, jornais, dentre outros);

Pesquisas, perguntas, participacao de chats e féruns,
Canal IPTV e Interatividades

Atividades com leitura e producéo de textos;
Dinamicas locais, virtuais e em grupos;

Exposicao de atividades realizada pelos alunos;

Leituras de imagens, esquemas graficos,

5. Recursos didaticos
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Durante as aulas, os recursos diversos auxiliarao no desenvolvimento dos contetidos. O Croma e a realidade aumentada
permitirao maior alcance de visualizacdes de imagens, objetos e, até mesmo, visualizacdo de videos, no caso do Croma. As
animacdes e os videos permitirdo que abordagens diferentes sejam dadas a contetidos, melhorando o entendimento. A TV
Interativa auxiliara, entre outros, enfatizando trechos de textos, sinalizando pontos determinados em uma imagem, por
exemplo. As gravacdes, tanto internas quanto externas, auxiliardo na exposicédo de atividades relacionadas ao contetido.
Entrevistas, também, serdo viabilizadas com esses recursos. O retorno, em relacdo ao uso de todos esses recursos, sera
intermediado com o uso de Chats. Outro recurso importantissimo. O atendimento podera ser feito atendendo a turmas
especificas. Dificuldades, em relacdo ao contetdo apresentado, podem ser dirimidas via esse recurso. No entanto, se for
percebido pelo professores, nos momentos de Interatividade ou mesmo assinalados em momentos diferentes da aula por
varias turmas via Chat privado, o mesmo recurso do Chat auxiliara atendendo a todas as turmas, simultaneamente, via
Chat publico.

6. Avaliacao

Ao final de cada unidade, o aluno realiza 01 avaliagdo formal: Avaliacdo A;

Se por algum motivo o aluno deixar de realizar a avaliacdo ao final da unidade, ele realizara uma avaliacéo diferente daquela
aplicada aos demais alunos: Avaliacdo B;

As avaliacdes correspondem a 10 pontos (7,5 pontos na avaliacdo do professor ministrante e 2,5 pontos atribuidos pelo
professor presencial, por meio da avaliacdo de habilidades socioeducativas);

A média final é obtida com a somatdria da nota obtida na avaliacdo de cada unidade, dividida por 4 (média aritmética);
A cada unidade, os alunos que n&o alcancarem 60% da pontuacéao, realizardo o Plano de Estudos para recuperar a nota;

Aos alunos que nao alcancarem os valores minimos (60% da nota final) para a aprovacdo no componente curricular, é
destinado ao Plano de Progressao Parcial;

Em persisténcia a necessidade de recompor a nota, sera aplicado o Exame de Recuperacao Final;

As atividades diarias realizadas no decorrer da aula e socializadas por meio das interatividades, também constituem
instrumento de avaliacao continua.

7. Referéncias

AULETE, Caldas. Minidicionario contemporaneo da lingua portuguesa. 3. ed. Rio de Janeiro: Lexikon, 2011.

BORGATTO, Ana Maria; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Projeto Telaris: Portugués: ensino fundamental 2. 2. ed. Sao
Paulo: Atica, 2015.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramatica da lingua portuguesa. 46. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
2005.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicao e funcionalidade. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.
MESQUITA, Roberto Melo. Gramatica da lingua portuguesa. 9. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2007.
Proposta Pedagégica Curricular do Ensino Fundamental Presencial com Mediacao Tecnoldgica. Secretaria de Educacéo.

Manaus: 2015.
ROJO, Roxane Helena R. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012.
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Apéndice 3 — Cronograma de Sequéncia de Aulas

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Fundamental

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Professores Ministrantes: José Francisco / Shirley Vasconcelos

Carga Horaria: 80 h

Ano Letivo: 2017

Periodo: Periodo: 08 de maio a 29 de junho

Total de dias: 40

Data Aula Conteudo Detalhamento do contetido
Unidade | - Tema Integrador: Tecnologia - Corpo, movimento, linguagem na era da informacao
08.05 1.1 O processo da linguagem Semelhancas e diferencas
Segunda Linguagem Verbal e
Linguagem Nao-Verbal.
1.2 O processo da comunicacao e Emissor, receptor, referente, codigo, canal de
linguagem.. comunicacao mensagem.
09.05 2.1 Classes gramaticais: Conceito e funcéo.
Terca Substantivo Substantivos e seus determinantes; palavras
substantivadas.
2.2 Classes gramaticais (Revisao) Conceito e funcéo.
Adjetivo/ Locucéo adjetiva Palavras adjetivadas.
10.05 3.1 Classes gramaticais (Revisao) Conceito e funcéo.
Quarta Artigo e numeral.
3.2 Classes gramaticais (Revisao) Conceito e funcéo.
Verbo e advérbio.
11.05 4.1 Classes gramaticais (Revisao) Caso reto, caso obliquo tonicos e atonos.
Quinta Pronomes pessoais
4.2 Classes gramaticais (Revisao) Variaveis: este(s), esta(s), esse(s), essa(s), aquele(s),
Pronomes demonstrativos aquela(s).
Invariaveis: isto, isso, aquilo.
12.05 5.1 Tipos textuais (Narrativo, descritivo, Conceito
Sexta dissertativo) Caracteristica.
Diferencas de cada tipologia textual.
5.2 Géneros textuais (Carta, bilhete, Conceito
anuncios, noticias, cartaz. etc.) Caracteristica.
Diferencas de cada género.
13.05 6.1 AULA ASSINCRONA Que, quem e onde.
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Sabado

Pronome relativo

AULA ASSINCRONA

0 qual, a qual, os quais, as quais.

6.2 Pronome relativo Cuijo, cuja, cujos, cujas.
15.05 7.1 Estudo ortografico (Fonologia) Ortoépia e prosodia.
Segunda
7.2 Estudo ortogréfico: Emprego correto de MAS/ MAIS, MAU/ MAL; / Os
fonemas Z/S, G/J, X/CH.
16.05 8.1 Linguagem literaria e linguagem nao 0 que ¢ literatura?
Terca literaria. Diferenca entre texto literario e texto néo literario.
8.2 Linguagem literaria e linguagem ndo Conotacéao e denotacao.
literaria. Comparacao e metafora.
17.05 9.1 Acentuacdo grafica, também com (Base | Regra das oxitonas e proparoxitonas.
Quarta Novo acordo ortografico)
9.2 Acentuacéo grafica, também com (Base | Regra das Paroxitonas.
Novo acordo ortografico)
18.05 10.1 | Revisao da unidade |
Quinta Classe e gramatical: Pronomes demonstrativos.
Pronomes obliquos.
10.2
Acentuacao gréfica,
(Base Novo acordo ortografico) Proparoxitona, Oxitonas, paroxitonas.
Estudo ortografico: Emprego correto de MAS/ MAIS, MAU/
MAL;
Avaliacao - | UNIDADE
Unidade Il - Tema Integrador: Cultura - pluralidade na expressao humana.
19.05 11.1 | Analise sintatica: Conceitos e diferencas.
Sexta Frase e oracao e periodo.
11.2 | Andlise sintatica: Oracdes coordenadas
Conceito e classificacao.
22.05 12.1 | Transitividade e intransitividade verbal na | Verbo intransitivo.
Segunda construcao de sentidos. Verbo transitivo direto.
Verbo transitivo indireto..
12.2 | Complemento verbal Compreensao dos objetos na construcao de sentidos.
Objeto direto.
Objeto indireto.
Objeto direto e indireto.
23.05 13.1 | Estudo da sintaxe: Sujeito e predicado.
Terca 13.2 | Estudo da sintaxe: Classificacdo do sujeito.
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24.05 14.1 | Estudo ortografico — Quando utiliza-los? Emprego das palavras porqués: porque, por que, porqué
e por qué.
Quarta
14.2 | Estudo ortogréafico — Quando utiliza-los? Emprego das palavras ONDE/AONDE / afim ou a fim.
25.05 15.1 | Textos argumentativos (Argumentacao e Conceito e funcéo.
ponto de vista) Caracteristicas linguisticas.
Quinta
15.2 | Texto publicitario (estratégias de Televisdo, radio, outdoor, internet e outros.
convencimento);
26.05 16.1 | Andlise linguistica. Verbo e locucéo verbal.
Sexta
16.2 | Analise linguistica. Nucleo do predicado e Predicativo do sujeito.
27.05 AULA ASSINCRONA Conceito.
17.1 | Verbos regulares e irregulares. conjugacao.
Sabado Tempos verbais.
17.2 | AULA ASSINCRONA Conceito.
Verbos auxiliares. conjugacao.
Tempos verbais.
29.05 18.1 | Género textual literario: Conceito.
Segunda A crénica e o cronista Importancia da cronica.
Caracteristicas linguisticas.
18.2 | Género textual: Conceito.
Artigo de opinido Importancia do texto de opiniao.
Caracteristicas linguisticas.
30.05 19.1 | Vozes verbais: Voz passiva analitica.
Terca Voz passiva sintética.
19.2 | Vozes verbais Voz reflexiva / passagem da voz ativa para a reflexiva e da
voz reflexiva para a voz passiva.
01.06 20.1 | Revisao da unidade Il
Quinta Transitividade verbal:
20.2 | Verbo intransitivo e verbo transitivo.
Conhecimentos linguisticos: Voz reflexiva.
Vozes verbais: Voz passiva analitica.
Voz passiva sintética.
Avaliacao - Il UNIDADE
Unidade Il - Tema Integrador: Trabalho - A trajetéria humana, suas producdes e manifestacoes
02.06 21.1 | Género textual jornalistico: A noticia Conceito.
Sexta Importancia do relato.

Caracteristicas linguisticas
(O qué; Quem; Quando; Onde; Por qué; Como).
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http://portugues.uol.com.br/gramatica/g-ou-j-quando-utiliza-los.html

21.2

Género textual: O relato

Conceito.
Importancia do relato.
Caracteristicas linguisticas.

05.06 22.1 | Pontuacao como ferramenta de producdo | Ponto de interrogacéo e ponto de exclamacao.
de sentido
Segunda
22.2 | Pontuacao como ferramenta de producédo | Travessao, aspas e reticéncias.
de sentido
06.06 23.1 | Conhecimentos linguisticos Verbo de ligacdo e complemento nominal.
Terca 23.2 | Conhecimentos linguisticos Emprego e funcao nas oracgdes.
Aposto e Vocativo.
07.06 24.1 | Figuras de linguagem Antitese e catacrese, sinestesia.
Quarta
24.2 | Figuras de linguagem Ironia, personificacao, metonimia.
08.06 25.1 | Semantica e significacdo das palavras. Palavras polissémicas.
Quinta
25.2 | Semantica e significacdo das palavras. Homénimia.
Parénimia.
09.06 26.1 | Conhecimentos linguisticos Adjuntos adverbiais.
Sexta
26.2 | Conhecimentos linguisticos Adjuntos adnominais.
12.06 27.1 | Género textual (Descricédo ) Conceitos.
Segunda Principais caracteristicas.
27.2 | Género textual: (Descricao) Descricao:
Objetiva e subjetiva.
13.06 28.1 | Estudos linguisticos Advérbio
Terca Funcéo e classificacao.
28.2 | Estudos linguisticos Locucao adverbial.
Funcao e classificacao.
29.1 | Revisao da unidade IlI
Estudos linguisticos Verbo de ligacao e complemento nominal.
14/06 Palavras homonimas e parénimas
Quarta 29.2

Estudos linguisticos

Adjuntos adverbiais.
Adjuntos adnominais.

Avaliacao - lIl UNIDADE

Unidade IV - Tema Integrador: Ciéncias - o homem na construcao do conhecimento
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30.1 | AULA ASSINCRONA Conceito.
16.06 Resumo Estrutura.
Sexta Importancia de resumir.
30.2 | AULA ASSINCRONA Conceito.
Textos informativos Estrutura
Conhecimentos linguisticos.
19.06 31.1 | Pontuacao como ferramenta de producéo | Virgula e ponto-e-virgula.
Segunda de sentido
31.2 | Pontuacao como ferramenta de producédo | Virgula, Dois-pontos e ponto.
de sentido
20.06 32.1 | Crase A regéncia da crase.
Terca
32.2 | Crase Casos em que ndo se usam a crase.
21.06 33.1 | Vicios de linguagem: Ambiguidade, barbarismo, estrangeirismo.
Quarta
33.2 | Vicios de linguagem: Solecismo, cacofonia e pleonasmo vicioso.
22.06 34.1 | Conhecimentos linguisticos Regéncia verbal.
Quinta
34.2 | Conhecimentos linguisticos Regéncia nominal.
23.06 35.1 | Variacao Linguistica Conceito e importancia do falar brasileiro.
Sexta
35.2 | Variacao Linguistica A variacao linguistica regional.
24.06 36.1 | AULA ASSINCRONA Versificacao: métrica e rima.
Género textual: Poema
Sabado
36.2 | AULA ASSINCRONA Diferenca entre poema e poesia.
Poema e poesia
26.06 37.1 | Analise do discurso Discurso direto e discurso indireto.
Segunda
37.2 | Tipo textual: Narracao Elementos da narrativa.
27.06 38.1 | Texto dissertativo Conceito.
Terca Estrutura do texto dissertativo.
(Introducao e topico frasal)
38.2 | Texto dissertativo Conceito.
Estrutura do texto dissertativo.
(desenvolvimento e conclus&o)
28.06 39.1 | Funcdes da linguagem Emotiva.
Quarta Referencial.
Conativa.
39.2 | Funcbdes da linguagem Metalinguistica.

Fatica.
Poética.
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29.06
Quinta

40.1

40.2

Revisao da unidade IV Regéncia nominal.

Conhecimentos linguisticos Regéncia verbal.
Crase.

Conhecimentos linguisticos Pontuacéo.

Avaliacao: IV UNIDADE
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Apéndice 4 — Plano de Aula - Componente Curricular Lingua Portuguesa — 8° ano

PLANO DE AULA
Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Fundamental 8° Ano Vespertino
Componente Curricular: Lingua Portuguesa Unidade: |

Professores Ministrantes: José Francisco / Shirley Vasconcelos

Ano Letivo: 2017 Data: 09/05/2017

Contelidos:
Aula n? 2.1 Classes gramaticais: Substantivo (Substantivos e seus determinantes; palavras substantivadas.).
Aula n® 2.2: Classes gramaticais: Adjetivo/Locucao adjetiva - palavras adjetivadas. (Revisao)

Habilidades:
Aula n® 2.1 Analisar a funcao do substantivo e de seus determinantes na construcédo do texto.

Aula n? 2.2 Reconhecer a importancia da classe gramatical dos adjetivos para o sentido textual.
Saber empregar as palavras com funcédo de adjetivo na construcédo textual.

Duracdao | PLANO DE AULA
/Horario

12h30mi | PROFESSOR PRESENCIAL
nas 13h
(30min)

30min ATIVIDADE PRE-TRASMISSAO

Desenvolver o passo a passo da rotina da sala de aula

Receber os arquivos enviados por e-mail e IP-TV e organizar os recursos relacionados a aula

Ler o PA e orientar os estudantes no desenvolvimento das atividades propostas para a aula do dia.
Realizar a acolhida dos estudantes.

Atender os estudantes de acordo com suas necessidades de aprendizagem.

13has | AULA2.1
13h40mi | PROFESSOR MINISTRANTE 1
n

40 min | EXPLORAGAO DO CONTEUDO (Com revisao da aula anterior)

CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS RECURSOS
Revisao Professor(a), tanto a linguagem verbal | Cartela
03min quanto a linguagem nao verbal estao
Linguagem Verbal e | presentes nas situacdes sociais | Imagem
Linguagem Nao | comunicativos. Comunicamo-nos
Verbal fazendo uso da linguagem. Em um | Plateia aplaudindo alguém.

Unico momento podemos perceber
isso. Quando alguém esta falando ou | Cartela
apresentando um cartaz, por exemplo,
¢ feito o uso da linguagem verbal. Ao | Arte
mesmo tempo, os aplausos da plateia
Elementos da | sinalizam que foi bem aceito o que foi | Telefone com fio (brincadeira com duas
comunicacao dito. Essa manifestacdo feita por | latas e uma corda). Imagem no centro e ao
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aplausos indica a linguagem nao
verbal. Quando nao é feito o uso de
palavras ou da fala para se
comunicar. Essa é a proposta da
imagem apresentada na primeira
cartela.

Ja os elementos da comunicacao sao
representado por uma antiga, talvez
para alguns, brincadeira na qual
alguém falava em uma lata e 0 som
era reproduzido para outro. Essa é a
ideia. Emissor e receptor (fala e
escuta) se apresentam  nessa
brincadeira. A mensagem certamente
foi transmitida. O codigo representado
pela fala, e o canal utilizado também
presentes.

redor as palavras emissor, receptor,
referente, codigo, canal ¢ mensagem
dispostas aleatoriamente.

02 min

Desafio do Dia

Observe a fisionomia
de Tom Jobim e de
Marcio Souza. Quais
palavras vocé
escolheria para
caracteriza-las?

Ha 22 anos, a
musica brasileira
perdia um de seus
maiores icones. Tom
Jobim deixou
inimeras obras que
falam da natureza,
dos  bichos, das
mulheres e das
paixdes. (Adaptado)

http://memoriaglobo
.globo.com/

Marcio Souza (1946).

Romancista,
ensaista,
dramaturgo, cineasta
e jornalista. Nasce
em Manaus e, ainda
jovem, comeca a
trabalhar como

critico de cinema no
jornal.

http://enciclopedia.it
aucultural.org.br/

Professor(a), inicialmente relembrar
aos alunos fisionomia: tracos do rosto
humano; feicdo, semblante. Isso ¢
importante para que o que é solicitado
no Desafio seja bem entendido. Em

seguida sdo apresentadas duas
grandes personalidades brasileiras.
Tom Jobim e Marcio Souza

representam muito para a producéo
literaria brasileira. A intencdo é que os
alunos primeiro conhecam um pouco
mais desses dois grandes nomes. Em
seguida, sdo desafiados a apresentar
caracteristicas da imagem
apresentadas. E importante observar
que ambos se apresentam em
situacdes diferentes. Isso é importante
de ser observado. Os alunos néo
poderdo dizer que nao existe diferenca
entre as duas imagens. Focando nas
fisionomias, os alunos poderdo
apresentar as caracteristicas de cada
um. Nao ¢é interessante focar nos
objetos que acompanham a cena.

Cartela
Cartela
Imagem Tom Jobim

https://i.embed.ly/1/display?key=fc778e4
4915911e088ae4040f9f86dcd&url=http%3
A%2F%2Fwww.baixarsomusica.com.br%2Fw
p-
content%»2Fuploads%2F2015%2F08%2FTo
mJobim-1.jpg

Cartela

Imagem Marcio Souza
http://www.blogdafloresta.com.br/folhafl/
wp-content/uploads/2015/09/ Cartilha-

M%C3%A1 rcio-INGRID-ANNE-
MANAUSCULT-31-07-2015-3-1.jpg
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10 min

Continuacdo da
exploracao dos
conteudos.

Substantivo

0O dragdo é um dos
monstros mais
conhecidos das
histérias. Geralmente
€ um lagarto imenso,
com asas e garras,
que tem o poder de
lancar fogo de sua
boca ou narinas. Nas
historias do Oriente,

0s dragdes
costumam ser
antigos sabios e do
bem, dignos de
adoracao das
pessoas. Ja em
contos ocidentais,
eles sao
considerados  seres
malignos,
demoniacos,

destruidores.

RIOS, Rosana. O livro
dos sustos: o que
fazer nas situacdes
horripilantes da vida.
Sao Paulo: Atica,
2006. p. 47.

Substantivo

Pessoas: José
Objetos: lapis

Lugar: Amazonas
Acao: corrida

Empregamos 0s
substantivos para
nomear 0SS mais
diversos  seres e
coisas.

Professor(a), das classes gramaticais,
substantivo é uma das mais populares
e utilizadas por todos os brasileiros.
Fazemos uso do nome das coisas o
tempo todo. Por isso é importante que
nossos alunos conhecam bem essa
classe gramatical. O primeiro texto é
bem apropriado por trazer diversos
substantivos. A intencdo agora é que
seja apresentado para reflexdo pelos
alunos. E importante que seja
solicitado aos alunos que identifiquem
0s substantivos presentes no texto.
Isso ativara o conhecimento que eles
tém a respeito do contetdo. Isso é
importante.  Vamos  solicitar que
reflitam  inicialmente e  depois
retomaremos o texto.

0 segundo momento da aula, traz o
contetdo e seu conceito. Lembrando
que os alunos ja foram convidados a
refletir e construir um conceito. Agora
¢ apresentado o conhecimento
gramatical. E uma classe gramatical
gque nao exige muito para ser
entendida. Talvez sua classificacdo.
Mas o foco dessa parte da aula é que
nossos alunos entendem o conceito
dessa classe gramatical tao utilizada e
presente no dia a dia.

Agora sim o texto apresentado
inicialmente é retomado para que os
alunos fixem o que foi apresentado.
Em seguida, a aula é finalizada com
uma constatacao do que vivenciamos.
O convite aos alunos nessa parte da
aula é para que reflitam sobre o
quanto percebemos a presenca do
substantivo nas situacoes
comunicativas nas quais estamos
envolvidos, falando ou ouvindo.

Cartela
Cartela
Retomar primeira cartela

Cartela
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Substantivo

Os substantivos séo

uma classe infinita
de palavras, pois a
todo momento

palavras sao criadas
para nomear o que
existe ou 0 que esta
sendo descoberto ou
criado pelas pessoas.

25min DINAMICA LOCAL E INTERATIVIDADE 1
PROFESSOR MINISTRANTE 1
CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS RECURSOS
10 min Dinamica local | Professor(a), inicialmente para | Cartela
interativa 1 relembrar: o Surrealista: adepto do
Surrealismo, movimento das artes | https://s-media-cache-
Identifique, pelo | plasticas e da literatura iniciado em | akO.pinimg.com/originals/90/7¢c/f0/907cf
menos, cinco | 1924 que defendia a espontaneidade | 0f30dcdcdadaa7233283cl7def4.jpg
substantivos no | da expressao, para que prevalecesse
quadro Autorretrato. o inconsciente, o sonho, o instinto na
obra de arte.
Imagem Quanto a biografia do artista,
queremos destacar que nasceu no
Ismael Nery Nasceu | norte do pais. Quanto a obra, a
em Belém em 1900. | andlise se prende mais a imagem
Foi pintor e | apresentada. A intencao, nessa parte
desenhista. E | da aula, nio esta voltada para a
considerado 0 | subjetividade (que pertence ao sujeito
primeiro  surrealista | pensante e a seu intimo, lado
brasileiro. emocional), mas sim para a
objetividade (que julga as coisas como
elas sao realmente, imparcial).
Queremos que os alunos percebam os
substantivos presentes na obra. Eles
podem se reunir em equipes ou trios
para analisar.
CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS RECURSOS
15min Interatividade 1 Professor(a), a obra ¢é rica de | Retomada da cartela da DLI

substantivos. Apresentamos algumas
sugestoes que podem ser
apresentadas pelos alunos: arvores,
banco, ondas, nuvens, janelas,
rostos... se o0s alunos preferirem,
podem detalhar os substantivos
presentes nas casas que aparecem.
Existem varios. E muito importante
que os alunos tentem identificar pelo
proprio esforco. Isso os ajudara a
identificar em situacdes futuras.
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13h40

EXPLORACAO DO CONTEUDO (Continuacao da aula 1.1)

as PROFESSOR MINISTRANTE 1
14h20mi
n
(40min)
CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS RECURSOS
15min Continuacao da Professor(a), apresentamos um trecho | Cartela
aula 1.1 biografico atendo aos comandos dos
Parametros Curriculares Nacionais de | Imagem 1

0 Quinze - Rachel
de Queiroz
(Fortaleza, CE, 1910
- Rio de Janeiro, RJ
2003)

Estimulada pela mae,
dedica-se a leitura
desde bem jovem. E
desse mergulho nos
livros que nascem
seus primeiros
escritos. Depois de
se formar professora,
Rachel ingressa no
jornalismo. Escreve O
Quinze, publicado em
1930. Em 1977,
torna-se a primeira
mulher a fazer parte
da Academia
Brasileira de Letras
(ABL).

Imagem 1 e 2

Substantivos
Determinates

1. “seus primeiros
escritos”

2. “Sua carreira de
escritora”

3. “varios romances,
algumas incursoes”

4. “pecas de teatro e
um sem-numero de
cronicas”

Lingua Portuguesa (PCNs) que
recomenda que os alunos consigam
“compreender os textos orais e
escritos com os quais se defrontam
em

diferentes situacdes de participacao
social, interpretando-os corretamente
e inferindo as intencdes de quem os
produz”. Inicialmente destacar que
cada os textos tém uma finalidade
quando sao produzidos. Isso pode ser
notado pelos alunos tanto no texto
apresentado na primeira parte da aula
como neste exemplo. Para ajudar,
ilustramos com imagens referentes ao
texto. O Quinze é um dos classicos da
literatura. Um breve resumo do
enredo: discorre sobre a grande seca
de 1915, de que Rachel tanto ouviu
falar. Ceicdo convence Mae Nacia a
partir. Vicente quer ficar, salvar o
gado. Dona Maroca manda soltar o
gado. Chico Bento vende as reses e

parte com a familia. Chegara a
Amazénia? Nao  consegue as
passagens € vai indo a pé. Um

retirante em meio a seca. A fome e o
cangaco. Este é um drama da terra.

Os substantivos novamente presentes
no texto apresentado. A intencdo é
que agora os alunos consigam
perceber que os substantivos nao
estdo sozinhos no textos. Eles podem

aparecer  acompanhados.  Esses
acompanhantes sao 0s
determinantes: O esperto menino
amazonense. Menino, que € o

substantivo, apresenta determinantes
que o modificam. Essa é a proposta
dos determinantes: acompanhar os

substantivos acrescentando,
modificando-os. Esse deve ser
percebido pelos alunos. Outros

exemplo que pode ser apresentado:

http://4.bp.blogspot.com/-
03SUTpBOKso/UxJ8vxCAKSI/AAAAAAAAE 1
8/Lp6jbFZGlfg/s1600/0-Quinze.jpg

Imagem 2

http://edicoesdemocritorocha.com.br/wp-
content/uploads/2012/05/Rachel-de-
Queiroz.jpg

Cartela
Cartela

Video com misica do link com

legenda

https://www.youtube.com/watch?v=NipOL
biShcQ

de 1:19 até 2:12
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5. “a
mulher”

primeira

Meu eu em vocé -
Paula Fernandes

Eu sou tua saudade
reprimida

Sou teu sangrar ao
ver minha partida
Sou teu peito a
apelar gritar de dor
Ao se ver ainda mais
distante do meu
amor

Sou teu ego, Tua
alma

Sou teu céu, O teu
inferno..A tua calma
Eu sou teu tudo..Sou
teu nada
Sou apenas tua
amada...

Eu sou teu mundo,

aluno chegou. Pode ser destacado
que podem ser acrescentados
determinantes a frase, e eles fardo
diferenca  no  entendimento: O
dedicado aluno do Centro de Midias
chegou animado.

A letra de Paula Fernandes reforca
ainda mais aquilo que é recomendado
pelos PCNs: valorizar a leitura como
fonte de informacdo, via de acesso
aos mundos
criados pela literatura e possibilidade
de fruicao estética, sendo capazes de
recorrer aos materiais escritos em
funcdo de diferentes objetivos. E
muito importante destacar que os
textos apresentam funcdo social
distinta. Pode também ser retomado
objetividade e subjetividade onde o
texto biografico é objetivo e 0 poema-
cancao de Paula Fernandes voltado
para a subjetividade.

Quanto aos conhecimentos
linguisticos, identificar os substantivos
vai permitir conhecer uma série de
substantivos mais exigentes: saudade,
ego, alma, calma, por exemplo.

Sou teu poder
Sou tua vida.sou meu
eu em Vvocé.
25min DINAMICA LOCAL E INTERATIVIDADE 2
PROFESSOR MINISTRANTE 1
CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS RECURSOS
10min Dinamica local | Professor(a), a DLI esta voltada para o | Cartela
interativa 2 que foi proposto na aula. Os alunos
sao convidados a identificar os
Identifique os | substantivos presentes nas frases.
substantivos nos | Lembrando que o determinante
exemplos e seus | acompanha 0 substantivo
respectivos modificando-o.

determinantes.

1. Eu sou o teu
segredo mais oculto

2. Teu desejo mais
profundo, Teu
querer...

3. Sou a fonte de
alegria... Sou o teu
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sonhar

CONTEUDO

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

RECURSOS

15min

Interatividade 2

Professor(a), como acontece no
exemplo 1: o determinante oculto
modifica o substantivo segredo. Ja, no
exemplo 2, o substantivo desejo tem
como determinante profundo. O
exemplo 3 apresenta o substantivo
fonte e o determinante de alegria. E
importante destacar que de alegria
modifica o substantivo. Identificados
esses determinantes os alunos
estarao demonstrando que
entenderam a ideia de substantivos e
determinantes. E muito importante
também que os alunos, pelo proprio
esforco  consigam  perceber 0s
substantivos e seus respectivos
determinantes.

Retomada da cartela da DLI

14h20mi
n as 15h
(40min)

AULA 2.2

PROFESSOR MINISTRANTE 2

EXPLORAGAO DO CONTEUDO

CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

RECURSOS

15 min

Continuacao da
exploracao dos
conteiudos

Classe gramatical
dos adjetivos

As palavras varidveis

que modificam os
substantivos,
atribuindo-lhes certas
caracteristicas
valorativas
(subjetivas) ou
descritivas
(objetivas), como

qualidades, defeitos,
estado, modo de ser
ou aspecto, chamam-
se: Adjetivo.

O adjetivo é essen
modificador do sub:

Serve para:
1) Caracterizar os

seres ou 0s

Professor(a) presencial é importante
preservar a atencao continua dos
alunos para a compreensdo do
conteudo sobre a revisdo da classe
gramatical dos adjetivos. Onde sera

explorado os  conceitos e
apresentacao do video
exemplificando essa classe
gramatical. Neste sentido pedimos

que o professor em sala dé mais
énfase ao conteudo explorado
observando que o adjetivo flexiona em
género e numero de acordo com o
substantivo a que se refere. E
necessario que mostre a eles a
relacio que esta classe faz
caracterizando um substantivo.
Pedimos que oriente-os enfatizando
sempre na forma de Empregar
adequadamente o adjetivo. Utilizando
0S conhecimentos gramaticais
referentes para completar um texto,
de modo a fazélo de maneira
coerente.

Cartela

Cartela

Fazer imagem conforme o sentido da frase.
Fazer imagem conforme o sentido da frase.
Fazer imagem conforme o sentido da frase.
Fazer imagem conforme o sentido da frase.
Cartela

Video

Poema de Cora Coralina

Criar um video narrado com locucéo e
legendado onde apareca as palavras que

estéo destacadas no poema.
Ver anexo no final do roteiro.
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objetos nomeados
pelo substantivo,
indicando-lhes:

a) uma qualidade
(ou defeito):

Vestido_bonito.
Garoto mal-educado.

b) o modo de ser:
Aguele  homem &
simples.

A moca foi delicada.

c) o aspecto ou
aparéncia:

0 céu esta azul.

A porta possui vidro
fosco.

d) o estado:

As laranjeiras estao
floridas.

A casa foi
reformada.

Observe o video:

Observe no poema
de Cora Coralina
que as palavras
destacadas fornecem
caracteristicas a
outras palavras:

Video

25min DINAMICA LOCAL INTERATIVA E INTERATIVIDADE
PROFESSOR MINISTRANTE 2
CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS RECURSOS
10min Dinamica local Professora(a) presencial, neste | Reproduzir a tira do livro Portugués didatico

interativa 3

1. leia a tira abaixo
para responder as
questoes.

Imagem da tira
a) O amigo do

Recruta Zero elogia a
construcédo das

momento da DLI os alunos lerdo as
tiras do Recruta Zero e terdo que
apontar a funcdo da classe dos
adjetivos dentro da intencédo da fala.
Responderao com base na
compreensao do sentido do texto.

6° ano pag. 133.

Cartela
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piramides. Que
adjetivos ele usa para
fazer o elogio?

b) Por que o Recruta
Zero compara as
caracteristicas  das
piramides com o que
esta comendo?

VOCE DISSE QUE AS
PIRAMIDES FORAM
CONSTRUIDAS 5000
ANOS ATRAS 2

VOCE QUER DIZER COMO AS
ALMONDEGAS DO CUCA?

TESCONTINENT A, RS

Recruta Zero, de Greg e Mort Waker.

CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS RECURSOS
15min Interatividade 3 Professor(a), incentive a participacdo
dos alunos na interatividade, ¢é
importante para o aprendizado e
desenvolvimento das habilidades da
linguagem oral e da habilidade
cognitiva.
15h00 INTERVALO
as
15h14mi
n
(14min)
15h15 | EXPLORACAO DO CONTEUDO (Continuacdo da aula 1.2)
as PROFESSOR MINISTRANTE 2
15h55mi
n
(40min)
CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS RECURSOS
15min Continuacao da Professor(a) presencial, é importante | Cartela
aula 1.2 darmos continuidade permanecendo a | Cartela
Adjetivos e atencao continua dos alunos para a

locucao adjetiva

Sao palavras
particularizam
substantivos,
acrescentando-lhes
caracteristicas de
qualidade, condicao,

que

julgamento, estado,
etc.

Serve para:

2°) estabelecer

com o substantivo

compreensdo do conteudo sobre a
classe gramatical dos adjetivos e
locucéo adjetiva. Onde sera explorado
os conceitos e exemplos através de
imagens acompanhado de um
contexto frasal e textos que apontam
palavras adjetivadas. Neste sentido
pedimos que o professor em sala dé
mais énfase ao contetdo explorado
observando que o adjetivo flexiona em
género e numero de acordo com o
substantvo a que se refere. E
necessario que mostre a eles a
relacdo que esta classe faz

Fazer imagem relacionada a frase.
Fazer imagem relacionada a frase.
Fazer imagem relacionada a frase.
Fazer imagem relacionada a frase.
Fazer imagem relacionada a frase.

Imagem
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uma relacao de
tempo, de espaco,
de matéria, de
finalidade, de
propriedade, de

procedéncia, etc.
(adjetivo de
relacio):
Locucoes
Adjetivas
Conjuntos de
palavras que
exercem a mesma
funcio de um
adjetivo. Essas
palavras
caracterizam ou
qualificam um
substantivo.
Geralmente, s30
formadas por um
conjunto de
preposicado e um
substantivo.

Veja os exemplos
abaixo:

Nota mensal = nota
relativa ao més

Movimento
estudantil/ =
movimento feito por
estudantes.

Casa paterna =
casa onde habitam
0S pais.

Vinho portugués =
vinho proveniente de
Portugal.

Objetos de
decoracao =
objetos decorativos

Palavras
adjetivadas
E um processo que
consiste em atribuir a
funcao de adjetivo a

caracterizando  um  substantivo.
Pedimos que oriente-os enfatizando
sempre na forma de Empregar
adequadamente o adjetivo. Utilizando
0s conhecimentos gramaticais
referentes para completar um texto,
de modo a fazélo de maneira
coerente.

Logo quando a SUBLIME chuva parou
de cair, formou-se um LINDO arco-iris
sobre aquele dia de manha
REFRESCANTE

Fazer imagem de varias arvores onde em
cada imagem diferenciada devera esta
escrita as palavras abaixo:

arvore frondesa/ arvore fraca, arvore
frutifera/ arvore florida/ arvore

centenaria/ arvore bonita.

Imagem
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uma palavra de outra
classe gramatical.
Imagem do quadro

logo quando a
SUBLIME chuva
parou de cair,
formou-se um LINDO
arco-iris sobre aquele
dia de manha
REFRESCANTE

As palavras adjetivas,
como vocé as
denominou, sao
palavras que tém a
funcdo de mostrar a
espécie, a
qualificacéo, a
natureza, o estado
das palavras que
representam os seres
e coisas em geral, ou
seja, dos
substantivos.

Observe os exemplos
abaixo:

Imagens

Vamos ler o texto a
seguir.

Narizinho
imagem

Numa casinha
branca, 1a no sitio do
Picapau Amarelo,
mora uma velha de
mais de sessenta
anos. Chama-se dona
Benta. Quem passa
pela estrada e a vé
na varanda, de
cestinha de costura
ao colo e oculos de
ouro na ponta do
nariz, segue seu
caminho pensando:
-Que tristeza viver
assim tdo sozinha
neste deserto...
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Mas  engana-se.
Dona Benta é a mais
feliz  das  vovos,
porque  vive em
companhia da mais
encantadora das
netas - Lucia, a
menina do narizinho
arrebitado, ou
Narizinho como todos
dizem. Narizinho tem
sete anos, € morena
como jambo e ja
sabe fazer uns
bolinhos de polvilho
bem gostosos.

Monteiro Lobato.
"Reinacdes de
Narizinho". In:
Obras completas,
v. 1,. Sao Paulo,
Brasiliense, s/d.

CONTEUDO

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

10 min

Dinamica local
interativa 4

lleia o texto e
identifique 0s
adjetivos.

Minha cidade
Imagem

Goias, minha
cidade...

Eu sou
amorosa

de tuas
estreitas,
curtas, indecisas,
entrando, saindo
uma das outras.

aquela

ruas

Eu sou aquela
menina feia da Ponte
da Lapa.

Eu sou Aninha.

()

Eu sou aquele teu
velho muro

verde de avencas
onde se debruca

um antigo jasmineiro,
cheiroso

na ruinha pobre e

Professora(a) presencial, neste quarto
momento da DLl os alunos lerao
silenciosamente o poema Minha
cidade da escritora Cora Coralina e
terdo que apontar a funcao da classe
dos adjetivos dentro da intencdo da
fala. Responderdo com base na
compreensao do sentido do texto.
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suja.

()

CORA CORALINA
In Poema dos
Becos de Goias e
Estorias Mais,
1965

2. Reescreva cada
frase, transformando
a locucao adjetiva
destacada em um
adjetivo:

a. Pessoas de
coragem gostam de
esportes radicais.

b. Estes sdo os
materiais da escola.

C. Precisamos
fortalecer os lacos de
familia.

CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS
15min Interatividade 4 Professor(a), incentive a participacédo
dos alunos na interatividade, &
importante para o aprendizado e
desenvolvimento das habilidades da
linguagem oral e da habilidade
cognitiva.
15h55mi | RESUMO E INTERATIVIDADE
n as PROFESSOR MINISTRANTE 1 e 2
16h30mi
n
CONTEUDO PROCEDIMENTOS DIDATICOS
15 min Resumo do dia Professor(a), continuando nas | Cartela
orientacdes dos Parametros
Da manga-rosa | Curriculares Nacionais (PCNs) de | Audio acompanhando cartela

Quero gosto e o
sumo

Meldo maduro,
sapoti, jua
Jabuticaba, teu olhar
noturno

Beijo travoso de
umbu-caja

Pele macia

Al carne de caju!
Saliva doce, doce mel

Lingua Portuguesa, destacamos agora
que os alunos devem saber “usar os
conhecimentos adquiridos por meio
da pratica de reflexdo sobre a lingua
para expandirem as possibilidades de
uso da linguagem e a capacidade de
analise critica”. Além de destacar os
determinantes presentes no poema-
cancdo, ¢ importante que os alunos
sejam convidados a reflexdo de como
a Lingua Portuguesa foi manejada
para dar énfase aos mesmos. A

Cartela
Cartela
Cartela
Usar imagem apresentada na aula.
Usar imagem apresentada na aula.

Usar imagem apresentada na aula.
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Mel de urucu

Classe gramatical
dos adjetivos

As palavras variaveis

que modificam os
substantivos,
atribuindo-lhes certas
caracteristicas
valorativas
(subjetivas) ou
descritivas
(objetivas), como

qualidades, defeitos,
estado, modo de ser
ou aspecto, chamam-
se: Adjetivo.

0 adjetivo é
essencialmente
um modificador
do substantivo.

Serve para:

1) Caracterizar os
seres ou 0s
objetos nomeados
pelo substantivo,
indicando-lhes:

a) uma qualidade
(ou defeito):

Vestido_bonito.
Garoto mal-educado.

b) o modo de ser:
Aquele homem ¢é
simples.

A moca foi delicada.

c) o aspecto ou
aparéncia:

O céu esta azul.

A porta possui vidro
fosco.

d) o estado:

As laranjeiras estao
floridas.

A casa foi
reformada.

Adjetivos e
locucao adjetiva

manga-rosa com seu gosto adocicado
e a relacado proxima do melao, sapoti,
jua. A relacdo da jabuticaba com
olhos negros, noturnos. O travoso
associado ao umbu-caja (azedo). Pele
macia e o0 caju. Associando a
suavidade. E fechando com o sabor
do mel e o beijo (docura). Todas as
frutas estdo sendo exemplificadas
com imagens que acompanham a
cartela. O ver, o ler e o ouvir
presentes. Essa “brincadeira” com as
palavras, de certa forma, “justifica”
para os alunos a importancia de
estudar os conteudos de Lingua
Portuguesa. Isso evita o famoso
“quando vou usar isso na minha
vida”. Além, claro, de ressaltar a
poesia. A forma como podemos dispor
as palavras em uma texto.

Usar imagem apresentada na aula.

Cartela
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Sao palavras que
particularizam
substantivos,
acrescentando-lhes
caracteristicas de
qualidade, condicao,
julgamento, estado,
etc.

Serve para:

22) estabelecer
com o substantivo
uma relacao de
tempo, de espaco,
de matéria, de
finalidade, de
propriedade, de
procedéncia, etc.

(adjetivo de
relacio):
Locucoes
Adjetivas
Conjuntos de
palavras que

exercem a mesma
funcio de um

adjetivo. Essas
palavras
caracterizam ou
qualificam um
substantivo.
Geralmente, Sao
formadas por um
conjunto de
preposicado e um
substantivo.

Veja os exemplos
abaixo:

Nota mensal = nota
relativa ao més

Movimento
estudantil/ =
movimento feito por
estudantes.

Casa paterna =
casa onde habitam
0S pais.

Vinho portugués =
vinho proveniente de
Portugal.
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CONTEUDO

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

20min

Interatividade
Final

Retrato
Cecilia Meireles

Eu ndo tinha este
rosto de hoje,
assim calmo, assim
triste, assim magro,
nem estes olhos tao
vazios,

nem o labio amargo.

Eu nao tinha estas
maos sem forca,
tdo paradas e frias e
mortas;

eu nao tinha este
coragao

gue nem se mostra.

Eu nao dei por esta
mudanca,

tao  simples, tao
certa, tao  facil:
- Em que espelho
ficou perdida
a minha face?

Professor(a), nossos alunos terdo a
oportunidade de apresentar que
conseguem “utilizar a linguagem
como instrumento de aprendizagem,
sabendo como
proceder para ter acesso,
compreender e fazer uso de
informacdes contidas nos textos:
identificar aspectos relevantes;
organizar notas; elaborar roteiros;
compor textos coerentes a partir de
trechos oriundos de diferentes fontes;
fazer resumos, indices, esquemas,
etc”. Seguindo ainda o que é proposto
pelos PCNs. O poema de Cecilia
Meireles oferece aos alunos muitos
recursos. Tantos os substantivos e
seus determinantes e o adjetivo
podem ser explorados. A partir da
leitura do poema os alunos sdo
convidados a apresentar um resumo
do que foi apresentado. O poema os
auxilia ja que, para apresentar um
resumo ou apresentar uma duvida,
eles podem exemplificar no poema.
Contextualizando o contetido ou sua
duvida. Quanto aos conhecimentos
linguisticos, os alunos, s6 na primeira
estrofe, podem encontrar diversos
determinantes: “assim calmo, assim
triste, assim magro” referindo-se a
rosto. Estes e vazios se referindo a
olhos e amargo se referindo a labio.

Na retomada das cartelas do Desafio
do Dia, resposta possivel pode ser que
Tom Jobim estd mais descontraido e
Marcio  Souza apresenta uma
fisionomia que parece estar
concentrado. O que justifica o uso dos
determinantes.

Retomada das cartelas do Desafio do
Dia

Cartela

PROCEDIMENTOS DE AVALIAGAO

A avaliacao, formativa, diagndstica e cumulativa € um processo que visa identificar as necessidades de aprendizagem dos
estudantes, a fim de orientar o planejamento curricular, subsidiando a definicdo de competéncias, habilidades, contetdos e
procedimentos metodoldgicos que assegurem aprendizagens significativas e formativas.

No processo de avaliacdo sdo realizadas atividades presenciais e on-line, mediadas pelos professores ministrantes e
professores presenciais, com uso de diversos instrumentos avaliativos tais como:

Interatividade: ferramenta para arguicdes, dialogo, escuta, comunicacdo de duvidas e avancos no processo de
aquisicao de conhecimentos dos alunos;
e Dinamicas Locais Interativas — DLI's : atividades que visam a avaliacdo das habilidades especificas da aula, por
meio de exercicios, producdes, pesquisas e praticas desenvolvidas pelos estudantes;

instrumento especifico para avaliacdo de uma unidade, etapa de estudo, visando diagnosticar as
aprendizagens formadas, a fim de intervir na melhoria do processo educativo sempre que os resultados ndo forem

Prova:
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satisfatorios; tendo também a finalidade de propiciar a mensuracao de notas.

e Avaliacao das Habilidades Socioeducativas: as medidas das aprendizagens formadas ndo se esgotam nos
instrumentos utilizados pelos professores ministrantes, a observacao detalhada do professor presencial ¢ de fundamental
importancia e deve perpassar todo o processo de mediacao e avaliacdo dos conhecimentos, devendo proceder a etapa de
avaliacao e registro das habilidades socioeducativas.

INDICACAO DE SITES, VIDEOS, OBJETOS DE APRENDIZAGENS E ESTUDOS COMPLEMENTARES

Mais de Ismael Nery:
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa8657/ismael-nery
https://www.youtube.com/watch?v=dvM6Nqvm7Ec

Mais de Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs):
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf
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Apéndice 5 — Entrevistas semi estruturadas — coleta de dados gestores

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMI ESTRUTURADAS

METODOLOGIA QUALITATIVA - ESTUDO DE CASO — CONTEXTO: ESCOLAS INDIGENAS DE 6° ao 92 ANO

Quais as percepcoes dos intervenientes da educacao escolar indigena sobre as praticas de valorizacao da

diversidade escolar?

EIXO0S

QUSTOES A INVESTIGAR

OPINIAO DOS GESTORES

L. POLITICAS
CURRICULARES NACIONAIS
PARA A El

O Direito a educacéo dos povos indigenas
estd assegurado? como? de que maneira?

0 financiamento educacional esta
favorecendo a escola indigena em que
sentido? por favor diga alguns exemplos ou
caso?

0 apoio técnico previsto para as escolas
indigenas esta direcionado mais
especificamente para quais areas?

De que modo as escolas indigenas estédo
sendo implantadas nas
comunidades/aldeias? existem critérios
politicos, administrativos, educacionais,
quais?

Quais sao as politicas de atencao e
garantia do acesso dos estudantes
indigenas a escola?

2. DIRETRIZES
CURRICULARES PARA A IE

Quais sao as diretrizes curriculares que
orientam e determinam a atencéo a
sociodiversidade dos povos indigenas?

As diretrizes curriculares em vigor
correspondem as necessidades formativas
dos estudantes indigenas em quais
aspectos?

As diretrizes curriculares integram a
sociodiversidade dos povos indigenas? de
que maneira?

Quais concepcdes de escola, curriculo,
cultura e estudantes integram as diretrizes
curriculares na perspectiva da promocao
da sociodiversidade dos povos indigenas?

Quais os aspectos mais relevantes e as
maiores fragilidades das diretrizes
curriculares no que se refere a
sociodiversidade dos povos indigenas?

3. PROJETO
PEDAGOGICO E
ORGANIZACAO CURRICULAR
DA EI

Quais sao as estratégias utilizadas pela
gestao escolar no processo de elaboracdo
do projeto pedagogico e curricular das
escolas indigenas?

Como esta evidenciada no projeto
pedagogico e curricular as especificidades
da escola indigena?

Quais principios educativos integram o
projeto pedagogico e curricular das escolas
indigenas?

De que maneira o projeto pedagogico
integra efetivamente a sociodiversidade das
escolas indigenas?
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4. PROJETO
PEDAGOGICO E RELACAO
ENTRE:

a) Conhecimentos
cientificos e saberes
tradicionais orais e praticas
socioculturais

Descreva como o Projeto pedagogico e
curricular da escola indigena integra os
conhecimentos cientificos

Como estao explicitados no Projeto
pedagogico e curricular da escola indigena,
os saberes tradicionais ?

Como os conhecimentos cientificos e os
saberes tradicionais orais estao
relacionados/integrados simultaneamente
no curriculo da escola indigena?

Como o projeto pedagdgico e curricular da
escola indigena integra as tecnologias
educativas?

Como o projeto pedagdgico e curricular
desenvolve o ensino tendo como base
comunidades educativas em rede?

5. GESTAO
CURRICULAR

Quais acdes sao desenvolvidas objetivando
a formacao e orientacao dos docentes para
o desenvolvimento de préaticas curriculares
que relacionem/integrem a
sociodiversidade?

a) Formacio docente inicial

b) Formacao docente
continuada

c) Gestao curricular
participativa

d) Organizacao do ensino-
aprendizagem

e) Planejamento didatico

f) Gestao de tempos e espacos

de aprendizagem nas aldeias/escolas
indigenas

5.1. PRATICAS DE
SOCIODIVERSIDADE NA
PERCEPCAO DOS
INTERVENIENTES/
GESTORES

Quais praticas de gestao curricular sdo
comumente planejadas e desenvolvidas
pelos professores indigenas na perspectiva
de relacionar/integrar a sociodiversidade?

Quais sao as praticas de atencéo a
sociodiversidade mais valorizadas pelos
intervenientes?

a) Professores

b) Gestores

c) Coordenadores

d) Alunos/estudantes

Quais sao as praticas de gestdo curricular
planejadas e desenvolvidas pelos gestores
indigenas que relacionem/integrem a
sociodiversidade?
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Apéndice 6 — Entrevistas semi estruturadas — coleta de dados coordenadores

METODOLOGIA QUALITATIVA - ESTUDO DE CASO — CONTEXTO: ESCOLAS INDIGENAS DE 6° ao 92 ANO

Quais as percepcées dos intervenientes da educacio escolar indigena sobre as praticas de valorizacio da

diversidade escolar?

EIX0S QUSTOES A INVESTIGAR OPINIAO DOS COORDENADORES
PEDAGOGICOS
1. POLITICAS Como a gestdo escolar esta
CURRICULARES NACIONAIS | assegurando o direito a educacao
PARA A EI dos povos indigenas?
0O financiamento educacional é um
desafio a ser superado, como se
percebe a sua adequacao na gestao
e organizacdo da escola?
0 apoio técnico pedagogico as
escolas atendem a necessidades da
gestdo escolar indigena?
As indigenas estao sendo
implantadas de que maneira? Quais
0s maiores desafios para a
implantacado?
Os estudantes indigenas estao tendo
acesso a escola atraves de quais
acoes?
2. DIRETRIZES Especifique quais sdo as diretrizes

CURRICULARES PARA A IE

curriculares para a educacao escolar
indigena presentes no projeto
pedagogico da escola indigena?

De que maneira a gestao escolar
evidencia as necessidades formativas
dos estudantes indigenas?

Descreva de que modo a
sociodiversidade dos povos indigenas
integram o projeto pedagogico da
escola indigena?

Quais concepcdes de escola indigena
integram as diretrizes curriculares?

Quais concepcdes de curriculo
integram as diretrizes curriculares?

Quais concepcdes de cultura escolar
integram as diretrizes curriculares?

Que concepcdo de aluno indigena
integram as diretrizes curriculares?

3. PROJETO
PEDAGOGICO E
ORGANIZACAO CURRICULAR
DA EI

Como a equipe pedagogica elabora o
pedagogico e curricular especifico?

De que maneira as especificidades
da escola indigena séo aplicadas no
dia-a-dia da escola?

Como os principios educativos
integrados no projeto curricular sao
vivenciados na escola?

Quais elementos presentes no
projeto pedagogico e curricular
ressaltam a sociodiversidade dos
povos indigenas?

4. PROJETO

Como os conhecimentos cientificos
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PEDAGOGICO E RELACAO
ENTRE:

b) Conhecimentos
cientificos e saberes
tradicionais orais e praticas
socioculturais

estao explicitados no projeto
pedagogico e curricular da escola
indigena?

Como podemos identificar, no projeto
pedagogico e curricular da escola
indigena, os saberes tradicionais?

Como os conhecimentos cientificos e
os saberes tradicionais orais estao
relacionados/integrados no curriculo
da escola indigena?

Como o projeto pedagdgico e
curricular da escola indigena integra
as tecnologias educativas?

Como o projeto pedagdgico e
curricular desenvolve o ensino tendo
como base comunidades educativas
em rede?

5. GESTAO
CURRICULAR

Como a gestdo da escola forma e
orienta a docéncia para o
desenvolvimento de praticas
curriculares que
relacionem/integrem a
sociodiversidade?

a) Formacio docente
inicial

b) Formacio docente
continuada

c) Planejamento e Gestao
curricular participativa

d) Organizacido do
processo de ensino-
aprendizagem

e) Gestao de tempos e
espacos de aprendizagem nas
aldeias/escolas indigenas

f) Planejamento de
aulas/atividades curriculares

PRATICAS DE
SOCIODIVERSIDADE NA
PERCEPCAO DOS
INTERVENIENTES/
COORDENADORES
PEDAGOGICOS

Quais sao as praticas de gestédo
curriculares planejadas e
desenvolvidas pelos gestores de
escolas indigenas que
relacionem/integram a
sociodiversidade?

De que maneira as atividades de
gestao curricular promovem a
sociodiversidade indigena?

Como sao desenvolvidas as
atividades escolares voltadas para a
promocao da sociodiversidade
indigena?

Quais praticas de gestao curricular
sao planejadas com énfase no
RCNEI?

Quais sao as praticas de gestéo
curricular que relacionam integram
as diretrizes do RCNEI com a
sociodiversidade?
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Apéndice 7 — Entrevistas semi estruturadas — coleta de dados professores

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS - FOCUS GROUP

METODOLOGIA QUALITATIVA — ESTUDO DE CASO — CONTEXTO: ESCOLAS INDIGENAS DE 6° ao 9 ANO

Quais as percepcoes dos intervenientes da educacao escolar indigena sobre as prdticas de valorizacdo da

diversidade escolar?

EIXO0S

QUSTOES A INVESTIGAR

OPINIAO DOS DOCENTES

L. POLITICAS
CURRICULARES
NACIONAIS PARA A El

O Direito a educacéo dos povos indigenas
esta assegurado no curriculo da escola
indigena? como? de que maneira?

De que maneira o financiamento educacional

favorece as praticas curriculares dos
professores indigenas?

De que maneira o apoio técnico-pedagogico
direcionado as escolas indigenas favorecem
as praticas curriculares dos professores
indigenas?

Quais sao as maiores exigéncias para 0s
professores no processo de implementacéo
das escolas indigenas?

Quais acdes curriculares asseguram o
acesso dos estudantes indigenas a escola?

2. DIRETRIZES
CURRICULARES PARA A
EEI

Quais sao as diretrizes curriculares para a
educacao escolar indigena mais comumente
aplicadas nas praticas curriculares?

Quais praticas curriculares asseguram as
necessidades formativas dos estudantes
indigenas?

Quais praticas curriculares integram a
sociodiversidade dos povos indigenas?

Quais concepcdes de escola indigena
integram as diretrizes curriculares?

Quais concepcdes de curriculo integram as
diretrizes curriculares?

Quais concepcdes de cultura escolar
integram as diretrizes curriculares?

Que concepgéo de aluno indigena integram
as diretrizes curriculares?

PROJETO PEDAGOGICO
E CURRICULAR DA EEI

Como elaboram o projeto pedagogico e
curricular especifico?

Como sao evidenciadas nas praticas
curriculares as especificidades da escola
indigena?
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Como sao selecionados e organizados os
conhecimentos cientificos/contetido a serem
ensinados?

De que modo os contetidos selecionados
contribuem para a afirmacao das identidades
dos diferentes estudantes indigenas,
considerando os aspectos fisicos, psiquicos e
socioculturais?

De que modo os contetidos selecionados
produzem significacdes, ou sejam ganham
sentidos na vida sécio cultural dos
estudantes indigenas?

PROJETO PEDAGOGICO
E RELACAO ENTRE:

c) Conhecimentos
cientificos e saberes
tradicionais orais

Como o Planejamento curricular integra os
conhecimentos cientificos?

De que maneira o Planejamento curricular
integra os saberes tradicionais?

Como os conhecimentos cientificos e os
saberes tradicionais orais estdo sendo
relacionados nas praticas curriculares?

Como o projeto pedagdgico e curricular da
escola indigena integra as tecnologias
educativas?

Como o projeto pedagdgico e curricular
desenvolve o ensino tendo como base
comunidades educativas em rede?

GESTAO CURRICULAR Como transformam o conhecimento

NA SALA DE AULA cientifico em conhecimento escolar a ser

PRATICAS ensinado?

CURRICULARES
Quais contribuicdes de cada disciplina mais
fortemente promovem a preservacéo da
cultura indigena?
Como auxiliam os estudantes a mobilizar os
diferentes saberes?

a) Formacao inicial Como realizam a transposicéo didatica dos
conteudos curriculares?
Como relacionam os conhecimentos
cientificos e os saberes tradicionais orais e
praticas socioculturais nas praticas
pedagogicas?

b) Formacao Como organizam situacdes de aprendizagem

continuada que permitam o dialogo entre as diferentes
disciplinas?

c) Gestao Quais sao as metodologias mais usadas nas

participativa praticas curriculares?

Quais sao as tecnologias mais usadas nas
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praticas curriculares?

d) Organizacao do
ensino - aprendizagem

Como contextualizam os conhecimentos
cientificos?

Como organizam o processo de ensino dos
conteudos, por area, eixo, tema ou projetos?

Como organizam as sequéncias de
aprendizagem?

e) Planejamento Como selecionam os conteudos e as demais
didatico atividades de aula?

Como organizam o tempo escolar?

Como organizam os espacos escolares?
PRATICAS DE Quiais sao as praticas curriculares planejadas

SOCIODIVERSIDADE NA
PERCEPCAO DOS
INTERVENIENTES /
PROFESSORES
INDIGENAS

e desenvolvidas pelos professores indigenas
que relacionem/integram a sociodiversidade
dos estudantes?

Quais sao as praticas curriculares planejadas
e desenvolvidas pelos que
relacionem/integrem as diretrizes do RCNEI
com a sociodiversidade?

Como a sociodiversidade dos estudantes
indigenas é contextualizada, no sentido da
producdo de significacdes no processo de
aprendizagem, de modo a se perceber?

a) A dimensao sociocultural dos
contelidos?

b) A relacio vida social e
praticas curriculares?

c) A relevancia e a pertinéncia
dos conhecimentos para a vida
cotidiana dos estudantes?

d) Sentido social e historico dos
conhecimentos?
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Apéndice 8 — Entrevistas semi estruturadas — coleta de dados estudantes
ENTRVISTAS - GRUPOS FOCAIS - COLETA DE DADOS

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS - FOCUS GROUP

METODOLOGIA QUALITATIVA - ESTUDO DE CASO — CONTEXTO: ESCOLAS INDIGENAS DE 6° ao 92 ANO

Quais as percepcoes dos intervenientes da educacao escolar indigena sobre as prdticas de valorizacdo da

diversidade escolar?

EIXO0S

QUSTOES A INVESTIGAR

OPINIAO DOS ESTUDANTES

L. POLITICAS CURRICULARES
NACIONAIS PARA A El

N&o se aplica aos estudantes

0 que mais gostam de estudar

Vocés consideram essa escola, como uma boa
escola? Porque?

0 que tem de bom na escola onde estudam?
0 que mais gostam na escola?

Existem outras escolas indigenas na
comunidade?

Todos os amigos, familiares de vocés estao na
escola?

Porque estdo na escola?

Porgue n&o estdo na escola?

Os Que mais gostam de fazer na escola?

0 que a escola ndo tem, (o que falta) que
gostariam que tivesse?

2. PROJETO PEDAGOGICO E
ORGANIZACAO CURRICULAR DA El

De quais atividades
escolares vocé participam
na elaboracéo,
planejamento e
organizacao?

Nao se aplica aos estudantes

Como a escola promove o relacionamento entre
os estudantes?

Como a escola promove o relacionamento dos
estudantes com os professores?

Vocés estudantes participam da organizacao da
escola? como?

Vocés consideram o tempo destinados a
aprendizagem suficiente? porque?

Sabem dizer se ¢ 0 mesmo tempo destinado a
aprendizagem nas outras escolas nao indigenas?
Quais sao as atividades desenvolvidas na escola
gue consideram mais importante?

3. PROJETO PEDAGOGICO E
RELACAO ENTRE:
d) Conhecimentos cientificos e

saberes tradicionais orais e praticas
socioculturais

Quiais das seguintes
atividades vocés participam
na escola? quais sdo mais
frequentes? Com que
frequéncia sdo realizadas? e
que mais gostam e porque?
Danca

0 que mais gostam de estudar? Porque?

0 que ainda nao estudaram e gostaria de saber?
0 que mais gostam de fazer na sala de aula?
Quiais atividades escolares sdo iguais as
brincadeiras da aldeia?

Em quais atividades escolares os mais velhos,
pais, parentes, pajés, curandeiros participam?
Quais atividades escolares sdo semelhantes a
vida social (dia-a-dia) da aldeia?

4, GESTAO CURRICULAR

Quais atividades escolares vocés participam da
elaboracéo, planejamento e organizacdo?
Quiais atividades escolares realizam
individualmente?

Quiais atividades escolares realizam em
pequenos grupos?

Quiais atividades escolares realizam em grandes
grupos?

Quiais atividades escolares ndo gostam?

Quiais atividades escolares ndo entendem?
Quais atividades escolares sdo mais faceis?
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Quiais atividades escolares realizam com
dificuldades?

5.1. PRATICAS DE
SOCIODIVERSIDADE NA
PERCEPCAO DOS
INTERVENIENTES/ESTUDANTES

Quais sao as atividades
desenvolvidas na escola que
possibilitam uma bagagem
para o futuro?

Comente o que vocé
aprende de mais importante
em cada disciplina que
estuda

Quiais atividades escolares realizam diariamente
na sala de aula?

Quiais atividades escolares ja realizaram e
sentem vontade de fazer novamente?

Quiais atividades escolares ndo podem fazer e
gostariam de realizar?

Ja participaram de atividades tais como:
Dramatizacoes/teatro

Contacao de estorias tradicionais
Brincadeiras tradicionais

Jogos

Pesquisa de campo

Desenho/grafismo

Producao textual

Rodas de conversa

Preparacao de alimentos

Artesanato

Artes plasticas

Pinturas

Praticas de laboratorios

Aula de informatica

Pesquisa virtual

Pesquisa em livros, cartilhas e portadores de
textos diversos

Leitura de diferentes géneros textuais
Atividades escritas no caderno (cdpias de textos)
Rituais indigenas

Comemoracdes de datas civicas do pais
Rezas ou benzimento

Desenvolvimento de projetos

Aula passeio

Aulas praticas

Uso de tecnologias na aula, quais?
Aplicativos nas aulas, quais?
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Apéndice 9 — Quadro geral das entrevistas

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

METODOLOGIA QUALITATIVA - ESTUDO DE CASO — CONTEXTO: ESCOLAS INDIGENAS DE 6° ao 92 ANO

Quais as percepcées dos intervenientes da educacao escolar indigena sobre as praticas de valorizacao da
diversidade escolar?

EIX0S QUSTOES A QUSTOES A QUSTOES A QUSTOES A
INVESTIGAR INVESTIGAR INVESTIGAR INVESTIGAR
GESTORES COORDENADORES | DOCENTES ESTUDANTES
ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS GRUPO FOCAL
1. POLITICAS O Direito a educacdo dos | Como a gestao O Direito a N&o se aplica
CURRICULARES povos indigenas esta escolar esta educacéo dos aos estudantes
NACIONAIS PARA A assegurado? como? de assegurando os povos indigenas

EDUCACAO INDIGENA

QUESTAO NORTEADORA
Quais e de que forma os
normativos legais nacionais
reconhecem e valorizam a

diversidade  escolar
povos indigenas?

OBJETIVO

dos

Averiguar em que medida
se reconhece o direito e
atencdo a sociodiversidade
dos povos indigenas dentro

que maneira?

0 financiamento
educacional esta
favorecendo a escola
indigena em que sentido?
por favor diga alguns
exemplos ou caso

0 apoio técnico previsto
para as escolas
indigenas esta
direcionado, mais
especificamente, para

direitos a educacao
dos povos indigenas?

0 financiamento
educacional € um
desafio a ser
superado, como se
percebe a sua
adequacdo na gestéo
e organizacao da
escola?

0 apoio técnico as
escolas atendem as

estd assegurado no
projeto curricular
da escola indigena?
como? de que
maneira?

De que maneira o
financiamento
educacional
favorece as
praticas
curriculares dos
professores
indigenas?

do marco legislativo no | quais areas? necessidades da
Brasil gestao escolar De que maneira o
De que modo as escolas | indigenas? apoio técnico-
indigenas estao sendo pedagogico
implantadas nas As escolas indigenas direcionado as
comunidades/aldeias? estao sendo escolas indigenas
existem critérios politico, | implantadas de que favorecem as
administrativos, maneira? praticas
educacionais, quais? Quais sdo os maiores | curriculares dos
desafios para a professores
Quiais sao as politicas de | implantacéo? indigenas?
atencéo e garantia do
acesso dos estudantes Os estudantes Quais sao as
indigenas a escola? indigenas estdo tendo | maiores exigéncias
acesso a escola para 0s
através de quais professores no
acdes? processo de
implantacdo das
escolas indigenas?
Quais acodes
curriculares
asseguram o
acesso dos
estudantes
indigenas a escola?
2. DIRETRIZES Quiais sao as diretrizes Especifique quais sdo | Quais sdo as N&o se aplica
CURRICULARES PARA A curriculares que as diretrizes diretrizes aos estudantes

EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA
e)

orientam e determinam a
atencao a
sociodiversidade dos

curriculares para a
educacéo indigena
presentes no projeto

curriculares para a
educacéo escolar
indigena mais
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QUESTAO NORTEADORA
De que forma o RCNEI
legitima e integra elementos
relacionados com a atencao
a sociodiversidade  dos
povos indigenas?

OBJETIVO

Identificar os elementos
relacionados com a atencao
a sociodiversidade dos
povos indigena presentes
no referencial curricular
nacional para a educacao
indigena.

povos indigenas?

As diretrizes curriculares
em vigor correspondem
as necessidades
formativas dos povos
indigenas em quais
aspectos?

As diretrizes curriculares
integram a
sociodiversidade dos
povos indigenas? de que
maneira?

Quais concepcoes de
escola, curriculo, cultura
e estudantes integram as
diretrizes curriculares na
perspectiva da promocao
da sociodiversidade dos
povos indigenas?

Quais os aspectos mais
relevantes e as maiores
fragilidades das diretrizes
no que se refere a
sociodiversidade dos
povos indigenas?

pedagogico da escola
indigena.

De que maneira a
gestao escolar
evidencia as
necessidades
formativas dos
estudantes indigenas?

Descreva de que
modo as
sociodiversidade dos
povos indigenas
integram o projeto
pedagogico da escola
indigena

Quais concepcbdes de
escola indigena
integram as diretrizes
curriculares?

Quais concepcodes de
curriculo integram as
diretrizes curriculares?

Quais concepcdes de
cultura escolar
integram as diretrizes
curriculares?

Que concepcdo de
aluno indigena
integram as diretrizes
curriculares?

comumente
aplicadas nas
praticas
curriculares?

Quais praticas
curriculares
asseguram as
necessidades
formativas dos
estudantes
indigenas?

Como as praticas
curriculares
integram a
sociodiversidade
dos povos
indigenas?

Quais concepcoes
de escola indigena
integram as
praticas
curriculares?

Quais concepcoes
de curriculo
integram as
praticas
curriculares?

Quais concepcdes
de cultura escolar
integram as
praticas
curriculares?

Que concepcdo de
aluno indigena
integram as
praticas
curriculares?

3. PROJETO
PEDAGOGICO E
CURRICULAR DA ESCOLA
INDIGENA

QUESTAO NORTEADORA
Quais medidas de atencao
a sociodiversidade estao
delineadas no projeto
pedagogico da escola
indigena?

OBJETIVOS
Comparar a presenca dos
elementos relacionados

Quais sao as estratégias
utilizadas pela gestéo
escolar no processo de
elaboracéo do projeto
pedagogico e curricular
das escolas indigenas?

Como esta evidenciada
no projeto pedagdgico e
curricular as
especificidades da escola
indigena?

Quiais principios
educativos integram o

Como a equipe
escolar elabora o
projeto pedagdgico?

De que maneira as
especificidades da
escola indigena sao
aplicadas no dia-a-dia
da escola?

Como os principios
educativos integrados
no projeto pedagdgico
e curricular sao
vivenciados na

Como elaboram o
projeto pedagogico
e curricular
especifico?

Como sao
evidenciadas nas
praticas
curriculares as
especificidades da
escola indigenas?

Como sao
selecionados e
organizados 0s

Nao se aplica
aos estudantes

308



com a atencao a
sociodiversidade dos povos
indigena presentes no
referencial curricular
nacional para a educacao
indigena com os elementos
presentes no Projeto
Pedagogico das escolas

projeto pedagogico das
escolas indigenas?

De que maneira o Projeto
pedagogico e curricular
integra efetivamente a
sociodiversidade dos
povos indigenas?

escola?

Quais elementos
presentes no Projeto
pedagogico e
curricular ressaltam a
sociodiversidade dos
povos indigenas?

conhecimentos
cientificos e os
contetidos a serem
ensinados?

De que modo os
conteudos
selecionados
contribuem para a
afirmacao das
identidades dos
diferentes
estudantes
indigenas,
considerando os
aspectos fisicos,
psiquicos e
socioculturais?

De que modo os
conteudos
selecionados
produzem
significacdes, ou
sejam, ganham
sentidos na vida
sécio cultural dos

estudantes

indigenas?
4, PROJETO Descreva como o Projeto | Como os Como o 0 que mais
PEDAGOGICO E RELACAO pedagdgico e curricular conhecimentos Planejamento gostam de
ENTRE: da escola indigena cientificos estao curricular indigena | estudar?
f) Conhecimentos integra os conhecimentos | explicitados no Projeto | integra os Porque?
cientificos e saberes cientificos. pedagogico e conhecimentos
tradicionais orais curricular da escola cientificos? 0 que ainda

QUESTAO NORTEADORA
Como o projeto pedagdgico
da escola indigena
Inter-relaciona curriculo,
conhecimentos cientificos e
saberes tradicionais dos
povos indigenas nas suas
praticas  pedagogicas e
curriculares?

OBJETIVO

Averiguar a presenca,
dentro do Projeto
Pedagogico das escolas, da
relacao entre os
conhecimentos cientificos e
0s saberes tradicionais dos
povos indigenas

g

Como estao explicitados
no Projeto pedagogico e
curricular da escola
indigena os saberes
tradicionais?

Como os conhecimentos
cientificos e os saberes
tradicionais orais estao
relacionados/integrados
simultaneamente no
curriculo da escola
indigena?

indigena

Como podemos
identificar, no Projeto
pedagogico e
curricular da escola
indigena, os saberes
tradicionais ?

Como os
conhecimentos
cientificos e os
saberes tradicionais
orais estao
relacionados/integrad
0s no curriculo da
escola indigena?

De que maneira o
Planejamento
curricular integra
0s saberes
tradicionais?

Como os
conhecimentos
cientificos e os
saberes
tradicionais orais
estao sendo
relacionados nas
praticas e
curriculares?

nao estudaram
e gostaria de
saber?

0 que mais
gostam de fazer
na sala de aula?

Quais atividades
escolares sao
iguais as
brincadeiras da
aldeia?

Em quais
atividades
escolares os
mais velhos,
pais, parentes,
pajes,
curandeiros
participam?
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Quais atividades
escolares sao
semelhantes a

vida social da
aldeia?
5. GESTAO Quais acbes sdo Como a gestao da Como transformam | De quais
CURRICULAR desenvolvidas escola forma e orienta | o conhecimento atividades
QUESTAO NORTEADORA | objetivando a formacdo e | a docéncia para o cientifico em escolares
Quais sdo as praticas de | orientacao dos docentes desenvolvimento de conhecimento vocés/estudant
gestao curricular | para o desenvolvimento praticas curriculares escolar a ser es participam

desenvolvidas pelas escolas
que estao relacionadas com
a atencéo e valorizacdo da
sociodiversidade indigena?

OBJETIVO

Averiguar as percepcdes
dos intervenientes sobre as
praticas de gestao
curricular dos docentes
relacionadas com a atencao
a sociodiversidade dos
povos indigenas

h)

de praticas curriculares
que relacionem/integrem
a sociodiversidade?

que
relacionem/integrem
a sociodiversidade?

ensinado?

Quais contribuicoes
de cada disciplina
mais fortemente
promovem a
preservacao da
cultura indigena?

Como auxiliam os
estudantes a
mobilizar os
diferentes saberes?

na elaboracao,
planejamento e
organizacao?

Quais atividades
escolares
realizam

individualmente
?

Quiais atividades
escolares
realizam em
pequenos
grupos?

Quais atividades
escolares
realizam em
grandes grupos?

Quais atividades
escolares nao
gostam?

Quais atividades
escolares nao
entendem?

Quais atividades
escolares sao
mais faceis?
Quais atividades
escolares
realizam com
dificuldades?

a) Formacao

docente inicial

Como os
professores
indigenas realizam
a transposicao
didatica dos
conteudos
curriculares?
Como relacionam
o0s conhecimentos
cientificos e os
saberes
tradicionais orais e
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praticas
socioculturais nas
praticas
pedagogicas?

b) Formacao
docente continuada

Como organizam
situacOes de
aprendizagem que
permitam o didlogo
entre as diferentes

disciplinas?
c) Gestao Quais sao as
curricular metodologias mais
participativa usadas?
d) Organizacao Como
do ensino- contextualizam os

aprendizagem

conhecimentos
cientificos?

Como organizam o
processo de ensino
dos conteudos, por
area, eixo, tema,
projetos?

Como organizam
as sequéncias de
aprendizagem?

e) Planejament Como selecionam

o didatico os conteudos e as
demais atividades
de sala de aula?

f) Gestao de Como organizam o

tempos e espacos de
aprendizagem nas

tempo escolar?
Como organizam

aldeias/escolas 0S espacos
indigenas escolares?
g) PRATICAS Quiais sao as praticas de | Quais séo as praticas | Quais sédo as Quais atividades
CURRICULARES PARA A gestao curricular sao de gestao curricular praticas escolares
Que praticas comumente planejadas e | planejadas e curriculares realizam
relacionadas com a desenvolvidas pelos desenvolvidas pelos planejadas e diariamente na
sociodiversidade sd0 professores indigenas na | gestores de escolas desenvolvidas que | sala de aula?
valorizadas pelos perspectiva de relacionar | indigenas que relacionem/integra
diversos  intervenientes / integrar a relacionem/integram ma Quais atividades

(professores, gestores e
alunos)?

SOCIODIVERSIDADE NA
PERCEPCAOQ DOS
INTERVENIENTES/GESTOR
ES

sociodiversidade?

Quiais sao as praticas de
atencao a
sociodiversidade mais
valorizadas pelos
intervenientes?

a) Professores
b) Gestores

c) Coordenador
es

d) Alunos

Quiais sao as praticas de

a sociodiversidade?
De que maneira as
atividades de gestao
curricular promovem
a sociodiversidade
indigena?

Como sao
desenvolvidas as
atividades escolares
voltadas para a
promocao da
sociodiversidade
Quais praticas de
gestao curricular sdo

sociodiversidade
dos estudantes?

Quais sao as
praticas
curriculares
planejadas e
desenvolvidas que
relacionem/integre
m as diretrizes do
RCNEI com a
sociodiversidade?
Como a
sociodiversidade

escolares ja
realizaram e
sentem vontade
de fazer
novamente?

Quais atividades
escolares néo
podem fazer e
gostariam de
realizar?
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Como percepcionam 0s
gestores a atencao a
diversidade?

Como percepcionam 0s
alunos o direito e
atencéo a diversidade?

Como percepcionam 0s
professores o RCNEI as
suas praticas de atencao
a diversidade?

OBJETIVO

Averiguar as percep¢des
dos intervenientes sobre as
praticas de gestao
curricular dos docentes

relacionadas com a atencdo

a sociodiversidade dos
povos indigenas

gestao curricular
planejadas e
desenvolvidas pelos
gestores indigenas que
relacionam integram a
sociodiversidade?

planejadas com
énfase no RCNEI?
Quais sao as praticas
de gestao curricular
relacionem/integrem
as diretrizes do RCNEI
com a
sociodiversidade?

dos estudantes
indigenas é
contextualizada, no
sentido da
producao de
significacdes no
processo de
aprendizagem, de
modo a se
perceber?

i) A
dimensao
sociocultural
dos contetidos?
) A
relacao vida
social e praticas
curriculares?

k) A
relevancia e
pertinéncia dos
conhecimentos
para a vida
cotidiana dos
estudantes?

) Sentido
social e historico
dos
conhecimentos?
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