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Metodologias Ativas: um contributo para a sedimentacao dos conhecimentos nos
diferentes dominios da lingua

RESUMO

O presente relatorio tem como objetivo demonstrar que um modelo de ensino que privilegia a
participacao ativa do aluno no processo de aprendizagem contribui para estimular a autonomia deste,

incentivar a construcao de um pensamento critico e estimular a capacidade de tomar decisoes.

Partindo deste pressuposto, recorremos a estratégias de ensino-aprendizagem, como construcdo de
mapas conceptuais, oficinas pedagbgicas e trabalho cooperativo, que permitissem ao aluno construir o

proprio conhecimento.

Assim, tracamos um plano de tarefas pedagogicas que conduzisse os alunos a envolverem-se
ativamente na aula e, simultaneamente, criasse um espaco de aprendizagem pela descoberta que lhes
permitisse consolidar aprendizagens realizadas no ciclo de estudos anterior, integrar informacéo nova e
aprofundar os conhecimentos nas diversas areas que constroem a lingua: escrita, oralidade, leitura,
gramatica e educacdo literaria. O referido plano foi desenhado a luz da didatica do portugués e da

teoria construtivista da aprendizagem.

Recorremos a uma abordagem metodologica qualitativa que abarca a observacdo das aulas, a
realizacdo de tarefas, a analise e avaliacdo de fichas formativas e sumativas. As analises dos dados
recolhidos durante as aulas permitiram-nos refletir sistematicamente sobre a pratica, criando, se

necessario, “novos percursos” que, na nossa leitura, facilitariam a aprendizagem do aluno.

De um modo geral, consideramos que um modelo de ensino que assenta no papel ativo do aluno no
processo ensino-aprendizagem pode assumir-se como um caminho viavel para a concretizacdo das
aprendizagens essenciais, bem como para a construcdo do perfil do aluno (expectavel) a saida da

escolaridade obrigatoria.

Palavras-chave: mapas conceptuais; metodologias ativas; oficinas de trabalho; trabalho cooperativo;



Active Methodologies: a contribution to the sedimentation in the differents domains of

language
Abstract

This report aims to demonstrate that a teaching model that favours the active participation of the
student in the learning process contributes to stimulate the student's autonomy, encourage critical

thinking and stimulate the ability to make decisions.

Based on this assumption, we resorted to teaching-learning strategies, such as the construction of
conceptual maps, pedagogical workshops and cooperative work, which allowed the student to construct

his own knowledge.

Thus, we designed a plan of pedagogical tasks that would lead the students to be actively involved in
the class and, at the same time, create a space for learning by discovery that would allow them to
consolidate the learning achieved in the previous study cycle, to integrate new information and to
deepen their knowledge in the various areas that construct language: writing, speaking, reading,
grammar and literacy education. This plan was designed in the light of the didactics of portuguese and
the constructivist theory of learning. We used a qualitative methodological approach which includes
class observation, tasks, analysis and evaluation of formative and summative sheets. The analyses of
the data collected during the lessons allowed us to systematically reflect on the practice, creating, if

necessary, "new paths" which, in our reading, would facilitate student learning.

In general, we consider that a teaching model based on the active role of the student in the teaching-
learning process may be a viable pathway for the achievement of essential learning, as well as for the

construction of the student's profile (expected) at the end of compulsory education.

Keywords: active methodologies; conceptual maps; cooperative work; workshops;
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INTRODUGAO

Partindo da experiéncia docente, durante o ano letivo 2021-2022, na disciplina de portugués, com
uma turma do décimo ano do ensino secundario, realizado no Agrupamento de Escolas D. Sancho |,
em Vila Nova de Famalicao, pretende-se com o presente relatério de estagio demonstrar que o recurso
a metodologias ativas e estratégicas didaticas que promovam a autonomia do aluno no processo de
ensino-aprendizagem pode contribuir para o desenvolvimento das competéncias linguisticas do mesmo

nos varios dominios da lingua: escrita, oralidade, gramatica, educacao literaria e leitura.

Enquanto falantes nativos de uma determinada lingua questionamo-nos, por vezes, sobre qual a
relevancia de estudarmos a nossa propria lingua, visto que a adquirimos desde os primeiros anos de
vida. Talvez por ignorancia. Talvez por nao vermos utilidade nos conteudos. Talvez por nos
considerarmos falantes proficientes da nossa lingua materna. E certo que questdes como “para que é
que aprendemos gramatica?” ou “temos mesmo de ler essa obra literaria?” sao colocadas por quem
aprende e por quem ensina. E imperativo que aquele que ensina, mais do que aquele que aprende,
reconheca a importancia do que transmite. Na verdade, ha legitimidade em colocarmos questdes como
as que apresentei anteriormente, principalmente se “olharmos” para a lingua apenas como um veiculo

comunicativo, sem necessidade de ser questionado e estudado explicitamente.

Segundo Duarte (s/d), “é na escola que o aluno contacta com outras variantes da lingua
nomeadamente com o portugués padrao, a norma culta e escolarizada e com o portugués escrito,
através da leitura e da escrita”. Se é na escola que, de facto, o aluno tem oportunidade de contactar e
desenvolver as suas competéncias linguisticas, outras questdes se levantam: o gue devemos ensinar

nas aulas de portugués? Porqué? E para qué!

Neste sentido, e de acordo com o que se encontra preconizado nos documentos oficiais:,pretende-
se criar espacos na aula de portugués que potenciem uma aprendizagem significativa por parte do
aluno, que sé acontece quando este tem uma participacao ativa no processo de ensino-aprendizagem,

e que promovam 0 encontro e desenvolvimento de todos os dominios da lingua.

Desse modo, apesar de se reconhecer que o dominio da Educacao Literaria ocupa um lugar de
supremacia no programa do portugués, pretende-se demonstrar que numa aula de lingua pode

coexistir espaco para trabalhar todos as vertentes da mesma numa perspetiva do todo.

Relativamente a organizacao deste Relatdrio, 0 mesmo encontra-se dividido em trés capitulos,

devidamente identificados que compreende as componentes obrigatorias a integrar.

* Aprendizagens Essenciais e no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria



O primeiro capitulo deste relatério tem como objetivo contextualizar a pratica do estagio
profissional, apresentando a escola e a turma onde se efetivou a pratica pedagogica, bem como as
limitacdes em que este decorreu. Importa ressaltar que o contexto determinou as escolhas, estratégias
e caminhos que conduziram as intervencbes pedagogicas. Portanto, apesar de ser um capitulo
essencialmente descritivo e destituido de qualquer ponto de vista cientifico, o que é certo é que o
mesmo definiu os contornos de toda a pratica. O trabalho desenvolvido com a turma da amostra pode
ndo ser viavel com outra. Cada turma, cada aluno, cada escola tem a sua especificidade, dai a

importancia de todo o trabalho ser contextualizado.

No capitulo seguinte, pretende-se, ainda que grosso modo, debrucar sobre o ensino do portugués,
partindo de algumas questdes pertinentes que confrontam uma visao tradicional da aula de portugués
com uma renovada, 0 que consequentemente nos conduz a refletir sobre a adocao de metodologias e
estratégias de trabalho que possibilitem a articulacao dos dominios da lingua, respeitando o que se
encontra preconizado nos documentos oficiais, reforcando o principio de que estes devem ser vistos
como parte de um todo - a lingua — e ndo como algo isolado que se memoriza para um fim - a

avaliacao sumativa — e, de seguida, se descarta, desconsiderando a relevancia de cada aprendizado.

O ultimo capitulo, e ndo menos importante, visa espelhar o trabalho que foi desenvolvido durante
0 estagio supervisionado, assim como as atividades que foram criadas e orientadas pelo que se
encontrava definido no Projeto de Estagio, fundamentando as escolhas e refletindo sobre a eficacia

destas, com base na analise dos resultados.

Neste sentido, foi definido um plano de acédo que articulasse as “diversas areas que o0 ensino e a
aprendizagem do portugués se constroem: producdo e rececdo de textos (orais, escritos, multimodais),
educacao literaria, conhecimento explicito da lingua (estrutura e funcionamento). (Aprendizagens

Essenciais, p.2)

Deste modo, recorreu-se a um método de aprendizagem ativa que estimulasse a aprendizagem
dos alunos e simultaneamente promovesse a autonomia dos discentes no processo ensino-
aprendizagem, recorrendo a estratégias diversificadas, como trabalho oficinais, que beneficiasse as
aprendizagens, contribuindo para formar um aluno mais confiante, mais critico, proativo e auténomo

na aquisicao das mesmas.

Por fim, apos a analise dos resultados, no ponto “Consideracbes Finais”, discutem-se as

conclusdes das atividades apresentadas no capitulo anterior, reforcando com uma analise critica e



evidenciando, sempre que possivel, outras possibilidades de atuacdao em situacdes e contextos

diferentes que o futuro da profissao docente nos reserva.



Capitulo | - Enquadramento Contextual

Capitulo | - ENQUADRAMENTO CONTEXTUAL

No primeiro capitulo deste Relatorio de Estagio, pretende-se contextualizar o ambiente e as
condicdes em que decorreu a pratica pedagogica. Primeiramente, procederemos a caracterizacao da
escola onde decorreu o estagio profissional, seguindo-se apresentacédo da turma que esteve implicada

durante todo o processo e, por fim, uma sintese do Projeto de Intervencéo.

De modo a evidenciar a pertinéncia do nosso Projeto de Intervencdo Pedagogica, dedicaremos no
ponto anterior a este, um enquadramento dos documentos oficiais que orientam as disciplinas
curriculares, nomeadamente a de portugués: as Aprendizagens Essenciais e o Perfil do Aluno a saida

da escolaridade obrigatoria.

1.1. Contexto da pratica pedagoégica
1.1.1. Caracterizacao da escola

A pratica docente decorreu num estabelecimento de ensino publico sediado em Vila Nova de
Famalicdo. Trata-se de uma escola sede (AE) desde o ano letivo 2012-2013, que aposta na diversidade
da sua oferta educativa, onde para além do ensino regular, se incluem os cursos profissionais, 0s
Cursos de Educacao e Formacao de Adultos (EFA), o Ensino Recorrente e um polo do Centro Qualifica

de Vila Nova de Famalicao.

Este agrupamento de escolas afirma-se “como uma referéncia na Educacao no concelho de Vila
Nova de Famalicdo,e oferece aos seus alunos um percurso sequencial integrado e com total
interligacdo entre os diferentes niveis de escolaridade e garante uma educacdo de inquestionavel
qualidade e vocacionada para percursos de sucesso”, acrescentando ainda que na sua missao,
enquanto instituicao publica, se compromete “com a formacéao integral de criancas, jovens e adultos e
com uma visao inovadora e promotora de boas praticas (projetos, estagios e intercambios no

estrangeiro e inovacao pedagogica)”.

A escola oferece também atividades extra- curriculares, como clubes e projectos. Relativamente a
estas, importa ressaltar que “constituem um pilar estruturante da formacdo humana e civica,
proporcionam experiéncias de aprendizagem importantes para a consolidacdo da formacao pessoal e
social dos alunos, nas areas da educacao para os direitos humanos, da educacao para a cidadania, da

educacao ambiental e do desenvolvimento sustentavel, do voluntariado, do associativismo, da



educacdo para a informacao, para o consumo, da educacdo para saude e do desporto.” (Projeto

Educativo, p. 17)

Quanto as condicoes fisicas, trata-se de uma escola moderna, com salas de aula amplas, que tém
a disposicao do docente recursos tecnolégicos e internet que lhe permite inovar e diversificar as suas

estratégias de atuacao.

1.1.2. Caracterizacio da turma

Apds tracarmos o perfil da escola onde decorreu a pratica pedagogica, procederemos a
caracterizacao da nossa amostra. Trata-se de uma turma do décimo ano, do curso de ciéncias e
tecnologias, com idades compreendidas entre os quinze e os dezasseis anos, constituida por vinte e
um alunos, dos quais treze sao do sexo feminino e oito do sexo masculino, provenientes de zonas

limitrofes a cidade.

Apesar de ser uma turma pautada pela heterogeneidade, onde coexistem alunos com ritmos de
aprendizagem diferenciados, no geral, sao estudantes motivados, empenhados, interessados e
envolvidos na comunidade escolar, caracteristicas essas que contribuiram positivamente e
possibilitaram o desenvolvimento e fluidez das aulas de portugués, bem como a concretizacao das

atividades propostas no Projeto de Intervencao.

Nas reunides que tivemos oportunidade de estar presentes, foi-nos possivel aferir que o bom
comportamento que os caracteriza na aula de portugués nao € transversal as outras. De acordo com o
testemunho de alguns docentes, had um grupo de alunos que nao adquiriu maturidade suficiente para

se saber comportar dentro e fora de sala de aula.

A diretora de turma adiantou que os respetivos encarregados de educacao estavam a par dos
acontecimentos e, como tal, seria esperavel que as atitudes comportamentais tomassem outro rumo

em situacdes futuras.

Importa ressaltar que integram também dois alunos com Relatorio Técnico- Pedagogico (RTP) e de
um aluno de nacionalidade brasileira, que se matriculou no segundo periodo. Em relacéo a este ultimo
elemento que integrou na turma, devido as diferencas dos programas educativos e da pronuncia, bem
como o léxico que é proprio de cada pais, do Brasil e de Portugal, verificamos que o aluno estava com
dificuldades acentuadas em compreender e acompanhar o ritmo da turma e, nesse sentido, forma

tomadas algumas medidas de apoio ao estudo.



1.2. Aprendizagens Essenciais previstas para o décimo ano na disciplina de portugués

De acordo com a definicdo apresentada na Direcdo-Geral da Educacdo, as Aprendizagens
Essenciais (AE)sao documentos de orientacao curricular base na planificacao, realizacao e avaliacdo do
ensino e da aprendizagem, conducentes ao desenvolvimento das competéncias inscritas no Perfil do
Aluno a saida da escolaridade obrigatdria (PA).” (DGE)

As Aprendizagens Essenciais surgem como resposta a um problema que se prendia com a
extensdo dos programas curriculares. Perante este facto, criou-se para cada ano e disciplina curricular
um conjunto de conhecimentos, contetdos, competéncias, capacidades e atitudes (DGE) tendo em

vista os seguintes objetivos:
“Consolidar aprendizagens de forma efetiva;

Desenvolver competéncias que requerem mais tempo (realizacdo de trabalhos que envolvam

pesquisa, analise, debate e reflexao);
Permitir efetiva diferenciacdo pedagdgica na sala de aula” (DGE)

Vejamos, de seguida, as Aprendizagens Essenciais que sao base comum de referéncia para cada
dominio da lingua, exceto o dominio da Educacao Literaria, visto que se trata da area privilegiada no
curriculo da disciplina de portugués, colocando os restantes dominios numa posicao de subordinacéo

ao seu estudo.

i. Dominio da oralidade
O dominio da oralidade subdivide-se em duas partes: compreensdo ora e expressao oral. No que
a compreensao oral concerne, é esperavel que no final da aprendizagem o aluno seja capaz de:

“Interpretar textos orais dos géneros reportagem e documentario, evidenciando perspetiva critica e
Criativa;
Sintetizar o discurso escutado a partir do registo de informacao relevante quanto ao tema e a

estrutura” (AE, p.5)
Relativamente a expressao oral, o aluno deve conseguir:
“produzir textos adequados a situacdo de comunicacao, com correcao e propriedade lexical;

Exprimir, com fundamentacao, pontos de vista suscitados por leituras diversas;



Fazer exposicdes orais para apresentacao de leituras (apreciacado critica de obras, partes de obras
ou textos com temas relevantes), de sinteses e de temas escolhidos autonomamente ou requeridos por

outros;

Recorrer a processos de planificacdo e de avaliacao de textos para melhoria dos discursos orais a

realizar.” (AE, p.5-6)

Dominio da escrita

Os dominios da escrita, oralidade e leitura sdo transversais a todas as areas/disciplinas
curriculares e, como tal, merecem lugar e espaco de destaque nas aulas de portugués que permitam

aos alunos desenvolver as suas competéncias e conhecimentos nos varios dominios.

No que diz respeito ao dominio da escrita, de acordo com 0 que se encontra proposto no
documento das Aprendizagens Essenciais, o professor deve-se munir de um conjunto de estratégias de

ensino que permitam aos alunos:

“escrever sinteses, exposicdes sobre um tema e apreciacoes criticas, respeitando as marcas de
genero;

Planificar o texto a escrever, apos pesquisa e selecao de informacao pertinente;

Redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em paragrafos e dos mecanismos de

coeréncia e de coesao textual;

Editar os textos escritos, em diferentes suportes, apos revisdo, individual ou em grupo, tendo em

conta a adequacao, a propriedade vocabular e a correcao linguistica;

Respeitar os principios do trabalho intelectual: identificacdo das fontes utilizadas, cumprimento

das normas de citacao, uso de notas de rodapé e referenciacao bibliografica” (AE, p.9)

Dominio da leitura

Apesar de ser o dominio que menos atencdo recebe na concecao do programa da disciplina
de portugués, facto que podemos comprovar no modo como oS manuais escolares da
disciplina se encontram organizados, a leitura pode ser considerada “em duas formas
distintas: a) enquanto atividade (mobilizavel por professores e alunos em todas as disciplinas

do curriculo; b) enquanto objetivo de ensino-aprendizagem”. (Amor, 1993) Neste sentido,



pretende-se que, em articulacdo com o Perfilm do Aluno a saida da escolaridade obrigatoria, o

aluno mobilize conhecimentos que lhe permitam:

“Ler em suportes variados textos de diferentes graus de complexidade dos
géneros seguintes: relato de viagem, exposicao sobre um tema, apreciacéo critica
e cartoon;

Realizar leitura critica e autonoma;

Analisar a organizacao interna e externa do texto;

Clarificar temal(s), ideias principais, pontos de vista;

Analisar os recursos utilizados para a construcao do sentido do texto;

Interpretar o sentido global do texto e a intencionalidade comunicativa com base
em inferéncias devidamente justificadas;

Utilizar métodos de trabalho cientifico no registo de tratamento da informacéo.”

(AE, p.6-7)

Dominio da gramatica

Consideramos que existe uma tendéncia dos alunos em nao reconhecer a utilidade do

conhecimento explicito da lingua. Podemos levantar a hipotese de essa ideia preconcebida em relacéo

a este dominio tenha a sua origem no modo como o mesmo lhes é apresentado. Se estivermos

corretos em relacdo a nossa assercao, devemos, enquanto professores, refletir sobre a nossa pratica

no que ao dominio gramatical diz respeito. Consideramos importante o aluno reconhecer utilidade

naquilo que aprende, para que, posteriormente, aplique adequadamente os conhecimentos que foi

mobilizando ao longo do seu percurso escolar.

Neste sentido, prevé-se que, no final, o aluno seja capaz de:

“Conhecer a origem, a evolucdo e a distribuicdo geografica do Portugués no
mundo;

Reconhecer processos fonoldgicos que ocorrem no portugués (na evolucéo e uso);
Analisar com seguranca frases simples e complexas (identificacdo de constituintes
e das respetivas funcdes sintaticas, incluindo complemento do nome e do adjetivo,
divisdo e classificacdo de oracodes, incluindo oracdes subordinadas substantivas
relativas);

Reconhecer valores semanticos de palavras considerando o respetivo étimo;



e Explicitar o significado das palavras com base na analise dos processos de
formacao;

e Usar de modo intencional diferentes valores modais atendendo a situacéo
comunicativa (epistémicos, dednticos e apreciativos);

e Reconhecer a anafora como mecanismo de coesao e de progressao do texto;

e Relacionar situacdes de comunicacdo, interlocutores e registos de lingua (grau de
formalidade, relacdo hierarquica entre os participantes, modo oral ou escrito da

interacao), tendo em conta os diversos atos de fala.” (AE, p.10)

As Aprendizagens Essenciais supracitadas condicionaram as nossas decisdes, planificacoes e
intervencdes pedagdgicas, na medida em que o trabalho desenvolvido tinha de ir ao encontro do que
se encontra definido nos documentos oficiais: as Aprendizagens Essenciais e o Perfil do Aluno a saida
da escolaridade obrigatoria, dai a importancia de as destacarmos neste ponto, que tem como principal

objetivo demonstrar a pertinéncia e adequacao do nosso Projeto de Intervencao Pedagogica.

1.3. Sintese do Projeto de Intervencao Pedagoégica

O Projeto de Intervencdo Pedagodgica surge na sequéncia do processo de formacao para a
docéncia, no qual nos propusemos definir um plano de acdo que abarcasse as diversas areas em que
0 ensino e a aprendizagem do portugués se constroem. Deste modo, criamos um conjunto de
atividades diversificadas que beneficiasse as aprendizagens nos varios dominios da lingua e,
simultaneamente, contribuisse para formar um aluno mais critico, proativo e auténomo na aquisicado

das mesmas.

As aprendizagens devem ser construidas partindo do principio de que no ano letivo anterior,
devido a um contexto social e economico pautado pela instabilidade, as aprendizagens nao foram
sedimentadas, portanto, e de acordo com o Plano de Recuperacao, interessa-nos “promover a
transicao para as aprendizagens subsequentes, numa logica de continuidade, progressao e
complexificacao crescente, salvaguardando a sequencialidade do processo de ensino, de avaliacdo e de

aprendizagem.”

Neste sentido, procurou-se desenhar tarefas orientadas para cada unidade didatica que
possibilitassem ao aluno investigar, construir e consolidar as aprendizagens, recorrendo a oficinas de

trabalho e mapas conceptuais. Os principios do trabalho oficinal apresentam-se como uma mais-valia



ndo s6 no dominio gramatical como também na escrita e na leitura. Graham et al. (2015) defendem
que os professores devem promover atividades que encorajem o trabalho arduo da escrita, deem
visibilidade a escrita dos alunos, partilhando os textos entre os pares, expondo na escola ou até mesmo
pulicando livros, adaptando os exercicios e respetivas instrucoes de escrita aos interesses dos alunos,
discutindo e trocando ideias em conjunto, seguindo a linha orientadora do construtivismo de Vigotsky
que defende que, para ocorrer uma aprendizagem efetiva, a interacao deve ocorrer dentro da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se designa como a distancia existente entre o conhecimento que

o individuo possui e é capaz de aplicar sozinho e aquele que ele ainda necessita de auxilio para aplicar.

Para além do trabalho oficinal, a construcdo de mapas conceptuais evidencia-se como uma
estratégia didatica importante de autoaprendizagem ao dispor dos alunos que, de acordo com Novak
(1984), age como instrumento educacional, demonstrando-se uma grande valia na compreensao de

leitura de livros, de textos, assim como captacao e interpretacdo de obras literarias.
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Capitulo Il - Enquadramento Teérico

Capitulo Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo, mobilizamos referenciais teoricos de natureza didatico-pedagogica a luz das teorias
sobre as diversas areas em que a lingua portuguesa se constréi, com o objetivo de fundamentar as

atividades desenvolvidas ao longo do estagio profissional.

Deste modo, consideramos relevante, inicialmente, uma breve reflexdo sobre o que deve ser uma
aula de lingua materna e, posteriormente, debrucar-nos-emos sobre a literatura em torno de principios

tedricos que consideramos relevantes para sustentar a pratica pedagogica.

Optamos por nos destacar dois dominios em particular, a gramatica e a escrita, por
considerarmos que ambos sao passiveis de se articular com os restantes dominios, estabelecendo

uma relacao de complementaridade entre eles.

2.1. 0 ensino do portugués: da visio tradicional a atualidade

Se questionassemos aleatoriamente individuos sobre o que aprenderam nas aulas de portugués,
atrever-nos-iamos a dizer, sem recorrer a nenhum estudo nesse ambito, que obteriamos respostas
como textos literarios, figuras de estilos e, eventualmente, gramatica. Por outras palavras, as aulas de
portugués sao reduzidas a educacdo literaria na memoria dos demais alunos. Nao o afirmamos com
ironia ou menosprezo, mas sim numa perspetiva real dos factos. Raros seriam os alunos que
mencionariam a arte de falar e escrever bem a lingua materna como uma breve descricdo do que foi e

¢ a aula de portugués.

Uma breve passagem pelos manuais de portugués do ensino secundario corrobora a
sobrevalorizacao do texto literario comparativamente com outros dominios da lingua, convidando-nos a
refletir se a aula de portugués se reduz ao texto literario, ndo menosprezando a importancia do mesmo.

Neste contexto, remeto para a sabia reflexdo de Fonseca (2000) sobre ensinar lingua e literatura:

“E sabido que nos modelos tradicionais do ensino da lingua materna o texto literario tinha uma
presenca constante ou mesmo exclusiva. Erigido em exemplo, em objecto de veneracdo ou de
admiracao "por encomenda", era usado quer como modelo de boa linguagem, quer como veiculo
ideoldgico, quer como suporte tematico e documental, quer como apoio do ensino da historia literaria,
quer como matéria para exercicios de analise gramatical. Uma utilizacdo abusiva e inespecifica que

conferia ao texto literario uma presenca promiscuamente sacralizada e banal.”
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Alias, a mesma autora acrescenta ainda que a exploracdo minuciosa com fins de analise
gramatical aniquila o texto literario, empobrece-o. Nesta perspetiva do ensino da lingua materna, o
texto literario apresenta-se como um meio privilegiado para a “tomada de consciéncia da lingua e do

seu funcionamento”(Fonseca, 2000)

“Muito mais do que quantificar essa presenca, o que importa é qualifica-la, desligando a literatura
do papel de exemplo e de objecto de veneracao que tinha no ensino tradicional: a exemplaridade
substitui-se a funcionalidade, a veneracao a fruicao, inseridas num tipo de abordagem do texto literario
perspectivado a partir da teorizacao linguistica que o encara como lugar da plenitude funcional da

lingua.” (Fonseca,2000)

Seguindo a logica apresentada por Fonseca, cito abaixo as orientacbes do documento oficial,

“Aprendizagens Essenciais”, para o décimo ano de escolaridade, a fim de refletir sobre 0 mesmo.
“No 10.° ano de escolaridade, a aula de Portugués estara orientada para o desenvolvimento da:

- competéncia da oralidade (compreensao e expressao) com base em textos/discursos de géneros
adequados a propositos comunicativos como informar com base numa perspetiva critica em relacéo ao

mundo atual, explicar e argumentar em situacdes de debate e de confronto de perspetivas;

- competéncia da leitura centrada predominantemente em textos prdprios do relato (relato de

viagem), da transmissao de conhecimento (exposicao) e da critica (apreciacao critica e cartoon).

- educacao literaria nao sé para conhecimento, leitura e apreciacao estética de obras portuguesas
que constituiram um marco do pensamento e da literatura portugueses entre os séculos Xl e XVI, mas

também para desenvolvimento de habitos de leitura;

- competéncia da escrita que inclua obrigatoriamente saber escrever sinteses, exposicoes sobre

um tema e apreciacdes criticas;

- competéncia gramatical por meio de um conhecimento explicito sistematizado sobre aspetos
essenciais dos diversos planos (fonoldgico, morfoldgico, das classes de palavras, sintatico, semantico e

textual-discursivo) da lingua.” (Aprendizagens Essenciais,p.3-4)

De acordo com as orientacao supracitadas, entende-se que o ensino do portugués “implica
entender a lingua como fator de realizacado, de comunicacao, de fruicao estética, de educacao literaria,

de resolucado de problemas e de pensamento critico” (AE,p.1) que permitam ao aluno

“ ler na integra uma obra literaria, para compreender uma decisao juridica, um poema épico ou

um ensaio filosofico, para interpretar um discurso politico, para inferir a intencionalidade comunicativa
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de um texto argumentativo, para mobilizar conscientemente regras linguisticas apropriadas a cada
discurso que se produza, para conhecer explicitamente elementos, estruturas e principios de
funcionamento da prépria lingua, para rever e melhorar um texto produzido por si proprio ou por um
colega, para preparar adequadamente uma intervencdo num debate, para apresentar uma
comunicacao sobre uma questao cientifica ou tecnologica, para intervir com propriedade em qualquer
discussao de ideias, para comunicar conhecimento e defender ideias, para ler e para escrever o seu

mundo interior e 0 mundo em que os alunos se movimentam.” (AE, p.2)

O exercicio de ensinar e aprender portugués nao se deve reduzir ao contexto de sala de aula, tal

como o concebemos, mas “projetada para o ambito mais vasto dos dominios da Educacdo e
| ¢

Linguagem e da Literacia” perspetivadas “como um conjunto de competéncias individuais e

scontextualiz , as quais, assim que adquiridas, podem ser tr ridas e aplicadas em qualquer

descontextualizadas d d dem ser transferidas e aplicadas e alque

contexto”. (Carvalho e Cunha,2020)

Por fim, importa ressaltar que a concretizacao de tudo o que foi refletido até ao momento depende

de uma variavel incontornavel: o professor.

2.2. 0 professor de portugués: um perfil em (re)construcio

Num contexto de constantes mudancas e adversidades que o mundo atual enfrenta, surge a
necessidade de adequarmos, enquanto professores, a nossa postura, redefinirmos objetivos,
estratégias, que respondam as reais necessidades educativas que atualmente se impéem. Mantermo-
nos ancorados a principios metodolégicos que ditavam no passado, parece-nos um paradoxo. Afinal
para que serve o sistema educativo? Para debitar conteudo? Ou para amplificar o campo de
conhecimento do aluno, munindo-o de ferramentas que possam lhes servir de instrumento de trabalho

no futuro?.

Na perspetiva de Garcia e Porlan (1997, citado por Souza,2020) “o professor € um profissional
que tem a missao de educar outros, otimizar as sua capacidades, participar no desenvolvimento
cultural e na sociedade de forma ativa”. Esta visdo opdem-se a um a outra que vigorou durante um
longo espaco de tempo em que a relacdo professor-aluno era distante. O professor era um mero
transmissor de conhecimento e 0 segundo recebia esse mesmo sabe, sem questionar, sem participar
ativamente no processo ensino-aprendizagem. Este modelo de ensino encontra-se completamente
ultrapassado. Pretende-se que professor atual seja reflexivo em relacdo as suas praticas, ao sistema

educativo, aos manuais e tudo o integra a comunidade escolar.
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Segundo Perrenoud (2000 citado por Souza,2020), o professor do século XXI deve apresentar as

seguintes competéncias basicas:

e ‘“gerir a progressao das aprendizagens;

e envolver os alunos na respetiva aprendizagem e trabalho;
e organizar e animar situacoes de aprendizagem;

e conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciacao;

e participar na gestao da escola;

e trabalhar em equipa;

e usar as novas tecnologias;

e orientar a sua formacao continua

e aceitar e enfrentar os deveres e dilemas éticos inerentes a profissdo” (Souza,2020)

Nesta linha de pensamento, emerge a necessidade de romper com os antigos paradigmas
educacionais que vigoravam para dar lugar e espaco de (re)pensar a educacdo. E essencial que o
professor esteja em constante “atualizacdo” e reflexdo que ao encontro da sociedade vigente. A
capacidade de adaptacao e adequacao ao contexto revela-se imperativa quando nos debrucamos sobre

a profissdo docente, ndo obstante ser extensivel a outras tantas.

Portanto, sem nos queremos alongar mais sobre o assunto em epigrafe, parece-nos que, quer
durante a formacao de futuros professores, quer durante a carreira docente, ¢ essencial que se
desenvolva o espirito critico do professor, para que este ndo “adormeca” nas suas funcdes e, por

conseguinte, transmita a mesma inércia aos seus discentes.

2.3. Metodologias Ativas e o contributo do trabalho cooperativo no processo ensino-

aprendizagem
2.3.1. Metodologias Ativas: uma estratégia de ensino centrada no aluno

O aparecimento da MA surge num contexto de mudanca de paradigma na educacao que conclui
que o método tradicional de ensino, de natureza expositiva, aumenta o desinteresse dos alunos pelos
contelidos abordados, pelo que a transmissao de conhecimentos ndo representa um processo eficiente

de ensino-aprendizagem. (Santos & Soares,2011)

Entende-se por Metodologias Ativas (MA) uma forma de ensino na qual o aluno tem um

desempenho ativo no processo ensino-aprendizagem. Por outras palavras, o aluno é instigado a
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participar ativamente na aula, adotando uma posicdo critica, reflexiva, responsavel e cooperativa
durante todo o processo. Segundo Graca ef a/ (2020), “para que essa aprendizagem aconteca, o aluno
deve interagir com o conteudo que esta a aprender, nomeadamente, pesquisando, questionando,
sistematizando e mobilizando-o em novas aprendizagens. Ja o professor torna-se cada vez mais um
gestor e orientador de caminhos coletivos e individuais, promovendo a construcao de conhecimento

mais aberto, criativo e empreendedor.”

De acordo com Moran (2018), o conhecimento constroi-se quando “algo faz sentido, quando pode
ser experimentado ou aplicado”. Neste sentido, as metodologias a adotar devem ter em conta os
objetivos e as competéncias que se pretende desenvolver e, para tal, devem promover o envolvimento

dos alunos em atividades complexas que obrigam a tomada de decisdes e avaliacao dos resultados.

Na sequéncia de uma abordagem construtivista em que se inserem as metodologias ativas, como
construcao de mapas conceptuais, trabalhos cooperativos e oficinas de trabalho, emerge a uma
abordagem de ensino focada no modo “como ensinar” (Graca et a/,2020). Este modelo de ensino
desenvolve-se em duas etapas cruciais: a primeira etapa, o professor pre-seleciona o conteudo
programatico e instiga os alunos a demonstrarem os conhecimentos prévios que tém sobre o objeto de
estudo; numa fase posterior, o professor analisa a recolha de dados resultantes da intervencao da fase
inicial e prepara um conjunto de tarefas e estratégias de trabalho que permitam as alunos, em pares
ou em grupo, analisar,refletir discutir, monitorizando rigorosamemte o processo, contribuindo, desse

modo, para que haja um envolvimento ativo de todos os alunos no processo.

Em linhas gerais, a adocao de metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem que rompa
com o modelo tradicional podem contribuir positivamente para a construcdo de um individuo critico e
participativo. Nesse sentido, “os alunos aprendem a desempenhar tarefas de forma independente
durante as suas vidas”. (Carvalho, 2014) Durante este processo, o professor desempenha uma funcao
de orientador e de facilitador da aprendizagem com o objetivo de que os “alunos aprendam a pensar e

a resolver problemas por si proprios” (/bidem)

2.3.2. Mapas conceptuais: uma possivel estratégia de ensino a aplicar nas aulas

de portugués

Uma descricao simplista do que ¢ um mapa conceptual diz-nos que se trata de “um recurso
esquematico para representar um conjunto de significados conceptuais incluidos numa estrutura de

proposicdes” (Novak,1984) e “servem para tornar claro, tanto aos professores como aos alunos, o

15



pequeno numero de ideias chave em que eles se devem focar para uma tarefa de aprendizagem

especifica.” (/bidem)

Na linha de pensamento da teoria cogninitiva, Ausubel destaca que a aprendizagem cognitiva
ocorre quando incorporamos um dado novo a um conhecimento preexistente na estrutura cognitiva do
aluno, conduzindo a que se concretize uma aprendizagem significativaz. De modo a exteriorizar os
principios basicos desta teoria, Joseph Novak criou os mapas conceptuais, “demonstrando que este é
uma projecao da teoria de aprendizagem de Ausubel e apresenta-o como “estratégia” (Gomes &

Portinha,2000)

O mesmo autor refere que “os mapas de conceitos afiguram-se-nos como ferramentas Uteis para
ajudar os estudantes a refletir sobre a estrutura do conhecimento e sobre o0 processo de producao do

conhecimento, isto &, sobre 0 metaconhecimento” (Novak, 1984)

A aplicabilidade desta estratégia de ensino-aprendizagem, o mapa conceptual, no contexto
educacional pode adquirir varias formas, tais como: organizacédo hierariquias de ideias que se pretende
expressar oralmente ou por escrito; organizacao de leituras (literarias ou ndo-literarias); sistematizacéo
de conceitos gramaticais; como também permitirda ao professor recorrer a construcdo de mapas
conceptuais como estratagia de avaliacdo (formativa e sumativa). Ressalvemos a este respeito, que
esta estratégia de ensino-aprendizagem podera servir “como um elemento facilitador de uma

aprendizagem significativa.” (Gomes & Portinha,2000)

Com efeito, ao contrario do que se possa pensar a respeito da aplicabilidade dos mapas conceptuais, a
construcdo destes exige a intervencdo do professor, quer para explicar quer para orientar, durante a

execucao do mesmo.

Apesar de podermos recorrer ao uso desta estratégia didatica em qualquer momento do percurso da
aprendizagem, segundo os estudos neste ambito, estes devem ser aplicados ,preferencialmente,

quando o aluno se encontra (mais) familiarizado com o assunto. (Moreira, 2006)

No entanto, os mapas conceptuais sao passiveis de vantagens e desvantagens. De acordo com Moreira

(2006), o uso de mapas conceptuais demonstram ser uma mais -valia na medida em que:

e ‘“enfatizam a estrutura conceitual de uma disciplina e o papel dos sistemas conceituais em seu

desenvolvimento;

: De acordo com Ausubel (1978 citado por Moreira,2006), “a esséncia do processo de aprendizagem significativa € que as ideias simbolicamente
expressas sejam relacionadas, de maneira substantiva (ndo literal) e ndo arbitrario, ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspeto de sua estrura
cognitiva especificamente relevante (isto ¢, um subsuncor) que pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito ou uma proposicéo ja
significativos) (Ausubel,1978 citado por Moreira,2006)
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e mostram que os conceitos de certa disciplina diferem quanto ao grau de inclusividade e
generalidade e apresentam esses conceitos em uma ordem hierarquica de inclusividade que
facilita sua aprendizagem e retencad;

e proporcionam uma visao integrada do assunto e uma espécie de “listagem conceitual” daquilo

que foi abordado nos materiais instrucionais.” (Moreira,2006)

Relativamente as desvantagens do seu uso, 0 mesmo autor destaca que:

e ‘“se 0 mapa nao tem significado para os alunos, eles podem encara-lo como algo memorizado;

e 0s mapas podem ser muito complexos ou confusos e dificultar a aprendizagem e retencéo, em
vez de facilita-las;

e a habilidade dos alunos em construiros proprias hierarquias conceituais pode ficar inibida em
funcdo de ja receberem prontas as estruturas propostas pelo professor (segundo a sua

percecao e preferéncia)” (Moreira,2006)

2.3.3. 0 trabalho cooperativo: promocao da aprendizagem pela interacao com os

pares

Na linha de visao de Vigotsky, o trabalho cooperativo apresenta-se como um processo de trocas
que se manifesta na interacdo social através da experiéncia partilhada, do didlogo e da colaboracéo e,
portanto, deve ser

“um processo transparente, inteiramente possivel de ser observado e comungado por todos aqueles que participam na
situacao ¢ essa visibilidade que amplia a capacidade cognitiva individual porque abre espaco para a tomada de consciéncia
e decorrente realizacdo em conjunto daquelas tarefas que o individuo ndo é capaz de realizar sozinho. Vista assim, a
interaccdo com o adulto ou pessoa mais experiente assume um caracter estruturante pois além do apoio efectivo fornece

ajuda para a actividade cognitiva” (Palangana, 1994, pp. 143-144).

Na mesma linha de pensamento, citdmos Barlow que afirma que “o trabalho em pequeno grupo
desenvolve-se numa relacdo triangular entre cada aluno, os seus colegas de grupo e a tarefa ... cada
aluno recebe muito do grupo e da o melhor de si. Mas é primeiro por si mesmo que é benéfico ter de
raciocinar em voz alta. A necessidade de formular aos outros as suas intuicdes, hipdteses e deducdes

leva cada um a pér a prova a sua coeréncia e, eventualmente, clarifica-las para responder a questao
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(1993, p. 31). 0 mesmo autor defende que “é vital para o processo grupal: estimula as interacdes e da

discussao aumenta a implicacdo coletiva dos membros” (Banchet & Trogn citado por Ramos,2005)

Os estudos sobre a aprendizagem cooperativa como estratégia de ensino-aprendizagem revelam
que “a aprendizagem cooperativa contribui para uma melhor percepcdo de si, maior capacidade de
trabalhar com os outros e comportamento social mais correcto, aumenta o interesse pelos contetdos
curriculares, ajuda a melhorar o desempenho académico, facilita a aceitacdo do outro e o
relacionamento entre etnias e géneros diferentes atenuando assim fendmenos de segregacao”

(Ramos,2005)

Morgado (1996) acrescenta que as caracteristicas deste tipo de trabalho promovem o
desenvolvimento cognitivo quer em alunos de alto rendimento quer de baixo, defendo que e “ha quase
sempre progresso nas competéncias dos participantes na actividade de grupo desde que exista uma
confrontacdo de pontos de vista, independentemente do seu grau de correccao, moderadamente

divergentes”.

Contudo, importa ressaltar que “um bom desempenho em grupo ndo significar um bom
desempenho individual, nem vice-versa (Ramos, 2005) “porque o primeiro reflecte a sabedoria
colectiva e o esforco de todos ou alguns participantes; o segundo requer que cada membro esteja
activamente envolvido, interaja e aprenda a partir da discussdo conjunta” (Lou, Abrami & d'Apollonia,

2001 citado por Ramos,2005).

2.4. 0 contributo das oficinas de trabalho para o desenvolvimento das competéncias

de escrita e gramatical.
2.4.1. Gramatica: uma proposta de abordagem pela “descoberta”

O ensino da gramatica assumiu-se, primeiramente, como uma abordagem normativa que admitia
um conjunto de regras que definem o uso correto da lingua, partindo do principio de que todo o falante
possui um conhecimento implicito do funcionamento da lingua materna. Nesse sentido, este modelo de

ensino da gramatica orientava-se para a correcdo do erro em situacao comunicativa.

Com efeito, e apesar de ter vigorado durante longo tempo, outros modelos de ensino gramatical
se impdem em defesa de um ensino explicito da lingua (Conhecimento Explicito da Lingua - CEL)- uma
abordagem descritiva. Abandona-se um paradigma “tradicional” com recurso, essencialmente, a

memorizacdo, dando espaco e lugar a um conhecimento pela “descoberta”. (Gomes,2012)
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Em defesa de um ensino da gramatica que promova o papel ativo do aluno, Duarte (1992 citada
por Gomes,2012) diz o seguinte:

“Sem retirar as aulas de lingua materna o objetivo de trabalhar as modalidades ouvir/falar, ler/escrever, sustentamos que elas sdo o espaco curricular em
que a reflexado sobre a estrutura e o funcionamento da lingua deve caber como componente auténoma. Sustentamos que é necessario dar aos alunos, nas
aulas de Portugués, multiplas ocasides para um trabalho “laboratorial” sobre a lingua, desligado dos objetivos comunicativos com que a utilizamos como
falantes”

A metodologia de trabalho oficinal aparece, pela primeira vez, num artigo de Inés Duarte (1992)
como uma abordagem de ensino da gramatica que implica “um trabalho reflexivo e sistematico” da

lingua “partindo do conhecimento intuitivo dos alunos e da sua consciéncia linguistica” ( Rodrigues e

Silvano, 2008).

A “oficina gramatical” pauta-se pelos principios do método cientifico, aliciando a aprendizagem
pela descoberta, pela investigacao, conduzindo o aluno a desempenhar um papel ativo e central
durante todo o processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, Duarte (2008) apresenta uma proposta

de trabalho oficinal por fases, como se pode verificar nos quadros abaixo:

Fases e respetiva descricao

1.2 fase - Apresentacao dos dados

2.2 fase - Problematizacao, analise e compreensao dos dados

3.2 fase - Realizacédo de exercicios de treino

4.2 fase - Avaliacao da aprendizagem realizada

Quadro 1. Fases do Laboratério Gramatical ( Rodrigues e Silvano, 2008)
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As fases supracitadas podem desenvolver-se de acordo com as seguintes tarefas:

Laboratorio Gramatical

Fases

Tarefas

Descricao das tarefas

Apresentacéo do corpus

1° tarefa

Constituicdo do corpus pelo

professor ou alunos

2.7 tarefa

Organizacao dos dados
linguisticos do corpus em dois
blocos (o primeiro para
observacao e descricao e 0
segundo para validacao de
generalizacdes feitas pelos

alunos).

Problematizacao, analise e

compreensao dos dados

3.7 tarefa

Formulacao de uma questao ou
apresentacdo de um problema

relativo aos dados linguisticos

47 tarefa

Observacdo dos dados

linguisticos pelos alunos

5.? tarefa

Descricao dos dados
linguisticos, considerando as
suas semelhancas e
diferencas. Recurso a
instrumentos de analise como
gramaticas, dicionarios,
prontuarios, glossarios. Uso da
terminologia apropriada,

sempre que pertinente.

6.7 tarefa

Formulacao de generalizacdes
descritivas com a ajuda do

professor

7.7 tarefa

Testagem da generalizacao
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formulada através da
manipulacdo dos dados e/ ou
da apresentacédo de novos

dados do mesmo tipo.

Reformulacdo ou manutencéo
8.7 tarefa
da generalizacao

Realizacao de exercicios de

treino, propostos pelo
Realizacao de exercicios de
9.7 tarefa professor, de diferentes tipos,
treino
de forma a consolidar os

conhecimentos adquiridos

Avaliacao da aprendizagem Avaliacao da aprendizagem
10.7 tarefa
realizada realizada.

Quadro 2. Fases e tarefas do Laboratério Gramatical (Rodrigues e Silvano, 2008)

A exemplificacdo do funcionamento da oficina gramatical,que podemos consultar nos quadros
acima, permite-nos depreender que o aluno assume um papel de “investigador” em todas as fases que
compdem o modelo de trabalho oficinal proposto por Duarte (2008). Segundo a mesma autora, esta
metodologia de ensino-aprendizagem apresenta vantagens de natureza instrumental e cognitiva
(Duarte, 2008). Relativamente a primeira, permite ao aluno construir regras; quanto a segunda, conduz
0 aluno a desenvolver uma atitude rigorosa e a tomar consciéncia sobre o funcionamento da “lingua de

uma forma reflexiva, objetiva e estruturada.” (Rodrigues e Silvano, 2008)

Trata-se de uma estratégia de ensino pela descoberta que posiciona o aluno no plano central da
aprendizagem e consequentemente promove “nos alunos a utilizacédo de processos cognitivos e da
metodologia envolvidos nas atividades de descoberta e resolucao de problemas”, pelo que contribui,
em especifico, para a educacao linguistica dos alunos e também para o seu desenvolvimento

cognitivo.” (Silva, 2016)
2.4.2. 0 processo de escrita: da planificacao a reescrita

0O modelo de estratégia que apresentamos anteriormente surgiu associado ao dominio gramatical.
Contudo, este pode extender-se a outros dominios, como o da escrita. A escrita € um processo

complexo que envolve “uma hierarquia de decisoes a diferentes niveis” (Carvalho,1999)
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Segundo Carvalho (1999), o processo de escrita pode subdividir-se em trés sub- processos:
planificacao, redacéo e revisdo de acordo com o modelo apresentado por Flower and Hayes (1981). A
planificacdo implica, primeiramente, a busca de informacao que o aluno “possui sobre o assunto, do
tipo de texto e do destinatario da comunicacao” que se encontram na memoria de curto prazo.
Prossegue-se o processo de redacao,que consiste, grosso modo, em transformar as ideias que existem

no plano mental para a linguagem visivel ( Flower and Hayes, 1981)

Nesta linha de pensamento, o processo de redacao “implica transformacoes, quer ao nivel de
explicitacao exigido, quer no que diz respeito a organizacaodas ideias a transmitir” (Carvalho,1999).
Por outras palavras, escrever implica transpor um discurso ja existente (ideias) para “palavras e suas
combinacoes.”(Carvalho,1999) Para que o processo de redacao se concretize de forma viavel e clara é
conveniente que o aluno apresente as suas ideias de modo organizado, articulando duas dimensdes
imprescindiveis aquando a textualizacado: a coesao e a coeréncia. Esta ideia torna-se mais evidente nas
palavras de Fonseca (1994), citada por Carvalho(1999):

“A textualizacao consiste em passar da globalidade do sentido a linearidade da sequéncia discursiva. Mas para que um texto seja reconhecido como tal é
necessario que, sob a linearidade, a globalidade persista [...]. A textualidade nao é o resultado de relacdes estaticas mas de relacdes dindmicas: para
podermos falar de texto, é indispensavel que a sequencialidade se oriente significativamente para uma finalidade global, o que lhe confere uma
configuracdo especifica.”

Deste modo, entende-se de grande relevancia o recurso a mecanismos que permitem assegurar a
coesdo textual (gramatical e lexical). A coesdo textual permite a retoma de informacao, assegurando a

articulacdo entre as varias sequéncias textuais, através de diversos recursos lexicais e gramaticais.

(Cruz et al, 2021)

Quanto a coesao gramatical, podemos subdividi-la em quatro tipos: referencial, frasica, interfrasica
e femporal. A coesdo referencial permite recuperar elementos ja referidos substituindo-os por outros
com 0s quais estabelecem uma relacao de sinonimia, antonimia, hiperonimia e hiponimia, resultando
numa leitura mais fluida, clara e entendivel do texto escrito. A coesdo frasica consiste na ligacao dos
varios constituintes da frase, através da consordancia em género e numero ou da ordenacao logica das
palavras. Por sua vez a coesdo inferfrdsica consiste no recurso a conetores discursivos que
estabelecem a ligacao entre as frases. Por ultimo, a coesdo temporal que, como o0 proprio nome
sugere, consiste em manter uma légica temporal ao longo da producao escrita, recorrendo a advérbio e
locucbes temporais, bem como o emprego de tempos verbais, que permitem desenvolver uma logica

dos acontecimentos.
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Relativamente a coesdo /éxical, esta “deriva da co-presenca de tracos semanticos, total ou
parcialmente idénticos ou opostos e deriva de processos de reiteracao ou de substituicao. Essa
substituicdo faz-se com base em relacdes de sinonimia, antonimia, hiperonimia ou hiponimia.”

(Carvalho,1999)

De modo a sintetizar, o processo de redacao exige a articulacdo de uma multiplicidade de aspetos
em simultaneo como “a motricidade, a pontuacéo, a seleccao de palavras, a sintaxe, as conexdes
textuais, a organizacao” (Carvalho,1999) que torna o exercicio de escrita de grande complexidade

coghnitiva.

O ultimo sub-processo de escrita, a revisao, consiste na releitura do que foi escrito previamente a
fim de avaliar e, se necessario, alterar. A este respeito, Carvalho (1999) refere que a revisao “pode
ocorrer em qualquer momento do processo de escrita, dando, eventualmente, origem a novos ciclos de

planificacao e redaccao”.

Considerando todos os aspetos revistos sobre o processo de escrita, importa salientar que um
trabalho com as caracteristicas de um “laboratério” implica que dispunhamos de varios tempos letivos
dedicados a escrita, pois ao contrario do que acontece com o discurso oral, o discurso escrito, pela sua

natureza e exigéncia, necessita de tempo para avaliar, rever e reescrever.

Este ultimo, a reescrita, permite ao aluno comparar o texto produzido inicialmente com o produto

final, podendo evidenciar a evolucdo que o texto sofreu durante todo o processo.
2.4.3. A relacao da escrita com os outros dominios da lingua

No documento regulador do ensino do portugués nos varios niveis de ensino, Aprendizagens
Essencials, pode -se ler que as diversas areas que o ensino e aprendizagem do portugués se

constroem

“por si e em complementaridade, concorre para competéncias especificas associadas ao desenvolvimento de uma literacia mais compreensiva e inclusiva:
uma participagao segura nos «jogos de linguagem» que os falantes realizam ativando saberes de uma pluralidade de géneros textuais, em contextos que o
digital tem vindo a ampliar; uma correta e adequada producédo e uma apurada e critica interpretacao de textos; um conhecimento e uma fruicdo plena dos
textos literarios do patrimonio portugués e de literaturas de lingua portuguesa, a formacdo consolidada de leitores, um adequado desenvolvimento da
consciéncia linguistica e um conhecimento explicito da estrutura, das regras e dos usos da lingua portuguesa.” (AE,p.2)

De acordo com o que se encontra preconizado no documento oficial supracitado, os diversos

dominios da lingua contribuem para um conhecimento mais alargado e solido da propria lingua, que

permitem ao aluno desenvolver a:
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- competéncia da oralidade (compreensdo e expressdo) com base em textos/discursos de
géneros adequados a propdsitos comunicativos como informar com base numa perspetiva critica em

relacdo ao mundo atual, explicar e argumentar em situacdes de debate e de confronto de perspetivas;

- competéncia da leitura centrada predominantemente em textos prdprios do relato (relato de

viagem), da transmissao de conhecimento (exposicao) e da critica (apreciacao critica e cartoon).

- educacao literaria nao so para conhecimento, leitura e apreciacao estética de obras portuguesas
que constituiram um marco do pensamento e da literatura portugueses entre os séculos XIl e XVI, mas

também para desenvolvimento de habitos de leitura;

- competéncia da escrita que inclua obrigatoriamente saber escrever sinteses, exposicoes sobre

um tema e apreciacdes criticas;

- competéncia gramatical por meio de um conhecimento explicito sistematizado sobre aspetos
essenciais dos diversos planos (fonoldgico, morfolégico, das classes de palavras, sintatico, semantico e

textual-discursivo) da lingua.”

A escrita assume-se, como podemos comprovar acima, como uma das principais dimensdes do

ensino do portugués em articulacao com os restantes saberes da lingua. (Carvalho, 2013)

A escrita e a oralidade

E um dado aceite que o desenvolvimento da competéncia oral constitui um factor fulcral para que
a escrita seja, posteriormente, bem sucedida, quer ao nivel sintatico quer ao nivel lexical. De todos os
dominios em constituem a lingua, o dominio oral é o que se adquire primeiro, logo nos primeiros anos
de vida. A aquisicao da fala desenvolve-se de forma natural ao contrario da escrita e da leitura, por
exemplo. Nesta perspetiva, importa trabalhar como a oralidade é representada na escrita enunciando
as especificidades de cada um - oral e escrito - e a relacdo que estabelecem entre si.

(Mascarenhas,2014)

Na mesma linha de pensamento, Fonseca (1994) defende que na relacdo entre a oralidade e a
escrita € “indispensavel a criacao explicita, por meios linguisticos, de marcos de referéncia internos
gue possam garantir a autonomizacao do texto em relacdo ao momento e circunstancias concretas da

sua producao.”
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Segundo Carvalho (2013), a analise da relacdo entre estes dominios afigura-se de grande
potencialidade, apesar das limitacdes que apresenta em contexto de sala de aula, uma vez que “visa

uma reflexdo e uma consciencializacao do funcionamento da linguagem”.(Carvalho, 2013)

A escrita e a leitura

A aprendizagem da leitura e da escrita € absolutamente crucial para o desenvolvimento cognitivo
dos alunos. Saber ler permite-nos alargar horizontes e tornarmo-nos mais esclarecidos em relacéo ao
mundo que nos envolve. Por sua vez, saber escrever amplia as nossas capacidades de comunicacao e

de expressao.

A leitura conduz o individuo a “assimilar formas, estruturas e padrdes proprios da linguagem e dos
textos escritos”(Carvalho,2013), promovendo a interiorizacdo do modo como a linguagem escrita se

constroi.

De acordo com Carvalho (2013), “o proprio processo de escrita pressupde leitura permanente, a
medida que o texto vai sendo construido; o escrevente torna-se leitor e posiciona-se de uma forma mais
ou menos critica na revisdo do texto que vai emergindo até ao momento em que se considere

concluido.”

A escrita e a gramatica

Nao podemos dissociar a aquisicdo da escrita da compreencdo do funcionamento da lingua.
Compreende-se facilmente a reconhecida importancia de possuir conhecimento linguistico para o

adequado desenvolvimento da capacidade de escrita.

Neste plano, Barbeiro (1999) remete para a importancia do conhecimento linguistico e a
progressiva consciéncia metalinguistica como fatores determinantes no desenvolvimento da
competéncia escrita. A tomada de consciéncia do modo como esse conhecimento se concretiza
durante o processo de escrita contribui para um entendimento mais eficiente do aluno sobre o

funcionamento da lingua.
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i. A escrita e a educacao literaria

No primeiro ponto deste capitulo, aquando uma breve abordagem sobre o ensino do portugués,
refletimos sobre a supremacia do dominio da educacao literaria na aula de lingua materna. Alias, a
supremacia deste dominio & visivel no modo como 0s proprios manuais sao concebidos, colocando os
restantes dominios da lingua subordinados ao da educacéo literaria, sobrevalorizando este em
detrimento de textos nao-literarios. Obviamente que reconhecemos que o texto literario merece
destaque nas aulas de portugués, mas nao exclusividade. A luz da didatica, a aula de portugués deve
promover 0 “encontro” dos diversos dominios que compdem a lingua, de modo a que os alunos vejam
utilidade no que aprendem, instigando-os a refletir sobre o assunto em que assenta determinado texto,
contribuindo, dessa forma, para derrubar muros e resisténcias que os alunos ainda criam em relacéo a
este género textual. Neste sentido, outras questoes se levantam: como abordar este género textual na

aula de portugués? Em que medida podemos articular a escrita com a educacao literaria?

Seguindo a orientacédo de Carvalho (2013), esta abordagem nédo deve ser concretizada na linha da
orientacdo tradicional, que tende a que a exploracdo minuciosa com fins de analise gramatical aniquila
o0 texto literario, empobrece-o. Alias, devemo-nos servir deste para “uma sensibilizacdo a lingua como
realidade material e como forma de acesso a mundos alternativos, descentrados da situacdo de
enunciacdo no espaco e no tempo”, e para promover usos “nao-utilitarios” da linguagem que “se
revestem de uma funcao formativa insubstituivel dadas as suas virtualidades cognitivas e ludico-

catarticas de uma relacao autotélica com a lingua.”( Fonseca, 1994 citada por Carvalho,2013)
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Capitulo 1Il — A Dimensao da Intervencao Pedagédgica

Capitulo 11l - A DIMENSAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Este capitulo pretende evidenciar o percurso da pratica pedagogica, a partir das atividades que
foram desenvolvidas no ambito do Projeto de Intervencdo Pedagogica. Trata-se de um capitulo que visa

espelhar a natureza pratica e reflexiva das intervencdes pedagogicas.

Desse modo, procederemos a descricao das atividades realizadas que consideramos mais
significativas para defender o nosso proposito inicial: o contributo das metodologias ativas para a
sedimentacao dos conhecimentos nos diferentes dominios da lingua. Metodologias essas que abarcam
estratégias de ensino como atividades oficinais, construcdo de mapas concetuais e o trabalho

cooperativo.

Contudo, antes de avancarmos, importa relembrar que todas as atividades se encontram em
conformidade com os documentos oficiais orientados para a disciplina de portugués, no décimo ano de

escolaridade, e que estao elencados no ponto 1.2, do capitulo |, deste documento.
3.1. Procedimentos Metodolégicos
3.1.1. Metodologia de Investigacao e Instrumentos de Recolha de Dados

A metodologia abarcara a planificacao, a criacdo de atividades que promovam o papel ativo do
aluno no processo de ensino-aprendizagem com recurso a estratégias de ensino como o trabalho
oficinal,a construcdo de mapas conceptuais e o trabalho cooperativo. Estes recursos/estratégias
encontrar-se-ao0 em analise constante por parte do professor, que pode, eventualmente, ter de ajustar
ou reajustar algumas atividades se entender que podem beneficiar mais a aprendizagem do aluno.
Como referimos na introducao do projeto, iremos privilegiar uma metodologia ativa em todas a
intervencdes pedagogicas. Entendemos o termo “metodologia ativa” como um processo que coloca o
aluno como o principal agente da sua aprendizagem. Trata-se de uma recurso didatico para uma
formacao critica e reflexiva ( Borges et Alencar,2014) que pretende despertar a curiosidade do aluno a
medida que o envolve em todo o processo. De modo a cumprir 0 que esta preconizado para este
projeto de intervencao, as diversas areas que compde 0 ensino do portugués devem ser alvo de
estudos nas intervencbes pedagogicas, nao privilegiando nem excluindo nenhum dos dominios.

Podemos entender que existe uma relacao de complementaridade entre todos os dominios da lingua e,
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como tal, sdo passiveis de se articularem entre si. Desse modo, trabalhar-se-a o dominio da escrita, da
oralidade e da gramatica a partir do texto literario que sera objeto de estudo no momento da
intervencdo pedagogica. As atividades de leitura e /ou pré-leitura funcionardo como entrada no ambito

da criatividade do aluno que nos permitem estabelecer uma ponte com o texto literario.

Relativamente a recolha e tratamento de dados, no final de cada atividade, os alunos devem
preencher um questionario de autoavaliacao, de resposta fechada, que promova a autoreflexao do seu
proprio desempenho e que, simultaneamente, forneca dados suficientes ao professor sobre a
aprendizagem dos alunos, para que, posteriormente, o professor crie estratégias que vao ao encontro
das reais necessidades do alunos. De um modo geral, a metodologia alicercar-se-a na planificacao,
atividades que promovam a descoberta e revisao dos trabalhos por parte dos envolvidos no processo

ensino-aprendizagem: o professor e 0s alunos.
3.2. Plano das Atividades Desenvolvidas (102 ano do Ensino Secundario)

Como se pode constatar no Plano de Atividades no quadro abaixo, o trabalho cooperativo assumiu-
se como uma estratégia de ensino-aprendizagem em todas as intervencdes pedagogicas. Segundo a
concecao construtivista, a aquisicao dos processos cognitivos superiores ocorre através da interacao
social, onde cada individuo participa, atuando na construcdo do seu préprio conhecimento. A interacéo
social assume-se como a condicdo fundamental para o desenvolvimento do pensamento. A este
proposito, Vigotsky defende que nesta interacdo “o aprendente desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sao capazes de operar somente quando a crianca interage com pessoas no seu
ambiente e quando cooperam com seus companheiros. Uma vez interiorizados esses processos torna-

se parte das aquisicdes do desenvolvimento independente das criancas” (Vygotsky, 1987)

O mesmo autor criou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal que define a distancia
entre o que o aluno conhece e consegue resolver sozinho e o nivel de desenvolvimento potencial, que

consiste na resolucao de problemas em colaboracao com os pares.

Tendo por base esta linha de pensamento, pretende-se com as tarefas pedagodgicas, que

podemos consultar no quadro abaixo, promover:

e a autonomia do aluno no processo de ensino-aprendizagem;
e 0 desenvolvimento do espirito critico do aluno a partir da analise de documentos em diferentes

formatos, debates, discussdes entre os grupos de trabalho;
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e 0 encontro dos diversos dominios da lingua, procurando devenvolver as competéncias do
aluno em cada uma das areas em conformidade com os documentos oficiais que orientam a

disciplina de portugués no 10° ano;

Plano de Atividades

Dominio da lingua

Unidade Didatica

Tarefas Pedagogicas

Aprendizagens Essenciais

1 - Poesia Trovadoresca

. Atividade  de  pos-
leitura:

Exposicao oral sobre

Expressdo oral
. Produzir textos

adequados a situacao

3 - Farsa de Inés Pereira, de Gil

Vicente

expositivo - oficina de
escrita
(trabalho cooperativo)
(18.11.2021)

. Oficina de Escrita
Redacdo de um texto
de apreciacéo critica

(trabalho cooperativo)
(17.02.2022)

Oralidade um assunto tema, a de comunicacéo, com
partir da audicao de correcao e propriedade
um podcast lexical;

(trabalho  cooperativo . Fazer exposicdes orais
(11.11.2021); para apresentacao de
leituras  (apreciacdo
4 - Rimas, de Luis de Camoes critica de obras, partes
de obras ou textos
com temas relevantes,
de sinteses de temas
escolhidos
autonomamente ou
. Atividade pds-leitura:
requerido por outros;
) ) . Sintese oral a partir da
4 - Rimas, de Luis de Camdes . Recorrer a processos
selecao de informagdo o
de planificacdo e de
que cada grupo de .
avaliagdo de textos
trabalho  extraiu  da
para melhoria  dos
reportagem .
discursos  orais a
realizar.
. “Pensa fora da caixa”
- criagdo de um
audiovisual
subordinado ao tema
“A poesia como
mensagem”
(trabalho cooperativo)
27.04.2022
2 - Cronica de D.Jodo | de Fernédo . Atividade de pos-leitura | Escrita
Escrita Lopes Redagdo de um texto . Escrever sinteses,

exposicoes sobre um
tema e apreciacdes
criticas, respeitando as
marcas de género;

. Planificar o texto a
escrever, apos
pesquisa e selecdo de
informacao pertinente;

. Editar  os textos
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Gramética

2 - Cronica de D.Joao /, de Fernao

Lopes

3 - Farsa de Inés Pereira, de Gil

Vicente

oficina de gramatica
Funcdes Sintaticas
(trabalho cooperativo)

(24.11.2021)

Construgao de um
mapa conceptual
sobre a subordinagao
(trabalho cooperativo)
(24.02.2022)

Gramética

Analisar com
seguranca frases
simples e complexas
(identificacao de
constituintes e das
respetivas funcdes
sintdticas,  incluindo
complemento do
nome e do adjetivo,
divisdo e classificacao
de oragdes, incluindo
oracdes subordinadas
substantivas relativas)
Analisar com
seguranca frases
simples e complexas
(identificacao de
constituintes e das
respetivas fungdes
sintaticas,  incluindo
complemento do
nome e do adjetivo,
divisdo e classificagdo

de oragdes, incluindo
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oracdes subordinadas

substantivas relativas)

3 - Farsa de Inés Pereira, de Gil . Projeto de Leitura - | Educagdo Literaria
Leitura Vicente As  Clentistas, de . Desenvolver um
Rachel Ignotosky projeto de leitura que
. Criacédo e realizagao revele pensamento
de uma Gallery Walk critico e criativo, a
(trabalho cooperativo) apresentar
publicamente em

suportes variados.
Leitura

. Realizar leitura cr+itica
e autonoma;

. Clarificar tema (s),
ideias principais,
pontos de vista;

. Utilizar métodos de
trabalho cientifico no
registo e tratamento da

informacéo.

Quadro 3. Plano de atividades a desenvolver no ambito do Projeto de Intervencao Pedagégica

3.2.1. IMPLEMENTACAO DO PLANO DE ATIVIDADES POR ETAPAS
3.2.1.1. Etapa diagnéstica

A etapa diagnostica consistiu, essencialmente, na observacdo das aulas que foram lecionadas pela
professora orientadora do estagio profissional. Durante este processo tivemos em atencao os seguintes
parametros: a participacao do aluno na aula, a pertinéncia das questdes, a interacao entre os pares e o

envolvimento de cada um nas atividades propostas pela professora.

De um modo geral, a turma demonstrou-se proativa e empenhada na execucado das tarefas
pedagogicas solicitadas. A este respeito importa referir que a turma dispde de um pequeno grupo de
alunos detentores de uma bagagem lexical e cultural acima da média, o que permite explorar de modo
mais aprofundado alguns dos temas abordados em aula, contribuindo para amplificar os horizontes

dos restantes alunos.

Esta fase de diagndstico forneceu-nos informacao suficiente para que pudessemos desenhar um
plano de atuacao didatico-pedagogico que cumprisse com os objetivos predeterminados no Projeto de

Intervencao Pedagogica.
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3.2.1.2. Etapa de Implementacao do Projeto

O percurso desta etapa diz respeito a concretizacdo das tarefas pedagdgicas propostas no Plano

de Atividades (wide quadro) com base na recolha de dados da etapa anterior.

Nesse sentido, em reuniao com a professora orientadora de estagio, distribuimos as aulas e
respetivos conteudos, de acordo com 0 mapeamento determinado pelo departamento de portugués, no
qual estdo contabilizadas atividades extracurriculares e momentos de avaliacdo sumativa, As aulas
foram distribuidas pelos trés trimestres, sendo que no primeiro lecionariamos seis tempos letivos, no

segundo doze e no terceiro (e ultimo) outros seis tempos.

Durante a construcdo das planificacées das aulas tivessemos em consideracdo os documentos
oficiais que regulam a disciplina de portugués: as Aprendizagens Essenciais e o Perfil do Aluno a saida
da escolaridade obrigatdria, o que, de certa forma, nos condicionou na tomada de decisdes e
elaboracdo das tarefas propostas, nao inviabilizando a promocdo do encontro de todos os dominios da
lingua através de um conjunto de tarefas que lhe permitisse desenvolver as suas competéncias nas
diversas areas da lingua e, simultaneamente, cumprisse a premissa de que a adocdo de metodologias
ativas na aula de lingua materna contribui para a sedimentacdo das competéncias dos alunos nos

varios dominios, na medida em que o proprio se envolve ativamente no processo ensino-aprendizagem.

Pretendeu-se criar momentos de destaque para todos os dominios da lingua ao longo das
intervencdes pedagogicas, contudo, por motivos de varia ordem, nem todos receberam a mesma

atencao aquando a distribuicdo dos conteudos pelo nucleo de estagio.

Relativamente ao dominio da Educacao Literaria, pelo espaco privilegiado que ocupa no programa
da disciplina de portugués no Ensino Secundario, ndo nos debrucamos sobre este dominio em
particular. A sua supremacia é visivel no modo como os préprios manuais escolares sdao concebidos,
colocando os restantes dominios subordinados a (omni)presenca. Nesse sentido, recorremos ao texto
literario como pretexto para desenvolvermos as competéncias dos alunos no campo da oralidade,

escrita, gramatica e leitura.
3.2.1.3. Etapa de Avaliacao

Relativamente a etapa de avaliacao, importa referir que esta esteve presente em todo o processo.
Portanto, nao surge como uma etapa isolada ou de avaliacao final do processo, mas sim de uma

avaliacao constante do professor e do aluno em relacao a si proprio no final de cada tarefa pedagogica,
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de modo a tomar consciéncia de si e do seu desempenho. A autoavaliacdo do aluno permite também
ao professor aferir duas situacdes: a primeira, se o aluno se avalia conscientemente ou de forma
leviana; a segunda, permite-nos conhecer e refletir sobre as reais dificuldades do aluno (da turma) e,

dessa forma, (re)construir novos caminhos que facilitem a aprendizagem ao aluno.

O processo de avaliacdo (auto e heteroavaliacdo) fomenta a reflexao constante de quem ensina e
de quem aprende, evidenciando que 0 processo ensino-aprendizagem € um processo dinamico que
requer dos intervenientes neste processo disponibilidade e abertura a mudanca, a recuos e avancos,

sem nos desviarmos do nosso objetivo primordial: a aprendizagem.

3.2.2. Descricao das atividades realizadas no ambito do Projeto de Intervencao por

dominios

Este ponto do relatorio encontra-se subdividido por dominios: oralidade, escrita, gramatica e
leitura. Em cada um dos dominios descrevemos algumas das atividades que realizamos e o resultado
das mesmas com base na observacdo e analise do produto final. Reforcamos o facto de cada uma das
atividades terem sido elaboradas de acordo com o perfil da turma e o contexto escolar em que
estadvamos integrados, o que significa que as mesmas tarefas podem ndo ser exequiveis noutro

contexto.
3.2.2.1. Dominio da Oralidade

A primeira tarefa pedagodgica insere-se numa fase prévia de implementacdo do projeto de
intervencao pedagdgica. Como se tratava da aula que encerrava a Unidade Didatica 1, Poesia

Trovadoresca, os alunos em interacdo com a professora construiram um mapa de conceitos no quadro.

Os mapas de conceitos devem a sua criacdo a Joseph D. Novak (1984). Novak, influenciado pela
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, “desenvolveu esta ferramenta dentro de um programa
de pesquisa, no qual pretendia entender e investigar as mudancas na maneira como as criancas

compreendiam a ciéncia.” (Sampaio,2012)

No livro da sua autoria, Aprender a aprender, refere que “os mapas de conceitos afiguram-se-nos
como duas ferramentas Uteis para ajudar os estudantes a reflectir sobre a estrutura do conhecimento e
sobre 0 processo de producdo do conhecimento, isto &, sobre o metaconhecimento”(Novak, 1984)).
Acrescenta ainda que “a construcdao dos mapas de conceitos tem sido usada com sucesso por

estudantes do primeiro nivel do ensino basico e a construcao de diagramas em “Vé” por estudantes
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dos niveis mais avancados.” (Idem) Nesse sentido, é necessario que os professores facam um esforco

para apoiar os alunos a compreender a estrutura e o processo de producao do conhecimento.

A partir desta atividade, os alunos mobilizaram os conhecimentos que adquiriram durante o
estudo da poesia trovadoresca e relacionaram-nos entre si. Foi uma atividade essencialmente de
interacao oral, onde a maioria dos alunos tiveram oportunidade de dar o seu contributo para
construcao do mapa e melhoramento do mesmo, pois havia quem desenvolvesse ou acrescentasse

algum aspeto ao que ja tinha sido dito.

No geral, foi uma atividade bem-sucedida, uma vez que houve espaco e oportunidade para
partilhar conhecimentos/ aprendizagens e de esclarecer duvidas, quando estas surgiam, permitindo-
nos aferir que a maioria dos alunos atingiram os objetivos propostos no documento oficial das
aprendizagens essenciais para esta unidade didatica em concreto. No ultimo momento da aula, em
pares, realizaram uma atividade de pds-leitura que motivava a reflexao sobre o humor e os limites do
mesmo na atualidade, pelo que deviam estabelecer uma relacdo com as cantigas de escarnio e
maldizer. Esta atividade proporcionou um momento de reflexdo na turma e conseguimos extrair
opinides diversas e pertinentes sobre o humor na atualidade e o papel das redes sociais como

transmissor do mesmo.

Relativamente a segunda atividade, no ambito da Unidade Didatica 4, Rimas, de Luis de Camdes,
concretamente numa aula dedicada ao modo como a natureza aparece representada na lirica

camoniana, construimos uma tarefa que tinha como objetivo a :

e Compreensdo oral: a partir da audicdo e visionamentode uma reportagem sobre a participacao
de Al Gore no evento Climate Change Leadership, que decorreu no Porto, em 2019;
e Expressao oral: realizarem uma sintese oral a partir da selecdo de informacao que extrairam da

reportagem.

A atividade, realizada em grupos de trabalho, obrigava os alunos a mobilizarem varias

competéncias, tais como:

e Selecao de informacao - distinguir o relevante do que é acessorio;
e Organizacao a informacao;
e Organizacao do discurso — recurso a conectores discursivos;

e Organizacao de tempo - dispunham de dez minutos para discutirem e tomarem decisdes
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Com o trabalho de grupo pretendia-se:

o “Adequar comportamentos em contextos de cooperacao, partilha, colaboracao e competicao;

e Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede;

e |Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar
diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na

sociedade” (Perfil do Aluno)

Apesar de o objetivo principal incidir sobre a oralidade, a escrita desempenhou um papel essencial
na construcao do conhecimento, facilitando a expressdo desse mesmo conhecimento através de uma
escrita ndo compositiva — 0s mapas conceptuais. De acordo Jewitt (2006 citado por Carvalho e
Barbeiro, 2013), “aprender podera conduzir a uma reconstrucdo do conhecimento, reprocessado pelo
sujeito com base na sua experiéncia presente e passada. E neste processo de reconstrucdo de
conhecimento que a escrita desempenha um papel relevante, enquanto instrucao de mediacdo na
relacdo.”. Desse modo, podemos entender que o dominio da escrita conduz a uma “maior
estruturacdo do pensamento e, em consequéncia disso, o desenvolvimento do racicionio de natureza
l6gico-formal.” (Carvalho e Barbeiro, 2013). De acordo com Giasson (1993), “um leitor compreende
um texto, quando é capaz de ativar ou de construir um esquema que explica bem os objetos e

acontecimentos descritos no texto”.

No final da atividade, o porta-voz de cada grupo apresentou a sintese do audiovisual. Verificamos
que a selecdo da informacao divergiu entre os grupos, por coexistir dificuldade em distinguir o que €
pertinente do que é acessorio. Quante a organizacdo da informacdo e do discurso foi-nos possivel
evidenciar que, sem recurso a um documento escrito, os alunos restrigem o leque lexical, resultando

em repeticoes, e, no geral, nao contruiram um discurso coeso e coerente.

O resultado da atividade conduziu-nos a uma reflexao sobre a pratica, nomeadamente, da pouca
relevancia que atribuimos ao dominio da oralidade no contexto de sala de aula. Possuimos
determinadas “bengalas” de discurso e determinado campo vocabular que usamos com maior
regularidade que, numa situacdo que nos exige maior rigor e conhecimento, revelamos dificuldade em
nos expressar. Concluimos também que os alunos necessitariam de mais tempo para se preparem ou
de treinarem este género de atividade em aulas anteriores, para que o este tomasse consciéncia da

fronteira que existe entre um discurso informal e formal e rever 0s mecanismos de coesao e coeréncia.
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No entanto, como no final de cada apresentacao oral lhes era dado um feedback, foi-nos possivel
observar, ao longo de outras aulas lecionadas pela docente titular, uma melhoria nas intervencées dos

alunos, que, possivelmente, sdo o reflexo de uma autoanalise realizada pelos mesmos.

Posteriormente, noutra atividade no ambito do dominio da lingua em epigrafe, sob o pretexto de
encerrar a Unidade 4, Aimas, de Luis de Camdes, sob o tema “A poesia como mensagem”,
desafiamos a turma a “pensar fora da caixa” e, em grupo, produzirem um audiovisual em que
articulassem as tematicas camonianas estudadas - representacao da mulher, natureza, amor,
desconcerto do mundo e a mudanca - com a apresentacao do filme “Divertida-Mente”. Optamos por
recorrer a um audiovisual por razdes de varias ordens como facilitar a estruturacdo do conhecimento e
a planificacdo do discurso, para além da pertinéncia do tema deste com a poesia, em geral, e a lirica

camoniana, em particular.

A instrucao da atividade era a seguinte:

“Camdes recorreu a poesia para se expressar em relacdo ao mundo, & natureza, ao amor nas suas
diferentes formas e a si proprio. Partindo do principio de que devemos “dar forma” as nossas
emocoes, tal como tiveste oportunidade de ver na apresentacao do fila “Divertida-Mente”, reflete sobre
a importancia de exteriorizarmos essas mesmas emocdes na literatura, tentando encontrar uma
resposta para as seguintes questdes: Qual o valor da poesia na sociedade do século XXI? Continuarao

0s poetas a servir-se dela para se expressarem?

Cria um video, articulando as tematicas da lirica camoniana com o mundo atual, dando resposta as

questdes acima e publica-o no /nstagram do grupo.”

De modo a auxiliar o trabalho dos alunos, foram-lhes indicados aspetos fulcrais que estes deveriam

obedecer para que o produto final concretizasse a instrucéo proposta. Vejamos abaixo:

e Primeiro — 0 tema - o aluno deve ter em atencao as questdes levantadas na instrucao da
atividade e, inicialmente, estruturar os pensamentos por escrito, recorrendo a mapas mentais
ou chuva de ideias;

e Segundo - a criacdo - o aluno deve fazer um esboco do seu trabalho; preparar uma
apresentacdo cativante; apresentar evidéncias; selecionar imagens; e concluir com uma

chamada de atencao ( um pensamento mais elevado);
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e Terceiro — 0 ensaio — 0 aluno deve praticar cronometrando a apresentacdo até trés minutos.
Deve fazé-lo em frente ao espelho para tomar maior e melhor consciéncia do seu desempenho
e, se possivel, recorrer a diferentes audiéncias como familia e amigos, quer para se testar quer
para obter um feedback da sua prestacao;

e (Quarto - a representacado — os alunos devem manter a abordagem planeada e o entusiasmo;

e (Quinto - Autoavaliacdo - os alunos devem autoavaliar-se, obedecendo os seguintes critérios: a
sua contribuicdo com ideias e conhecimentos; articulacdo do conhecimento com outras areas
do saber; capacidade de superar as dificuldades e tomar decisdes; respeito pela opinido dos
colegas do grupo; capacidade de responder as questoes-problema levantadas na instrucao da

atividade.

Nao obstante se tratar de uma atividade que se pretende desenvolver no ambito do dominio da
oralidade, simultaneamente, recorremos a escrita, na medida em que esta desempenha um papel
fulcral na estruturacdo do pensamento, possibilitando aos alunos construirem o conhecimento a partir

de uma escrita nao compositiva, descontinua, através de mapas mentais e chuva de ideias.

A escolha da criacao do audiovisual prende-se com os principios das metodologias ativas e a
teoria da aprendizagem significativa. Este cenario de ensino-aprendizagem que transcende a sala de
aula enfatiza um ambiente educativo inovador para além de promover a inversdo de papeis entre o
professor e o alunos, na medida em que o Ultimo adota um papel ativo no processo de ensino-

aprendizagem, distanciando-se do modelo tradicional de ensino.

Ao longo da leitura da lirica camoniana, muitos foram os momentos em que nos identificavamos
com o assunto da composicao poética, comprovando que as emocdes e modo como lidamos com os
desafios diarios € muito semelhante entre os individuos. Nesse sentido, a atividade desafiava os alunos
a refletirem sobre a importancia de exteriorizarmos as nossas emocoes através da escrita, da literatura
e publicassem no perfil do Instagram. Relativamente a rede social, e de modo a contextualizar, as
professoras estagiaria planificaram uma aula em conjunto no ambito da lirica camoniana e criaram
uma atividade de poés-leitura que consistia na criacao de um perfil no “Instagram” como se fossem o
poeta Luis de Camdes do século XXI. Conceber estratégias de ensino que integram as tecnologias da
informacao computarizada apela ao “envolvimento do aluno, fazendo com que se concentre na tarefa,
ja que funcionara como um estimulo a participacdo no trabalho proposto” (Magalhaes, 2014). Com

efeito, os alunos deviam assumir-se como o poeta Luis de Camdes e dinamizar o perfil do seu grupo.
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A instrucao da atividade apelava também & criatividade e pertinéncia das publicacdes. Pretendia-
se que os alunos incorporassem os conhecimentos adquiridos sobre Camdes e os adequassem a
atualidade. Houve grupos de trabalho que aproveitaram a viagem a ltalia, no ambito do projeto
“Erasmus +", para entrevistar outros estudantes, questionando-lhes, por exemplo, se conheciam o
poeta Luis de Camdes e a sua obra “Os Lusiadas”, capturaram imagens e legendaram com versos
pertinentes quer da lirica quer da epopeia, e formularam questdes reflexivas sobre alguns versos
camonianos. No entanto, houve grupos menos interativos que justificaram a sua falta de empenho com
a falta de comunicacao entre os elementos do grupo e com o excesso de trabalhos impostos também
por outras disciplinas curriculares. A luz da didatica, o desenvolvimento de atividades que contribuam
para um relacionamento mais proximo entre com o texto (oral ou escrito) promove o papel ativo do
aluno na leitura, refletindo, consequentemente, no processo de escrita. A aprendizagem adquirida, por
exemplo, através do audiovisual favorece a relacdo entre o aluno e o Mundo do qual ativamente faz

parte.

No geral, os alunos aliaram a criatividade ao conhecimento e o resultado dos trabalhos excedeu
as nossas expectativas. Alids, os alunos afirmaram que a atividade contribuiu para uma melhor

compreensao do texto lirico.
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@ camoes._.21

POESIA SERVE PARA

JUNTAR PALAVRAS

Qv W

42 views

camoes._.21 Ol3 amigos camonianos!

Aqui vos deixo uma breve reflexdo acerca da relagdo da poesia com os
diversos sentimentos, mais concretamente o Amor. Esperc que gostem!

°Qy W

26 views

camoes.oficial Saudagdes poetas da tecnologia,

Hoje trago-vos um pegueno video, no qual eu e as minhas aprendizes
fazemos uma reflexdo sobre a poesia no século XXI. Ja nada € igual ao
que era dantes... ah esperem, isto € “spoiler”.0 Assistam a0 video para
descobrir 3 resposta as questdes: "Qual o valor da poesia na sociedade
do século XXI7" & “Continuardo os poetas a servir-se dela para se
expressarem?”’ @

Se gostarem ndo se esquecam de deixar o “like” e comentarem o que
acharam,

Do vosso mais recente poeta influencer portugués, Luis de Camaes.
#poesia #luisdecamoes #seculoxx #video #tecnologia #poetainfluencer
@camonianos2022

15 See translation \_ -otalpoetazarolho._...

Imagem 1. Capturas de ecra de alguns exemplos de publicacdes dos alunos no /nstagram.

3.2.2.2. Dominio da Escrita

Aquando do estudo da Crdnica de D. Jodo /, de Fernao Lopes, em concreto o capitulo XI, num
momento de pos-leitura do respetivo capitulo, realizamos uma atividade de escrita que consistia em
redigir um texto expositivo, de cento e vinte palavras a cento e oitenta palavras, em que os alunos

expusessem a parte do capitulo atribuida ao seu grupo de trabalho. Tendo em consideracdo que
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podemos dividir o capitulo em quatro partes — apelo, movimento,confluéncia e separacao - criamos

quatro grupos de trabalho na turma segundo o critério de proximidade.

Trata-se de uma tarefa pedagodgica focada no desenvolvimento da competéncia escrita que se
serve do dominio da leitura como mote. Desse modo, 0 sucesso da atividade dependia também da

qualidade da compreensao do texto por parte dos alunos.

Inicialmente, pretendia-se que a atividade de escrita assumisse as caracteristicas de uma oficina
de escrita, em conformidade com o modelo proposto por Flower and Hayes (1981) que abarca a
planificacdo, redacao e revisdo do texto escrito. Contudo, nao nos foi possivel respeitar a etapa da
planificacdo, uma vez que nao dispunhamos de tempo suficiente para realizar a atividade na aula. A
planificacao, a semelhanca da redacao e revisdo, é indispensavel no processo de escrita, uma vez que
esta “pressupde a mobilizacdo dos conhecimentos, a sua ativacdo na memdria do escrevente, a
selecdo e organizacdo das ideias, em virtude dos objetivos do ato de escrita e do destinatario da
mensagem*” (Carvalho e Barbeiro, 2013). Partindo desta ideia, conseguimos prever que o produto final
estaria aguém das competéncias de escrita dos alunos, uma vez que nado dispunham de tempo

suficiente para se organizar e estruturar o texto.

Tendo em consideracao a importancia da atividade para o desenvolvimento da competéncia
escrita, a mesma foi corrigida e devolvida aos alunos com indicacdes que promoviam o melhoramento

do trabalho de grupo.

O facto de ter sido realizada em grupo possibilitou que os alunos com mais dificuldades de se
expressar pela escrita tivessem a oportunidade de beneficiar com o contributo daqueles que, de certo
modo, estdo confortaveis neste dominio da lingua. Partindo do principio de que a finalidade do ato de
ler consiste em compreender, é-nos possivel aferir se houve uma compreensao efetiva do texto literario
através da escrita. Saber ler e escrever € uma condicdo indispensavel para o sucesso individual ao
longo da vida, portanto, aliar os dois dominios parece-nos crucial que seja desenvolvido numa aula de

portugués.

No final, apds analise das producdes escritas, foi-nos possivel verificar lacunas na compreensao
da leitura. De acordo com a proposta de classificacdo de Irwin (1986 citado por Giasson, 1993) que
categoriza o processo de leitura em microprocessos, processos de integracao, macroprocessos,

processos de elaboracdo e processos metacognitivos, foi-nos possivel verificar através da producdo
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escrita redigida pelos alunos, problemas na compreensao textual, principalmente, no que diz respeito

aos processos de integracdo e macroprocessos.

0 apelo

0 apelo é uma chamada de atenc&o para um grupo com o intuito de o
convocar para uma certa situagao

0O apelo esta presente no capitulo X1 “Do alvorago que foi na cidade
cuidando que matavom o Meestre, e como alo foi Alvoro Paaez e muitas
gentes com ele.” em que o Page do Meestre cavalga pelas ruas de Lisboa a
gritar que o Mestre de Avis estava em perigo nos Pacos da Rainha por causa
do Conde Andeira.

Esta noticia, que néo era verdadeira, espalhou pela populagéo que ficou
alarmada jé que era o Mestre de Avis quem o povo gueria que fomasse 0
trono na crise de sucesséo de 1383-85. Uma multiddo reuniu-se e também
com Alvaro Paaez formaram um grupo com consciéncia coletiva.

0 apelo feito correu seguido 0 esperado uma vez que 0 povo Se reuniu com
o intuito de salvar o Mestre que era para eles também a salvagao da
independéncia e liberdade de Portugal por causa das ligagdes que a filha de
D.Leonor Teles, a D Beatriz tinha com Castela.

Imagem 2. Exemplar de producao escrita de um grupo de trabalho

A partir do exemplo de redacao que podemos consultar na imagem acima, elaborado por um dos
grupos de trabalho, verificamos que relativamente aos processos de integracdo, os alunos néo
utilizaram referentes nem diversificaram entre conectores discursivos o que implicou que ao nivel dos
macroprocessos fosse dificil identificar as ideias principais do texto, por falta de coeréncia e coesdo do

texto.

Esta atividade revelou-se crucial na elaboracdo das atividades posteriores, na medida em que
representa o ponto de partida para desenvolvermos atividades que potenciem as

capacidades/competéncias do aluno para a escrita.

Durante as aulas que observamos da professora orientadora de estagio, concluimos que seria
uma mais-valia realizar uma oficina de escrita subordinada ao texto de apreciacao critica, uma vez que

os alunos manifestaram alguma dificuldade numa atividade de escrita desse genero textual.

Como referimos, o ponto de partida foi os trabalhos escritos realizados na tarefa descrita
anteriormente, na qual ja nos tinha sido possivel identificar as principais caréncias dos alunos no

dominio da escrita.
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Nesta linha de ideias, planificamos a aula seguinte orientados pelo modelo de producéo escrita de
Flowers and Hayes (1980) que abarca a planificacdo, redacdo e revisdo do texto. A partir do
visionamento de um audiovisual, era esperado que os alunos, em grupos de trabalho, redigisse uma
apreciacao critica sobre 0 mesmo. O audiovisual em questéo era o fraifer do filme “Vale Abraao”, de
Manoel de Oliveira, baseado na obra homdnima de Agustina Bessa - Luis. Tendo em consideracédo que
os alunos se encontravam a estudar a obra vicentina, A Farsa de Inés Pereira, e vinhamos a
questionar e a comparar o esterotipo da mulher daguela época e o da atualidade, o visionamento do

trailer supracitado revelou-se de grande pertinéncia.

O recurso a apresentacao de um audiovisual integra a componente da planificacdo como um
“gerador de ideias”. Neste ponto adotamos “estratégias de facilitacdo processual” (Bereiter e
Scardamalia, 1987, citado por Teixeira, 2019) “que pretendem levar o aluno a realizar tarefas para as
quais pode ja estar preparado, mas que nao realiza pelo facto de os seus recursos cognitivos estarem

sobrecarregados, por estarem focados noutras dimensdes ou aspetos do processo” (Teixeira, 2019)

Este processo de facilitacdo processual traduziu-se no modo como a analise do audiovisual foi
conduzida pela professora estagiaria em interacdo com os alunos Este momento de interacéo
contribuiu satisfatoriamente para a componente seguinte do processo de escrita: a redacdo da

apreciacao critica.

No geral, a atividade cumpriu com o que se propds nao obstante a impossibilidade, por uma
questdo de tempo, de o professor corrigir os trabalhos e os alunos poderem, posteriormente, melhorar
as suas producdes escritas. No entanto, comparativamente com a tarefa pedagdgica dois realizada em
meados de novembro, foi possivel verificar que melhoramento nas redacdes dos alunos. Na
esmagadora maioria do trabalhos, os alunos utilizaram e diversificaram nos conectores discursivos,
tiveram cuidado em empregar o vocabulario obrigatorio e respeitaram as caracteristica de um texto de
apreciacao critica. Vejamos, abaixo, um exemplar de producao escrita elaborado por um grupo de

trabalho e concluido em aula.
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Imagem 3. Exemplar de producao escrita de um grupo de trabalho

O trabalho desenvolvido nesta aula refletiu-se no momento de avaliacdo sumativa, no grupo lllI,
de producéo escrita. Um numero satisfatério de alunos recorreram ao leque de vocabulos “obrigadrios”
da instrucdo de escrita, diversificaram entre conectores discursivos e, no geral, os textos respeitavam
0s principios de coesdo e de coeréncia textual, como podemos comprovar a partir dos exemplares

facultados pela professora orientadora de estagio de alguns alunos.
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Imagem 4. Exemplar de uma producao escrita realizada por um aluno na avaliacao sumativa

Retomamos as atividades de escrita na Unidade Didatica 4, Aimas, de Luis de Camdes, aquando
a leitura e andlise do poema “Os bons vi sempre passar” do referido poeta. Desenhamos uma
atividade de escrita, num momento de pos-leitura, na qual os alunos foram desafiados a “despertar o
poeta” que existe dentro deles, construindo um poema que respeitasse a corrente tradicional ou a de
inspiracao classica, que incluisse ainda um recurso expressivo como a metafora, personificacdo e
antitese subordinada ao tema do desconcerto do mundo. A luz da didatica da escrita recorremos ao
modelo processual da escrita apresentado por Flowers and Hayes (1981) que abarca a planificacao,
redacao e revisao do texto e ao de Bereiter e Scardamalia (1987) que nos apresentam um modelo de
escrita que consiste na explicitacdo do conhecimento e um outro na fransformacdo do conhecimento.
Em ambas as abordagens o desenvolvimento da capacidade de escrever assume-se como o foco a

desenvolver.

A luz das teorias da aprendizagem, concretamente, a taxonomia de Bloom revisitado, esta ultima
atividade teve como objetivo conduzir o aluno a “CRIAR” um texto poético, recorrendo aos
conhecimentos que este adquiriu durante o estudo da lirica camoniana, da sua autoria, com um
incentivo extra de poderem ver o seu trabalho publicado no jornal da escola, caso fosse um dos trés

contemplados.

Vejamos abaixo o resultado da “veia de poeta” de alguns alunos:
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Vivemos num mundo desconcertado
Onde quem faz mal segue em diante
E quem faz o bem é silenciado.

Habitamos um mundo angustiante!

: fai
Mesmo o tempo passando, De mar e terra este mundo e feito

o I = i
O'iiiingo nio iisda. Mas de maldade o mesmo e desfeito

. . Sdo poucos os que fazem a diferenca
Desconcertado, infelizmente perdura.

e R Injustica & a perpétua sentenca.
Aqueles que apelam a rejeigdo da violéncia,

Terminam irremediavelmente silenciados.
Os céus sofrem a ver tal circunstancia

Os justos lutam para esta mudar

Engquanto que os que alastram amargura
Mas, no final, nada tem importancia.

permanecem neste mundo beneficiados.
Mesmo assim, paz, amor e empatia ) )
E cresce em mim um desejo profundo

S30 a unica solugdos para concertar ¢,
De lutar para mudar este mundo

com muita esperanga, tudo se ird renovar! :
Onde para ser bom ha que ser mau.

Imagem 5. Exemplares de producdes escritas publicadas no jornal da escola

Ainda no ambito da lirica camoniana, € na mesma linha de ideias da proposta de atividade
anterior, aquando a leitura e analise do poema “Alma minha gentil, que te partiste”, de Luis de
Camoes, construimos uma instrucdo de escrita que desafiava o aluno a “recriar” essa mesma
composicao poética, convertendo-a noutro género textual, a carta. Apesar de se apresentar como uma
tarefa simples, ela visa complexificar os conhecimentos dos alunos, na medida em que os “obriga” a
recuperar 0s conhecimentos sobre o género textual - a carta - respeitando o assunto e o contexto da

composicao poética que lhes serve de mote.

A concretizacao da tarefa demonstrou que a esmagadora maioria dos alunos ainda se recordava
das estrutura e caracteristicas do género textual da carta e executaram a tarefa com pouca dificuldade;
evidenciaram que houve compreensdo da composicdo poética (dominio da leitura); redigiram a carta
obedecendo a estrutura do corpo deste tipo de género textual, de forma coesa e corente, respeitando o

tema do poema camoniano.
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Imagem 6. Exemplar de produciao escrita de um aluno

A nossa intervencdo no desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos encerrou com estudo
da epopeia camoniana no plano das reflexdes do poeta, concretamente, o canto IX da referida obra.
Como se tratava também da ultima tarefa pedagogica no contexto de estagio profissional tivemos a
preocupacao que a mesma refletisse o produto final do trabalho que desenvolvemos ao longo da nossa

pratica docente no dominio da escrita.

Nesta linha de ideias, criamos uma atividade de escrita que nos permitisse aferir o progresso dos
alunos ao longo do ano, comparando o resultado da mesma com as tarefas escritas que apresentamos

anteriormente, a fim de analisarmos e avaliarmos a evolucao da turma.

A atividade consistia em redigir um texto expositivo que evidenciasse a compreensao das ultimas
estancias do canto IX, d'Os Lusiadas, de Luis de Camdes, no plano das reflexdes do poeta, e o
contributo delas para a construcao da Mitificacao do Heroi, respeitando todas as alineas da instrucao

que lhes foi fornecida.
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A instrucao de escrita era a seguinte:

Lé as estancias 92,93,94 e 95 do canto IX (da pagina 263 do teu manual). Redige um texto expositivo,

com um minimo de oitenta e um maximo de cento e oitenta palavras, em que evidencies:

. O destinatario - “6 vos” (IX, 92, v.37) — explicando a intencao do Poeta que lhe esta subjacente;

. O assunto das estancias 93-95 — (recorre aos versos para comprovar a(s) tua (s) afirmacao (des));
. O contributo das referidas estrofes (IX, 92-95) para a Mitificacdo do Heroi)

O teu texto deve incluir uma parte introdutéria, uma parte de desenvolvimento e uma parte de
conclusao. Organiza a informacdo da forma que considerares mais pertinente, tratando os tdpicos

acima referidos.

A semelhanca de atividades de escritas realizadas anteriormente, o processo de escrita deveria
abarcar as componentes da planificacao, redacao e revisdo de acordo com o modelo de Flower and
Hayes (1981) e realizada em grupos de trabalho a luz do construtivismo vygotskiano, que defende que
o trabalho cooperativo “abre espaco para a tomada de consciéncia e decorrente realizacdo em
conjunto daquelas tarefas que o individuo ndo é capaz de realizar sozinho” (Palangana, 1994), para
além disso, segundo a perspetiva de Morgado (1996), este género de trabalho promove o
desenvolvimento cognitivo quer alunos de alto rendimento, quer de baixo rendimento, que beneficiam

da confrontacédo de pontos de vistas que se gera no seio do grupo de trabalho.

No que a execucdo da atividade concerne, no geral, os alunos corresponderam as expetativas.
Notoriamente, empenharam-se e tiveram especial cuidado nas trés componentes: planificacao,
redacao, revisdo, e, consequentemente, refletiuv-se no produto final: textos coesos e coerentes,
visivelmente cuidados quanto a diversidade de conectores, referentes, transcricoes textuais adequadas

e devidamente identificadas.

Relativamente & (auto)avaliacdo da producdo escrita, os alunos e a professora estagiaria

orientaram-se de acordo com seguintes critérios:

e respeito pelo tema proposto;
e mobilizacdo de informacao factual e pertinente;

e fundamentacao das ideias através de exemplos significativos;
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e redacao do texto na 3% pessoa;

e marcacao de paragrafos;

e organizacao do texto em trés partes;
e utilizacdo de marcadores discursivos;
e respeito pelo limite de palavras;

e adequacao do vocabulario ao tema;
e correcao ortografica e sintatica

De modo a comprovar o resultado positivo da atividade, tomemos como exemplo a composicao
abaixo, de um grupo de trabalho que teve oportunidade de ler em voz alta para turma no final da
respetiva aula, que nos permitiu concluir que houve uma melhoria significativa da competéncia escrita
dos alunos quando comparada com a primeira redacao relizada, no @mbito da leitura do capitulo IX,

da Cronica de D. Jodo /, de Fernao Lopes.
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Imagem 7. Exemplar de producao escrita realizada por um grupo de trabalho

48



Podemos, assim, concluir que, comparativamente com a primeira producao escrita, recorreram e
diversificaram no uso de conectores discursivos, respeitaram a estrutura do texto e o tema, recorreram
a exemplos significativos do texto em analise utilizando os sinais graficos obrigatorios, o que por si so

revela uma tomada de consciéncia do (s) aluno (s) face ao processo de escrita.

3.2.2.3. Dominio da Gramatica

A aula em destaque focou-se exclusivamente no dominio da gramatica, concretamente, no estudo
das funcdes sintaticas. Partindo do principio da teoria construtivista de que aprendemos melhor
qguando nos envolvemos ativamente no processo ensino-aprendizagem, adotamos o modelo de um

“laboratorio gramatical” (Duarte, 2003) para a respetiva aula.

Num primeiro momento, houve necessidade de uma exposicao teérica sobre o tema, recorrendo a
uma apresentacao no PowerPoint, pois, de acordo com a professora titular, nos dois anos letivos
anteriores, devido ao estado pandémico que confrontamos, alguns conteudos programaticos da

disciplina de portugués nao foram aprofundamos como seria esperavel num situacado normal.

Apds o momento de natureza expositiva, a turma foi dividida em grupos, segundo o critério da
proximidade, exceto dois alunos com RTP, que integramos nos grupos que, de acordo com a
professora titular, se “encaixavam melhor”. Durante a realizacdo dos exercicios propostos (vide Anexo

3) , o professor circulou pelos grupos de trabalho a fim de orientar, observar e esclarecer duvidas.

Na segunda parte da aula, dedicamo-nos a correcdo da tarefa. Aleatoriamente, foi solicitado a
cada grupo que corrigisse determinado exercicio. Durante a correcao, o aluno nao se limitava apenas a
escrever a resposta no quadro. Ele tinha de explicar as suas decisdes, fundamentando através dos

“testes gramaticais” aplicados.

De um modo geral, foi-nos possivel observar o interesse e envolvimento dos alunos na tarefa, bem
como a “discussao” que alguns exercicios suscitaram entre os elementos dos diversos grupos. No
final, os alunos tiveram de se autoavaliar. A autoavaliacdo permitiu-lhes refletir sobre o seu
desempenho na atividade, os exercicios que resolveu com maior e menor dificuldade, destacando qual
a funcao sintatica que tem maior dificuldade em identificar para que, numa fase posterior, criassemos

espaco para esclarecimentos.
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Vejamos no grafico 1, quais as funcdes sintaticas que despertaram mais duvidas nos alunos:

Autoavaliacdo — Funces Sintaticas

o

= Sujeito = Complemento Direto Complemento Indirsto

Complemento Obliquo = Complemento Agente da Passiva § Predicativo do Sujeito

Grafico 1. Funcao Sintatica que representa maior dificuldade nos alunos

Como podemos verificar, apoés uma leitura do grafico acima, o complemento obliquo, seguido do
complemento agente da passiva e do complemento indireto, foi o que criou mais duvidas entre os

discentes.

De acordo com a explicacdo deles, ha verbos como é o caso do “gostar” que rege a preposicao
“de” que segundo a regra seleciona a funcdo sintatica de complemento obliquo, mas quando aparece
numa frase “gostar de alguém”, admitem que associam mais rapido a um complemento indireto do
que a um complemento obliquo. Neste sentido, ficou determinado com a professora titular que,
posteriormente, dedicariamos outra aula a este conteudo, uma vez que os dois tempos letivos de que

dispunhamos demonstrou ser insuficiente para a concretizacao efetiva de um “laboratério gramatical”.

No entanto, os alunos referiram que a abordagem gramatical com as caracteristicas de um
“laboratério” despertou-lhes mais interesse pelo conteudo gramatical e permitiu-lhes esclarecer

algumas duvidas com outros elementos do grupo.
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Incentivados pelo resultado positivo obtido nesta aula, determinamos em reuniao de estagio que
introduziriamos as oracdes substantivas relativas e, para tal, seria essencial e oportuno que as

distinguissemos das substantivas completivas e das adjetivas relativas.

Apesar de reconhecermos que o modelo de “laboratério gramatical” (Duarte,2003) contribui
positivamente para a aprendizagem dos usos da lingua, tivemos de optar por outra estratégia de
ensino-aprendizagem, pois dispunhamos apenas de cinquenta minutos (1 tempo letivo). Portanto,

optamos por construir um mapa conceptual partindo do conceito-base da frase complexa.

Primeiramente, em interacado com os alunos, colocamos algumas questdes que consideramos
pertinentes e nos possibilitaram aferir os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo a este
contelido gramatical. Importa salientar, que o recurso a construcdo de mapas conceptuais é-lhes uma
pratica familiar nas disciplinas ligadas as ciéncias naturais, portanto, ndo houve necessidade de

explicar o conceito.

Esta atividade — a construcao de uma mapa conceptual — permitiu-nos realizar uma abordagem
tedrica menos expositiva, posicionando o aluno no centro da aprendizagem, na medida em que o0 mapa
foi-se construindo a partir dos conhecimentos prévios que eles possuiam sobre o contetdo., a partir do

conceito-base de “frase complexa”.

A intencao da atividade nao consiste em criar “bons” mapas conceptuais, mas sim na capacidade
do aluno em identificar conceitos e significados que lhe permita interiorizar e compreender o

funcionamento da lingua.

Apds este momento, os alunos resolveram, em pares, uma ficha de trabalho formativa. Durante a
realizacdo da ficha de trabalho, houve muitas duvidas no seio dos grupos de trabalho. Os alunos
revelaram alguma confusao entre as “oracdo subordinada substantivas completivas” e as “oracoes
subordinadas substantivas relativas”. Um dos problemas era identificarem a classe gramatical do

“que” que introduzia algumas das oracoes.

Apesar de ter sido uma aula dindmica, o conteudo gramatical, pela sua complexidade, nao
recebeu a atencédo devida. Como o tempo que dispunhamos de aula era exiguo, ndo conseguimos
esclarecer devidamente a turma. Dessa forma, e de modo a fortelecer o trabalho autonomo fora de

sala de aula, indicamos a resolucao de alguns exercicios no caderno de atividades.
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Nao conseguimos chegar uma conclusdo significativa sobre o resultado da experiéncia. De
qualguer modo, importa evidenciar que os estudos apontam a construcao dos mapas conceptuais
como uma estratégia de ensino-aprendizagem que pode “tornar claro, tanto aos professores como aos
alunos, o pequeno numero de ideias chave em que eles se devem focar para uma tarefa de

aprendizagem especifica.” (Novak,1984)

ConPlETVA — Complsta™ ©

AL - ol ol < e
P f ’ cv‘A%\\N"xVA/\. AM;A»O do "uer . —w\y‘q
ul—,oﬂd“mc}gf L_%&&MI\QN \M\a AL e
A, Provon %“ﬁ « RetrTvAs — Tricodudidod

e A /‘M PacAoros relokaas s;f‘»
—— Vi A o aana® Yoo T Aised
e

Plovonas relodus ,#,

|
o

gug\:'HCa
(2wive \Krsx\a,.) raadifods”

Imagem 8. Mapa conceptual sobre a frase complexa elaborado durante a aula

3.2.2.4. Dominio da Leitura

No contexto do estudo da epopeia camoniana, Os Lusiadas, planificamos uma aula, composta por
dois tempos letivos, que tinha como objetivo a leitura e analise do poema “Os bons vi sempre passar”,
do referido poeta, em conformidade com o documento oficial para esta unidade didatica, na qual

podemos ler que no final os alunos devem ser capazes de:
e “Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos presentes no texto;
e Relacionar caracteristicas formais do texto poético com a construcao do sentido;

e Expressar, oralmente ou por escrito; pontos de vista fundamentados, suscitados pelas obras e

seus autores.” (Aprendizagens Essenciais, p.7-8)
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Tendo em consideracao os parametros supracitados e a atitude “resistente” que os alunos vinham
as manifestar em aulas antecedentes em relacdo a leitura da epopeia camoniana, adotamos uma
abordagem diferente a leitura do texto poético. Apds algumas leituras em torno da teoria que sustenta
a didatica da leitura, optamos “reconstruir” o poema “os bons vi sempre passar”, de Luis de Camdes,
a partir de palavras soltas do poema, devidamente escrita em cartolina, dispersamo-las aleatoriamente
pelo quadro. O intuito era que a partir dos microprocessos (Giasson,1993), os alunos fossem capazes
de inferir o sentido do texto, por processos de integracdo (Giassson, 1993) e (re)construir o texto
poético, o macroprocesso (Giasson, 1993). De acordo com Giasson (1993) “ o leitor
constitui,certamente, a variavel mais complexa do modelo de compreensao. O leitor aborda a atividade
de leitura com as estruturas cognitivas e afetivas que lhe sdo préprias”. Portanto, independentemente
da leitura, o aluno ja possui estruturas que permitir-lhe-do integrar os conhecimentos que este possui

sobre a lingua e, com efeito, ser-lhe util aguando a compreensao textual.

Neste linha de ideias, e de modo a que a introducéo da leitura fizesse sentido para os alunos,
dirigimo-nos a turma como se estivessemos a contar um conto - (“Ha muito, muito tempo, um jovem,
de nome Luis, num momento contemplativo e de introspecéo, evidenciou que o0 mundo andava virado
do avesso, pois...”) — e, dando seguimento a nossa introducao do conto, em conjunto, (re)construimos

0 poema.

Trata-se de uma atividade de leitura e, simultaneamente, de escrita, na medida em que ao
colocarmos o textos em sequéncia, estamos a dar inicio a um processo de tecitura de articulares que

tém de articular uma microestrutura (microprocessos) e uma macroestrutura (macroprocessos).

Partindo do nosso objetivo primordial — promover um papel ativo do aluno no processo ensino-
aprendizagem - esta abordagem a leitura permitiu que os alunos construissem por si o sentido do
poema antes de terem tido contacto com o mesmo, envolvoldendo-o ativamente na construcao do seu

proprio conhecimento.
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Imagem 9. Imagens capturadas por uma docente durante o desenvolvimento da aula

Ainda no dominio da leitura e a par com o Projeto de Leitura para o décimo ano, proposto pelo

departamento de portugués, lancamos o desafio a turma de criarmos uma Gallery Walk (GW).

Como objeto de leitura tinhamos o livro “As Cientistas”, de Rachel Ignotofsky. O livro em questao
tem a particularidade de se distanciar das obras literarias a que estamos habituados a ler no modo em
que é concebido. Trata-se da compilacao de cinquenta e duas mulheres intrépidas que desafiaram o
seu tempo e ficaram marcadas na historias, apresentadas em paginas coloridas e apelativas a leitura.
A proximidade da avaliacdo sumativa sobre a referida obra literaria coincidia com o dia da mulher e,

consideramos oportuno a GW realizar-se nessa mesma semana.

Porém, antes de procedermos a descricdo e consideracées sobre sobre a atividade em si,
tentaremos explicar, grosso modo, em que consiste uma GW e a pertinéncia da mesma no processo de
ensino-aprendizagem. A Gallery Walk surge como uma pratica pedagogica cujo principal objetivo é
envolver os alunos na resolucdo de tarefas através do trabalho colaborativo, que os ajuda a usar
habilidades de pensamento de ordem superior, como avaliar, analisar e sintetizar. Esta assume-se
como uma estratégia ativa que permite aos alunos apresentar através de cartazes dispostos na sala de
aula ou fora desta as suas ideias sobre um conceito ou a resolucdo de uma tarefa, dependendo da
natureza da instrucéo dada pelo professor, ou seja, é concedida aos alunos a oportunidade de partilhar

ideias e pensamentos.

Neste sentido, foi-lhes explicado o conceito de GW, recorrendo a exemplos significativos que os
incitaram a abracar o desafio. A atividade foi usada como uma estratégia de ensino- aprendizagem
para promover a capacidade dos alunos na resolucdo de problemas, com o envolvimento nas

resolucdes e sua discussao com os seus pares, bem como a selecao de informacéao e criatividade na
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divulgacao do livro a comunidade escolar e, consequentemente, uma atividade em torno da leitura
também se traduz numa atividade de escrita de um texto de apresentacédo, em forma de cartaz, que
ganha sentido para além de si mesmo ao ser divulgado e partilhado com a comunidade educativa,
saindo do contexto de sala de aula para um plano exterior a esta. Assim, no dia oito de marco, alguns
alunos da turma assumiram-se como verdadeiros cientistas ( vestiram-se a rigor) e foram divulgar a

exposicao, que teria lugar no atrio da escola, as salas de aula das turmas do décimo ano.

A atividade da GW deu aos alunos a oportunidade de comunicar, raciocinar, ser criativos, pensar
criticamente, resolver problemas e tomar decistes entre os elementos do grupo. No final, fizemos o
balanco da atividade, que apesar de ter sido bem sucedida, verificamos que houve aspetos que
deveriam ser melhorados numa situacao futura. Contudo, a turma, no final do segundo periodo, a
proposito de uma questdo levantada pela professora orientadora de estagio sobre os pontos de
destaque das aulas durante o referido periodo, apontou a GW como uma das atividades mais
desafiantes e exigentes que realizaram, tendo em consideracdo que nunca tinham realizado uma
exposicdo nestes moldes, mas, no fim, a mais gratificante, por terem visto e partilhado o seu trabalho

com a escola.

Na imagem abaixo podemos observar alguns dos elementos da turma que foram responsaveis

pela divulgacao da exposicao com a comunidade educativa,

Imagem 10. Grupo de alunos que divulgou a exposicao
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Avaliacao do Processo de Intervencao Pedagoégica

Apds analise e avaliacdao do produto final, daquela que foi a nossa intervencdo pedagodgica,
podemos afirmar que, de um modo geral, atingimos o0s nossos objetivos, 0 que nao inviabiliza um
momento de reflexdo, pois nem sempre a conducdo e a concretizacdo da aula decorreu como

planificada.

O facto de termos sido privilegiados com uma turma automotivada, com elevadas expectativas
académicas, contribuiu para que o funcionamento das aulas e a implementacdo das atividades
propostas no Projeto de Intervencdo Pedagogica resultassem positivivamente. Com efeito, este facto
conduz-nos a uma reflexdo sobre o0 modo como orientariamos uma turma, cujo perfil fosse inverso ao
da nossa amostra. Provavelmente, teriamos de repensar e reajustar ao publico-alvo e desenhar outro

percurso, outras metas que se “encaixassem” na realidade dos nossos alunos.

Tendo em consideracao, que apenas contactamos com uma turma e um nivel de ensino, impoe-
se uma questao: seria possivel implementar o mesmo projeto se tivessemos varias turmas e de niveis
diferentes? Acreditamos que ndo. Dai a necessidade do professor ser versatil, capaz de se adaptar ao
contexto, de se reajustar e orientar os seus alunos dentro do contexto de cada turma, que, por si s, ja
¢ de caracter heterégeneo, convidando-nos, constantemente, a refletir sobre a nossa pratica, sobre os
nossos objetivos e expectativas em relacdo ao outro (o aluno), relembrando que a individualidade e o

ritmo deste deve ser respeitada.

Nesta linha de ideias, parece-nos, ndo so pelo resultado positivo da nossa intervencdo mas
também fortalecidos com a teoria construtivista, que a adocao de metodologias ativas como estratégia
de ensino-aprendizagem pode conduzir a resultados significativos quer do ponto de vista cognitivo quer
pessoal. Em termos cognitivos, as metodologias ativas incentivam o cérebro a ativar redes cognitivas
que, por sua vez, conduzem a que o conhecimento seja processado eficazmente; relativamente a
competéncias pessoais, estas promovem o desenvolvimento de iniciativa e autonomia; melhora a
capacidade de tomar decisdes e resolver problemas e permite ao aluno desempenhar o “papel

principal” no processo de ensino-aprendizagem.

Com efeito, a implementacdo deste modelo de ensino-aprendizagem nao nos garante que a
aprendizagem seja efetiva com todos os alunos. Verificamos que, ndo obstante o empenho nas
atividades, um pequeno grupo de alunos criou alguma resisténcia a este modelo, que , segundo os

proprios, ndo estavam habituados a “intervir ativamente” nas aulas, e, como tal, “nao sabiam expor
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nem desenvolver as ideias”. Perante este cenario, concluimos que seria necessario uma pratica
continua e sistematizada de intervencbes pedagodgicas, para que os alunos conseguissem adquirir

“novos habitos” de aprendizagem.

Relativamente a avaliacao das atividades descritas no relatorio, verificamos que, por exemplo, no
dominio da escrita, a partir de uma analise comparativa entre as tarefas propostas, as producdes
escritas melhoraram significativamente. Como foi o dominio com maior incidéncia nas intervencoes
pedagogicas permitiu-nos construir um “percurso” didatico-pedagogico que respeitasse 0 processo e
subprocessos em que a escrita se circunscreve €, COmo consequéncia, a maioria dos alunos conseguiu
colmatar algumas das lacunas que foram apontadas durante e pds a realizacdo das producoes

escritas.

Apontamos a “tomada” de consciéncia das lacunas como o primeiro momento fulcral em todo o
processo,por considerarmos que se este nao tiver conhecimento das deficiéncias que o trabalho
apresenta, nao tera hipotese de se corrigir e, consequentemente, aprimorar a sua redacao. Por outro
lado, destacamos a orientacdo do professor durante o processo. Se queremos desenvolver e envolver o
aluno no processo de ensino-aprendizagem temos de lhes fornecer ferramentas de trabalho e explicar-
lhes “como” e “quando” as utilizar. Por exemplo, explicar ao aluno que deve usar e diversificar de
conectores discursivos, por si s6, ndo consiste numa orientacao valida. Sera necessario “apresenta-los”
e demonstrar exemplos de uso. O mesmo se aplica em relacdo ao Iéxico. Se 0 nosso objetivo se prende
em amplificar o capital lexical do aluno, devemos ter em atencéo a instrucdo de escrita e incluir, por

exemplo, vocabulario obrigatorio que, provavelmente, o aluno desconhece.

Neste sentido, foi-nos possivel concluir que as nossas orientacdes surtiram efeito. A esmagadora
maioria dos alunos revelaram mais cuidado nas suas producdes escritas relativamente aos aspetos
referidos anteriormente — conectores discursivos e capital Iéxical - , resultando em producdes escritas
mais bem estruturadas, coesas e coerentes quando comparadas com a primeira tarefa pedagdgica no

dominio da escrita.
3.3. Reflexao sobre pratica pedagdgica no contexto de estagio profissional

Numa tentativa de nao nos repetirmos, focar-nos-emos, neste ponto do relatério de estagio, nas

limitacoes, dificuldades e aprendizagens que envolveram o estagio profissional.

Em primeiro lugar, o numero de incidéncias interventivas na qualidade de professor estagiario sao

escassas, limitando a pratica a vinte e quatro tempos letivos que, no nosso caso, se traduzem em doze
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aulas de dois tempos letivos cada uma. O numero reduzido de intervencdes impossibilita que
desenvolvamos um trabalho aprofundado com resultados plausiveis. Consideramos que seria mais
proficuo que o estagio profissional, que visa formar futuros professores, se construisse em outros

moldes, de modo a possibilitarem ao estagiario conhecer e integrar a comunidade educativa.

Em segundo lugar, nao obstante o que foi referido anteriormente, o facto de assistirmos as aulas
da professora titular permitiu-nos aprender com a experiéncia de outro profissional docente e refletir
sobre essa mesma pratica. Tivemos o privilégio de nos cruzarmos com uma professora orientadora de
estagio dedicada, reflexiva e cooperante que , desde o inicio, nos integrou na comunidade escolar e
depositou confianca nos nossos principios éticos e intelectuais, dando-nos autonomia na planificacéo
das intervencoes pedagodgicas, espaco para refletirmos sobre as aulas e, humildemente, solicitava a
nossa opiniao sobre aspetos inerentes a turma, bem como autorizar a nossa presenca em reunides do

conselho de turma.

Por ultimo, e ndo menos importante, as aprendizagens que retiramos da experiéncia pedagogica,
independentemente da duracao desta, conduzem-nos a refletir constantemente sobre a nossa pratica,
a buscar mais fontes de conhecimento, a partilhar experiéncias com outros profissionais, a atualizarmo-

nos constantemente de modo a acompanhar os novos paradigmas que se vao impondo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste ultimo ponto do Relatorio de Estagio, e de modo a finalizar o mesmo, debrucar-nos-emos
sobre a importancia de cultivarvos o conhecimento e promovermos a construcao do mesmo, nao sé na
qualidade de docente, mas também de individuo. Na sala de aula, o que transmitimos aos nossos
alunos transcende qualquer programa oficial determinado para a disciplina curricular que lecionamos.
Transmitimos valores, responsabilidade, autonomia e resiliéncia, na busca constante de “despertar
consciéncias”, contribuindo para a formacao de jovens auténomos,responsaveis, criticos e proativos,

capazes de tomarem decisdes que reflitam esses mesmos valores.

Aguando o “desenho” do Projeto de Intervencao, privilegiamos um tema que promovesse 0
envolvimento ativo do aluno no processo-aprendizagem, por entendermos que promoveriamos
competéncias que transcendiam o contexto sala de aula e a prépria disciplina de portugués.Com efeito,
por falta de dados e de continuidade do nosso trabalho com a turma, ndo nos sera possivel afirmar
com seguranca que este modelo e método de ensino é eficaz. Porém, admitimos que, enquanto
docentes, devemos ter abertura a novas formas de atuacdo e adaptacdo, independentemente do
resultado que determinados estudos nos apresentam. Sustentamos que é imprescindivel,
principalmentos nos tempos que decorrem, que, nos, professores, estejamos em constante formacao,
reflexdo e adaptacdo, em busca de apresentarmos “novos caminhos” que podem ser percorridos quer
pelos alunos, quer pelos professores. Alids, uma das conclusdes mais importantes durante a nossa
intervencdo pedagodgica foi a importancia da reflexdo sobre a pratica docente, que nos conduziu a
autoguestionamentos sobre a nossa acdo pedagogica, com foco no progresso da mesma, relembrando-

nos qual o nosso proposito e papel em todo o processo ensino-aprendizagem.
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Anexos

Anexo 1 - Atividade de Pés-leitura (Tarefa Pedagogica 1)

A Rl e 0 :
ATIVDADE DE POS-LEITLIRA

Dronimeo DA DRALIDA DE

1. Ma atwalidade, o= humaristas t8m como principal objetivo a criica abravés do riso a diversas
situagdes politicas, econdnicas, sociats e cufturais.

1.1.Ouve o excerto do podcast “Com o humor nao se brinca®, no qual Femando Alvim e Melsan

Munes entrevistam Hicardo Aradjo Pereira, e regizta a opinido que este humorista apresanta
sobre:
# (U= limites do humar haja am dia;
= A forma como as pessoas entendem o humaor;
» A= redes sodais
1.2. Apresenta, oralmente, a informagao que recolhaste e aprasenta o teu ponto de vista sobre o
aszunio.
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Anexo 2 - Instrucao de escrita — Tarefa Pedagoégica 2

ATIVIDADE ESCRITA

Redige um texto expositivo, de cento e vinte palavras a cento e oitenta palavras, em que
exponhas a parte do capitulo atribuida ao teu grupo de trabalho, tendo por base a andlise
global do capitulo XL

De modo a auxiliar a vossa organizacdo de idelas, apresento-vos abaixo um exemplo que vos
pode ser dtil.

Texto Expositivo

Introducdo — Contextualizar o vosso trabalho. Apresentar, de um modo geral, o capitulo XI.

Exemplo: “A Crénica de Jo3o I”, de Fern3o Lopes, narra um periodo critico de Portugal, entre
1383-85, que aconteceu apds a morte do rei D. Fernando. A crise de sucess3o gera
descontentamento na camada popular e na burguesia(...)

Desenvolvimento - Qual o principal acontecimento/assunto? Qual/Quais as personagens
Iintervenientes e a sua importincia?

Exemplo: Na primeira parte do capitulo, o apelo, o Pajem do Mestre desempenha a func¢do de
langar o boato pela cidade de que o Mestre estd em perigo. Este momento fol previamente
planeado pelo Mestre, Alvaro Pais e o Pajem e tinha como finalidade (...)

Conclusdo ~ Deves referir qual a importancia da consciéncia coletiva na obra lopeana.

Exemplo: Em conclus3o, tratando-se de legitimar o Mestre de Avis como rei de Portugal, o
povo exerce centralidade na narragio dos factos, uma vez que representa um sentimento
nacional, uma nagdo. (..)

Votos de bom trabalho!

A professora estagidria,

Sofia Franky
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Anexo 3 - Oficina de Gramatica — Tarefa Pedagogica 3

Doevdnia: Gramdntica = Funghes SREMTa

FICHA DE TRABALHO- Fungies Sintaticas

Alumn: n®: __ Anoterma: ]

1] ioenifica na eokina B o fungdo Sintdiea Gos oonstininies subinfados ng eoluma &
Colund A Cokna B

| Mo oo proswlemo-n s @ el

B O peolussos conlrrmou § bEltis

] A duln da ssbes sk oonieneds oyly oo
o A sy Sa volel chagou Ja Parts

1. Hupaito

2. Lomplamenio mdesein

a| Eu scho ol fims mlereassnis 3. Lomplemenio obliguo
) El compros-nos bihelis pas o ek &, Complarramis age-le 26 passsw
gk A dele de Enie o conbrrrede e g g, & R —.

B} Erbraram pirers ngeos ne oo S Lamdas

& bij e} ) L] L ] L]

2} Idemifica & fungis simdliog dos pronomes pissoais sublishades
A A NSl prodbiv-nos de falar

b} A injusiica assembra-os.
o] Mifea e ddsludas - padi-ha.

df O orador fakou-pog sobrne os dielos da muler.

3] EBublinha as duss eragdes suboidinadas subsianivas oomplitheias que dese mipenham & fungd o
SN en oo Sujmine.

i} B paiguntou-he S el o Sente ofendds
b} E prosdsl gue da gants @ tausa.
o] 2o g af malfanes Sio mas i s,
df s @ descrimina o acabe & Tundamaial.
4] Rodoia o Irascs qud apeeseniam um complimenio apenie da passka
ap Foan supreendiooeg pela dectalno oo gosseing.
bf A preskdonis da dinego Lo oo ot Tuncionanas parnd & reani o dicds salarkl

o] A cilacs 0o Porio ol ohiila DOm0 T S0k o i (o gl 008 SOnSUmilons

df O arguids il oonsiderado INOCENtE NO envokimenio na dsUssln.
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Doirdnia: Gramatica - Fungles sintiticas

5] Esiabokeid & oomispon dinga anre of aimamcs da colung & & of da colane B, oo moss a
Gt ponificanes ab ngles sintdlices dos CONGUILMMS deatanalog.

Cokina A Coluna B
I A oribnia salu 30 SOU SIS
I A s b o Gl el pris
oS,
. Ela ooniosmos o 90 gul
F TR
ol S
N, Cabo-e o 0 hier pels ol :
acreditas, Tihal by Predicaiye do suelo
W, A e reeslou-se chila do o] Complemenio drso
SUIDIEEas d} Comphemenio indineio
VI A horoines conquistaram o o} Complments apenie da passha
[
VI Amiges, defendam o8 VOSRoE
dineies A} Prodoaive do suelo

Wil As muberes oud BCaram na
histiia serdo neoordadas para

EOITEAE.
K  Ouem aovediia no flurg da
hmanidade dive Sl apoiado

D0 Moy
X A popilaglo permaneceu ol
o .
1] 1] _ | I L] W) L T T 4] k4]
Buzim Wb
A profeiscta colagihng,

Bifia Franky Caraalho
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Dominio: Gramatica — Fungdes sintdticas

Avalia-te ...

Resohi kesdins o8 ehencios oom laabdade,
Resolvi o moors de exenioios com Qucilidsde
Resulvi s evencicnes com alpums difiuldske
Resiolvi ios ez com miiils dibaillade.
Mo iy reselVer i cRenias ddlomnminls.
Radii ais | exiraicioli| gue nealvesle com oian EBclidade.
23145

Hadii ais) exiroiciod| gue noalveste com mais difieuldade.
134935

Radia ais) Tunclaifcs) sinldticals) qus lens mcis Shculdads cm idintlicar.

Sajaln Complanento Dirco Corrg

Eujeim

menln bubirdo Complemenio Ohligus Complenenlo Apanle da Paina

Pradicatr
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Anexo 4 — Oficina de Escrita — Tarefa Pedagoégica 4

Athidade da Escrita

“Mas olha, Emal Dedas crer mals em Dews o rezar & nao keres esseq romances de amar, As

muheres nAo thm que ler Buns”. (ransencho do audosusal)

. M partir da frase supracitada, redige uma apreciacio criica sobre a tematica da obm Kale Abvaso

& 0 hodo come esta & apresentada o fraler da filme que scabaste de vissonar, 0 teu texto deve

te um minimo de canto o dnquents < um maoma de dusies el < roapefar o plang de
teehiy apresentado, bem como (nfraduze no minimo sele das qunze palsves obrigattries cbabo.

Mo finz!, oy 0 8 tedn. suloavallade = aprsents-0 4 firma.
Plano da tedo

Thulo = 2 tua apreciacie deve ter um titulo sugestive, que capte a atencio do lettor

Itrocduclio (L pardgratl

& apresentardo do objeba a apreciar

#  indicapdo da aubor desse metmo objeta.
Desanwobdmanto (dois pardgrafos ou mals|

& descnican sucinta e obpetiva oo abjeln 3 apreciar,
&  ApreciaCAo panmenanzada, uilaando uma Ingeagerm valrative;

& pormentang crtico, valomnda positiva au r'-e_ga‘u-.namem o :‘Dﬁ-ﬁ.‘.
Conclusdo - (um parégrain)

&  breve reflexdo sobre & terndtica domenarte suscitada pelo objet apreciad;

¢ apreciacao final.

Polovs obrigatieies; cinéfilo, ciheasts, metnmdnio, Mberdade, perigo, adulténa, portentosalz),
prnciancls), romance  homdnimo,  esteredtipa,  conservador(s),  marasma,  preconcaito,

preconcedfuosolal, ponta de srmgam.

67




Cribirics de avallaclio

HNa introducao, apresentei o abjelo da minha aprecacaa.

2. Mo desemohimento, iz uma desoricio sucinta da objeta.

3. [ meu comenbario criico continha apreciacies pessoas.

4. Na conchesaa, fir uma apreciacao final do objelo.

5. Ubilizs recursos sqeesshos (Enumesacio, metifors, comparacio, hipsrbale, dupla
adiefvacic..}

G, Fiz uso de uma linguagem clara & objetiva, mas também valoeativa,

T. Recomi a coneclores para articular as ideias.

8 Uss ovocabuldrio obvigaioria.

9. Fira resisio do meu basdo

10. Cooperei atramente na alhidade.

11. O'meu comportamento foi adequado.

12. Dei aportunidade a0 oulro colega de manifestar 2 Sua opinio.
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Imagem 11. Exemplar da resolucao da atividade por um grupo de trabalho

Imagem 12. Exemplar da resolucao da atividade por um grupo de trabalho
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Anexo 5 — Construcao de um mapa conceptual

— Tarefa Pedagogica 5
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Imagem 13. Exemplar realizado manualmente por um grupo de trabalho
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Imagem 14. Exemplar realizado no Popplet por um grupo de trabalho
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Anexo 6 — Atividade de Escrita - Tarefa Pedagégica 6

Erreidade d¢ Eioiita
Besprrin o peria gue b demies de G
ConFInd U poesa subordinads =5 [ma 0o “diceniens do mundo™ &% que avidencies o6
G5 CoPBRCime bos Sobva @ linica camoniand. Portanto, o me s pocs respeitar uma

COMpBOECED da Cofran te Tradicional - Cantigs, Wlatcets, e5parsa ou endda - Com uima da

LT i iy s e, i CLASERC - 0 Sean. Then dir rixoder olbipuieri amanis & dlpafs racursos
RIS C0s Comnd 3 matalor, o parsonifcacit & 3 antiteae. Mo final, Gt aimdar o D

Dl e por esail and a0 &z 02 de abril de 2022 MBS ¢ guicat & assing & ua obea, &
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Anexo 7 — Criacao de um audiovisual — Tarefa Pedagégica 7

1 33 a
Lam o pATA m 1
tagmo X e go
Oe =ale ma e
\eguIntes $ C o o G AX
vigeo m
Je ogr Jpo moe um
O tem ¢ Oen 3 A
represen
. . .
o qu 10C Bt
. = anead:
i .
-
2 .
. 12 u
1
x - -
10
Astoavalia-te
A poesio cemad sagem
e e
ie e .
J0iem
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Anexo 8 — Atividade de Escrita — Tarefa Pedagodgica 8

Aluno: Ano/Turma: 10 02 Data: fosf2022

1. L& as estancias 92,93,94 e 95 do canto I¥ (pagina 263 do teu manual).
Redige um texto expositive, com um minimo de oitenta e um maximo de cento e oitenta
palavras, em que evidencies:
+ ¢ destinatdrio — "d wis” (I¥,92,\.37) — explicando a intencdo do Poeta que lhe estd
subjacente;
+ 0 assunto das estdncias 93 -95 — (recorre aos versos para comprovar a (s) tua (s)
afirmacao (des))
+« 0 contributo das referidas estrofes (I¥, 92-95) para a Mitificacdo do Herdoi.

0 teu texto deve incluir uma parte introdutdria, uma parte de desenvolvimento 2 uma
parte de conclus3o. Organiza a informacao da forma gue considerares mais
pertinente, tratando os tdpicos acima referidos.

L —
b Lk as extdncos 92,939 o 95 do canto IX (phgne 263 00 e manuai).
Radige um texis exscalbes, com um minimo de ailenta € wm misims de conta ¢ olieols
Palveas, em gue endences:
* o deviranam - "0 vts” (X 92.V.37) - eapiicanco a intencia ds Poeta qus [he emth
te;
* o munie das exadacios 93 95 - (ACOTE 202 Wrs0s ParD compecenr & {4} d (5)
ahrmagds (SesDd
* 9 o0mtuN das retricies satrefes 0X. 92:95) para 2 Mifigagho da Mertt.

0984 St deve INGAAr wTe parte Introduttnia, atre furls de deseteshimento e Uma
parie de conchusdy. Orgonaa 3 Informacha da kara cus comderares mas.

perinente, Im&’;"m‘ﬁﬂiﬂ reterdas
oo axtdmesol AT

_&mmt:ji,ﬁs:zﬁj_dz_mulx,

fara o} = Nco_simXedipadn o SN

4 ISR o~

S puoasadl - e seceo @ oo T oA n  gatGrecind
‘& > e a
A TEa, An AU ~.u.y.\.w\¥u*\n\ q,u.x. H:Av.a SO
atulsusidas . axda  “ stoacyns 5 R
Audkxomm Zondo as xwdm\.—i}“‘ )}Q_M Hono o
o Aorado oNaud TSP lsom swos o 6'—;,3u
c)m Qurm, GomSed eamats iy e o
Cogbis do-.n{,.ma HL Gus evemeags mw o
NORTE2020 wit P3520 Ml—
Loikons O Nos A oS oosTn ..;y«a on
ALY i poy (—_‘ 5 );"\'f\)“ J‘ﬂ-
oA N oloaAChiGe kol

5

x...v\‘a
A Ayl

N g
4 conn o Maches < Qm‘n el
oo x>

Imagem 15. Exemplares realizado por dois grupos de trabalho
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Anexo 9 — Projeto de Leitura - Realizacao de uma Gallery Walk — Tarefa Pedagogica

(extra)

GALLERY WALK

Imagem 16. Cartaz realizado pela professora estagiaria para divulgacao da Gallery Walk

75



Imagem 17. Imagem de alguns trabalhos capturada pela professora estagiaria

Imagem 18. Imagem de alguns trabalhos capturada pela professora estagiaria




