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Propaganda do Estado Novo como Evidéncia Historica: ideias de estudantes do 12° ano
de escolaridade

Resumo

No presente relatorio de estagio é apresentada a implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica
Supervisionada, realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario, com o seguinte tema: “Propaganda do Estado Novo como Evidéncia Historica:
ideias de estudantes do 12° ano de escolaridade”. O projeto foi implementado com os estudantes do
Ensino Secundario Recorrente, no 12° ano de escolaridade, numa escola situada no concelho de
Felgueiras.

0 estudo sobre evidéncia incidiu sobre o tema da Propaganda do Estado Novo, num periodo em
que a Propaganda exerceu um importante contributo para o crescimento e consolidacéo do regime do
estado Novo em Portugal. O estudo realizado, teve como finalidade, compreender como é que 0s
estudantes dao significado(s) ao trabalho com a Evidéncia Histdrica, para a compreensao do Presente,
na tomada das suas decisoes, sendo este trabalho desenvolvido através da analise de fontes histdricas
distintas, quanto ao suporte (documentos escritos, visuais e audiovisuais) como a mensagem presente
nos mesmos. Pretende-se igualmente compreender a evolucdo do conhecimento dos estudantes
relativamente a tematica estudada, a Propaganda do Estado Novo. Com este estudo, concluiu-se que os
estudantes inicialmente apresentavam ideias vagas acerca dos conceitos substantivos e metahistdrico a
trabalhar, revelando dificuldades de analise de diferentes fontes historicas, no entanto, na fase final
alguns estudantes demostraram ja uma evolucdo nos seus conhecimentos, sendo notéria a capacidade
de analise e compreensao da mensagem presente em fontes historicas distintas, valorizando as fontes

iconograficas como um elemento importante para a compreensao da Historia.

Palavraschave: Educacao Historica; Evidéncia Historica; Estado Novo; Propaganda.



Propaganda of the Estado Novo as Historical Evidence: ideias of 12th-grade students

Abstract

This internship report presents the implementation of the Supervised Pedagogical Intervention
Project, carried out as part of the Master's Degree in History Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education
and Secondary Education, with the following theme: "Propaganda of the Estado Novo as Historical
Evidence: ideas of 12th-grade students". The project was implemented at a school in the municipality of

Felgueiras with students in the 12th year of recurrent secondary education.

The study on evidence focused on the theme of Propaganda in the Estado Novo, a period in which
Propaganda made an essential contribution to the growth and consolidation of the Estado Novo regime
in Portugal. The study aimed to understand how students gave meaning to working with historical
evidence to understand the present when they make their decisions. This work was carried out by
analysing different historical sources, both in terms of the type of their evidence (written, visual and
audiovisual documents) and the message they contain. The aim is also to understand how the students'
knowledge of the subject studied - Propaganda in the Estado Novo - evolved. Although the students initially
had vague ideas about the substantive and metahistorical concepts to be worked on, revealing difficulties
in analysing different historical sources, in the final phase, some students showed an evolution in their
knowledge. These students could clearly analyse and understand the message in different historical

sources, valuing iconographic sources as an essential element for understanding history.

Key words: History Education; Historical Evidence; Estado Novo; Propaganda.
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Introducéo
O presente Relatério apresenta o estudo realizado sobre Evidéncia Historica, concretamente, a
Propaganda politica no Estado Novo, em duas turmas de 12° ano de escolaridade. A realizacao deste
estudo deu-se em contexto de estagio profissional no @mbito do Mestrado em Ensino de Histéria no 3°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario no ano letivo de 2022/2023.

Relativamente a escolha do tema a desenvolver, tendo a intencao de trabalhar o conceito
metahistérico de Evidéncia Historica, o principal objetivo da Intervencdo Pedagdgica Supervisionada foi
o de trabalhar a realidade histérica referente a “Propaganda do Estado Novo como Evidéncia Histérica:
ideias de estudantes do 12° ano de escolaridade”. Em linha com as aprendizagens essenciais da
disciplina de Historia A do 12° ano de escolaridade, este enquadra-se no tema “Crises, embates
ideoldgicos e mutacdes culturais na primeira metade do século XX” e subtema “Portugal: o Estado Novo”.
Esta tematica revela-se de grande interesse para a compreensao do Mundo atual, onde presenciamos, a
cada dia, o reaparecimento de ideias e praticas propagandisticas semelhantes as do periodo histoérico a
trabalhar, com a diferenca de que atualmente nos encontramos num momento da Historia onde a
desinformacao é cada vez maior, resultado da propagacao desenfreada de 7ake news facilitada pela facil
propagacao das mesmas pelos meios digitais, deste modo, considera-se relevante o aprofundar desta
tematica. Para isso trabalhamos atentamente a tematica da Propaganda durante o Estado Novo, tal como
0s conceitos estruturantes de: Nacionalismo; Repressao; Propaganda; Publicidade, temas essenciais em
sala de aula, para uma melhor compreensao dos diferentes propositos das Propagandas existentes
aquando da vigéncia do Estado Novo.

As aulas que foram lecionadas seguiram o modelo de aprendizagem construtivista e 0 modelo
da aula-oficina, sendo que os estudantes integraram o processo de ensino/aprendizagem. Desta forma,
procurou-se conhecer e trabalhar as ideias prévias dos estudantes e analisar a evolucdo dos seus
conhecimentos a nivel dos contetidos substantivos (Propaganda do Estado Novo) e a nivel do conceito
metahistorico de Evidéncia Historica. Sendo ambas as turmas do 12° ano de escolaridade, trabalhar o
tema da Evidéncia Histérica nas aulas também se tornou relevante para o sucesso escolar dos
estudantes, uma vez que este é um critério de avaliacdo nos exames nacionais, considerando cada vez
mais a interpretacao de fontes de mensagens diversificadas como um elemento essencial do estudo da
Historia, sendo comum constar nesses exames.

Deste modo, propomos trés objetivos principais para o estudo proposto, sendo estes: i)Analisar
as ideias dos estudantes sobre os conceitos substantivos e o conceito metahistdrico de evidéncia, em

dois momentos distintos da intervencao (no inicio e no fim da intervencao); ii) Desenvolver as ideias dos



estudantes acerca de Evidéncia Historica, com base em Propaganda produzida ao longo do Estado Novo;
iii) Compreender como ¢ que os estudantes dao significado(s) ao trabalho com a Evidéncia Histérica,
para compreender o Presente e tomar decisoes.

De forma ao leitor compreender o estudo realizado, os passos dados para a sua concretizacao e
as conclusdes obtidas, procedeu-se a divisao deste relatorio em cinco capitulos.

No primeiro capitulo realizou-se um enquadramento tedrico do tema em estudo, abordando-se a
Educacéo e a Evidéncia Histdrica, procurando-se refletir sobre a relevancia que esta assume no ensino
da Historia, conforme o modelo construtivista e o paradigma da aula-oficina (Barca, 2004). Tendo a
analise das fontes historicas como parte fulcral do presente relatério, também se destacou a importancia
das mesmas para o trabalho do historiador e 0 modo como estas podem ser trabalhadas em sala de
aula junto dos estudantes.

0 segundo capitulo debruca-se sobre contetidos substantivos subjacentes ao periodo histérico a
trabalhar. Este capitulo pretende explicar o contexto politico e social de Portugal aguando da vigéncia do
Estado Novo, destacando a importancia da Propaganda para a conservacao do regime.

No terceiro capitulo apresentou-se o contexto do estudo, o tipo de escola, constituicdo da turma
e as competéncias a desenvolver nos alunos em sala de aula. Descreveram-se o0s objetivos do estudo e
as atividades realizadas para dar resposta a esses objetivos. Destacou-se ainda a metodologia orientadora
deste estudo, focada numa abordagem investigativa qualitativa-descritiva e interpretativa, inspirada nas
propostas da Grounded Theory (Charmaz, 2009).

No quarto capitulo analisaram-se os dados obtidos ao longo na Intervencdo Pedagogica
Supervisionada, com base nas ideias presentes nas respostas escritas e orais dos estudantes. A estrutura
seguiu os varios momentos implementados ao longo das aulas, iniciando com a analise das ideias prévias
dos estudantes, seguida da apresentacao de algumas das diferentes tarefas realizadas ao longo das
aulas e findando com a analise das ideias finais dos estudantes, aquando da realizacdo do exercicio de
metacognicao. Apresentou-se, assim, o progresso dos estudantes ao nivel dos conhecimentos
substantivos e metahistoricos.

No quinto e ultimo capitulo, explicitam-se as conclusdes obtidas com o estudo realizado.
Procurou-se mostrar se os objetivos tracados foram desenvolvidos, as limitacdes que existiram e as
recomendacdes que emergiram do estudo. Na conclusdo explicou-se o valor da experiéncia do Estagio e

do estudo para a formacao pessoal e profissional do professor.



Capitulo 1 - Enquadramento Teérico
Neste capitulo sdo apresentadas as ideias que permitem a fundamentacdo tedrica do Relatdrio de
Estagio. A sua estrutura é composta pela introducdo e analise do campo de pesquisa da Educacao
Histdrica, abordando-se a sua evolucdo ao longo das ultimas décadas, procurando-se refletir sobre a
relevancia que esta assume no ensino da Historia, conforme o modelo construtivista e o paradigma da

aula-oficina (Barca, 2004).

1.1- Educacéo Histdrica

A origem da Educacao Historica remonta a década de 70 do século XX, no Reino Unido, concretamente,
aos estudos de investigacdo conduzidos por “Dickinson e Lee, Ashby e Lee, e Shemilt da «Escola de
Londres»” (Gago, 2021, p.181), tendo como exemplo deste trabalho projetos como SCHP (Schools
Council History Projec) e CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches) que em muito
contribuiram para o desenvolvimento deste campo do saber. O projeto CHATA, da autoria de Ashby, Lee
e Dickinson, adquire especial relevancia no quadro da investigacao em Educacdo Historica pois teve
como proposito de investigacao, compreender o modo como os estudantes atribuiam sentido a Histéria,
concluindo que parte do desinteresse e distanciamento dos estudantes para com a disciplina advinha
das questdes associadas ao campo da epistemologia da Histdria: os estudantes, possuiam conhecimento
do contetdo histérico, mas isto nao sucedia no campo do raciocinio historico, ao nivel da epistemologia
da Historia (Germinari, 2020). A Educacao Histérica destaca a importancia de se ensinar a pensar
historicamente e chama a atencao para o facto de que «pensar historicamente» ainda é algo subjetivo,
pelo que ¢ interpretado de forma diferente por sujeitos distintos.

Os estudos no campo da Educacéo Historica prosseguiram ao longo das décadas seguintes para
outros paises, de entre os quais o Brasil, Canada, Espanha, Estados Unidos da América e Portugal. Em
Portugal, o conceito de Educacao Historica surgiu nos finais da década de 90 do séc. XX, e inicios dos
anos 2000, tendo inicialmente causado alguma estranheza, mas aos poucos, ao longo dos ultimos anos
e depois da aposta na inter-relacao da teoria e praticas de Ensino de Histdria, comecou a embrenhar-se
(Gago & Lagarto, 2021). A entrada no pais deu-se a partir da Universidade do Minho, de onde se destaca
o0 contributo da professora doutora Isabel Barca. A partir desta altura, procurou-se ultrapassar a questao
do “Como ensinar Histdria?”, sem uma analise de dados especificos, substituindo-a por outra, na linha
dos principios defendidos pela «Escola de Londres», considerada mais relevante “Como compreendem
e 0 que aprendem os estudantes em Histdria?”. Surgiu um novo tipo de investigacdo em Ensino de

Histdria, de natureza empirica, sistematica e focalizada nas ideias historicas de quem aprende e quem



ensina (estudantes e professores), assente no principio de que a construcdo das ideias historicas pode
ser gradualmente mais complexa em termos de natureza do conhecimento histdrico, caso o ensino seja
devidamente orientado (Barca, 2013). Neste sentido, o Ensino da Historia deve assentar em formas de
aprendizagem mais complexas, totalizadoras e integrantes das ideias prévias dos estudantes, primando
por aprendizagens que possibilitem aos estudantes a aquisicao de saberes historicos aplicados a
situacdes concretas sociais, entendendo-se assim que “esse saber deve ter significado para a vida
politica, social, quotidiana e para a vida pratica em geral” (Schmidt, 2009, p.29).

Esta nova abordagem investigativa foi ao encontro das novas tendéncias em termos de

Epistemologia da Historia, procurando-se:

(...) que as metas do saber escolar ndo sejam uma mera vulgata do conhecimento cientifico: os
objetivos do ensino da Histdria devem constituir uma ponte - € ndo um fosso! - entre o que os
alunos aprendem e o que os historiadores e filosofos da Histdria produzem. Sé assim a educacao
historica esta apta a responder as exigéncias de um desenvolvimento sustentado. (Barca, 2009,

p.12)

E neste sentido que a Epistemologia do saber historico se revela como a melhor “estratégia”
para conduzir a aprendizagem do estudante conforme as regras especificas da construcédo desse saber,
transformando-o, através do conhecimento adquirido, num real utilizador do passado para uma efetiva
intervencao civica no dia-a-dia.

Relativamente as areas do saber com as quais a Educacao Historica se relaciona, destacamos
os estudos realizados em Portugal, focalizados na articulacao da Histdria, da Epistemologia da Histdria
e da Cognicao Situada, desenvolvidos no ambito do Mestrado Académico em Educacao, Supervisao
Pedagdgica e Metodologia do Ensino da Historia, coordenado pela propria professora doutora Isabel
Barca (Gago & Lagarto, 2021).

Tendo a Educacao Historica como modelo orientador do presente relatorio, importa debrucarmo-
nos sobre 0s seus principios de forma mais aprofundada. A “Educacéao Historica focaliza-se no ensino e
aprendizagem da Histéria em contextos atuais, utiliza metodologias que abrangem diversos
procedimentos empiricos das Ciéncias da Educacao” (Barca, 2013, p.315), revelando-se assim de
grande importancia para o desenvolvimento de novas praticas ao nivel do Ensino da Histdria, praticas
estimuladoras do ponto de vista dos estudantes passiveis de desenvolver nos mesmos o pensamento

historico, convergindo num Ensino de Historia promotor de aprendizagens significativas. A Educacao



Historica procura, a partir das vivéncias dos estudantes, dos seus conhecimentos prévios, conduzi-los a
novas aprendizagens passiveis de serem aplicadas a novas situacoes do quotidiano. Em ultima instancia,
pretende-se promover a compreensao e a aquisicao de novos conhecimentos de acordo com a logica
metacognitiva (Gago, 2012), aquilo que Peter Lee (2012) denomina de "ideias de segunda ordem", para
sinalizar nocOes imersas na compreensao historica substantiva. Depreende-se que as ideias historicas
dos estudantes sao divididas em duas ordens distintas. Num primeiro plano existem as ideias historicas
substantivas — os contetidos historicos — e, para que fosse possivel a problematizacdo dessas ideias
histdricas seria necessario desenvolver com os estudantes as ideias historicas de segunda ordem, ligadas
a teoria da Historia. Conclui-se, entdo, que o progresso da aprendizagem se da quando o estudante, a
partir da aprendizagem dos contetdos, também desenvolve os conceitos de segunda ordem.

Através das diferentes investigacdes supramencionadas, compreendeu-se que 0 avanco na
aprendizagem historica ndo se dava apenas a partir dos conhecimentos substantivos dos estudantes,
existindo a necessidade de uma progressdao no campo do raciocinio historico, de modo a que os
estudantes, no fim de um processo de aprendizagem, fossem capazes de utilizar o conceito de Evidéncia
Historica para inferir acerca de uma fonte histdrica e, desse modo, os estudantes deixariam de ver a
Histéria como um conjunto de narrativas sem sentido, passando a ver a aprendizagem de Histdria como
algo desafiante (Germinari, 2020).

O objetivo principal é o de perceber os significados atribuidos pelos estudantes ao conhecimento
historico. No respeitante a cognicdo historica dos estudantes, importa refletir sobre: i) a natureza da
compreensao historica; i) a utilidade das diversas fontes historicas disponiveis; iii) a relevancia dos
argumentos discordantes; iv) os sentidos de mudanca (progresso, retrocesso, ciclo, dialética) associados
as producoes historicas e, v) significancia atribuida a Histéria. E, de facto, assegurar a compreensao
historica por parte dos estudantes implica o questionamento e o cruzamento de fontes historicas,
essenciais ao estabelecimento de conclusdes assentes na evidéncia. Através de narrativas historicas
distintas, os estudantes devem ser capazes de determinar a verdade nas narrativas sobre o passado.
Desta feita, a Educacao Histdrica, baseada na aprendizagem substantiva da Historia implica operacoes
associadas ao pensamento histérico, como empatia, significancia, orientacao temporal, narrativa,
intersubjetividade, interculturalidade, explicacdo historica e evidéncia (Schmidt & Urban, 2016). A
consciéncia historica funciona como “ponto de partida e de chegada da aprendizagem e do ensino de
Histdria” (Schmidt & Urban, 2016, p.37) potenciada pela literacia historica. Entenda-se aqui a literacia
historica como responsavel pela atribuicao de significados a Histéria, possibilitando aos estudantes uma

visdo mais abrangente (Gago, 2020).



A Histdria conduz a aprendizagens significativas, com base no estudo dos vestigios e relatos do
passado e a Educacao Histdrica tem lugar quando se é capaz de interpretar o tempo passado de forma
historica, utilizando-o na orientacao do quotidiano (Fronza, 2007).

Em ultima instancia a escola deve assumir um papel trasformador na sociedade e, para o
efeito, tem de possibilitar aprendizagens significativas. A Histdria ndo é excecdo. Esta disciplina
possibilita a reflexdo sobre o passado, com vista a atribuicdo de sentido ao presente. Dorovan e

Bransford (1999), destacam trés principios essenciais a aprendizagem em contexto escolar:

1. Students come to the classroom with preconceptions about how the world works. If their initial
understanding is not engaged, they may fail to grasp the new concepts and information, or they
may learn for purposes of a test but revert to their preconceptions outside the classroom.

2. To develop competence in a area of inquiry, students must (a) have a deep foundation of
factual knowledge; (b) understand facts and ideas in the context of a conceptual framework, and
(c) organize knowledge in ways that facilitate retrieval and application.

3. A «metacognitive» approach to instruction can help students learn to take control of their own

learning by defining learning goals and monitoring their progress in achieving them. (p. 64).

Em suma, os estudantes precisam de apreender «o fazer Histéria», para lhe atribuir

significado, e para que isso suceda Barca (como citado em Gago, 2021) refere ser necessario:

conhecer como 0s jovens constroem as suas ideias histdricas ndo sé no plano substantivo
mas também e, sobretudo, no plano das ideias de segunda ordem [meta-historicas].
ligar a teoria a pratica, isto €, nao prescrever apenas em estilo retérico o que os
professores devem fazer e ainda nao fazem em sala de aula, mas sim trabalhar com eles
na tarefa de fazer melhor.

conhecer 0 mundo conceptual dos agentes educativos — o aluno, em primeira instancia -
porgue so se pode mudar conscientemente aquilo que se conhece.

fazer da Histdria um saber estruturante para os jovens, usavel (versus saber inerte), para

uma melhor orientacao temporal na vida pessoal e social. (p. 185)



1.2- A aula-oficina

Nas ultimas décadas do século XX, predominavam os modelos de ensino tradicional, caracterizados, na
sua generalidade, pela pratica da aula-conferéncia, ainda patente nas praticas docentes em pleno século
XXI (Barca, 2004). Neste modelo, o professor ¢ o Unico detentor do verdadeiro conhecimento. O
estudante limita-se a receber a mensagem transmitida pelo professor para, posteriormente, a debitar nos
modelos de avaliacdo convencionais (normalmente testes sumativos escritos). Este paradigma tem como
objetivo moldar os estudantes conforme a ideia que o professor pretende inculcar, funcionando numa
logica de certo vs errado, onde o conhecimento € Unico e nao existe espaco para novas
ideias/ perspetivas.

Além deste, importa igualmente abordar o modelo de aula-coléquio, sendo que este ja pressupde
a necessidade de o estudante ser motivado em sala de aula, conduzindo a uma problematizacéao e
partilha do seu saber, contudo este preserva a estrutura da aula tradicional, na qual o professor subsiste
como “o centro do processo de ensino e aprendizagem” (Silva, Mendes & Nicolini, 2021, p.102). O foco
continua a ser a atividade do professor e 0s seus materiais de apoio a aula e, mesmo com a utilizacao
de fontes diversificadas e de varios recursos (ex: audiovisuais, multimédia), a preocupacdo que é
necessario ter-se com as ideias prévias dos estudantes e a realizacao de tarefas cognitivas em sala de
aula é desvalorizada, acabando pela reflexao e resolucdo de problemas nao ter espaco neste modelo
(Barca, 2004).

Neste contexto, a Educacao Histérica acabou por ser uma forte influéncia nas propostas de
reestruturacao do ensino em varios paises, de entre os quais Portugal, primando-se por uma
aprendizagem histérica mais exigente, que integrasse tanto os estudantes como os professores no seu
processo (Silva et al., 2021). Resultado desta mudanca na forma de se ver o ensino de Historia, seguindo
as propostas do construtivismo social, em linha com os pressupostos da Educacédo Historica, foram
varios os investigadores que criaram modelos de aulas que praticassem aquilo que vinha sendo
apresentado nos estudos realizados até entao (Oliveira, 2022).

Em Portugal acabou por se destacar a proposta da professora doutora Isabel Barca, em 1999.
Esta, compreendendo a importancia de colocar o estudante como agente da sua prépria formacao,
atentando nas suas ideias prévias e nas diferentes experiéncias no seu processo de construcao de
conhecimento historico, apresentou o modelo que denominou de aula-oficina, o qual é aplicado
atualmente no ensino escolar, em Portugal e no estrangeiro (Silva, Mendes & Nicolini, 2021). Sendo este
0 modelo seguido na investigacao deste relatdrio, importa explicar quais os seus objetivos e quais as

suas diferentes etapas.



0 modelo de aula-oficina, assente na perspetiva construtivista, afasta-se da aula-conferéncia e
da aula-coloquio representando o paradigma educativo integrado no ambito da Educacao Historica
(2004). A aula-oficina surgiu para se demarcar das aulas meramente expositivas, valorizando a
“exploracao e analise de ideias prévias dos alunos e do consequente processo de construcao do
pensamento histérico em aula” (Silva et al., 2021, p.106). Tal como explica Gago (2020), a aula-oficina
adequa-se ao desenvolvimento de literacia e consciéncia historica, isto porque os estudantes sao
incitados a resolver tarefas com base em fontes, com questdes e graus distintos de complexidade. O
proprio conceito “aula-oficina” deriva do facto de esta aula ser um espaco de construcdo de
conhecimento, sendo necessario que o professor se transforme em investigador e conheca os seus
estudantes, devendo todo este processo iniciar-se com a auscultacdo das suas ideias prévias. “Neste
modelo, o aluno é efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento, as atividades
das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo realizadas por estes e os produtos dai
resultantes sao integrados na avaliacdo” (Barca, 2004, p.133).

Segundo Barca (2004 como citado em Esteves, 2020), para se projetar uma aula de Historia é

necessario orienta-la no sentido de se trabalharem trés grandes dimensoes:

[) “a interpretacdo de fontes historicas diversas (quanto ao suporte, estatuto e mensagem),
cruzando-as e questionando-as, para construir evidéncia;

[l) a compreensao contextualizada, procurando entender as situacdes humanas em diferentes
tempos e espacos, relacionando os sentidos do passado e do presente, com projecdes de futuro,
levantando questdes e hipoteses;

[l) a comunicacao, através da qual se expressa a interpretacao e compreensao das experiéncias

da Historia humana, com inteligéncia e sensibilidade”. (pp. 6-7)

De forma mais pormenorizada, a proposta da aula-oficina consiste na seguinte ideia: i) num
primeiro momento, deve proceder-se ao levantamento das ideias prévias dos estudantes sobre os
conceitos a trabalhar, devendo o professor selecionar o conteudo a partir do qual fara as perguntas aos
estudantes, para compreender o que eles sabem sobre essa tematica. Apos a exposicao das perguntas,
deve existir uma “Exploracéo das ideias tacitas dos alunos acerca do contetdo substantivo e da natureza
do saber historico” (Amaral et al., 2012, p.27). O professor deve partir do mundo conceptual dos
estudantes para, a partir das suas ideias iniciais, ajudalos a aprofundar ou a reformular as suas ideias

em Histéria (Amaral et al., 2012). Este primeiro momento revela-se importante no processo de ensino-



aprendizagem pois permite ao professor analisar as respostas dos estudantes percebendo a forma como
estes estdo a operar nos dominios substantivos e metahistéricos (tempo, mudanca, narrativa, espaco,
explicacao, significancia, empatia, multiperspetiva e evidéncia), de modo a conhecer aquilo que eles ja
sabem, ou ndo, para que consiga alinhar a sua planificacdo com as preconcecdes apresentadas pelos
estudantes. ii) num segundo momento, deve proceder-se a planificacao da(s) aula(s) atendendo as ideias
prévias dos estudantes, devendo optar-se por fontes histdricas que correspondam aos contetidos a ser
lecionados sobre o tema, encaminhando os estudantes a realizarem tarefas de interpretacdo de varias
fontes historicas com visdes distintas, para que, através da relacdo entre fontes, os estudantes sejam
capazes de fazer inferéncias e cruzamentos, devendo as tarefas ser diversificadas e gradualmente mais
complexas, desafiando as pré concecdes dos estudantes. iii) resultado de todo este trabalho os
estudantes produzem conclusdes historicas “que podem ser mais ou menos aproximadas aquelas
realizadas pelos historiadores” (Silva, et al., 2021, p.103). Independentemente das respostas dadas
pelos estudantes, todas as hipoteses e tentativas de explicacdo devem ser valorizadas. Desta forma, os
estudantes terdo consciéncia do que aprenderam e do que tém de aprender.

No modelo da aula-oficina, o estudante é visto como “um dos agentes do seu proprio
conhecimento” (Barca, 2004, p.133) e os produtos resultantes das atividades realizadas em sala de
aula, pelos estudantes, devem ser integrados na avaliacao. Este deve ser tido como um agente ativo no
seu processo de ensino-aprendizagem, nao se limitando a realizar as atividades propostas pelo docente
de forma mecanizada, pelo contrario, este deve ser um processo estimulante, que leve o estudante a
pensar criticamente, de modo a que desenvolva um pensamento independente, o qual sera
posteriormente inserido numa avaliacéo formativa e continua.

Ja o papel do professor neste tipo de aula & muito diferente do dos modelos anteriores. Neste
caso, o professor deve ver-se a si proprio como um professor-investigador social e um problematizador,
capaz de aprender e interpretar o mundo conceptual dos seus estudantes, para que os consiga ajudar
positivamente a mudar a sua conceptualizacao (Barca, 2004). Através de todo este trabalho, o professor
podera captar o gosto dos estudantes pela Historia, mas também por competéncias mais avancadas,
sendo o desenvolvimento de competéncias historicas, nomeadamente com a analise de fontes com ideias
distintas e com a “compreenséao dos sentidos da vida no passado com base na evidéncia” (Amaral et al.,
2012, p.28), extremamente importantes para o desenvolvimento do gosto dos estudantes pela disciplina
de Historia. O modelo de aula-oficina pretende implementar a ideia de que o estudante deve compreender
que fonte e evidéncia sao diferentes, pois, tal como explicado por (Silva, et al., 2021) “E a natureza das

perguntas elaboradas que faz com que a fonte se torne evidéncia. Ou seja, deve ficar claro que as



evidéncias historicas nunca sao dadas por si mesmas, mas produzidas pelas questdes colocadas pela
investigacao histérica” (p. 103).

O desenvolvimento dos conceitos meta-historicos como causa, mudanca, evidéncia e
interpretacao, sao essenciais para levar os estudantes a debater as narrativas sobre o passado. “Todos
os dias ha a necessidade de se ser historicamente competente, realizando-se a critica de
evidéncia/narrativas e construindo-se explicacdes” (Gago, 2015, p.28), pelo que os estudantes devem
ser capacitados a identificar, selecionar e usar varios tipos de fontes, avaliando a validade dessas
mesmas fontes para o estudo em causa, registando o que de importante essas fontes poderéo, ou néo,
transmitir (Ashby, 2003). Deste modo, o conceito de evidéncia € de grande importancia, pois, segundo

(Ashby, 2003, p.41):

a educacao historica deve assegurar a compreensao do aluno de que o conhecimento do
passado assenta na interpretacao do material que o passado deixou para tras, que isso foi

reconstruido com base na evidéncia, ndo sendo uma simples copia do passado.

Importa atentar que a Evidéncia Historica se situa entre as fontes e a Narrativa Histdrica, e é
através da relacao entre a fonte e a evidéncia que se chega ao conhecimento historico, revelando-se
essencial compreender a importancia da fonte histdrica para conseguir uma melhor compreensao de
todo este processo (Lee, 2005). Desta forma, todas as fontes devem ser questionadas e €, normal e
aceitavel, que dois historiadores tenham dois pontos de vista diferentes de uma mesma fonte historica.

Em suma, o termo aula-oficina reflete a forma como este modelo de aula se pretende demarcar
das aulas meramente expositivas, em que os estudantes acabam por ser meros repetidores das
informacdes dadas pelos professores. Pelo contrario, a aula-oficina tem como designio incutir a
necessidade de os professores explorarem e analisarem as ideias prévias dos seus estudantes e o
subsequente processo de construcao do pensamento historico dos mesmos, na sala de aula de Histdria
(Silva, et al., 2021). A professora doutora Isabel Barca, no ano de 2013 concedeu uma entrevista a
revista digital Nova Escola em que explicou o que para ela era a aula oficina. Assim, Barca (2013) explicou
que:

E um modelo de trabalhar que organizei em 1999, resultado das aulas que ministrava na

Universidade do Minho. A ideia é que, primeiramente, o professor selecione um conteudo,

pergunte aos alunos o que eles sabem a respeito e, entdo, selecione as fontes histéricas

pertinentes para a aula. Em seguida, ele deve orientar os estudantes a analisar os materiais,
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fazer inferéncias e comparacdes. Todos se envolvem no processo e produzem conclusdes
historicas, que podem ser mais ou menos validas e mais ou menos proximas as dos
historiadores. No entanto, elas devem sempre ser valorizadas, avaliadas e reconceitualizadas
com a ajuda do educador. Assim, as criancas tomam consciéncia do que aprenderam, do que
falta saber e do que mais gostariam de conhecer. A aula-oficina vai contra a corrente que nao se

preocupa com 0 que ensinar e prioriza em manter o grupo motivado. (n.p)

0 modelo de aula-oficina acabou por ser revisitado em 2021, ano em que Isabel Barca publicou
algumas das linhas vermelhas que facilmente vinham sendo ultrapassadas por quem aplicava este
modelo de aula. Apesar de os principios da Educacdo Historica ndo serem uma receita fixa, existem
varias linhas vermelhas numa aula oficina que comumente sdo ultrapassadas por quem aplica este
modelo. Torna-se entao importante destacar alguns desses desvios ao modelo original, apresentados por
Gago e Ribeiro (2022) no artigo “Histéria e Educacao Historica: que dialogos e desafios?”, onde

assinalam que:

estas aulas nao podem ser desenvolvidas sem integrarem a exploracédo de ideias de segunda
ordem ou metahistoricas, ou seja, que estas aulas ndo sejam vistas, apenas, como “aulas ativas
ou interativas” simplistas, assentes na exposicao e dialogo conjunto, mas que se orientem por
pressupostos epistemolégicos da histdria e que os estudantes pensem, reflitam e “resolvam”

desafios historicos. (p. 73)

1.3- O papel dos professores

O papel do professor neste processo € essencial, pois, tal como os historiadores, também os professores
de Historia tém a responsabilidade de abordar as diferentes narrativas sobre o passado (Soares, 2021)
de novas formas, realcando-se aqui o papel da Educacéo Histérica na formacao dos mesmos, no sentido

|H

de se construir um novo perfil de “professor investigador social” (Barca, 2013), explicado por Isabel
Barca (2013) como o “docente que procura compreender a progressao conceptual dos seus alunos com
lentes proprias da natureza da Historia e ndo apenas em termos de correcao e quantidade de conteudos”
(p. 329).

O professor-investigador social necessita de conhecer as ideias prévias dos seus estudantes,

quer em termos de ideias substantivas, quer em termos de ideias meta-historicas, de modo a que seja

possivel desafiar e promover nos seus estudantes o desenvolvimento do seu pensamento. Logo, tal como
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Gago (2021, p.186) refere “a aprendizagem historica é pensada como uma reorientacao cognitiva que
pode transformar a forma de ver o Mundo promovendo-se forma(s) mais complexa(s) na tomada de
decisdo e no agir”. O centro da aula deve passar do “dar o programa”, tantas vezes ouvido entre os
professores, para o “conhecer o mundo conceptual dos estudantes”, a luz das ideias preconizadas pela
Educacdo Histdrica, ajudando os alunos a “aprender a pensar historicamente” (Barca, 2021, p.66).

Segundo Soares (2021) o professor de Histdria deve entao:

conhecer os métodos para a producdo da educacdo histérica é fundamental para a
compreensao dos alunos de como a historia é elaborada, da diferenca entre passado e
histéria, das varias abordagens que uma mesma fonte pode apresentar dependendo da
otica do agente investigador e tudo isso pode sim se configurar em uma forma de atracao

dos jovens alunos da educacédo basica para com a disciplina de histéria. (p. 74)

Revela-se essencial que um professor conheca bem os contetdos cientificos que ensina,
mas isso, por si so é insuficiente. Importa ir mais além: é imperativo que o professor aborde esses
conhecimentos de forma contextualizada, com recursos as fontes historicas de modo a que facam
sentido para os estudantes. Esta ultima questdo é de extrema importancia, pois os estudantes
sentem-se mais motivados, quando atribuem significancia e utilidade ao que estdo a aprender e
quando podem recorrer ao que aprenderam para fazer algo com impacto (Bransford, Brown &
Cocking, 2000). Partilha-se da opiniao de Chaminé (2017, p. 31) quando explica que “O
conhecimento historico deve desempenhar um papel importante na vida do aprendente,
orientando-0 no tempo, e nao ser um conhecimento inerte ou que lhe providencia licdes a seguir
acriticamente”. Deste modo, 0 ensino da Historia deve impelir o estudante a assumir um papel
ativo na construcao e interpretacao do passado, assente na investigacao historica, com recursos
a fontes, pois a analise do pensamento histdrico dos estudantes deve partir do contacto com as
fontes histdricas (Bransford et al., 2006; Levstik, 2011). Para o efeito, o professor deve fornecer
aos estudantes instrumentos que Ihes permitam compreender o mundo historicamente e atuar no
mesmo de forma critica e consciente.

Extravasando uma vis&o tradicional do ensino da Histéria, concorda-se com Gago (2012)
guando coloca os estudantes no centro do processo de ensino-aprendizagem colocando-os perante

problemas a serem solucionados. O estudante como sujeito ativo na sua aprendizagem ja sabe
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"narrar" enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem. Tal como explica Risen (2001, p.

149):

0 pensamento histérico, em todas as suas formas e versdes, esta condicionado por um
determinado procedimento mental de 0 homem interpretar-se a si mesmo e a seu mundo:
a narrativa de uma historia. [. . .] A "histdria" como passado tornado presente assume,
por principio, a forma de uma narrativa. O pensamento histérico obedece, pois, igualmente

por principio, a logica da narrativa.

Neste contexto, importa destacar a necessidade de uma consciencializacao do uso de
fontes histéricas na sala de aula e a forma como essas mesmas fontes podem ser utilizadas para
a criacao do pensamento historico, ou seja, a funcao de um professor nao € apenas “transmitir a
matéria” de forma quase mecanica, mas sim levar os estudantes a pensar criticamente através
do contacto direto e indireto com as fontes historicas, contribuindo, deste modo, para
despertar/consolidar a consciéncia historica. De facto, é através da consciéncia histdrica que se
aprofunda a orientacdo do presente e expectativas futuras assentes na investigacao histdrica, a
qual atribuiu sentidos varios ao passado (Gago, 2018).

0 ensino de Histdria ndo pode basear-se exclusivamente na memorizacdo e repeticéo,
mas sim em todo o processo de ensino-aprendizagem. O professor de Historia deve ser reflexivo
e consciente da sua responsabilidade para com os seus estudantes, com vista ao desenvolvimento
das competéncias histdricas destes ultimos. Destaca-se, uma vez mais, a necessidade do
conhecimento das ideias prévias dos estudantes, de forma a que estas sejam trabalhadas de
forma positiva para se potenciarem situacoes de aprendizagem adequadas a reconstrucao de
guadros mentais de forma cada vez mais complexa. As ideias prévias funcionam como base a
construcao de tarefas a propor com vista a promocdo da mudanca conceptual (Gago, 2012).
Conhecer as ideias prévias dos estudantes relativamente ao tema que ira ser trabalhado possibilita
ao professor, ndao s6 compreender o nivel de progressao que os estudantes apresentam, como
também delinear diferentes estratégias em funcdo das ideias apresentadas pelos estudantes,
primando por uma avaliacdo formativa, uma vez que atende ao perfil do estudante (Lee, 2004).

O professor nao pode ver o estudante como uma “tabua rasa”, pois as ideias prévias
resultam da historia de vida do individuo e cada estudante ja traz consigo um conjunto de ideias

desenvolvidas no seu quotidiano sobre alguns acontecimentos, personagens ou situacées
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histéricas quando chega a sala de aula. Deste modo, o objetivo do professor deve ser compreender
como é que estas ideias prévias, trazidas pelo estudante, podem enriquecer o seu conhecimento.
Como explica Novais (2020) deve, em primeira instancia, proceder-se “a consciencializacdo e
explicitacdo do conhecimento tacito dos alunos para posteriormente promover uma construcao
dialética das novas ideias” (p. 59). Assim, as ideias prévias “podem ser tacitas ou conscientes em
termos cognitivos, e ingénuas ou sofisticadas em termos cientificos” (Barca, 2021, p.64) sendo
essencial perceber se estas podem ser um beneficio ou um entrave a construcado do conhecimento
historico (Gago, 2013). O levantamento das ideias prévias de cada estudante constitui o primeiro
ponto a desenvolver quando se inicia uma nova tematica, sendo considerado o primeiro passo na
exploracao de um conteudo historico. As ideias prévias nao podem ser vistas como certas ou
erradas, como completas ou incompletas, e quando se fala de ideias prévias, tudo o que advier
das respostas dos estudantes é material com o qual se pode trabalhar, pois o importante nao é
classifica-las, mas trabalhar a partir das mesmas. Assim, este levantamento de ideias é
fundamental para perceber quais destas sao historicamente validas e devem ser reforcadas e
quais ideias sao incorretas e devem ser desenvolvidas de modo a que se tornem mais claras para
o estudante. Tal como explica Gago (2018, p. 84) “E necessario ter-se em atencdo que cada ser
humano cresce em casa com uma historia distinta e uma perspetiva prépria sobre o significado
dos eventos historicos. Assim, as historias dos pais, da etnia ou do grupo religioso formam a
consciéncia histérica dos jovens”. Desta feita, se as ideias prévias nao forem envolvidas no
processo de aquisicao de novos conhecimentos, os estudantes poderao ter maiores dificuldades,
ou mesmo insucesso no desenvolvimento de novos conceitos e informacdes, correndo-se 0 risco
de que estes aprendam com o Unico propésito de realizar um momento de avaliacdo (0 mais
comum é o teste) e apds a exposicao da matéria nessa avaliacao, voltarem as suas ideias prévias.

Concluindo, a importancia do conhecimento das ideias prévias dos estudantes, serve
sobretudo para orientar a exploracao do tema que ira ser abordado em sala de aula, sendo uma
ajuda tanto para o estudante como para o professor, pois a avaliacao destas ideias também é uma
grande ajuda para o professor, levando-o a perceber se pode avancar no ensinamento dos

contetidos ou se tem que rever algum conhecimento que possa nao ter ficado bem esclarecido.

1.4- Documentos orientadores

Enquanto professores, quando partimos da teoria para a pratica, uma ajuda preciosa na orientacdo do

nosso trabalho é o conhecimento aprofundado dos documentos curriculares estruturantes utilizados no
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Ensino atual. Sé assim é possivel o professor projetar aulas-oficina que permitam aos estudantes a
aquisicao de um conjunto de competéncias especificas proprias da disciplina, como séo o “trato com a
fonte, concecoes, vestigios, tempo e recorte espaco temporal”, e articuladas, (...) que transitam entre as
disciplinas” (Barca, 2004, p. 133).

Atualmente, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017) e as
Aprendizagens Essenciais (AE, 2022) sdo documentos estruturantes em Educacdo, os quais procuram
entender o estudante como um todo, dotado de varias inteligéncias provenientes de contextos diversos,
atendendo as especificidades de cada um.

0O documento, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al., 2017) é a
base de suporte a definicdo de estratégias metodoldgicas e procedimentos pedagogicos por parte dos
diferentes intervenientes, no sentido de que todos os estudantes atinjam as competéncias nele definidas,
tendo em consideracédo o desenvolvimento holistico dos estudantes, atendendo as dimensdes do saber,
do saber fazer e do saber estar, focando-se na exigéncia, mas também, na atencédo a diversidade e,
consequentemente, na equidade e democracia, introduzindo ainda o principio da flexibilidade!. A gestao
flexivel do curriculo, fruto do trabalho colaborativo de todos os professores, permite aumentar
oportunidades para todos os estudantes atingirem o seu maximo potencial, garantindo assim o acesso
ao curriculo e as Aprendizagens Essenciais ([AE], 2022).

Na mesma linha de atuacdo, segundo a Direcdo-Geral da Educacdo ([DGE], 2018), as
Aprendizagens Essenciais sdo um conjunto de documentos de orientacao curricular, sustentando-se na
planificacao, realizacao e avaliacao do ensino e da aprendizagem, tendo como proposito promover o
desenvolvimento das areas de competéncia inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (Martins et al.,, 2017). As Aprendizagens Essenciais (AE, 2022) no Ensino Basico
(homologadas pelo Despacho n°® 6944-A/2018, de 19 de julho) e no Ensino Secundario (homologadas
pelo Despacho n° 8476-A/ 2018, de 31 de agosto) correspondem a um conjunto comum de
conhecimentos a adquirir, identificados com os contetidos de conhecimento disciplinar estruturado,
indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e
atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os estudantes em cada componente do curriculo ou
disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formacado. Os documentos
designados por Aprendizagens Essenciais (AE, 2022), apresentam, ainda, o racional especifico de cada

disciplina, bem como as acdes estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos a Saida da

10 decreto lei n° 54 de 6 de junho de 2018 refere a necessidade de existéncia de projetos de flexibilidade curricular, onde se encontra patente a necessidade
de cada escola reconhecer mais-valia na diversidade dos seus estudantes, encontrando maneiras de lidar com essas diferencas.
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Escolaridade Obrigatoria (Martins et al., 2017), com vista ao desenvolvimento das areas de competéncias
nele inscritas.

A componente do referencial curricular designada por Aprendizagens Essenciais ([DGE], 2023)
expressa a triade de elementos — conhecimentos, capacidades e atitudes — ao longo da progressao

curricular, explicitando:

(a) 0 que os alunos devem saber (os conteudos de conhecimento disciplinar estruturado,
indispensaveis, articulados concetualmente, relevantes e significativos);

(b) 0Ss processos cognitivos que devem ativar para adquirir esse conhecimento
(operacdes/acdes necessarias para aprender);

(c) 0 saber fazer a ele associado (mostrar que aprender), numa dada disciplina — na sua
especificidade e na articulacao horizontal entre os conhecimentos de varias disciplinas -, num dado

ano de escolaridade obrigatéria. ([DGE], 2017, n.p).

As Aprendizagens Essenciais vieram “filtrar” o que o estudante deveria saber, “filtrar” o que era
OuU nao necessario e concretamente no campo do ensino da Historia vieram mostrar a importancia de
pensar historicamente e de como isso permite perceber a realidade, pois mais do que conhecer datas e
factos é importante pensar sobre essas mesmas questdes, contextualiza-las. Tal como afirma (Barca,

2004, pp. 136-137) é imperativo:

Propor questdes orientadoras problematizadoras, que constituam um desafio cognitivo adequado
aos alunos em presenca, e nao apenas um simples percorrer de contetidos sem significado para
os jovens. Desenhar tarefas adequadas ao desenvolvimento das competéncias em foco, que
ultrapassem uma interpretacao linear das fontes ou a compreensao simplista de qualquer versao
historica sobre o passado. Integrar as tarefas em situacdes diversificadas, nao esquecendo a

potencialidade de os alunos trabalharem em pares, ou individualmente, oralmente e por escrito.

Ambos os documentos parecem encontrar-se em linha com as propostas da Educacéo Historica,
demonstrando preocupacao nao sé com o substantivo mas também com os conceitos metahistoricos
propostos pela Educacdo Historica. Esta inter-relacdo tornou-se ainda mais nitida apds a revisao das
Aprendizagens Essenciais a 4 de fevereiro de 2022, sendo ai definidos os Dominios da disciplina de

Histdria, sendo os mesmos:
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e Interpretacéo de fontes histéricas diversas para a construcao da evidéncia histérica;
e Compreensdo contextualizada das realidades historicas;

e Comunicacdo em Historia: narrativa histérica (AE, 2022, p.5).

Convém ainda referir outro documento que apresenta os critérios a ter em conta para o
desenvolvimento de um ensino da disciplina de Historia de exceléncia. Refiro-me ao relatdrio de
Ensino de Qualidade na disciplina de Histdria no século XXI: principios e linhas orientadoras,
elaborado em 2008 pelo Conselho da Europa. De entre os principios definidos importa destacar
aquele que consideramos primordial “Disponibilizar ferramentas para analisar fontes histéricas e lutar
contra a propaganda manipuladora” (p. 9). Esta sera uma questao que ird marcar o desenvolvimento
do relatdrio, sendo esta uma competéncia fundamental para os jovens nos dias de hoje, com a
proliferacao de fake news e do crescimento de movimentos populistas.

A atual missao da Educacéo implica necessariamente que a escola seja perspetivada como
um local de aprendizagem, de partilha de saberes, de ampliacdo de fronteiras do conhecimento e do
encontro de novos caminhos ao longo da vida (Silva & Silva, 2005). Assim, é fundamental encontrar
novas estratégias de ensino, novas formas de abordagem com o intuito de criar situacées propicias a

aprendizagens significativas por parte dos estudantes.

1.5- A Evidéncia Histérica

Ao longo da analise das ideias preconizadas pela Educacao Historica, ficou clara a importancia dos
conceitos de segunda ordem, essenciais para a progressao do conhecimento historico dos estudantes,
em especial a Evidéncia Historica (Lobo, 2022). Ashby (2003) indo ao encontro das ideias apresentadas
até aqui neste relatorio, tornou claro que os estudantes “nao aprendem apenas a regurgitar factos e
pormenores histéricos” (p.38), pois, mais do que saberem os conteudos, os estudantes devem ser
capazes de reconstruir o passado, visto que “A Historia ciéncia ndo & um conhecimento fixo dado pelas
fontes que o historiador «descobre» ou reune. Ela envolve um processo investigativo complexo, mas
instigante e, sem ele, ndo pode falar-se de saber pensar historicamente” (Barca, 2021, p.60). Sendo
esta uma ciéncia que tém por base a interpretacdo e reconstrucdo do passado a partir das fontes
deixadas por este, importa que os estudantes compreendam que a evidéncia é essencial para
aprenderem a pensar historicamente, sendo possivel utiliza-la de diversas maneiras para se interpretar

0 passado (Oliveira, 2021).

17



Todavia, esta nao € uma questao atual, surgida apenas dos diversos estudos de investigacdo no
ambito da Educacao Historica. Varios autores ja destacavam a Evidéncia Historica como um pilar do
estudo da Histdria, sendo exemplo disso Collingwood (1965), ao afirmar que na historia cientifica ndo se
deveria falar em fonte, mas sim em evidéncia, questionando-se entdo sobre o que era a evidéncia,
chegando a conclusdo de que na historia cientifica poderia ser denominado de evidéncia tudo aquilo que
fosse usado como tal, sendo esta criada pelo préprio historiador, o qual lhe atribui um determinado valor
gue a torna assim uma Evidéncia Histdrica. Simao (2015) sintetiza esta ideia ao referir que “Assim, em
vez de a evidéncia ser uma autoridade, ela é fruto do pensamento auténomo do historiador, que qualifica
certas coisas no presente como evidéncia para certas coisas do passado” (p. 186). Contudo, e apesar
de Collingwood (1965) referir ndo existirem limites para aquilo que podera ser considerado como
evidéncia, adverte para que ndo se aceitem todas as respostas das fontes sem questiona-las
(Collingwood, 1992).

Para compreender esta questao, importa ter consciéncia de que o historiador, apesar de escrever
sobre o passado, ndo observou diretamente os acontecimentos que descreve e explica. O conhecimento
adquirido é proveniente da interpretacao da Evidéncia Historica, isto &, nos vestigios do passado - fontes
historicas. As fontes historicas funcionam assim como “a expressao colectiva de determinado contexto
espacio-temporal e a partir das quais o historiador pode obter resposta para as perguntas que faz acerca
do passado” (Moreira, 2004, p. 43).

Nesta légica, tal como a Epistemologia da Historia preconiza, a interpretacao, cruzamento e
selecao de fontes estao associadas ao conceito de evidéncia, na medida em que também ai é necessario
gue “o conhecimento do passado seja fundamentado e proximo do real ele exige uma base interpretativa
das fontes que existem sobre a realidade em estudo” (Barca, 2021, p.61).

Ashby (2003) explica que a Evidéncia Historica se situa, “entre o que o passado deixou para tras
(as fontes dos historiadores) e o que o reivindicamos do passado (narrativas ou interpretacdes histéricas)”
(p.42). Situa-se entre as fontes e a Narrativa Histdrica, e é através da relacéo entre a fonte e a evidéncia
gue se chega ao conhecimento historico, revelando-se essencial compreender a importancia da fonte
para conseguir uma melhor compreensao de todo este processo (Lee, 2004). Assim, enquanto que a
investigacao historica se apresenta como a maior area de aprendizagem da Historia, a chave para niveis
elevados de consecucao reside na compreensao da Evidéncia Histdrica (Ashby, 2003).

O trabalho com as fontes historicas € um processo complexo pois, ao selecionar as fontes, o
historiador tem de definir as perguntas que vai fazer a fonte, mas também as perguntas que ele pretende

que a fonte lhe responda, e é s6 a partir deste momento, em que o historiador comeca a interrogar as

18



fontes, que ele comeca a criar a evidéncia. Deste modo, devemos ter consciéncia de que o historiador
“tem que ser capaz de apresentar a evidéncia que se baseou para a sua argumentacdo” (Moreira, 2020,
p. 21) e para que o seu argumento seja valido, ele deve ser capaz de argumentar contra as teses dos
outros e cruzar as varias evidéncias histéricas construidas, levando a que no final de todo o processo,
seja capaz de construir a sua Narrativa Historica.

A Educacao Histdrica reforca a importancia deste processo na aprendizagem dos estudantes.
Neste sentido, Gago (2012) e Lee (2011) destacam o papel da evidéncia no Ensino da Historia. Gago
(2012) aborda a necessidade que os seres humanos sentem de descobrir aquilo que pensavam e por
gue pensavam 0s nossos antepassados, através da interpretacdo das fontes que chegaram até aos
nossos dias. Lee (2011) partilha da mesma visao, destacando a relevancia do uso da evidéncia como
essencial no ensino da Historia, no sentido de possibilitar aos estudantes a reconstrucao dos
acontecimentos passados. Contudo, nos varios trabalhos de pesquisa realizados no ambito da Educacéo
Historica, compreendeu-se que, em muitos casos, os estudantes acabam por compreender o
conhecimento histérico como algo ja adquirido e consolidado nos livros, nao sendo entdo necessarias
novas investigacoes e questionamentos em relacao aquilo que segundo estes ja sabemos como certo.

Lee (2004), a respeito destas ideias explica que:

A pesquisa sugere que, para alguns alunos, a questao de como podemos saber sobre 0 passado
ndo surge. Os alunos mais jovens, em particular, provavelmente assumirdo que a histéria é apenas
conhecida; é simplesmente informacao em livros oficiais, como enciclopédias. (Lee, 2004, p.1 -

traducao livre in Gago, 2012)

Tal como nos explica (Moreira, 2020, p.21), “Os alunos tomam as fontes do passado como
autoridade” nao lhes sendo facil distinguir entre aquilo que é o passado e aquilo que é a Historia (Ashby,
2003). Muitos estudantes compreendem as fontes histéricas como algo que lhes oferece um acesso
direto ao passado, contudo, como Walsh (1967, como citado em Ashby, 2003, p. 42) sublinha: “Os
tracos do passado que estdo acessiveis no presente incluem... documentos, moedas, procedimentos,
entre outros. Mas, quando comecamos a pensar acerca destes vestigios, eles ndo apresentam o seu
significado automaticamente”.

O professor apresenta aqui um papel essencial para o entendimento da Histéria por parte dos
estudantes, pois este deve auxilia-los a passarem do tratamento das fontes como informacao, para um

nivel superior, onde estes as tratem como evidéncia (Ashby, 2003). Peter Lee (2003), explica entao que:
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S6 quando as criancas compreendem os vestigios do passado como evidéncia no seu mais
profundo sentido — ou seja, como algo que deve ser tratado ndo como mera informacao, mas
como algo de onde se possam retirar respostas a questdes que nunca se pensou colocar — € que
a historia se alicerca razoavelmente nas mentes dos alunos enquanto atividade com algumas
hipoteses de sucesso. A progressao das ideias é entdao possivel em Historia, tornando-se uma

transicao de ideias menos poderosas para ideias mais poderosas (p. 25).

Neste sentido, conforme a premissa da Educacao Historica, o estudante deve ser ensinado a
utilizar as fontes histdricas em consonancia com o trabalho do historiador no sentido em que “Todos o0s
dias ha a necessidade de se ser historicamente competente, realizando-se a critica de
evidéncia/narrativas e construindo-se explicacdes” (Gago, 2015, p.28), pelo que os estudantes devem
ser capacitados a identificar, selecionar e usar varios tipos de fontes, avaliando a validade dessas
mesmas fontes para o estudo em causa, registando o que de importante essas fontes poderao ou nao
transmitir (Ashby, 2003). Importa assim que os estudantes “aprendam como responder e fazer questdes
a uma fonte, o que lhes possibilitara chegar aquilo a que nunca pensaram chegar” (Lee, 2001, p.58). O
propésito final sera o de dotar os estudantes de um pensamento historico mais sofisticado, em que estes
nao se limitem simplesmente a informacao visivel, substantiva da fonte, mas que vao além dessa
informacao, realizando um vasto conjunto de inferéncias para compreenderem aquilo que estdo a
analisar. Aqui, ao desenvolverem todo este processo, encontram-se a trabalhar ao nivel da Evidéncia
Histdrica. Os estudantes devem ser capazes de passar de uma analise do documento tal como lhes é
apresentado, sem colocarem nenhuma questdao ao mesmo (estando apenas no patamar de mobilizacao
de informacado) para um patamar onde compreendam que é essencial o questionamento da fonte,

encontrando-se ai a trabalhar o pensamento historico e a Evidéncia Historica. Neste sentido:

School history cannot turn students into mini-professional historians, and it should not try, but it
can begin to help them understand how historical claims are based on evidence, that
explanations are not the same as singular factual statements, and that it is in the nature of history
that there will be different accounts of the past, but that none of this means history is just a

matter of opinion (Lee, n.d., como citado em Barca, 2000, p. 11).
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1.6- A importancia das fontes histéricas no trabalho em sala de aula

Tendo a analise das fontes historicas como parte fulcral do presente relatério, considerou-se relevante
atentar na importancia das mesmas para o trabalho do historiador, e 0 modo como estas podem ser
trabalhadas em sala de aula junto dos estudantes.

Para compreender a importancia das fontes na Histdria, importa compreender qual a relacéo
entre a Historia e o ser humano, para isso, Marc Bloch (2002), um dos principais historiadores do séc.
XX definira a Historia como a “Ciéncia dos homens no tempo” (p. 55), sendo obrigatdrio o recurso a
fontes historicas para perceber o ser humano ao longo do Tempo.

Importa salientar que entre os séc. XVIIl e o séc. XIX, os documentos escritos eram tidos como
0s reais retratos da Historia, os quais transmitiam conhecimentos inquestionaveis, sendo estes a base
de analise dos diferentes historiadores que trabalhavam a Histdria a partir daquilo que havia sido escrito
como verdade no passado (Rodrigues, 2020). Marc Bloch teve um papel de destaque na mudanca do
prisma como a Historia era vista, inaugurando a nocdo de Historia como problema, contrariando a
corrente de investigadores que afirmava que o passado deveria ser visto como algo fixo e inquestionavel
(Bloch, 2002). As fontes deveriam agora ser interrogadas, para que assim o historiador conseguisse
obter as respostas que procurava (Bloch, 2002). “O historiador dos Annales, com isto, queria mostrar
que a operacao historiografica principiava na verdade com a formulacdo de um problema. Seria um
problema construido pelo Historiador o que permitiria que ele mesmo constituisse as suas fontes”
(Barros, 2017, p.72).

Os Annales:, abriram o horizonte da Histéria a uma pandplia de interpretacoes, deixando a fonte
escrita de ser entendida como transmissora absoluta da verdade. O historiador ndo consegue constatar
diretamente o passado que estuda, deste modo, a Histdria escrita no presente esta sujeita as multiplas
interpretacdes que podem ser feitas das fontes que o passado nos deixou, assim “O passado €&, por
definicdo, um dado que nada mais modificara. Mas o conhecimento do passado ¢ uma coisa em
progresso, que incessantemente se transforma e aperfeicoa” (Bloch, 2002, p. 75). O ponto de partida
da pesquisa historica passou assim a procurar refletir historicamente, a fim de compreender as intencdes
contidas nas fontes, tornando-se importante compreender “0 que as pessoas que as criaram queriam
gue o0s outros compreendessem e pensassem daqueles acontecimentos” (Padilha & Nascimento, 2017,
p. 124). Bloch (2002), através de um exemplo, expressa de forma simples e clara a importancia do

estudo das diversas fontes histéricas para o real conhecimento do passado, ao afirmar que:

2 Movimento historiografico do século XX que defendia uma nova tendéncia na interpretacdo da Historia, pondo em causa a historiografia tradicional.
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Pois os textos ou os documentos arqueoldgicos, mesmo os aparentemente mais claros e mais
complacentes, nao falam sendo quando sabemos interroga-los. (...) Que historiador das religides
se contentaria em compilar tratados de teologia ou coletdneas de hinos? Ele sabe muito bem
gue as imagens pintadas ou esculpidas nas paredes dos santuarios, a disposicdo e o mobiliarios
dos tumulos tém tanto a lhe dizer sobre as crencas e as sensibilidades mortas quanto muitos

escritos. (pp. 79-80)

Esta reformulacdo do uso das fontes histéricas, ampliou a ideia que se tinha das mesmas,
passando agora a ser a principal preocupacao do historiador, ndo a veracidade dos documentos
analisados, mas as questdes que sdo colocadas a fonte (Silva & Silva, 2009).

No respeitante ao uso das fontes histéricas no ensino de Histdria, o contacto direto com as fontes
é uma das formas de aprofundar o conhecimento histoérico dos estudantes, pois, a utilizacao das mesmas
em sala de aula, permite-lhes entenderem como a Historia se foi construindo ao longo do tempo, devendo
0 professor pautar-se pela logica da aula-oficina, servindo como mediador do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes (Rodrigues, 2020). Outros autores destacam igualmente a importancia
destas para a aula de Histdria, definindo-as Carvalho e Zamba (2017) como “um instrumento pedagogico
gue possibilita aos alunos o contato com o “real”. Além de tornar mais concreto o processo de ensino-
aprendizagem, favorece o desenvolvimento intelectual dos alunos” (p. 37).

A Educacao Historica contribui em grande medida para que, aquilo que antes era unica e
exclusivamente uma preocupacao dos historiadores, seja agora utilizada na sala de aula auxiliando a
aprendizagem dos estudantes (Oliveira et al., 2016). Tal como Gago (2012) afirma, as fontes sao a
evidéncia de uma realidade, nao devendo ser utilizadas exclusivamente como portadoras da informacao.
Estas devem servir para desenvolver nos estudantes “uma capacidade de analise daquilo que o cerca,
contribuindo desta maneira para o desenvolvimento de uma consciéncia critica” (Oliveira et al., 2016,
n.p).

0 uso das fontes historicas pretende assim demonstrar aos estudantes que a Historia ¢ “feita de
vestigios” (Manosso & Almeida, 2015, p. 16). Desta feita, o professor deve conduzir os estudantes a
analise, critica e discussao, com base nas fontes histéricas e, simultaneamente, a valorizacao das fontes
para a construcao do conhecimento histérico. Dai a importancia crucial das fontes histéricas no ensino
da Historia.

Em linha com aquilo que nos propomos a desenvolver no presente relatorio, importa destacar

os diferentes tipos de fontes que podem ser trabalhadas na sala de aula, contrariando a légica da fonte
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escrita como principal elemento de informacéo, dando espaco ao contacto dos estudantes com uma
panoplia de fontes, de entre as quais, fontes escritas, iconograficas e audiovisuais.

A imagem, um dos elementos base do estudo do presente relatdrio, deve ser abordada com
especial destaque. Muitas vezes, este tipo de fontes acaba por ser negligenciada em detrimento das
fontes escritas, tidas como portadoras de mais informacao. Contudo, o desafio do professor de Histdria
ndo deve cingir-se apenas a escolha de determinada fonte, devendo existir igualmente a preocupacéo
pela forma como esta irad ser utilizada em sala de aula. Aqui, a preocupacao com as fontes iconograficas
revela-se importante, no sentido em que “Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que lhe sao postas
diante dos olhos é uma das tarefas urgentes da escola e cabe ao professor criar as oportunidades, em
todas as circunstancias” (Bittencourt; 1998, p. 89). As imagens podem conter um vasto conjunto de
informacdes, contudo, estas devem ser devidamente exploradas, de modo a compreender aquilo que
estamos a observar e o que aquilo nos pode dizer, assim, “E preciso obter o maior nimero de
informacdes possiveis a respeito do objeto imaggético a ser analisado, é preciso interroga-lo a partir de
uma leitura critica, procurando identificar as intencdes contidas no mesmo, sua intencionalidade e seus
significados” (Guedes & Nicodem, 2017, n.p).

Este capitulo procurou demonstrar que a investigacao historica e o ensino de Historia, apesar de
trabalharem o estudo do passado de maneira distinta, desde ha muito que seguem caminhos
semelhantes. As fontes ganham aqui um papel de destaque no sentido de mostrar que as ideias
propostas pela Educacao Historica, vistas, muitas vezes, como algo completamente novo e “diferente”,
ja eram debatidas ha décadas pelos investigadores, onde o papel das fontes na construcdo da Historia
tem vindo a ser valorizado como forma de compreender aquilo que o passado nos deixou.

As fontes iconograficas, revelam-se um outro desafio neste processo. Os estudantes, fruto das
suas preconcecoes, tendem a conceber as fontes escritas como aquelas que transmitem um maior
numero de informacoes, atribuindo-lhes uma maior importancia, contudo, e tal como abordado aqui,
todas as fontes possuem informacao, nao sendo umas mais relevantes do que outras, devemos sim €
saber 0 que perguntar e como perguntar, para no final sabermos aquilo que muitas das vezes a fonte
nao nos pretende dizer. Esta € uma reflexdo que ird ser abordada ao longo do relatério, sendo-lhe
atribuido um maior enfoque aquando da analise dos dados obtidos nas aulas da Intervencdo Pedagogica

Supervisionada.
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1.7- Estudos de investigacéo sobre evidéncia

De modo a sustentar teoricamente a investigacao aqui realizada, importa atentar em investigacoes
transatas sobre este mesmo conceito, fornecendo-nos uma melhor orientacdo para o desenvolvimento
do presente relatério.

Nas ultimas décadas, surgiram varios estudos sobre a importancia do estudo da Evidéncia
Histdrica junto dos estudantes, de entre os quais se destacam estudos como o de Dickinson, Gard e Lee
(1978), Booth (1980), Shemilt (1987), Ashby (2003), Lee (2005), no Reino Unido, e Moreira (2004),
Simé&o (2007) e, mais recentemente, Solé (2012) em Portugal.

Iniciando esta abordagem pelos estudos mais antigos, considerou-se importante referir o trabalho
de Dickinson, Gard e Lee, Evidence in History and the Classroom (1978). Neste trabalho, os autores
defendem que as fontes, nomeadamente as fontes primarias, ndo devem servir como um simples
“instrumento” de motivacao ou uma mera ilustracdo do contetudo lecionado, devendo ser trabalhadas
em sala de aula como evidéncia do passado, reconhecendo-lhes a devida importancia para uma melhor
aprendizagem dos diferentes temas historicos a trabalhar. Esta ideia é igualmente defendida por Booth,
que, em 1980 realizou um estudo com um total de 50 estudantes, onde apresentava um foco diferente
para o estudo da evidéncia. Os estudantes trabalharam com fontes diversificadas, tanto na sua natureza
como na mensagem €, o objetivo do estudo, era que os estudantes depreendessem o maior nimero de
conceitos historicos. Surgiram assim duas categorias: i) Concreto — onde se inseriram os estudantes que
responderam com base na observacao direta da fonte, de forma descritiva e pouco argumentada; ii)
Abstrato — onde se inseriram os estudantes que apresentavam inferéncias, revelando uma boa
capacidade de argumentacao de caracter explicativo.

Este estudo revela especial importancia para o contexto deste relatorio, pois as conclusdes a que
0 autor chegou, apds a analise dos dados, sao bastante elucidativas da forma como os estudantes tratam
os diferentes tipos de fontes. O autor concluiu que o uso de fontes primarias e secundarias, onde se
destacam especialmente as fontes iconograficas, revelava-se importante nas aulas de Histdria para
desenvolver a capacidade argumentativa dos estudantes. O proprio autor, reflete sobre esta questao, ao
explicar que comumente os estudantes estdo habituados a um ensino em que a histéria lhes é
simplesmente apresentada como uma verdade que eles devem receber, limitando-se estes a ouvir e a
escrever aquilo que lhes é dito. Contudo, este método coloca-0s numa posicao precaria para produzirem
0 seu proprio trabalho histdrico (Booth, 1980). Este estudo reforca a importancia da utilizacao de fontes

historicas diversificadas em ambiente de sala de aula.

24



Um outro trabalho da década de oitenta, da autoria de Shemilt, Adolescents ideas about evidence
and methology in history, apresenta um modelo de progressao das ideias dos estudantes ao nivel da
Evidéncia Historica. Este estudo foi realizado com estudantes de 15 anos, tendo estes sido divididos em
dois grupos, denominados de grupo de controlo e grupo experimental. Apds a analise das respostas dos
estudantes, as ideias apresentadas por estes foram categorizadas em quatro estadios: i) conhecimento
do passado é tido como garantido; ii) evidéncia como informacao privilegiada do passado; iii) evidéncia
como base para inferir sobre o passado; iv) consciéncia da historicidade da evidéncia. Cada uma das
diferentes categorias foi entdo devidamente descrita. No primeiro estadio, estas compreendiam o
conhecimento do passado como algo garantido, ou seja, compreendiam a fonte histérica como
conhecimento literal do passado, e confrontados com fontes histéricas contraditérias, afirmavam que
estas ndo faziam sentido. No segundo estadio, os estudantes ja compreendiam a fonte como uma
informacao privilegiada sobre o passado, compreendendo o passado como algo que fala por si proprio,
nao distinguindo entre fontes primarias e fontes secundarias. No terceiro, os estudantes sao capazes de
conceber a fonte como a base para inferirem acerca do passado, compreendendo a importancia da
mesma para o conhecimento do passado. Por fim, os estudantes que se encontram no quarto estadio
apresentam uma consciéncia da historicidade da interpretacao da fonte e compreendem a perigosidade
de uma interpretacao da fonte fora do contexto. Para estes o papel do historiador ja nao se resume a um
simples descritor do passado, entendendo-o como alguém que o reconstréi mentalmente.

Um outro trabalho da autoria de Ashby e Lee (1987), Discussing the evidence, foi igualmente
importante para o estudo do conceito de evidéncia. Estes dois autores descreveram uma categorizacao
das ideias dos seus estudantes acerca de evidéncia, com base num estudo de investigacao. As ideias
foram organizadas num modelo provisorio de niveis de Evidéncia, em seis niveis, 0s quais se encontram
identificados em seguida: i) nivel 1 - Imagem do Passado; ii) nivel 2 - Informacéao; iii) nivel 3 -
Testemunho; iv) nivel 4 — Tesoura e cola; v) nivel 5 — Evidéncia num contexto minimo; vi) nivel 6 -
Evidéncia no contexto. Relativamente ao primeiro nivel, os estudantes encaram o passado como se o
mesmo fosse presente, tratando a evidéncia potencial como se oferecesse acesso direto ao passado.
Aqui, os estudantes operam com uma distincdo do tipo verdadeiro/falso, mas sem base metodologica.
No segundo nivel, o passado é encarado como algo fixo e acabado, conhecido por alguma autoridade.
Neste nivel, os estudantes tratam a potencial evidéncia como informacao. No nivel 3, de testemunho, o
passado é narrado, mal ou bem, e os estudantes comecam a entender que a Historia tem uma
metodologia para testar afirmacdes acerca do passado. Aqui, os relatos sdo frequentemente tratados

como se 0s autores fossem testemunhas oculares e quanto mais diretas melhor. No nivel 4, de tesoura
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e cola, o passado pode ser investigado, mesmo se nenhum relator individual esteja correto, compreende-
se ja que é possivel elaborar uma versao retirando afirmacoes verdadeiras de diferentes relatos. No nivel
5, as afirmacdes do passado podem ser inferidas a partir de fragmentos de evidéncia. Esta servira como
suporte a resposta a questdes para as quais possam nao existir testemunhas sobreviventes, podendo os
historiadores trabalhar esses factos sem qualquer testemunha viva. Por ultimo, o nivel 6, evidéncia em
contexto, a evidéncia pode ser construida tal como no nivel anterior, contudo, esta deve ser entendida
no seu contexto historico especifico, necessitando o historiador de saber qual o significado da evidéncia
e a forma como a mesma se relaciona com a sociedade na qual foi produzida.

Em Portugal destacam-se igualmente alguns estudos sobre as ideias dos estudantes acerca da
evidéncia. Iniciando novamente pela ordem cronologica de cada um deles, primeiramente apraz destacar
o0 estudo de Moreira (2004), intitulado de “As Fontes Historicas propostas no Manual e a Construcédo do
Conhecimento Historico: um estudo em contexto de sala de aula”. Com este trabalho a autora pretendia
primeiramente “Compreender como é que os alunos integram na sua aprendizagem as mensagens
veiculadas pelas fontes historicas propostas no manual e as suas percepcdes sobre 0 mesmo” (Moreira,
2004, p.4) e “detectar as principais dificuldades reveladas pelos alunos quando trabalham com fontes
historicas” (Moreira, 2004, p.4). A autora propds-se entdo a responder a trés questdes principais, sendo
estas: i) Como é que os alunos utilizam as fontes historicas apresentadas nos manuais?; ii) Que
conhecimentos substantivos retiram os alunos dessas fontes historicas?; iii) Das fontes histéricas
propostas pelo manual, quais sao as privilegiadas/ nao privilegiadas pelos alunos Porqué?. Este estudo
foi realizado junto de uma turma do 8° ano de escolaridade, tendo a autora, para a recolha dos dados,
utilizado tanto questionarios como entrevistas.

Da analise dos dados empiricos, resultou um modelo de progressao das ideias dos estudantes
sobre evidéncia, composto por quatro niveis: i) nivel 1 — Copia — Cdpia de fragmentos isolados das fontes
e utilizacdo de frases ou parte de frases; copia integral de parte da informacao das fontes; ii) nivel 2 -
Reformulacdo da mensagem - Listagem de alguns elementos das fontes; seleccao de alguns elementos
das fontes relacionados entre si de forma clara e coerente; reformulacao/ ou tentativa de reformulacao
da mensagem; auséncia de opiniao; iii) nivel 3 — Opinido emergente — Seleccao de elementos das fontes
relacionados entre si de forma coerente; reformulacao coerente da mensagem; utilizacdo de alguns
argumentos do senso comum para justificar uma posicao valorativa; iv) nivel 4 — Opinido fundamentada
- Reformulacdo da informacdo de uma forma pessoal/critica; argumentacdo consistente (Histérica ou

nao) para justificar uma posicao valorativa.
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No que respeita aos resultados deste estudo de investigacao, constatou-se que a maior parte das
respostas, 22, se situavam no nivel 2, tendo o nivel 3 obtido também um numero consideravel, com
ideias de catorze estudantes. Ja no que se refere a utilizacdo das fontes para as diversas atividades
propostas, os estudantes consideraram as fontes escritas como as mais Uteis, concedendo uma
importancia menor as fontes iconograficas, bem como a duas fontes escritas primarias. Os estudantes
justificaram esta sua opcao referindo que as fontes iconograficas eram pouco explicitas e pouco claras,
ao passo que as fontes primarias (exemplo: uma fonte escrita intitulada de “Os bens comunais”, sendo
a mesma uma Declaracdo dos Pobres de Inglaterra no séc. XVIIl) apresentavam também uma linguagem
menos acessivel. Pelo contrario, as restantes fontes escritas foram consideradas como mais Uteis, pois,
segundo os estudantes, estas forneciam mais informacao, possuindo mais pormenores e apresentando
uma escrita mais clara.

Esta autora concluiu também que, muitas vezes, os estudantes acabam por analisar as fontes
iconograficas apenas quando as questées assim o pedem, podendo esta atitude ser reflexo da nao
utilizacdo destas fontes na sala de aula por parte dos professores. A autora considera assim fulcral a
utilizacdo das fontes histdricas que os estudantes apresentem mais dificuldade em interpretar. Além
disso, este estudo constatou que os estudantes nao fizeram nenhuma distincdo entre as fontes escritas
primarias e as secundarias, limitando-se, a combinar fontes escritas, nomeadamente, aquelas que
transmitem maior quantidade de informacéao, reforcando novamente a importancia do investimento na
interpretacao de fontes iconograficas em sala de aula.

Um outro trabalho a destacar € o estudo de Siméao (2007), denominado de “A Construcao da
Evidéncia Histdrica: concecdes de alunos do 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario”. Este estudo,
realizado com estudantes do 8° e 11° anos de escolaridade, apresenta como objetivo principal “estudar
a evidéncia enquanto base de todo o conhecimento histérico” (Siméao, 2007, p.1). Também este estudo
levou os estudantes a analisarem tanto fontes escritas como fontes iconograficas retiradas de manuais
escolares. A analise dos dados obtidos resultou na construcao de um modelo conceptual com seis niveis
de progressao na concecao de Evidéncia Historica por parte dos estudantes: i) 1 — evidéncia como copia
do passado; ii) 2 - evidéncia como informacao; iii) 3 — evidéncia como testemunho ou conhecimento; iv)
4 - evidéncia como prova; v) 5 — evidéncia restrita; iv) 6 — evidéncia em contexto. Neste trabalho, tal
como visto em alguns dos exemplos anteriores, a autora concluiu que a utilizacdo de fontes historicas
em sala de aula ainda se limita em grande parte a funcdo de informacdo ou estimulo para a
aprendizagem. A autora reforca a utilizacao de fontes historicas com mensagens divergentes, bem como

a inclusao no trabalho em sala de aula de questdes de cruzamento de perspetivas diversas sobre um
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mesmo conteudo a trabalhar. Reforca igualmente a ideia de que as fontes iconograficas ndo devem ser
utilizadas como uma simples ilustracdo do que o docente ou 0 manual expde, devendo sim, a partir das
mesmas, levantar questdes que permitam aos estudantes confrontar-se com diferentes elementos para
construirem o seu proprio pensamento historico.

Tanto este, como o estudo anterior de Moreira (2004), reforcam a ideia de que a grande maioria
dos estudantes tem uma maior facilidade em raciocinar com base em fontes escritas, descurando as
fontes iconograficas aquando do trabalho em sala de aula. Uma preocupacao que deve ser tida em conta
pelos professores aquando da sua lecionacéo.

Por fim, o projeto de investigacdo-acdo, de Solé (2012), realizado no &mbito da unidade curricular
de Educacdo Ambiental e Patrimonio Cultural, realizado numa turma composta por 65 estudantes de
Licenciatura em Educacao Basica. Este estudo, apresenta como problema de investigacao: “De que
forma os alunos do 3.° ano da Licenciatura em Educacao Basica, a frequentar o modulo de Patrimonio
Cultural, interpretam a Evidéncia Historica de sitios historicos e fontes patrimoniais?” e trés questdes de
investigacao: i) Como usam os alunos do 3.° ano da Licenciatura em Educacdo Basica os sitios historicos
— espacos, edificios e objetos com eles relacionados — enquanto evidéncia de um passado historico?; ii)
Que tipo de pensamento histdrico desenvolvem estes alunos em ambiente de exploracdo direta de
patriménio?; iii) Qual a relevancia da exploracao de fontes patrimoniais para a sua formacao ao nivel da
Educacao patrimonial como futuros educadores e professores do Ensino Basico?. Apos a recolha e
analise dos dados de um dos instrumentos de recolha elaborados para o efeito, procederam a
categorizacao dos mesmos. Da analise identificaram-se algumas ideias comuns, posteriormente
agrupadas a partir de dois constructos — “Usos da evidéncia” e “Consciéncia histérica”.

Da analise final dos dados, a autora concluiu que estes estudantes do 3.° ano da Licenciatura
em Educacéo Basica, na presenca de fontes patrimoniais, reproduzem com muita facilidade a informacéao
que lhes é transmitida. Ademais foi igualmente visivel neste trabalho que um numero consideravel de
estudantes apresentavam ideias pouco sofisticadas sobre o uso da evidéncia, aquando da interpretacéo
de fontes patrimoniais, limitando-se a enumerar os detalhes observados. Os estudantes apresentavam
também dificuldades em colocar questoes as fontes patrimoniais, e, quando estes as faziam, na sua
larga maioria estas questdes eram apenas centradas em detalhes. Estes foram dados importantes para
uma melhor pratica pedagogica, procurando desenvolver junto dos estudantes diferentes estratégias que
lhes permitisse uma maior capacidade de interpretacao e questionamento de fontes historicas através

do uso da evidéncia.
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A analise de alguns dos varios estudos de investigacéo, realizados ao longo das ultimas décadas,
tem revelado um crescente interesse pelo estudo da Evidéncia Historica. Na generalidade dos trabalhos,
0s autores apontam para a importancia do uso de fontes primarias e secundarias em sala de aula, dando
especial enfoque a utilizacdo das fontes iconograficas, importantes no desenvolvimento das capacidades
argumentativas dos estudantes. Estes, encontram-se normalmente habituados a aulas de Historia em
que recebem a verdade como algo absoluto e inquestionavel, apresentando essa ideia nas suas
preconcecdes. Assim, este revela-se como um dos fatores que leva ao gradual desinteresse dos
estudantes pela disciplina, tantas vezes conotada de repetitiva. Os estudos aqui abordados mostram, de
forma pratica, a importancia da fonte, nomeadamente as fontes primarias, devendo ser trabalhadas
como evidéncia do passado estudado. A exploracdo e o trabalho com as fontes € uma condicao
fundamental para o desenvolvimento do conhecimento histérico dos estudantes, para que estes tenham
a nocao do que ¢ a Historia e como a mesma se constréi (Amaral et al., 2012).

Os estudos demonstram que os estudantes tendem a considerar as fontes escritas como mais
uteis, compreendendo-as como fontes que Ihes fornecem mais informacao, contrastando com a ideia
gue apresentam das fontes iconograficas, retratadas como fontes pouco explicitas e claras. Ha, por parte
dos estudantes, uma maior facilidade em raciocinar com base nas fontes escritas.

As diferentes categorizacdes das ideias dos estudantes sobre Evidéncia Histérica, apresentadas
nos estudos abordados, sao um importante auxiliar do trabalho do professor acerca das ideias que 0s
estudantes trazem para a sala de aula, podendo estes desafiar os diferentes tipos de ideias apresentados
com tarefas especificas, com o intuito de que cada estudante consiga progredir em relacao as ideias
apresentadas inicialmente.

Os estudos apresentam também uma faixa etaria muito diversa, desde turmas do ensino basico
até ao ensino superior. Contudo, a forma como estes estudantes entendem a Evidéncia, apesar de variar,
fruto das diferentes idades em estudo, apresenta algumas semelhancas, em especial nas preconcecdes
dos estudantes sobre os diferentes tipos de fontes a trabalhar.

Estes estudos revelam-se de especial importancia no desenvolvimento do relatério pois
constituem um excelente elemento de pesquisa e cruzamento, realizando a investigacdo com um “estado

da arte” solido sobre diferentes formas e conclusdes de trabalho com a Evidéncia Historica.
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Capitulo 2 - O papel da Propaganda na construcdo do “novo Homem” portugués no

Estado Novo

Partindo da analise do titulo do relatorio de estagio de mestrado “Propaganda do Estado Novo como
Evidéncia Historica: ideias de estudantes do 12° ano de escolaridade”, depreende-se que o principal
objetivo deste trabalho é o de compreender o motivo pelo qual a Propaganda se revelou um elemento
chave na construcéo de um regime ditatorial como o do Estado Novo. No entanto, importa contextualizar
a Propaganda do regime portugués no quadro europeu, compreendendo o modo como se compunha a
sociedade europeia nos inicios da década de 30 do século XX e a razao pela qual a Propaganda foi um
dos motores da ascensao desses mesmos regimes.

Antes de adentrarmos na anélise da Propaganda dos regimes totalitarios, importa refletir sobre
a palavra-chave deste trabalho - Propaganda. Para que se compreenda tudo o que sera apresentado,
importa, desde logo, definir criteriosamente aquilo que ¢ a Propaganda e o tipo de Propaganda que
importa aqui ser destacada.

Se inicialmente o termo Propaganda estava associado a ideia de difundir ou divulgar, com o
passar do tempo e, em grande medida com a utilizacao da Propaganda por parte de alguns
regimes/movimentos politicos, esta consubstanciou-se num elemento de persuasao, cujo principal
objetivo era atrair um certo publico para uma determinada ideologia (Nunes, 2021).

A Propaganda nao é algo facil de definir, contudo, segundo Thomson (2000), pode ser
categorizada em Propaganda politica, Propaganda religiosa, Propaganda econémica, Propaganda moral,
entre muitas outras. Como o objetivo primordial & o de investigar, de forma aprofundada, a Propaganda
no periodo inicial do Estado Novo, aprofundaremos apenas a Propaganda politica, amplamente difundida
durante o periodo de vivéncia dos estados totalitarios no século XX. A Propaganda politica pode ser

definida como:

aquela que gere e orienta as opinides, os temas, as figuras e personalidades que tém ou que se
pretende que venham a ter uma posicao de destaque e de poder na vida politica de um qualquer

Estado em qualquer sistema politico (Pais, 2012, p. 11).

Um outro aspeto a ter em conta ao analisar a Propaganda politica, é a ampla diversidade de
meios de difusao de informacdo que surgiram neste periodo. A Propaganda ja nao se circunscrevia as
noticias de jornal, sendo divulgada através da fotografia, da radio e do cinema. E fruto deste contexto

que o séc. XX ficou posteriormente conhecido como o “Século da Propaganda” (Moura, 2018). Com
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todas estas “ferramentas” disponiveis e ao seu alcance, “Os diversos regimes totalitarios que se
constituiram fardo, desta forma, uso estratégico da Propaganda para efetivarem os seus projetos
politicos” (Moura, 2018, p. 29).

Tal como afirma Marx (1935, p. 211): “The real triumph of dictatorship is not to have silenced
its foes but to make them sing its praises. Nothing short of perfect virtuosity on the subtle instrument of
opinion-management can accompliishe suh miracle”.

0O caso portugués, apesar de possuir diferencas no que concerne a postura de Salazar,
apresentava semelhancas com os restantes regimes ditatoriais vigentes a época. Na ltalia ou Alemanha,
a Propaganda era amplamente difundida para divulgar a figura do Ditador, em Portugal, Salazar entendia
a Propaganda “como um mecanismo exclusivamente necessario para demonstrar a obra do regime”
(Moura, 2018, p. 29). Contudo, também em Portugal se assistiu a propaganda em torno do “culto do
chefe”, isto é, a glorificacdo de Salazar como autoridade suprema nacional.

No nosso pais nao sera Antdnio de Oliveira Salazar o grande promotor da criacdo da sua imagem,
mas sim Antonio Ferro, uma figura ilustre na época, dentro do mundo jornalistico portugués, que se vira
a destacar como mentor da “Politica de Espirito”. Este, conduzira a Propaganda salazarista, contribuindo
para a definitiva consolidacdo do ideario estadonovista. Anténio Ferro, ira demonstrar ao chefe de governo
portugués a importancia e o poder que a propaganda possuia, “fazendo-o ver que esta era nao s6 um
instrumento capaz de dar visibilidade a obra do regime, como era sobretudo um instrumento “politico”
vital ao regime” (Moura, 2018, p.29). Antonio Ferro, ainda no ano de 1933, propds a realizacao de um
conjunto de entrevistas ao presidente do Conselho, para se tornarem publicas as suas ideias. O jornalista
considerava que Salazar tinha a obrigacdo de fazer chegar as massas as suas ideias e a sua obra, pois,
caso isso nao acontecesse, correria o risco de serem esquecidos. Deste modo, fica claro que apesar de
divergirem na forma como perspetivavam a imagem do Regime, Anténio Ferro, diretor do Secretariado
de Propaganda Nacional, de 1933 a 1944, foi o principal responsavel por mostrar a Salazar o real poder
da propaganda.

Apesar do regime portugués apresentar algumas peculiaridades relativamente ao modus
operandi da Propaganda dos restantes regimes, algo que é comum a todos, € as suas Propagandas, “é
a manipulacao e, neste contexto, significa a manipulacdo da consciéncia humana, a consciéncia das
massas” (Nunes, 2021, p. 20). Todos estes regimes viram a potencialidade que a Propaganda
apresentava nao so para a divulgacdo mas também para a consolidacdo dos seus governos. Contudo,
apesar da Propaganda apresentar um papel preponderante para o exponencial crescimento destes

regimes, importa ter consciéncia que o periodo nos quais se desenvolveram, apresentava um contexto
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muito especifico, resultado em grande parte das profundas alteracées que a Europa vivia e que
modificaram também os préprios individuos.

Estes regimes totalitarios desenvolveram-se numa Europa ainda arrasada pelos efeitos causados
pelos quatro anos da Primeira Grande Guerra, os quais resultaram numa escalada da inflacdo e do
desemprego, fortemente acentuados nos paises que sairam derrotados do conflito (Sampaio, 2017). Dos
escombros da guerra surgiu um novo tipo de individuos, em “massa”.

Este “novo Homem” que agora surge, fruto das vicissitudes de um novo tempo, é
detalhadamente descrito na obra de culto de Ortega y Gasset denominada de “A Rebelido das Massas”.
Discorrendo pela l6gica apresentada por Ortega y Gasset, é facilmente percetivel que este “novo Homem”
gue aqui nascia, era o publico ideal para os ambiciosos lideres dos novos movimentos politicos que
surgiam. Os novos rostos da politica do pds-guerra compreenderam que seria necessario apelar ao
recrutamento das massas, contudo seria essencial que todos os discursos e Propagandas politicas se
adaptassem a individuos “politicamente indiferentes” (Sampaio, 2017, p. 11). Contrariamente ao que
muitos creem, os ditadores nao sobrevivem devido ao uso da forca ou da ideologia, mas porque
conseguiram convencer o publico — com ou sem razao - de que eram competentes (Guriev & Treisman,
2005). Logo, os movimentos totalitarios recorreram a Propaganda como forma de fortalecer a relacao
entre o regime e as massas (Freitas, 2021). Numa sociedade amedrontada pelas memoarias da guerra,
com uma economia em retalhos e um ambiente social caracterizado pelo individualismo da populacéo e
um odio ao diferente “a sociedade de massa é o esteio, segundo Arendt, no qual os regimes totalitarios
germinaram, frutificaram e espalharam as suas sementes” (Aguiar, 2007, pp. 8-9).

A ideia chave destes movimentos politicos assentava na assuncédo do Estado totalitario como um
valor supremo, sobrepondo-se as liberdades individuais. Desta feita, a Propaganda encaixou-se
perfeitamente numa simbiose entre a massa, a populacao, e o lider, que prometia messianicamente
encaminha-los para um futuro melhor. “Assim, os movimentos totalitarios conseguem organizar as
massas a seu favor, recorrendo a forca psicolégica” (Sampaio, 2017, p. 12) e “a propaganda assume a
forma de instrumento para atingir determinados fins” (Freitas, 2021, p. 6). O lider, apesar de carismatico,
dependia em grande medida da divulgacdo das suas ideias através da Propaganda, pois sabia que se
transparecesse aquilo que as massas desejavam, teria uma maior facilidade na aceitacdo das mesmas.
Depreende-se assim que mesmo que o lider seja dotado de um conjunto de capacidades que facilite a
Sua aprovacao por parte das massas, € essencial o apoio de uma vasta rede de Propaganda que facilite

a coercdo ideoldogica das mesmas. Assim, reafirma-se o seu papel como divulgadora e como
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manipuladora de opinides, tendo neste caso, como principal finalidade, canalizar ideologicamente a
populacdo para uma Unica ideia, de modo a que esta seja pacificamente aceite por todos (Freitas, 2021).

Outro aspeto que importa ressalvar, e que foi igualmente seguido pela Propaganda, foi a ampla
divulgacdo em diversas frentes, com grande enfoque no quotidiano das populacdes. Esta era um
importante elemento de doutrinacdo, uma vez que os regimes totalitarios pretendiam que a sua
mensagem fosse uma constante na vida dos individuos. Assim, pretendia-se influenciar e controlar todos
0s aspetos da vida cultural e social de um individuo (Zizek, 2002). Esta dualidade entre a personalidade
e a Propaganda revelou grande eficacia, permitindo o rapido e facil florescimento de focos totalitarios
dentro do espaco europeu, sendo os casos mais conhecidos a Italia fascista e a Alemanha nazi.

Num contexto de grave crise social que vinha a assolar a Europa desde finais de 1929, seguindo
as pisadas dos regimes ditatoriais coevos, 0s problemas econdmicos e consequentes problemas sociais
facilitaram o desenvolvimento dos movimentos nacionalistas e de protecionismo economico. A somar a
crise e subsequente Grande Depressdo, a par de um passado democratico marcado pela instabilidade e
um sistema liberal em colapso, assistiu-se ao florescimento de um novo regime autoritario, seguindo as
tendéncias da politica europeia da época (Moura, 2018).

Assim, resultante de todo este conjunto de acontecimentos, Salazar assumiu o poder como lider
politico-militar dirigindo o processo que conduziu a elaboracao de uma nova Constituicdo em 1933 (Pinto
& Monteiro, 2019).

Desde logo, o Estado Novo destacou-se pelo foco no nascimento do “novo Homem” (Moura,
2018), fruto de uma nova ideologia, a ideologia salazarista. Esta, assentava na ideia mitica de reeducar
0s portugueses, imbui-los num “projecto totalizante de reeducacao dos «espiritos», de criacdo de um
novo tipo de portuguesas e de portugueses” (Rosas, 2001, p. 31).

A semelhanca dos restantes regimes totalitarios, o regime portugués, na pessoa de Salazar,
sempre prezou pela valorizacdo do passado, nao do passado presente, esse que era considerado um
periodo negro para a historia do pais, mas o passado de Quinhentos, um periodo nostalgico no imaginario
portugués, visto como o periodo aureo em que 0 agora “novo Homem” surgido as maos do Estado Novo
se deveria orgulhar. Esta dicotomia entre passado e presente é expressa por Tessadori (2014) quando
evoca que “A salvaguarda da “Raca” Lusitana pode acontecer apenas por meio de um Homem Novo
civilizado e civilizador, um ato de fé patriética completamente entregue ao sentido de colaboracao civica
da Patria” (p. lll). Esta transformacdo exigia assim que os novos portugueses fossem obedientes,
respeitadores e orgulhosos do seu passado e dos seus valores, seguindo, desta forma, a mensagem

veiculada pelo Estado Novo.
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Inversamente a regra dos regimes totalitarios europeus que procuravam um grande
envolvimento das massas através de grandes mobilizacbes, o Estado Novo pretendia sim preservar um
certo imobilismo social, ao ndo mobilizar as grandes multiddes (Adinolfi, 2007). Esta medida pode ser
explicada pela realidade politica portuguesa das décadas anteriores. Assim, a principal pretensdo do
regime era unir toda a sociedade segundo um Unico pensamento, sendo necessario um processo moroso
em que os valores patridticos e de orgulho nacional fossem tidos como essenciais para unir a sociedade
“o orgulho nacional, funciona como colante para cimentar o orgulho nacionalista comum em cada
portugués” (Tessadori, 2014, p. 26). A intencdo era instituir “uma ideia mitica de «essencialidade
portuguesa»” (Rosas, 2001, p. 1034), em que o Estado Novo deveria ser visto como o “salvador” que
encerraria 0 periodo negro das primeiras décadas do século XX e retomaria os verdadeiros valores
nacionais. Gradualmente foi-se construindo uma nova imagem de um pais de futuro que prezava os
valores herdados por uma linhagem de “Grandes Homens” que agora haviam retornado ao comando da
Nacao, sendo imprescindivel que cada portugués cumprisse a sua parte como uma peca chave para que
0 pais se reerguesse e se pudesse novamente orgulhar do seu passado.

Fernando Rosas (2001) apresenta sete “mitos” ideoldgicos do Estado Novo. Considera-se
essencial debrucarmo-nos sobre alguns deles para clarificar o ideario do regime. Rosas (2001) comeca
por apresentar o mito da «regeneracao», podendo este ser entendido como o reerguer de Portugal apos
um longo periodo de decadéncia “precipitada por mais de cem anos de liberalismo monarquico e do seu
paroxismo republicanista” (Rosas, 2001, p. 1034); em seguida, o mito do “novo nacionalismo”,
entendendo-se este como o renascimento/ressurgimento do “verdadeiro e genuino curso da Histéria da
patria” (Rosas, 2001, p. 1034); igualmente importante é o mito da “ruralidade”, caracterizando Portugal
como um pais predominantemente rural, com gente simples e modesta, sendo esta uma das principais
virtudes do nosso povo, que nunca se deveria perder. Podemos ligar a este um outro mito, designado
por Fernando Rosas (2001) como o mito da “pobreza honrada”, podendo este ser entendido, pelas
palavras de Antdénio Ferro “como (...) “a auséncia de ambicdes doentias” (Rosas, 2001, p. 1035),
considerando a humildade dos portugueses uma das suas principais caracteristicas (Moura, 2018). O
ultimo mito, o “mito da esséncia catdlica da identidade nacional” (Rosas, 2001, p. 1036), entende a
Igreja Catélica como um pilar dos valores morais dos portugueses, “sobre o qual provinha os principios
morais que regiam a sociedade” (Moura, 2018, p. 26). Estes valores seriam exaltados por Salazar num
dos seus célebres discursos, durante as comemoracdes do 10° aniversario do 28 de maio de 1936, na
cidade de Braga, onde este profere alguns dos principios que vao reger a vida da populacédo portuguesa

nas décadas seguintes, pedindo a populacao que “«N&o discutimos», dira ele, «Deus e a virtude», ndo
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discutimos a «Patria e a sua Histdria», ndo discutimos a «Autoridade e o seu prestigio», «a Familia e a
sua moral», «o trabalho e o seu dever»” (Rosas, 2001, p. 1036).

Porém, para que todas as suas pretensdes fossem possiveis, seria necessaria uma campanha
de Propaganda semelhante a dos regimes congéneres. Salazar reconhecia a Propaganda nas ditaduras
como um “importante e imprescindivel instrumento” (Rosas, 2001, p. 1036) do proprio governo, no
entanto deveria cumprir um principio basico do ditador: “politicamente so6 existe o que o publico sabe
que existe” (Rosas, 2001, p.1042). E, divergindo novamente da linha dos regimes totalitarios da Europa,
Salazar ndo era um eximio comunicador com as massas, pelo menos da forma como os seus
semelhantes o faziam, através de discursos teatrais em que apelavam ao sentimento da populacao
(Garcia, Alves & Léonard, 2017).

Salazar sempre considerou o “seu” regime como popular, no entanto recusou-se a considera-lo
um governo de massas, manipulado ou dirigido por elas. Tratando-se de um homem elitista, era avesso
a supremacia do numero e ndo se identificava com manifestacdes nem tdo pouco multiddes. O
Presidente do Conselho tinha “horror as massas” mas, em contrapartida, Antonio Ferro tinha uma
enorme capacidade de mobilizacao cultural, fruto das suas viagens e experiéncias. Por isso, este ultimo,
veio assim ocupar-se de uma faceta do poder que era mais dificil para Salazar. Este preferia “o
paternalismo a exaltacdo frenética, a obediéncia a aclamacao febril” (Cruz, 1988, p. 793). Por isso, 0s
seus discursos eram “frios e secos, pobres de imagens, metaforas e simbolos [estes eram] descritivos e
racionais” (Gil, 1995, p.11). Salazar percebia que, apesar do analfabetismo, a populacdo apreendia o
essencial da sua mensagem, por isso discursava como quem da uma licao. O seu objetivo era conduzi-
los as suas proprias conclusdes, como se nao houvesse outra hipdtese. Para este efeito precisava de
alguém que, acreditando nos ideais do Estado Novo, os conseguisse transmitir as massas com o
entusiasmo de uma vontade forte. Ferro era esse homem. Ele foi um dos pioneiros na defesa da
importancia da Propaganda enquanto meio de afirmacao e consolidacdo dos regimes politicos. Este tipo
de Propaganda nao era uma Propaganda elitista, mas antes uma Propaganda dirigida as massas,
potenciando uma renovacao e uma aceleracao da cultura.

Ja em 1929, Ferro considerava essencial a implementacdo de um organismo capaz de difundir
eficazmente os principios politicos do novo regime que se comecava a desenhar em Portugal. Tal
organismo, futuramente designado de Secretariado de Propaganda Nacional, seria responsavel por um
lado por incutir nas massas os valores doutrinarios do regime e, por outro, afirmar o papel do chefe na

nova sociedade. Assim, “O espirito une-se estreitamente ao momento politico” (Henrique, 1990, p. 35).
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De forma inovadora, promoveu em Portugal a Propaganda, concretizando o mar#keting politico do novo
regime.

Ferro considerava a Propaganda como a forma educativa e formativa por exceléncia de
divulgacado da obra de Salazar ao pais e ao mundo. A Propaganda vista como avessa a tradicdo, a
aparéncia e a superficialidade. A Propaganda imaginativa, indo de encontro a esséncia das coisas,
homenageando a Nacdo. E nesta perspetiva que a Propaganda como “instrumento do governo” (O,
1999, p.29) comecou a ganhar forma e se materializara na publicacdo do Decélogo (1934), permitindo
a Salazar “a criacdo do homem novo e o cumprimento do processo revolucionario através da modificacao
das mentalidades” (Adinolfi, 2007, p. 446).

A Propaganda estendeu-se a varias frentes, desde o cinema as grandes exposicdes, contudo o
regime desejava que o seu discurso ideoldgico, amplamente difundido pelos diferentes meios
propagandisticos, fosse, tal como Rosas (2003, como citado em Basto, 2015) refere: “uma espécie de
catecismo para o resgate de almas” (p. 1037).

Adentrando nas diferentes tematicas abordadas pela Propaganda do Estado Novo, um elemento
gue sempre esteve presente nas mesmas foi a importancia da casa - a casa tradicional portuguesa
composta pelo “modelo” de Familia ideal onde os diversos elementos apresentavam funcdes distintas
mas complementares. Exemplo disso € um dos mais sobejamente conhecidos cartazes propagandisticos
do Estado Novo, o cartaz “Deus, Patria, Familia: a Trilogia da Educacao Nacional”. Em 1938, pelas maos
de Mendes Barata foram criados os cartazes “A licdo de Salazar”, que tinham como funcao propagandear
as grandes facanhas do governo. Contudo, nao era s a obra material que estes pretendiam divulgar. O
Ultimo cartaz desta série, denominado de “Deus, Patria, Familia: a Trilogia da Educacao Nacional”
apresentava o modelo de Familia ideal, num ambiente bucoélico, sem nenhum tipo de luxuria e onde o
pai se encontrava como elemento principal da cena. Esta representacao faz-nos refletir sobre a imagem
que o Estado Novo pretendia passar da Familia e sobretudo a imagem que o regime, indiretamente, ia
construindo da mulher. Um Estado conservador que, desde cedo, nas suas Propagandas, remetia o
homem e a mulher a destinos muito diferentes no panorama social. A Familia era a base de tudo, simbolo
de humildade, trabalho e honra. “A mulher/mae funcionava como pilar de sensibilidade, aliado a
disciplina e autoridade do Pai, surgindo depois a Familia, vista como suporte politico e organizacional do
Estado Novo” (Serra, 2005, p.20). Por outro lado, também se incumbia a Familia a sua contribuicao
para a sociedade civil com a sua moral, consisténcia e coesao.

Desde o inicio do regime, na Constituicado de 1933, a Familia era vista como uma “realidade

primaria e fundamental de toda a orgénica nacional” (Pimentel, 2000, p.25). A Familia era imprescindivel
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ao Homem, sendo igualmente definida na Constituicao “a igualdade dos cidadaos perante a lei” (Cova
& Pinto, 1997, p.72), ressalvando contudo “quanto @ mulher, as diferencas resultantes da sua natureza
e do bem da Familia” (Constituicdo Politica da Republica Portuguesa, 1933). Desde o primeiro momento,
as mulheres viram-lhe ser negada a igualdade em relacdo ao homem, sendo este definido como o “chefe
da Familia”, possuidor da autoridade, ao passo que a mulher deveria restringir-se a funcdo de mae e
esposa, conservadora da harmonia no lar (Cova & Pinto, 1997). Foi assim propagado “um modelo de
Familia ‘naturalmente’ hierarquica, verdadeira instituicio de domesticacdo da mulher” (Carvalheiro &
Silveirinha, 2018, p. 201). Esta viu-se socialmente confinada ao espaco da casa, como cuidadora e
educadora dos filhos, devendo ser “Submissa e obediente” (Marques et al., 2019, p.76), partilhando
estas funcdes com as de esposa prendada e zeladora do bem-estar do seu marido, este que nunca
poderia ocupar-se com as funcdes de casa, adstritas @ mulher, uma vez que as funcdes de ambos eram
diferentes, concluindo-se que “A interdicao de o homem desempenhar tarefas domésticas seria acima
de tudo um interdito a aproximacéo de papéis” (Carvalheiro & Silveirinha, 2018, p. 207).

Numa entrevista concedida por Antonio de Oliveira Salazar a Antonio Ferro, em 1934, Ferro
acaba por retratar o chefe do governo como "elegantemente anti-feminista como Mussolini, como quase
todos os ditadores" (Pimentel, 1996, p.25), algo que incutira desde cedo nos padrdes sociais da época,
pois a mulher solteira deveria ser obediente perante a figura masculina da casa, 0 seu pai, € mesmo
apos casada, deveria sempre obedecer ao seu esposo (Basto, 2015).

Assim sendo, era importante incutir estes valores nas jovens desde tenra idade e, utilizando-se
da maquina propagandistica ja existente “A politica de doutrinacao ideoldgica e moral” (Carvalheiro &
Silveirinha, 2018, p. 201) abrangia os media, cujo papel era extremamente relevante, sobretudo nos
grandes centros urbanos, onde as jovens contactavam desde cedo com a realidade citadina e 0 mundo
masculino. Depreende-se entdo que “Uma parte das ‘mensagens’ veiculadas pelos media do Estado
Novo transportavam, (...) um conjunto de comportamentos, nomeadamente em relacdo a modelos de
feminilidade que se queria proscritos da sociedade portuguesa” (Carvalheiro & Silveirinha, 2018, p. 210).
Os diversos elementos dedicados a leitura feminina eram detalhadamente planeados para que
acompanhassem a ideologia oficial do regime na construcdo de um novo tipo de mulher, bem diferente
da ideia do “Homem novo” apresentada ao longo de todo o trabalho. Esta mulher, deveria obedecer aos
restritos padrdes sociais que lhe eram incutidos desde a infancia, tendo sido reduzida a um papel passivo
no espaco economico, politico e também cultural, devendo moldar-se segundo os designios de uma
sociedade machista e patriarcal que havia definido aquilo que entendia pela “verdadeira Familia

portuguesa” do qual esta nova mulher, apesar de submissa a figura masculina, possuia o papel principal.
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Mais facil do que escrever, é ver aquilo que acontecia, e a forma como através de diferentes
meios e de uma Propaganda exaustiva, moldavam a visdo do papel da mulher na sociedade. Assim,
considerou-se importante colocar duas das fontes utilizadas na Intervencdo Pedagodgica Supervisionada
que retratam de forma clara aquilo que vem sendo trabalhado até aqui.

As duas fontes, demonstram, de forma clara, o uso da Propaganda como veiculadora do papel
gue a mulher deveria assumir na sociedade. Tanto na fonte 2 como na fonte 4 (presentes no apéndice
5, no grupo “Familia e moral”), a mulher surge como subalterna ao homem, adquirindo mesmo uma
conotacdo depreciativa na fonte 4, em que o nome Portugal, sendo masculino, adquire uma vantagem
relativamente aos demais. Ja na fonte 2, o intuito da mesma, tal como escrito na legenda, é mostrar as
mulheres como estas deveriam ser, seguindo a visao masculina de como o homem idealiza a mulher
perfeita e com a qual se deveria casar. Com estes dois exemplos torna-se clara a utilizacdo da
Propaganda para diferentes fins ideoldgicos, mas sempre com o objetivo final de moldar a consciéncia
da populacao de acordo com os designios do regime. Esta mensagem era veiculada junto das meninas
de tenra idade através dos manuais escolares, nos quais as meninas surgem associadas a tarefas ditas
femininas: tarefas domésticas e Educacéo. Esperava-se que no futuro fossem boas donas de casa, boas
esposas e boas maes — era essa a sua funcao social.

Num periodo de desacreditacao das politicas existentes, estes lideres carismaticos aproveitaram
para colocar em pratica as suas ideias, onde a Propaganda foi mais uma vez um elemento essencial no
controlo do “novo Homem” que emergia, 0 “Homem-massa”, que pretendia ver mudada a situacéo na
qual se encontrava, aderindo facilmente as propostas mais convenientes. Portugal acabou por sofrer
estas mesmas influéncias, iniciando um longo periodo de ditadura que teve inicio em 1933 e se
prolongou até a década de 70 do séc. XX. Contudo, 0 nosso pais apresentava a peculiaridade de ter um
lider que nao era dado as massas, deste modo, aproveitou-se das diferentes valéncias que a Propaganda
exibia para fazer valer as suas ideologias. Um lider afeicoado as tradicdes, que via no Portugal rural o
espelho da sua ideologia e na Familia o elemento principal da Educacao das futuras geracoes, segundo
0s principios do regime. Este também se focou na criacdo de um “novo Homem” imbuindo os
portugueses num espirito nacionalista e devoto a patria valorizando o passado e a tradicao, mas sempre

com o olhar no presente e no futuro do pais que o regime apresentava como algo grandioso.
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Capitulo 3 — Metodologia de Investigacao e Intervencao
O presente capitulo apresenta a metodologia orientadora deste estudo, focada numa abordagem
investigativa qualitativa-descritiva e interpretativa, inspirada nas propostas da Grounded Theory
(Charmaz, 2009), o qual se aplica em estudos de Educacao Histdrica em varios paises, entre 0s quais
Portugal. Tal como explica Gago (2021) a Grounded Theory, “trata-se de uma teoria “derivada
indutivamente do estudo do fenémeno” (p.127), tendo como principal caracteristica a sua
provisoriedade, pelo que necessita de ser confirmada através da recolha de dados e analise continuas.
Desta feita, a selecdo dos procedimentos de analise de dados respeitou as indicacdes de Corbin & Strauss
(2008), permitindo ao investigador: i) distanciar-se da literatura especifica e da experiéncia pessoal (e
enviesamentos) para evitar blogueios na leitura de novas possibilidades nos dados; ii) evitar formas
estandardizadas de pensar sobre o fendmeno em estudo; iii) estimular a analise indutiva; iv) ndo tomar
nada como garantido; v) clarificar as suas ideias e as dos participantes; vi) ouvir o que as pessoas
realmente dizem ou fazem (respeitando as suas perspetivas); vii) colocar questdes que rompam com o
pensamento tradicional; viii) nomear conceitos e identificar categorias (ainda que provisorias); e ix)
identificar as caracteristicas e dimensdes da categoria. Com base nestes pressupostos, as concecdes
dos estudantes sobre fontes historicas foram analisadas conforme o modelo da Grounded Theory ao nivel
da categorizacdo de dados (aberta, axial e seletiva). Procurou-se assim compreender como o estudante
percecionou 0 mundo e atribuiu significados a Historia com base na interpretacao das imagens fornecidas

pelo professor.

3.1- Contextualizacéo da Interveng¢ao Pedagogica Supervisionada

A Intervencéo Pedagogica Supervisionada e o estudo de investigacao tiveram como contexto uma escola
do concelho de Felgueiras. Relativamente a este local, importa desde logo referir que a escola se situa
numa zona central da cidade, contudo, na sua envolvéncia predominam zonas florestais. Esta escola foi
alvo de uma profunda requalificacdo, no ano de 2013, possuindo excelentes condicdes de trabalho com
locais ergonomicos que facilitam o trabalho dos profissionais e estudantes, com espacos arejados,
modernos e com materiais informaticos e didaticos recentes. A obra culminou com uma escola dotada
de 44 salas de aula, permitindo que cada turma tenha a sua propria sala fixa e, dessa forma, nao se
tenha de deslocar de sala em sala ao longo do dia. Esta intervencao permitiu ter capacidade para acolher,
nao so os cerca de 1300 estudantes, como também, ser um espaco pronto para servir a comunidade,

através de, por exemplo, a existéncia de um auditério com capacidade para mais de 300 pessoas,
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encontrando-se também preparada para receber estudantes de outras nacionalidades, possuindo um
papel ativo no desenvolvimento de atividades do programa Erasmus+ ao longo de todo o ano letivo.

As turmas que possibilitaram os dados a analisar no presente Relatorio eram do 12° ano de
escolaridade, nas quais desenvolvemos a atividade de estagio ao longo de todo o ano letivo. Apesar de
serem turmas do mesmo ano, estas eram bastante distintas. A turma A, constituida por 26 estudantes,
apresentava um total de 19 raparigas e 7 rapazes, com idades compreendidas entre os dezassete e 0s
dezanove anos. A turma apresentava um nimero total de 20 estudantes com 17 anos, 3 estudantes com
18 anos e 3 estudantes com 19 anos.

Relativamente aos encarregados de educacao, na maioria dos estudantes, os encarregados de
educacdo eram as maes (16 maes como encarregadas de educacao), sendo que 9 estudantes tinham o
pai como encarregado de educacao e 1 estudante apresenta como encarregado de educacao outra
pessoa (ndo identificada na documentacao fornecida para a realizacdo desta contextualizac&o).

A escolaridade dos encarregados de educacéo desta turma era bastante diversa: 5 encarregados
de educacao possuiam habilitacdes ao nivel do 1° ciclo, 5 encarregados de educacao ao nivel do 2° ciclo
e outros b, do 3° ciclo. Existiam também 6 encarregados de educacao com o ensino secundario, 3
licenciados e 2 encarregados de educacao que apresentam “Outra” como resposta, ndo nos tendo sido
possivel identificar as suas habilitacoes.

Na sua globalidade, a turma revelava-se interessada e interventiva, contudo descuravam a
importancia da escrita no decurso das aulas, algo que se refletia na realizacao das diferentes tarefas que
envolviam a necessidade de utilizacdo da mesma. Os estudantes perdiam rapidamente o foco e
dispersavam com muita facilidade do tema a trabalhar em sala de aula, algo dificultado ainda mais pelo
elevado numero de estudantes. Os estudantes eram igualmente distintos entre si, pois, se existiam
estudantes interventivos e interessados, parte da turma revelava uma notéria falta de entrega nas aulas
e nas diferentes tarefas propostas. Eram igualmente recorrentes as faltas, uma situacdo que se refletiu
no desenvolvimento das aulas do relatorio e o qual € visivel no capitulo da analise de dados. Estas eram
observacdes recorrentes nas reunides de Conselho de Turma, o que nos levou, desde inicio, a refletir
como poderiamos reverter algumas destas situacdes, em prol de uma melhor aprendizagem por parte
de todos.

A turma B era constituida por 23 estudantes apresentando um total de 13 raparigas e 10
rapazes, com idades compreendidas entre os 17 e os 19 anos. A turma apresentava um numero de 19

estudantes com 17 anos, 3 estudantes com dezoito anos e 1 estudante com 19 anos.
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Relativamente aos encarregados de educacao, e tal como na turma anterior, na maioria dos
estudantes, os encarregados de educacado eram as maes (15 maes como encarregadas de educacao),
sendo que 5 estudantes tinham o pai como encarregado de educacdo e 3 estudantes apresentavam
como encarregado de educacao outra pessoa.

No que concerne a escolaridade dos encarregados de educacao, esta era igualmente diversa. 6
encarregados de educacao possuiam habilitacdes ao nivel do 2° ciclo, 4 ao nivel do 3° ciclo, 8 possuiam
0 ensino secundario, 1 era licenciado e 4 encarregados de educacdo apresentaram “Outra” como
resposta, ndo me tendo sido possivel identificar quais as suas habilitacdes.

Esta turma, na sua generalidade, apresentava estudantes interessados e participativos, contudo,
ao nivel da oralidade, estes revelavam-se pouco interventivos, o que motivou a implementacao de
momentos de didlogo entre estudante(s) e professor. Em contraste com a turma anterior, estes
estudantes demonstravam um predominante interesse pelas tarefas escritas, onde aparentava
conseguirem expressar-se com maior facilidade. Contudo, tal como na turma A, existiam alguns casos
particulares de estudantes que demonstravam uma falta de entrega para com as atividades realizadas
em sala de aula, algo que felizmente acontecia em numero reduzido e que, aquando do trabalho em

grupo, acabava por nao se revelar, acabando estes por ajudar, participando nas atividades.

3.2- Documentos Curriculares
Relativamente a escolha do tema a desenvolver, tendo a intencao de trabalhar o conceito metahistérico
de Evidéncia Histdrica, o principal objetivo da Intervencdo Pedagdgica Supervisionada era trabalhar a
tematica substantiva referente a “Propaganda do Estado Novo como Evidéncia Histérica: ideias de
estudantes do 12° ano de escolaridade”. Segundo as Aprendizagens Essenciais da disciplina de Histéria
A do 12° ano de escolaridade, este enquadra-se no tema “Crises, embates ideologicos e mutacdes
culturais na primeira metade do século XX” e subtema “Portugal: o Estado Novo”. Considerou-se uma
tematica de elevado interesse para a compreensao da atualidade, onde presenciamos o ressurgimento
de ideias e praticas propagandisticas semelhantes as do periodo historico a trabalhar. Encontrando-nos
hoje num momento da Histdria onde a desinformacao é cada vez maior, com a propagacao desenfreada
de fake news, considerando-se fulcral o aprofundar desta mesma tematica. Para isso trabalhamos com
profundidade a tematica da Propaganda durante o Estado Novo, tal como os conceitos estruturantes de:
Nacionalismo; Repressao; Propaganda; Publicidade.

Apesar dos referidos conceitos nao se encontrarem contemplados nas Aprendizagens Essenciais,

como conceitos estruturantes do subtema “Portugal: o Estado Novo”, consideramos serem essencias
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em sala de aula, para uma melhor compreensao por parte dos estudantes dos diferentes propésitos das

Propagandas existentes aquando da vigéncia do Estado Novo. Todos os conceitos foram analisados,

explicando as ideias que os estudantes apresentavam sobre cada um deles.

Deste modo, pretendemos que os estudantes desenvolvessem um conjunto de diferentes

competéncias, tal como prescrito nas Aprendizagens Essenciais, destacando aquelas que consideramos

essenciais no decorrer das aulas referentes a tematica a trabalhar:

1)

2)

3)

Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacao, implicita e explicita, assim
como os respetivos limites para o conhecimento do passado;

Pesquisar, de forma autonoma mas planificada, informacéo relevante para o assunto em
estudo;

Desenvolver a autonomia pessoal e o trabalho em grupo dos estudantes. (Ministério da

Educacao, 2022, p.3).

Além disso, algumas das acdes estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos a

Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al., 2017), revelaram-se fundamentais para o

desenvolvimento das diferentes tarefas implementadas nas aulas com os estudantes, procurando-se

entao que estes fossem capazes de:

1)

2)
3)
4)

5)
6)

/)
8)
9)

Recolher e selecionar dados de fontes histéricas para a analise de assuntos e tematicas em
estudo;

Organizar, de forma sistematizada e autonoma, a informacéao recolhida em fontes histéricas;
Saber problematizar os conhecimentos adquiridos, de forma escrita e oral;

Formular hipoteses sustentadas em evidéncias, face a um acontecimento ou processo
historico;

Mobilizar o discurso (oral e escrito) argumentativo de forma sistematica e autonoma;
Analisar diversos tipos de fontes historicas com diferentes pontos de vista, problematizando-
0s;

Registar seletivamente informacéao recolhida em fontes historicas de diversos tipos;
Construir sinteses com base em dados recolhidos em fontes historicas analisadas;

Questionar os seus conhecimentos prévios;

10) Apoiar o trabalho colaborativo. (AE, 2022, pp. 8-12)
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Com esta Intervencdo Pedagogica Supervisionada pretendeu-se que as aprendizagens dos
estudantes extravasassem a aquisicdo de conhecimentos substantivos, pois, tal como referido por Barca
e Solé (2012), no ensino da Histéria é fundamental a promocdo de competéncias relacionadas com a
capacidade de selecao, analise, interpretacdo das fontes, estabelecimento de relacdes de causalidade e
construcdo de narrativas, entre outras. Para o efeito, procuramos propor aos estudantes, questdes
orientadoras problematizadoras potenciadoras de aprendizagens efetivas. As tarefas elaboradas foram
pensadas conforme o ano de escolaridade dos estudantes e orientacdes curriculares, para que fosse

possivel ultrapassar a interpretacao linear das fontes.

3.3- Intervencéo e Investigacdo — Questao orientadora
No que respeita a questao principal da Intervencao Pedagdgica Supervisionada e subsequente estudo de
investigacao, tal como referido anteriormente, focamo-nos no papel da Propaganda politica do Estado
Novo e de que modo esta se relaciona com as formas de Propaganda do Presente — entendendo-a como
Evidéncia Historica. Deste modo, propomos trés objetivos principais para o estudo proposto, sendo estes:
1- Analisar as ideias dos estudantes sobre os conceitos substantivos e do conceito
metahistorico de evidéncia, em dois momentos distintos da intervencéo (no inicio e no fim
da intervencao).
2- Desenvolver as ideias dos estudantes acerca de Evidéncia Historica, com base em
Propaganda produzida ao longo do Estado Novo.
3- Compreender como € que os estudantes dao significado(s) ao trabalho com a Evidéncia
Histdrica, para compreender o Presente e tomar decisoes.
0 estudo que decorreu da IPS desenvolveu-se num quadro qualitativo, descritivo e interpretativo
e as ideias dos estudantes foram analisadas de forma aberta, axial e seletiva, fazendo emergir diversas
categorias (Charmaz, 2009). Estas categorias sdo apresentadas no capitulo 3 do presente relatério de

estagio.

3.4- Estratégias de intervencao
A Intervencao Pedagogica Supervisionada foi constituida por trés grandes momentos, seguindo o modelo
de aula-oficina, sendo estes: a recolha das ideias prévias, questdes e tarefas desafiadoras, metacognicao
(Barca, 2004).

Relativamente as ideias prévias, a recolha das mesmas foi feita através de uma tarefa escrita e

individual, para conhecer as ideias dos estudantes acerca do subtema e do conceito metahistdrico a
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trabalhar. Neste ponto, pretendeu-se analisar o aprofundamento da compreensdo do conceito
metahistorico de evidéncia, no sentido de nos permitir compreender se os estudantes apresentavam
sensibilidade para justificarem uma afirmacao através da utilizacdo de fontes diversificadas.

Com base na analise das ideias prévias dos estudantes, foram construidas as diferentes tarefas
(individuais e colaborativas), desafiadoras e alicercadas em fontes diversas, cruzando o suporte e
mensagem, em que de forma oral e escrita os estudantes expressaram quais fontes historicas
consideravam mais importantes e transmissoras da verdade. Tal como Ashby (2003, p.50) afirma: “Para
usar as fontes como evidéncia, os alunos tém que compreender que a validade de uma fonte muda para
diferentes afirmacdes ou questdes”.

Na ultima etapa averiguamos se as aprendizagens foram desenvolvidas, refletindo sobre o
desenvolvimento dos estudantes. A recolha dos dados foi efetuada através de tarefas diversificadas que
alternaram entre trabalho individual e trabalho colaborativo, bem como através do questionamento aos
estudantes de forma escrita e oral.

Discorrendo brevemente sobre a funcao de cada um dos elementos referidos anteriormente, no
que concerne a ficha de ideias prévias, esta teve como finalidade compreender as preconcecdes dos
estudantes acerca dos conceitos substantivos (Nacionalismo, Repressao e Propaganda) e do conceito
metahistorico a trabalhar (Evidéncia Histdrica), sendo este um elemento essencial para a construcao da
aula alecionar, devendo, a partir das ideias apresentadas pelos estudantes, encaminhar a aula no sentido
de combater algumas ideias pré-concebidas relativamente a estes conceitos.

Abordando agora o primeiro momento da minha primeira aula da IPS, a ficha de trabalho
realizada neste momento encontrava-se dividida em duas partes. Uma primeira parte realizada
individualmente e uma segunda a pares. A primeira parte exigiu dos estudantes a observacao, leitura,
analise e cruzamento de duas fontes histdricas, de modo a que estes, individualmente, identificassem o
tipo de fonte que estavam a analisar, sendo-lhes também pedido que explicassem aquilo que viam em
cada uma das fontes. A analise de ambas as fontes revelou-se um desafio complexo, pois a imagem
apresentada era a mesma, contudo, a mensagem que cada uma das fontes procurava transmitir era
diferente, devendo o estudante explicar o sentido de cada uma delas, bem como a mensagem inerente
a cada uma. Este instrumento de recolha de dados permitiu identificar e analisar a forma como os
estudantes analisam as fontes iconograficas e compreender se eram capazes de desconstruir as
mensagens presentes em cada uma das fontes analisadas. Este foi igualmente um preludio para aquilo

gue seria a atividade final em grande grupo (Apéndice 5).
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A segunda parte da ficha, realizada apés a visualizacdo de um excerto do documentario “Como
era Portugal antes da Democracia” exigia que os estudantes escrevessem, numa tabela presente na
ficha de trabalho, aquilo que inferiram acerca da mensagem propagandistica e a realidade da época, a
partir da analise e observacao das trés fontes analisadas anteriormente. Apés um momento de debate e
analise de duas outras fontes histdricas (Apéndice 3), os estudantes organizaram-se em grupos de
trabalho por eles definidos (Apéndice 5).

Iniciada a atividade, a ficha de trabalho em grupo (Apéndice 5) teve como funcédo ajudar os
estudantes na analise e interpretacdo das mensagens presentes nas diferentes fontes historicas
analisadas. A ficha, ao apresentar um conjunto de questdes que remetiam para as diferentes fontes a
trabalhar, permitia aos estudantes organizar, de uma melhor forma, aquilo que posteriormente iriam
apresentar, num mapa mental, em cartolina. Importa aqui destacar que o trabalho em grupo,
desenvolvido ao longo destas duas aulas, foi um processo demorado que exigiu um grande empenho por
parte dos estudantes. Como a finalidade desta atividade era os estudantes compreenderem as diferencas
nas diversas Propagandas trabalhadas, de modo a construirem uma apresentacao coerente, este
momento da IPS exigiu que estes executassem uma série de etapas. Desta forma, num primeiro
momento deveriam proceder a observacao e leitura das fontes historicas apresentadas, tanto das fontes
escritas como as fontes iconograficas. Em seguida, deveriam analisar detalhadamente a mensagem que
retiveram das fontes trabalhadas, de forma a cruzarem as diferentes fontes (tanto as oficiais com
mensagens claras, as oficiais com mensagens subentendidas e as fontes clandestinas). Por fim,
deveriam proceder a elaboracao de um mapa mental e uma breve apresentacao oral onde explicassem
o tema que tinham explorado e a mensagem que se encontrava presente nessas mesmas fontes.

O exercicio de construcao do mapa mental e da preparacao da apresentacdo exigiu que 0s
estudantes organizassem, de forma clara e sintetizada, as conclusdes a que tinham chegado apds a
analise das diferentes fontes histdricas fornecidas. Com este momento, pretendia-se que os estudantes
apresentassem a turma a sua interpretacdo das diferentes fontes, expondo as mensagens presentes nas
fontes e se essas mensagens se encontravam de forma direta ou implicitas nas diferentes Propagandas,
devendo igualmente distinguir as fontes oficiais das clandestinas. A redacao das informacdes no mapa
mental revelou-se importante pois, para além dos estudantes trabalharem num suporte diferente do
habitual, a escrita das principais informacdes no mapa mental foi essencial para a posterior apresentacao
dos conteudos a turma, encontrando-se estes ja sistematizados e devidamente organizados. A
apresentacao, enquanto instrumento de recolha de dados, permitiu aferir se os estudantes conseguiram

interpretar as fontes histéricas a luz da realidade vivida pela populacdo portuguesa a época, bem como
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compreender se estes conseguiram trabalhar corretamente os conceitos substantivos e metahistérico
propostos nesta IPS (Apéndice 5). Por fim, o ultimo instrumento de recolha de dados, a ficha de
metacognicao (Apéndice 6), permitiu aferir o conhecimento dos estudantes acerca dos conceitos
substantivos e metahistdrico, permitindo-lhes também refletir sobre o seu processo de ensino-
aprendizagem, avaliando a importancia da Evidéncia Histdrica para o estudo da Historia, pois, muitas
vezes “Uma imagem vale mais do que mil palavras”.

Todos os dados recolhidos e analisados foram tratados respeitando o anonimato e a
confidencialidade dos participantes e todas as acdes estratégicas foram desenhadas e implementadas
respeitando o principio de beneficéncia. A avaliacdo, em linha com as propostas da Educacao Histdrica,
assumiu uma logica formativa, tida como mais justa e necessaria ao desenvolvimento das capacidades
dos estudantes, sendo focada na aprendizagem dos mesmos e ndo exclusivamente nos resultados.
Foram tidos em consideracao para a avaliacao todos os materiais construidos nas aulas e a participacao
dos estudantes nos diferentes momentos da aula, bem como a progressao das suas ideias.

Os critérios de avaliacdo (Apéndice 4), foram entregues aos estudantes aquando da iniciacdo
dos trabalhos colaborativos, para que se avaliassem a si e ao seu grupo, atribuindo um valor de 1 a b5,
sendo 1 insuficiente e 5 excelente. Esta ficha, entregue aquando do inicio dos trabalhos, teve como
principais objetivos informar os estudantes sobre aquilo que deveriam desenvolver, de modo a qué estes
soubessem, desde o inicio, 0 que era necessario abordar, consoante os diferentes niveis de avaliacao e
serviu igualmente como forma de os incentivar e alertar para a necessidade de todos contribuirem
igualmente para o desenvolvimento do trabalho. A autoavaliacao revelou-se um importante elemento para
a compreensao de como o trabalho foi distribuido e o valor que cada estudante atribuiu ao seu
desempenho ao longo da atividade.

De modo a tornar claro todo o plano descrito anteriormente segue-se na tabela 1, de forma

esquematica, uma sintese da implementacao do Projeto de Intervencao Pedagogica Supervisionada:

46



Quadro 1 - Orientacdo esquematica da Intervencao Pedagogica Supervisionada

Aula Objetivos Instrumentos para a Dados a obter e/ou resultados a
recolha de dados analisar
Levantamento e analise das Ficha de levantamento de | Ideias prévias dos estudantes acerca
Momento 0 - ideias prévias dos estudantes | ideias prévias (escrito, dos conceitos substantivos de

Levantamento das
ideias prévias dos

sobre os conceitos
substantivos e o conceito

individual).

“Nacionalismo”, “Repressao” e
“Propaganda” e do conceito

estudantes. metahistorico de evidéncia. metahistorico de “Evidéncia”.
PowerPoint com as fontes
histdricas e informacoes 1. Identificar e analisar a forma como
sobre as tarefas a realizar | os estudantes analisam as fontes
ao longo da aula. iconograficas.
1. Ficha de trabalho 1. Compreender se os estudantes sdo
(formato escrito, capazes de desconstruir as mensagens
individual) presentes em cada uma das fontes
Aulal-A Desenvolver as ideias dos analisadas.

Propaganda no
Estado Novo.
Elaboracédo de
uma ficha de
trabalho e inicio
da atividade
colaborativa com
a analise de
diversas fontes
histdricas.

estudantes acerca da
Evidéncia Historica, com base
em Propaganda produzida ao
longo do Estado Novo.

2. Documentario
(visualizado na plataforma
Youtube).

Ficha de trabalho
(formato escrito e
colaborativo).

Tarefa de aula (em
grande grupo, realizada
oralmente).

2. Compreender aquilo que os
estudantes inferiram acerca da
mensagem propagandistica e a
realidade da época.

Aula 2 - Trabalho
colaborativo:
elaboracéo de
uma cartolina
referente a
Propaganda do
Estado Novo.

Compreender como 0s

estudantes dao significado(s)
ao trabalho com a Evidéncia
Historica, para compreender
0 presente e tomar decisoes.

Trabalho colaborativo.

Pretende-se que os estudantes
apresentem a sua interpretacao das
diferentes fontes, explicando quais as
mensagens presentes nas fontes, bem
COMO Se essas mensagens se
encontram de forma direta ou
implicitas nas diferentes Propagandas,
devendo justificar quais fontes
consideram como oficiais e quais
consideram como clandestinas.

Ficha de metacognicao
(escrita, individual).

Avaliar o conhecimento dos estudantes
acerca dos conceitos substantivos e
metahistorico, levando a que estes
reflitam sobre o seu processo de
ensino-aprendizagem, avaliando a
importancia da evidéncia para o estudo
da Historia.
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Capitulo 4 - Analise de dados
No presente capitulo, referente a analise dos dados obtidos ao longo da Intervencdo Pedagogica
Supervisionada, propomo-nos a apresentar as ideias dos estudantes nas suas respostas escritas e orais.
A estrutura segue os varios momentos implementados ao longo das aulas, iniciando com a analise das
ideias prévias dos estudantes, seguida da apresentacado de algumas das diferentes tarefas realizadas ao
longo das aulas e findando com a analise das ideias finais dos estudantes, aquando da realizacdo do

exercicio de metacognicao.

4.1- Ideias prévias

A Intervencdo Pedagogica Supervisionada teve por base as ideias prévias dos estudantes, sendo estes
posteriormente desafiados, ao longo das aulas, com a realizacao de diferentes tarefas, de modo a que
fossem capazes de ultrapassar as ideias menos sofisticadas, de forma a desenvolvé-as. Para a analise
neste Relatdrio de Estagio foram trabalhados os conceitos substantivos de: “Nacionalismo”, “Repressao”
e “Propaganda” e as concecdes dos estudantes sobre: “O que sdo fontes histdricas?”, “A Propaganda
pode ser considerada uma fonte historica?” e “Se usarmos a Propaganda como fonte histdrica, que
cuidados temos de ter?”. A resposta a estas questdes ocorreu através de uma ficha de levantamento de
ideias prévias, realizada na semana anterior a semana a lecionar. De ressalvar que foi atribuido um igual
enfoque aos conceitos substantivos e metahistorico, sendo ambos abordados com profundidade na
analise que se segue.

Apds o registo e analise das respostas dos estudantes, elaboramos uma categorizacao a partir
das diferentes ideias apresentadas por estes. Deste modo, apds a analise das ideias dos estudantes
sobre os diferentes conceitos substantivos trabalhados, surgiram varias categorias: “ldeias
aproximadas”, “Ideias de Senso Comum”, “Ideias Incoerentes” e “Nao resposta”, inspiradas no estudo
de Barca (2004).

As “ldeias aproximadas”, correspondem as respostas que pouco se distanciam das “ldeias
historicas”, podendo ser sustentadas com algum exemplo. As “Ideias de Senso Comum”, correspondem
as ideias genéricas, baseadas nas experiéncias/quotidiano dos estudantes. As “Respostas Incoerentes”

correspondem a ideias contraditdrias ou redundantes.
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Quadro 2 - Definicdo de cada uma das diferentes categorias

A. Ideias Aproximadas Resposta que pouco se distancia das ideias
historicas. Pode ser sustentada com alguns
exemplos em forma de argumentacao.

B. Ideias de Senso Comum Ideias genéricas, baseadas nas
vivéncias/experiéncias.

C. Ideias Incoerentes Os estudantes referem ideias contraditorias ou
redundantes.

D. Respostas incoerentes A resposta dada pelos estudantes nao

corresponde ao que era pedido.

o (Categorizacao das ideias prévias: resposta a questdo “O que entendes por Nacionalismo?

Observando as diferentes respostas, revelou-se notorio que a grande maioria dos estudantes, das turmas
A e B, apresenta uma ideia genérica, “Senso Comum”, do que é o “Nacionalismo” (A=41,6% e B=20%),
entendendo-o0 apenas como algo que procura defender o pais. Em ambas as turmas existe igualmente
uma elevada percentagem de estudantes com ideias incoerentes e/ou que simplesmente nao

responderam a questao, sendo que, a juncao destas duas ultimas corresponde a um total de 45,8% dos

estudantes na turma A e 60% na turma B.

Para uma melhor compreensao dos dados, a tabela abaixo apresenta as diferentes categorias,

e um exemplo de resposta correspondente a cada categoria surgida das diferentes ideias presentes nas

respostas dadas pelos estudantes.

Quadro 3 - Categorizacao das ideias prévias a questao "O que entendes por Nacionalismo?"

Categoria

Exemplo de resposta

Ideias Aproximadas

Numero de estudantes: 3

“Nacionalismo pode ser definido por

Percentagem de estudantes: 25%

Turma A Percentagem de estudantes: 12,5% | Patriotismo extremo, onde a nacao é superior
a qualquer valor particular”.
Numero de estudantes: 5 “Ideologia que da primazia a nacao social,
Turma B

economica e culturalmente”.

Ideias de Senso Comum
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Numero de estudantes: 10 “Nacionalismo é defender as coisas que sdo
Turma A . .

Percentagem de estudantes: 41,6% | do Proprio pais”.

Numero de estudantes: 4 “E 0 amor & Nacao. Nacionalismo ¢ alguém
Turma B o o

Percentagem de estudantes: 20% que esteja disposto a morrer pela patria, que

tenha um enorme gosto pela mesma”.
Ideias Incoerentes

Numero de estudantes: 6 “Ideia que defende uma nacdo e 0Ss seus
Turma A tivos int "

Percentagem de estudantes: 25% respetivos Interesses .

Numero de estudantes: 5 “Uma nacéo que une toda a populacao”.
Turma B

Percentagem de estudantes: 25%

Respostas Incoerentes

Numero de estudantes: 5 “Ideia que defende que a nacao e o Estado
Turma A q " i

Percentagem de estudantes: 20,8% | G€vem estar em uniao-.

Numero de estudantes: 6 “Poder politico nacional”.
Turma B

Percentagem de estudantes: 35%

e 0 que entendes por Repressao?

Relativamente as ideias presentes na resposta dos estudantes sobre o que estes entendem por
“Repressao”, observa-se uma grande disparidade entre as respostas de ambas as turmas. A esmagadora
maioria dos estudantes da turma A apresenta ideias muito afastadas do que é “Repressao”, 54,1% das
respostas foram categorizadas como “ldeias Incoerentes”. Por seu lado, a turma B, apresenta-se com
uma distribuicdo mais homogénea, sendo contudo as “ldeias Aproximadas” aquelas que se encontram

em maior numero (30%), com os estudantes a responderem muito proximo daquilo que era pretendido.

Quadro 4 - Categorizacao das ideias prévias: resposta a questao "O que entendes por Repressao?"

Categoria Exemplo de resposta

Ideias Aproximadas

Numero de estudantes: 4 “Repressao € o conjunto de medidas usadas

Turma A para reprimir qualquer individuo ou objeto

Percentagem de estudantes: 16,6%
que seja contra o Estado”.
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Numero de estudantes: 6 “Repressao &, por exemplo, ndo deixar as
Turma B S o
obrigadas a fazer algo que esta imposto”.
Ideias de Senso Comum
Numero de estudantes: 4 “Nao ha liberdade a oposicao. A populacao
Turma A 20 tem direito d itar”
Percentagem de estudantes: 16,6% | Na0 €M direito de se revoltar-.
Numero de estudantes: 4 “Repreender e controlar as pessoas”.
Turma B
Percentagem de estudantes: 20%
Ideias Incoerentes
Numero de estudantes: 13 “Nao permitir que alguém explique as suas
Turma A o . , o
Percentagem de estudantes: 54,1% | OPinioes e ideias através de violéncia e
ameacas, por exemplo”.
Numero de estudantes: 5 “A repressao & a falta de liberdade de
Turma B X
Percentagem de estudantes: 25% expressao .

e 0 que entendes por Propaganda?
Na resposta dos estudantes ao que estes entendem por “Propaganda”, é visivel que estes referem uma
definicao baseada na ideia de Propaganda com que normalmente contactam no seu quotidiano, tendo a
maioria dos estudantes, de ambas as turmas, apresentado ideias nas suas respostas que se enquadram
na categoria de “Senso Comum” (Turma A=41,6% e Turma B=65%). Na categoria de “Senso Comum”,
surgiram igualmente ideias em que os estudantes designavam a Propaganda como Publicidade,
destacando, da turma A, a resposta, “Fazer publicidade de algo, por exemplo um movimento politico” e
da turma B, “Publicidade para uma determinada coisa” e “Termos de publicidade para atingir e informar

a populacao de forma interventiva e ativamente”.

Quadro 5 - Categorizacao das ideias prévias: resposta a questao "O que entendes por Propaganda?"

Categoria Exemplo de resposta

Ideias Aproximadas

Numero de estudantes: 5 “Propaganda é um modo de espalhar ideias

Turma A

de uma ideologia através de cartazes,

Percentagem de estudantes: 20,8%
mensagens de radio etc.”.
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Numero de estudantes: b

“Propaganda significa para mim, um meio de

Turma B

Percentagem de estudantes: 256% | comunicacdo digital ou palpavel que pretende
fazer publicidade, alterar pensamentos e
manipular ideologias”.

Ideias de Senso Comum
Numero de estudantes: 10 “Entendo por propaganda, a forma de dar a
Turma A .

Percentagem de estudantes: 41,6% conhecer alguma coisa, o tentar convencer
alguém através de panfletos, cartazes, etc.”.

Numero de estudantes: 13 “Propaganda é um meio utilizado para

Turma B . . . o,

Percentagem de estudantes: 65% divulgar a imagem e ideias de um individuo”.

Ideias Incoerentes
Numero de estudantes: 7 “A propagacao de ideias de um individuo”.
Turma A
Percentagem de estudantes: 29,1%
Numero de estudantes: 2 “Forma de promover os seus ideais, as suas
Turma B .

Percentagem de estudantes: 10% ideias, por vezes subornando, com o0
fundamento de juntar maior quantidade de
pessoas a acreditarem nesses mesmos”.

Respostas Incoerentes
Numero de estudantes: 2 “Propaganda ¢ um movimento que espalha
Turma A

Percentagem de estudantes: 8,3%

qualquer tipo de comunicacao de forma a

expandir algo”.

No que respeita as questdes focalizadas no conceito metahistérico a trabalhar, estas foram

categorizadas de maneira diferente, surgindo varias categorias para cada uma das questoes.

A primeira questao colocada aos estudantes pretendia saber: “O que séo fontes historicas?”. A

partir desta, procurava-se compreender quais as preconcecdes dos estudantes sobre um elemento

essencial nas aulas de Histéria e para a compreensao da mesma.
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As ideias patentes nas respostas dos estudantes fizeram emergir diferentes categorias: “Fonte
como legado”; “Fonte como prova”; “Fonte como informacado”; “Fonte como documento/objeto
historico”, detalhadamente escritas no quadro apresentado abaixo (Quadro 6).

Com base nesta categorizacdo observa-se que a grande maioria dos estudantes da turma A e da
turma B veem a fonte historica como informacao, compreendendo-a apenas como algo onde podem ir
buscar informacdes sobre um assunto a trabalhar.

Para além destes, destacam-se alguns casos particulares, onde as respostas dadas pelos
estudantes nédo se enquadram em nenhuma das diferentes categorias elaboradas para o efeito. Exemplo
disso é a resposta do estudante Antdnio (nome ficticio) da turma B, ao afirmar que “Fontes histéricas é
guando algo é documentado usando acontecimentos que ocorreram no passado”. A partir da resposta,
compreendemos que o estudante entende que a fonte é algo criado a partir dos acontecimentos
passados.

No quadro 6 apresenta-se a definicdo das categorias e no quadro 7 exemplos das ideias
presentes nas respostas dos estudantes que fizeram emergir as diferentes categorias, constando

também o numero absoluto e relativo (percentagem) das mesmas.

Quadro 6 - Definicao das diferentes categorias sobre "O que sao fontes historicas?"

A. Fonte como legado Os estudantes associam a fonte a passagem
de informacdo de geracdao em geracao.
Associam-na a uma ideia de heranca, de
legado.

B. Fonte como prova Os estudantes entendem a fonte como uma
confirmacao de factos historicos.

C. Fonte como informagao Os estudantes compreendem a fonte como
um deposito de informacédo, ao qual o
historiador acede quando necessita de
trabalhar um  determinado  conteudo
histdrico.

D. Fonte como documento/objeto histdrico | Os estudantes apenas identificam diferentes
tipos de suporte documental: escrito,
iconografico, audiovisual.
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Quadro 7 - Categorizacdo das ideias sobre "O que s&o fontes histéricas?"

Categoria

Exemplo de resposta

Fonte como legado

Numero de estudantes: 3

“Fontes historicas sao pessoas, documentos,

Turma A Percentagem de estudantes: 12,5% monumentos, estatuas, que retratam o que
se passava na respetiva época deles, dar a
conhecer ao presente”.

Numero de estudantes: 1 “Sao herancas deixadas pelos

Turma B .,

Percentagem de estudantes: 5% antepassados”.

Fonte como prova

Numero de estudantes: 1 “Sao as provas de que algo realmente

Turma A "

Percentagem de estudantes: 4,1% aconteceu”.

Numero de estudantes: 2 “Fontes historicas podem ser documentos

Turma B .

Percentagem de estudantes: 10% escritos, ou elaborados de outra forma, e que
sao utilizados para o aprofundamento ou
como prova de factos histdricos”.

Fonte como informacao

Numero de estudantes: 9 “Fontes histdricas & onde se vai buscar

Turma A . . o .

Percentagem de estudantes: 37,5% informacdo  histdrica, seja a textos,
documentos, etc.”.

Numero de estudantes: 11 “Sao locais onde nos é depositada informacao

Turma B

Percentagem de estudantes: 55% | Sobre um tempo passado, e de onde
podemos retirar alguma informacao”.

Fonte como documento/objeto
histérico

Numero de estudantes: 5 “Fontes histdricas sdo documentos escritos,

Turma A . . .

Percentagem de estudantes: 20,8% | PO exemplo, cartas, jornais, também relatos
orais e fontes materiais”.

Numero de estudantes: O

Turma B

Percentagem de estudantes: 0%
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De modo a obter uma melhor percecao visual dos dados de ambas as turmas, foi criado um

grafico, onde sao apresentados os resultados de cada uma das diferentes categorizacdes, encontrando-

se as turmas devidamente identificadas de modo a ver a disparidade de resultados entre ambas.

Grafico 1 - Categorizacao das ideias dos estudantes presentes na resposta "O que sao fontes histéricas?"
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e A Propaganda pode ser considerada uma fonte historica?

A segunda questao colocada aos estudantes pretendia saber se: “A Propaganda pode ser considerada

uma fonte historica”. Esta questao tinha como proposito compreender se os estudantes consideravam a

possibilidade de a Propaganda ser uma fonte histérica.

As ideias patentes nas respostas dos estudantes fizeram emergir diferentes categorias:

“Emergéncia de inferéncia”, “Propaganda como informacéo”, Resposta incoerente”, detalhadamente

escritas no quadro apresentado abaixo.

A generalidade dos estudantes das turmas A e B afirmaram que a Propaganda poderia ser

considerada uma fonte historica, contudo a justificacdo para essa afirmacéo foi bastante variada. Nas

respostas referentes aos estudantes da turma A, 33,3% destes consideraram que a Propaganda poderia

ser considerada uma fonte historica pois esta contem informacdes que podem ser utilizadas para a
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compreensao de determinado periodo histérico. Ja na turma B, esta percentagem aumenta, tendo 45%
dos estudantes demonstrado ideias nas suas respostas que se enquadram nesta categoria.
Tal como nas respostas a questao anterior, também aqui se destaca um caso particular, tendo
o0 estudante Jodo (nome ficticio) da turma B, referido que: “A Propaganda util a aprendizagem historica
deve ser considerada fonte historica, uma vez que contribuem para a Educacao das presentes geracoes”.
No quadro 8 apresenta-se a definicdo das categorias e no quadro 9 exemplos das ideias
presentes nas respostas dos estudantes que fizeram emergir as diferentes categorias, constando

também o numero absoluto e relativo (percentagem) das mesmas.

Quadro 8 - Definicdo das diferentes categorias das respostas a questdo "A Propaganda pode ser

considerada uma fonte historica?"

A. Emergéncia de inferéncia Os estudantes compreendem a Propaganda
como forma de inferir acerca da mentalidade
da época e formas de transmissao.

B. Propaganda como informacao Os estudantes compreendem a Propaganda
como um deposito de informacao, ao qual o
historiador acede quando necessita de
trabalhar um  determinado  conteudo
histdrico.

C. Resposta incoerente Os estudantes nao compreendem a noc¢éo de
Propaganda, inserida em determinada época
historica, apresentando respostas vazias de
conteudo.

Quadro 9 - Categorizacao sobre "A Propaganda pode ser considerada uma fonte historica?"

Categoria Exemplo de resposta

Emergéncia de inferéncia

Numero de estudantes: 2 “Sim, ja que os cartazes preservados, as
Turma A Percentagem de estudantes: 8,3% musicas de apoio aos governantes (ou
candidatos), permitem-nos conhecer o0s
métodos utilizados e as mentalidades da

época estudada”.

Numero de estudantes: 2 “Sim, visto que alguns lideres do passado
Turma B . o .
Percentagem de estudantes: 10% recorreram a Propaganda e, assim, é possivel

56



descobrir novos objetivos e vises desse tal
lider”.
Propaganda como informacéo
Numero de estudantes: 8 “Sim, pois a Propaganda da-nos informacdes
Turma A . L
Percentagem de estudantes: 33,3% de um determinado tempo historico”.
Numero de estudantes: 9 “Penso que sim, uma vez que por exemplo,
Turma B . o .
Percentagem de estudantes: 45% nos regimes ftotalitarios os registos de
Propaganda contém certas informacdes
relevantes”.
Resposta incoerente
Numero de estudantes: 5 “Sim, pois é vista como algo para representar
Turma A historia”
Percentagem de estudantes: 20,8% | @ "'stona-.
Numero de estudantes: 3 “Sim. Contém informacdo sobre os regimes
Turma B . ) o
Percentagem de estudantes: 15% que vigoraram no séc. XX e os seus ideais”.

De modo a obter uma melhor percecao visual dos dados de ambas as turmas, foi criado um
grafico, onde sao apresentados os resultados de cada uma das diferentes categorizacdes, encontrando-

se as turmas devidamente identificadas de modo a ver a disparidade de resultados entre ambas.
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Grafico 2 - Categorizacdo das ideias dos estudantes presentes na resposta "A Propaganda pode ser

considerada uma fonte historica?"
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e Se usarmos a Propaganda como fonte historica, que cuidados temos de ter?
A terceira e ultima questao colocada aos estudantes pretendia saber: “Se usarmos a Propaganda como
fonte historica, que cuidados temos de ter?”. A partir desta, procurava-se compreender quais as
preocupacdes dos estudantes aquando do trabalho com as fontes histéricas, especificamente a
Propaganda, analisando se existe ou nao preocupacao pela parte dos mesmos aquando do trabalho com
as fontes. Uma questao visivel em varios estudos sobre a Evidéncia Historica, onde os autores referem
gue muitos dos estudantes entendem as fontes como verdades absolutas. Destaca-se o caso de Peter
Lee (2005), onde este nos mostra varias ideias dos estudantes acerca do trabalho com fontes historicas,
explicando que muitos destes entendem o passado como algo dado por uma autoridade, ou, em outros
casos, estes tém ideia de que aquilo que pode ser dito sobre o passado depende de testemunhas
oculares. Contudo importa considerar que nem todas as informacdes passadas por estas mesmas
pessoas correspondem a verdade, muitos destes t€m os seus proprios interesses podendo enviesar o
contetdo das suas afirmacdes para este se adequar @ mensagem que pretendem passar, sendo exemplo

disso as diferentes fontes analisadas pelos estudantes ao longo das aulas da IPS.
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As ideias patentes nas respostas dos estudantes fizeram emergir diferentes categorias:
“Emergéncia de validade da informacdo”, “Inferéncia de mensagem implicita”, “Contexto de producao”,
“Analise do conteudo”, detalhadamente escritas no quadro apresentado abaixo.

Para além das diferentes categorias, emergiram, tal como nas questdes anteriores, algumas
respostas que foram tratadas de forma particular. Neste caso, a resposta dada pelo estudante revelava-
se completamente diferente das restantes. O estudante Diogo, da turma B afirmou que: “N&o faco ideia
dos cuidados necessarios mas nao acho que sejam precisos. O que ¢ historia e passado hoje, ja foi
presente nas geracdes passadas e 0s seus vestigios servem para pura e simplesmente educar as novas
geracoes acerca daquilo que aconteceu, porque aconteceu e o que sucedeu”.

No quadro 10 apresenta-se a definicdo das categorias e no quadro 11 exemplos das ideias
presentes nas respostas dos estudantes que fizeram emergir as diferentes categorias, constando

também o numero absoluto e relativo (percentagem) das mesmas.

Quadro 10 - Definicdo das diferentes categorias das respostas a questdo "Se usarmos a Propaganda

como fonte historica, que cuidados temos de ter?"

A. Emergéncia de validade da informagao | Os estudantes compreendem a necessidade
de validar a fidedignidade das fontes
histdricas.

B. Inferéncia de mensagem implicita Os estudantes compreendem a importancia
de inferir acerca da fonte histérica, sem
alterar a mensagem implicita.

C. Contexto de producdo Os estudantes compreendem a relevancia do
contexto histérico para a interpretacao das
fontes histaricas.

D. Andlise do conteudo Os estudantes compreendem a importancia
de se fazer uma analise minuciosa das fontes
historicas.
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Quadro 11 - Categorizacdo das ideias sobre "Se usarmos a Propaganda como fonte histdrica, que

cuidados temos de ter?"

Categoria

Exemplo de resposta

Emergéncia de validade da

informacgao

Numero de estudantes: b

“Verificar se a propaganda é falsa, verificar a

Percentagem de estudantes: 15%

Turma A Percentagem de estudantes: 20,8% origem da propaganda, verificar a data de
producao”.
Numero de estudantes: 4 “Provavelmente, temos de ter cuidado a nivel
Turma B . o .
Percentagem de estudantes: 20% | da veracidade e “coeréncia” contida na
informacao”.
Inferéncia de mensagem implicita
Numero de estudantes: 7 “Saber bem como foi utilizada aquela
Turma A d "
Percentagem de estudantes:; 29,1% | Propaganda e o que gerou-.
Numero de estudantes: 2 “A mensagem moral na propaganda e a sua
Turma B . <
Percentagem de estudantes: 10% interpretacao”.
Contexto de produgao
Numero de estudantes: 3 “Nomeadamente a fonte, isto &, o seu autor,
Turma A .
Percentagem de estudantes: 12,5% | @sSim como o contexto em que esta se
insere”.
Numero de estudantes: 3 “Se usarmos a propaganda como fonte
Turma B . < .
Percentagem de estudantes: 15% historica, temos de ter em atencao a época e
0 ano em que esta foi realizada, para um
enriquecimento histdrico e assim retirar as
nossas conclusoes”.
Andlise do contetdo
Numero de estudantes: 4 “Saber analisar atenciosamente toda a
Turma A inf . tid "
Percentagem de estudantes: 16,6% | '"'0rmacao contida na mesma-.
Numero de estudantes: 3 “Analisar corretamente o tipo de propaganda
Turma B

gue podemos encontrar”.
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De modo a obter uma melhor percecao visual dos dados de ambas as turmas, foi criado um
grafico, onde sao apresentados os resultados de cada uma das diferentes categorizacdes, encontrando-

se as turmas devidamente identificadas de modo a ver a disparidade de resultados entre ambas.

Grafico 3 - Categorizacao das ideias dos estudantes presentes na resposta "Se usarmos a Propaganda

como fonte histdrica, que cuidados temos de ter?"
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4.2- Elaboracéo dos diferentes materiais da Intervencdo Pedagégica Supervisionada
Apds a analise e categorizacdo das Ideias Prévias dos estudantes, construimos os materiais ja relatados
no inicio do capitulo e presentes nos apéndices 2 e 3. Deste modo, foram apresentadas apenas algumas
das questdes desenvolvidas ao longo das aulas, consideradas as mais pertinentes para a compreensao
do trabalho realizado.

Na ficha de trabalho n°1, realizada na primeira aula da IPS, foram colocadas duas imagens
semelhantes, contudo, com intencoes diferentes. As imagens encontravam-se seguidas de um conjunto
de questdes, elaboradas apos a analise das ideias prévias dos estudantes, atentando nas preconcecoes
apresentadas por estes. Deste modo, as primeiras questdes, mais vocacionadas para o trabalho da
evidéncia, questionavam os estudantes sobre: “Que tipo de fontes sdo?”, seguindo-se pela questdo “O

que veem?”, na fonte 1 e na fonte 2.
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llustracdo 1 - "A Licdo de Salazar", cartaz de uma série editada em 1938 pelo

Secretariado de Propaganda Nacional

Fonte: Margato (2022).

llustracdo 2 - Um classico de 24 de Abril. Hugo van der Ding. Humorista, 24/04/2021
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4 N o PAIZINKO, QUE nE y
. AfETECE nesro APANHAR .

| DEIXA VER S€ VEN
- REDE Do . Q\M’NT"SM __
DEDoS ¢ QUE ESTAQ
AQUI 7

Fonte: Ding (2021).

As questdes seguintes foram elaboradas no sentido de atenderem ao assunto substantivo a
trabalhar, neste caso o Estado Novo, questionando os estudantes sobre a forma como a frase presente
no canto inferior da primeira imagem espelhava a sociedade conservadora do periodo. Estas imagens,
sobretudo a fonte primaria (a Propaganda original do Estado Novo) foi propositadamente escolhida pois,
para além de conter uma grande diversidade de elementos visuais, retrata todos os temas a trabalhar
aquando do trabalho colaborativo. Observando atentamente a imagem podem ser observados elementos
referentes aos seguintes temas: i) “Deus e Virtude”; ii) “Patria e Historia”; iii) “Familia e Moral”; iv)

“Infancia e Doutrina”.
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As mensagens contrastantes em cada uma das imagens acabam por resultar em diferentes
reacoes por parte dos estudantes, tendo, na sua globalidade, compreendido o motivo pelo qual era
importante refletir sobre o contetildo de ambas as fontes, permitindo-lhes, desde o primeiro momento,
compreender que duas fontes historicas semelhantes podem conter mensagens distintas, devendo
atentar a cada detalhe para compreenderem aquilo que estdo a observar.

Para além destas, seguiam-se um outro conjunto de questdes com o intuito de focalizar o olhar
dos estudantes em ambas as fontes, descrevendo ndo sé aquilo que viam, mas pedindo-lhes que
refletissem sobre a imagem e o periodo em que as duas imagens tinham sido realizadas, de modo a que
justificassem a intencdo de cada uma delas para a sua época.

Apos este primeiro momento de contacto com as fontes iconogréficas, atentamos novamente
nas ideias prévias dos estudantes. Compreendendo que a grande maioria dos estudantes apenas referia
as fontes escritas como aquelas que nos forneciam uma maior quantidade de informacéo, e tendo ja
iniciado a ficha com duas fontes iconograficas, de modo a quebrar esse estere6tipo comum entre os
estudantes, prosseguiu-se com a observacao e analise de um excerto de um documentario, o qual serviria
como “confronto” a fonte 1, fazendo o estudante refletir entre as duas informacoes.

Todo este trabalho inicial de contacto com diferentes fontes histdricas, foi essencial para o
trabalho colaborativo realizado na aula seguinte, onde, tal como descrito anteriormente, os estudantes
analisaram diferentes fontes, respondendo a um conjunto diversificado de questdes, culminando na
apresentacdo dos diferentes temas trabalhados por cada grupo. Tendo como uma das principais
preocupacOes da Intervencdo Pedagogica Supervisionada a diversidade das fontes historicas, tanto de
mensagem como suporte, procuramos diversificar as fontes histéricas utilizadas, desse modo, foram
utilizadas fontes distintas das normalmente presentes nos manuais escolares. Foram selecionadas um
vasto conjunto de outras fontes do mesmo periodo, pretendendo que os estudantes pudessem confrontar
fontes da época com fontes atuais, de modo a apresentar diferentes visdes de uma mesma realidade
historica.

A ficha de metacognicao, o ultimo momento da IPS, pretendia ser ndo s6 um momento de
explicacao dos conteudos estudados ao longo das aulas, mas sobretudo um momento de reflexao pessoal
sobre a importancia da Propaganda, para isso, 0 esquema inicial presente abaixo, pedia aos estudantes
gue escrevessem trés razdes/ motivos/causas do porqué de a Propaganda ser uma forma de divulgacéo
da ideologia do Estado Novo em todas as areas da vida da populacédo, devendo em seguida mostrar
evidéncias (neste caso as fontes historicas trabalhadas nas diferentes tematicas) de modo a justificar a

sua opcao.
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llustracdo 3 - Esquema presente na ficha de metacognicéo
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Como varios estudantes, nas suas respostas no levantamento das ideias prévias, tinham referido
a palavra “Propaganda” e “Publicidade” como sin6nimos, esta questao foi igualmente questionada na

ficha de metacognicao.

4.3- ldeias finais
Como explicado anteriormente, na fase final do estudo procedeu-se a entrega de uma ficha de
metacognicao, com o objetivo de compreender a relevancia que os estudantes atribuiam as fontes
historicas, bem como saber qual o progresso das ideias dos mesmos em relacao aos dados obtidos
inicialmente. Ressalvar que devido a extensao da ficha de metacognicdo optamos por analisar neste
capitulo apenas as questdes que consideramos essenciais para o estudo em questao: o primeiro exercicio
composto por um esquema onde os estudantes deveriam apresentar causas e evidéncias (tal como
explicado acima), uma segunda questao sobre quais fontes tinham sido mais Uteis para os estudantes
(se as fontes escritas ou fontes iconograficas) e, por ultimo, uma questdo sobre a diferenca entre
Propaganda e Publicidade.

Iniciando esta analise pela primeira questao, no que respeita ao contetido substantivo, os trés

temas mais abordados pelos estudantes da turma A foram os relacionados com a Mulher e Familia, com
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a Religido e com as Criancas/Jovens e Educacao. Na turma B, observou-se uma maior preponderancia
dos temas associados a Religido e as Criancas/Jovens e Educacao.

Relativamente a primeira questdo da ficha de metacognicao, “A Propaganda era uma forma de
divulgar a ideologia do Estado Novo em todas as areas da vida da populacao:”, a generalidade dos
estudantes de ambas as turmas responderam que concordavam com a afirmacdo. Ao referirem o
“Porqué”, as respostas variaram entre diferentes questdes, tendo as ideias patentes nas respostas sido
divididas para uma melhor interpretacéo.

No quadro 12 apresenta-se a definicdo das categorias e no quadro 13 exemplos das ideias
presentes nas respostas dos estudantes que fizeram emergir as diferentes categorias, constando

também o nuimero absoluto e relativo (percentagem) das mesmas.

Quadro 12 - Definicdo das diferentes categorias das respostas a "Razdo/motivo/causa para a

Propaganda ser uma forma de divulgar a ideologia do Estado Novo em todas as areas da populacao"

A. Intengdes Implicitas Os estudantes ja veem as intencdes implicitas
da propria Propaganda, com consequéncias
em varias dimensoes da realidade e em varios
segmentos temporais.

B. Audiéncia Especifica Os estudantes percebem que a Propaganda é
dirigida para uma audiéncia especifica.

C. Mensagem Explicita Os estudantes ndo vao além da mensagem
substantiva explicita na Propaganda.

Quadro 13 - Categorizacao das ideias sobre "Razdo/motivo/causa para a Propaganda ser uma forma

de divulgar a ideologia do Estado Novo em todas as areas da populacao"

Categoria Exemplo de resposta

Inten¢des Implicitas

Numero de respostas: 16 “Esta propaganda atingia também a nivel da
Turma A Percentagem de respostas: 22,2% familia, espalhando a ideia de o “homem de
familia” que trabalhava e a “mulher ideal”
que fazia todas as tarefas domésticas e
cuidava dos filhos, sem incomodar e

transtornar a paz do marido. Isto acabou por

afetar as dinamicas familiares
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consideravelmente, promovendo machismo

que é lutado contra até hoje”.

Numero de respostas: 2

“Através da propaganda Salazar conseguia

Turma B ,
Percentagem de respostas: 3,3% manipular as mentes, como por exemplo a
superioridade do homem a mulher”.
Audiéncia Especifica
Numero de respostas: 6 “Como foi apresentado, era através dela que
Turma A . .
Percentagem de respostas: 8,3% se propagavam as ideologias do Estado Novo,
como a religiao, pois maior parte da
populacdo era religiosa, cerca de 95%".
Numero de respostas: 13 “Ao associar a lgreja, conseguiu ainda mais
Turma B P " 5
Percentagem de respostas: 21,6% apoiantes”, uma vez que a populacdo era
extremamente crente”.
Mensagem Explicita
Numero de respostas: 34 “Diz que a mulher devia obedecer ao homem,
Turma A - .
Percentagem de respostas: 47,2% e mostrar as caracteristicas do que seria a
mulher ideal”.
Numero de respostas: 16 “Enaltecia e mitificava a patria, centralizada
Turma B

Percentagem de respostas: 26,6%

na imagem e entidades marcantes na

historia”.

De modo a obter uma melhor percecao visual dos dados de ambas as turmas, foi criado um

grafico, onde sao apresentados os resultados de cada uma das diferentes categorizacdes, encontrando-

se as turmas devidamente identificadas de modo a ver a disparidade de resultados entre ambas.
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Grafico 4 - Categorizacdo das ideias dos estudantes presentes na resposta "Porque é que a Propaganda

era uma forma de divulgar a ideologia do Estado Novo?"
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Relativamente a segunda questdo, ao referirem a “Evidéncia”, as respostas variaram
ligeiramente. A generalidade dos estudantes realizou aquilo que lhes era pedido com o exercicio,
identificando uma fonte (das fontes trabalhadas ao longo da IPS) que justificasse a resposta dada
anteriormente. Os estudantes referiram diferentes fontes, dos diferentes temas trabalhados, decidindo-
se colocar as mais destacadas nas suas respostas. Decidimos igualmente dividir as respostas da turma
A e turma B, para uma melhor explicacao.

Como ja referido ao longo deste trabalho, os temas a trabalhar pelos estudantes foram: i) “Deus

e Virtude"; ii) “Patria e Historia”; iii) “Familia e Moral”; iv) “Infancia e Doutrina”.

Turma A
Na turma A, relativamente ao tema “Deus e Virtude”, a maioria dos estudantes apresentou a fonte 1 (10
em 14 estudantes), como evidéncia da sua resposta anterior. Esta &€ uma fonte iconografica, onde se
observam varios simbolos religiosos, com destaque para uma imagem da Nossa Senhora de Fatima que
aparece em grande plano.

Relativamente ao tema “Patria e Historia”, a maioria dos estudantes apontou a fonte 2 como

evidéncia da sua resposta anterior (3 em 5 estudantes). Esta é igualmente uma fonte iconografica,
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concretamente um cartaz, onde Salazar é representado com as vestes de D. Afonso Henrigues, tendo
esta uma breve inscricdo que o intitula de “Salvador da Patria”.

Relativamente ao tema “Familia e Moral”, a escolha das fontes foi mais heterogénea, variando
entre as fontes 2 (4 em 9 estudantes), as fontes 3 (3 em 9 estudantes) e a fonte 4 (2 em 9 estudantes).
A fonte 2 apresenta-nos uma ilustracdo ladeada por um texto onde sdo descritas as caracteristicas
pretendidas na “mulher ideal” daquela época, ja a fonte 3 é uma fonte escrita, onde nos é descrito o
papel da mulher, através da explicacdo de uma historiadora contemporanea. Por fim, a fonte 4 apresenta
um pequeno excerto de um livro denominado de “Ronda da Gléria”, onde é exaltado o nome Portugal,
referindo-se, indiretamente, de forma depreciativa, ao pronome feminino de outros paises.

Relativamente ao tema “Infancia e Doutrina”, a maioria dos estudantes optou pela escolha da
fonte 4 (6 em 14 estudantes). Esta fonte mostra-nos um texto, onde sdo apresentados alguns dos
principios da Mocidade Portuguesa, exibindo ao centro um brasao portugués.

Ao longo da analise das respostas dos estudantes algumas destacaram-se das demais pela forma
particular como estes responderam a questdo, assim, apresentamos em seguida alguns casos

particulares de respostas que compreendemos serem merecedores de uma maior atencao.

e (Casos particulares:
O primeiro caso particular que consideramos pertinente abordar, foi o caso da estudante Luisa (nome
ficticio). Esta estudante, para além de mostrar quais as evidéncias utilizadas para justificar a resposta
anterior (referindo quais fontes a ajudaram a tal conclusao), explicou a sua resposta de forma detalhada.
Colocamos em seguida a transcricao da resposta dada pela estudante:

“Evidéncia 1: Como lemos no cartaz n° 1, fonte 1 os cartazes do Estado Novo estavam ligados
a religiao, pois vemos a Nossa Senhora de Fatima e Portugal com a cruz, onde Deus estava acima de
tudo.

Evidéncia 2: E possivel comprovar através das fontes apresentadas onde a mulher era vista
apenas com a funcao de dona de casa, criar os filhos e ser submissa ao marido. Na fonte 2 vemos entao
uma Propaganda a mulher ideal, que sabia cozinhar e ser leal.

Evidéncia 3: No quarto cartaz temos representada a Mocidade Portuguesa, onde preparava as
novas geracdes para a vida. E no segundo cartaz, na fonte 1 a mitificacdo de Portugal, ou seja era assim
gue os portugueses viam a sua historia”.

A partir desta resposta, compreendemos que este € um exemplo de um estudante que faz a

justificacao da escolha da Propaganda pelo contetido explicito da mensagem.
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Um outro caso particular a destacar foi o da estudante Isabel (nome ficticio). No final das
evidéncias, esta estudante acrescentou ainda um novo conjunto de setas que ligavam a seguinte frase:
“Tudo isto maioritariamente de caracter ilustrativo, visto que havia uma enorme taxa de analfabetismo”.
Neste exemplo, a estudante mostra uma atencdo para a audiéncia da Propaganda, indo ao encontro
daquilo que vimos anteriormente.

Por ultimo, o caso particular da estudante Catarina (nome ficticio). Esta estudante apresentou
as fontes e justificou o porqué da sua escolha, descrevendo aquilo que viu em cada uma delas.

“Evidéncia 1: “Livro de leitura”. Na capa deste livro podemos ver a categorizacdo dos alunos do
Estado Novo, os quais eram felizes a estudar.

Evidéncia 2: “Mitificacdo da Historia de Portugal”. Nesta fonte estd retratado o passado de
Portugal, onde os portugueses glorificam a sua historia e as conquistas.

Evidéncia 3: Depois que a lgreja se voltou a juntar ao Estado, a populacao religiosa importou-se

mais e ficou mais contente com a republica, ao ponto de fazerem oracdes para Salazar”.

Turma B
Tal como os estudantes da turma A, também aqui a generalidade dos estudantes realizou aquilo que
Ihes era pedido com o exercicio, identificando uma fonte (das fontes trabalhadas ao longo da IPS) que
justificasse a resposta dada anteriormente.

Os estudantes referiram diferentes fontes dos diferentes temas trabalhados, decidindo colocar
novamente as mais destacadas pelos estudantes. Assim, na turma B, relativamente ao tema “Deus e
Virtude”, a maioria dos estudantes apresentou igualmente a fonte 1 (6 em 9 estudantes), como evidéncia
da sua resposta anterior.

Relativamente ao tema “Patria e Historia”, os estudantes apontaram as fontes 1 e 2 como
evidéncia da sua resposta anterior, sendo que, 2 estudantes referiram na sua resposta tanto a fonte 1
como a fonte 2, totalizando 3 respostas com a fonte 1 e quatro respostas com a fonte 2. A fonte 1
apresenta-nos uma imagem com algumas das principais figuras da Historia de Portugal, na parte
superior, bem como alguns dos principais simbolos do Regime, como o trabalho agricola, a coragem
militar e a religido, presente numa representacao da evangelizacao africana. A fonte 2 é igualmente uma
fonte iconografica, tal como ja explicado na analise da turma A.

Relativamente ao tema “Familia e Moral”, apenas 2 estudantes escolheram a fonte 1. Esta fonte
denominada de “Os anos da mae” apresenta uma imagem e abaixo desta um pequeno texto que relata

a alegria do aniversario de uma mae vista pelos diferentes elementos do nucleo familiar.

69



Relativamente ao tema “Infancia e Doutrina”, a maioria dos estudantes optou pela escolha das
fonte 1 (7 em 12 estudantes) e fonte 2 (5 em 12 estudantes). A fonte 1 apresenta a capa de um caderno
escolar, onde se encontram escritas mensagens propagandisticas destinadas aos jovens, bem como o
termo “Lusito” denominacao dada aos jovens integrantes da Mocidade Portuguesa, para além disso,
podemos observar um conjunto de jovens em posicao de marcha, ostentando as roupas dessa mesma
organizacao. A fonte 2 apresenta-nos a capa de um livro de leitura para a 4° classe do ensino primario,
onde temos um menino vestindo o mesmo uniforme que os jovens da fonte 1 e ostentando uma bandeira
com os simbolos nacionais e uma menina, sentada a ler um livro. Ao lado de ambos observa-se um globo
terrestre, onde no seu topo se encontra uma caravela portuguesa, remetendo ao periodo da expansao
maritima.

Esta turma nado apresentou nenhum caso particular, ndo existindo por isso essa categoria nesta
segunda analise de respostas.

No quadro 14 apresentam-se os exemplos das ideias presentes nas respostas dos estudantes
sobre quais fontes consideraram mais Uteis, constando também o numero absoluto e relativo

(percentagem) das mesmas.

Quadro 14 - Categorizacéo das ideias sobre "Quais fontes foram mais Uteis?"

Quais fontes foram mais Uteis? Exemplo de resposta

Fontes escritas

Numero de respostas: 8 “Na minha perspetiva, as fontes escritas

Turma A Percentagem de respostas: 30,7% foram as mais Uteis, ja que, de maneira geral,

exprimem informacao de modo mais claro e

objetivo”.
Numero de respostas: 6 “As fontes escritas, pois sao os documentos
Turma B .
Percentagem de respostas: 26,6% escritos onde se encontra a verdade, os
iconograficos & basicamente para manipular
0 povo e a populacédo que era analfabeta”.
Fontes iconograficas
Numero de respostas: 12 “As fontes iconograficas, pois através de uma
Turma A

Percentagem de respostas: 7,6% boa andlise da imagem conseguimos

perceber varias coisas, ao contrario das
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fontes escritas que nos dao informacao de um

determinado tema”.

Numero de respostas: 10 “No meu ponto de vista as fontes
Turma B , . ; o
Percentagem de respostas: 21,6% iconograficas sdo as mais importantes, uma

vez que, as imagens transmitem muita
informacdo e estas eram de extrema
importancia para aquela época, pois as

pessoas eram na maioria analfabetas”.

Ambas as fontes

Numero de respostas: 4 “Para mim, tanto as fontes escritas como as

Turma A . e . . .
Percentagem de respostas: 15,3% iconograficas foram Uteis. As escritas pois

contem a informacdo necessaria para
compreender o assunto tratado e as
iconograficas pois retratam muito bem o

assunto falado”.

Numero de respostas: 2 “Ambas, vendo as imagens eu considero ter

Turma B R
Percentagem de respostas: 8,7% uma noc¢ao melhor de como era e lendo-as eu

consigo interpretar melhor”.

De modo a obter uma melhor percecao visual dos dados de ambas as turmas, foi criado um
grafico, onde sao apresentados os resultados de cada uma das diferentes categorizacdes, encontrando-

se as turmas devidamente identificadas de modo a ver a disparidade de resultados entre ambas.
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Grafico b5 - Categorizacdo das ideias dos estudantes presentes na resposta "Quais fontes foram mais

(iteis?"
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Por ultimo, analisamos as ideias patentes nas respostas dos estudantes a questao “Tera a
Propaganda a mesma intencionalidade que uma Publicidade?”. Esta questao apresenta uma grande
importancia no contexto do trabalho, pois um dos aspetos referidos aquando da analise das ideias prévias
foi que, varios estudantes de ambas as turmas, ao escreverem aquilo que entendiam por Propaganda,
confundiam muitas das vezes este conceito com o conceito de Publicidade. Realizada a ficha de
metacognicao, foi notdria a evolucdo das ideias patentes nas respostas dos estudantes. Tanto na turma
A como na turma B, a grande maioria dos estudantes compreendeu que Propaganda e Publicidade
possuem intencionalidades diferentes (Turma A= 70,8% e Turma B= 85%). Para além da clara
compreensao da diferenca entre ambas, varios estudantes apresentaram respostas bastante completas
na sua explicacao, desta forma, para além das respostas utilizadas como exemplo na tabela que se
encontra abaixo, destacamos as respostas de outros estudantes a esta mesma questao.

A Joana (nome ficticio), da turma A, ao justificar a sua resposta referiu que a intencionalidade
de ambas era diferente, pois, segundo as suas palavras: “A publicidade quer levar a populacdo a comprar
algo, ja a Propaganda quer passar valores, ideias e informacdes que levem a populacao a acreditar
fielmente em algo”. Para além desta, destacou-se igualmente na turma A a resposta da estudante Inés
(nome ficticio), ao referir que: “N&do, uma vez que tal como referido anteriormente, a Propaganda tem o

objetivo de manter a ordem ou mudar uma mentalidade a nivel nacional, isto &, em prol do pais, enquanto
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gue a publicidade tem o objetivo de convencer o consumidor a comprar o determinado produto, seja
pela boa qualidade ou 0 bom preco, por exemplo”. Também na turma B importa destacar a resposta do
estudante Pedro (nome ficticio), tendo o mesmo referido que: “N&o, pois a propaganda serve para levar
as pessoas a pensar de uma certa maneira (enquadramento das massas). A publicidade tem como
objetivo levar o povo a comprar algo”. Todas estas respostas demonstram que os estudantes nao so
compreenderam a diferenca entre o termo Propaganda e Publicidade como conseguiram justificar de
forma clara e completa a sua resposta, utilizando varios temas abordados ao longo das aulas da IPS.
No quadro 15 apresentam-se os exemplos das ideias presentes nas respostas dos estudantes
sobre quais as intencdes da propaganda e da publicidade, constando também o numero absoluto e

relativo (percentagem) das mesmas.

Quadro 15 - Categorizacao das ideias da questdo '"Tera a Propaganda a mesma intencionalidade de

uma Publicidade?"

Categoria Exemplo de resposta

Intengdes diferentes

Numero de estudantes: 17 “A propaganda e publicidade querem atingir
Turma A Percentagem de estudantes: 70,8% | © maximo numero de publico. Mas a intencao
de uma publicidade é vender um produto,
ganhar lucro, ja uma propaganda tém a
intencdo de mudar mentalidades ou angariar

pessoas com as mesmas ideias”.

Numero de estudantes: 17 “A propaganda procura, com um conjunto de
Turma B _ _ . I o .
Percentagem de estudantes: 85% meios, influenciar a opiniao publica. Visa
inculcar nas massas a sua ideologia e valores.
A publicidade visa a anunciacdo de um
produto”.
Mesma Intengéo
Numero de estudantes: 5 “A propaganda tem como objetivo incentivar
Turma A

Percentagem de estudantes: 20,8% as pessoas a interiorizar as suas |deolog|as.

Mas esta relacionada com a publicidade, uma

vez que ambas tém a ver com o dinheiro”.
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Numero de estudantes: 2 “Sim, uma vez que as duas “vendem” algo,
Turma B _ , .
Percentagem de estudantes: 10% ou seja, a propaganda divulga as coisas para
controlar as mentes. A publicidade ¢ uma
forma de vender um produto, elogiando para
que acreditem e comprem”.
Ideias Incoerentes
Numero de estudantes: 2 “Nao, a propaganda as vezes tem mais
Turma A , to”
Percentagem de estudantes: 8,3% | 'MpPacto.
Numero de estudantes: 1
Turma B
Percentagem de estudantes: 5%

De modo a obter uma melhor percecao visual dos dados de ambas as turmas, foi criado um
grafico, onde sao apresentados os resultados de cada uma das diferentes categorizacdes, encontrando-

se as turmas devidamente identificadas de modo a ver a disparidade de resultados entre ambas.

Grafico 6 - Categorizacao das ideias dos estudantes presentes na resposta '"Tera a Propaganda a mesma

intencionalidade que uma Publicidade?"
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No que concerne as respostas dadas pelos estudantes ao longo da ficha de metacognicao, é
notédria a evolucao dos mesmos, no que respeita a forma como estes viam as fontes histéricas no trabalho
em sala de aula. Entre as ideias iniciais dos estudantes, referentes aos conceitos analisados, e a ficha

de metacognicdo, denotou-se uma gradual sofisticacdo das ideias prévias para as finais, conclusdes estas

gue se pormenorizam no capitulo seguinte.
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Consideracoes finais
Quando, em setembro de 2022, a luz das Aprendizagens Essenciais previstas para o 12° ano de
escolaridade se optou por trabalhar o conteudo “Portugal: o Estado Novo”, o conceito de Evidéncia
Histdrica foi imediatamente pensado. De um vasto conjunto de temas com os quais podiamos trabalhar,
este revelou-se certamente um dos mais desafiantes a nivel pessoal.

Muitas vezes, os estudantes acabam por descurar a importancia da Histdria contemporanea na
disciplina de Historia A, compreendendo-a como algo fastidiosa quando comparada com outros
momentos da Historia, retratados, na sua larga maioria, com um tom muito mais épico do que os
acontecimentos mais recentes. Contudo, compreendendo algumas das dificuldades que poderiam advir
destas preconcecoes dos estudantes, trabalhamos desde o primeiro momento para que estes se
interessassem e sentissem que estavam a aprender algo novo, interessante e que sobretudo os fizesse
refletir sobre momentos que, apesar de ja longe para jovens de 17/18 anos, ainda marcam a nossa
sociedade, em especifico a sociedade portuguesa dos inicios do séc. XXI.

0 enfoque na Propaganda foi igualmente premeditado. Num mundo cada vez mais global e onde
a informacao se espalha a velocidade da luz, compreendemos que, muitas das vezes, a populacao nao
se encontra preparada para distinguir a verdade da mentira. Para além disso, tal como no periodo
historico trabalhado, observa-se um crescente dos extremismos sociais e politicos, onde a Propaganda
possui um lugar de destaque para a divulgacdo dessas mensagens. Compreendemos assim que este
seria um tema preponderante a trabalhar com jovens que se encontravam no seu ultimo ano de
escolaridade obrigatéria, devendo possuir as ferramentas necessarias para entender e interpretar a
sociedade que os rodeia. Como a Historia nao deve ser o simples acumular de conhecimento, como ja
tantas vezes referido ao longo deste relatorio, entendemos que, tanto o contetdo substantivo a trabalhar
como o conceito metahistorico escolhido para as aulas a lecionar, poderiam fornecer importantes
valéncias para a vida futura destes estudantes, despertando-os para situacdes do passado que, apesar
de nao se repetirem, veem-se cada vez mais proximas da realidade presente.

O trabalho com as fontes, nomeadamente as fontes iconograficas, foi um dos pilares deste
relatorio, pois, a luz de investigacbes anteriores e da propria experiéncia enquanto estudante,
compreendemos a importancia e o valor que as mesmas apresentam para o conhecimento da Historia,
uma Histdria que muitas vezes acaba por nos passar despercebida pois ndo atentamos naquilo que
temos a frente dos nossos olhos, e que, em casos como 0 do presente relatdrio, nos podem revelar
informacdes preciosas que de outra forma possivelmente nao estariamos despertos para compreender.

Muitas vezes os estudantes acabam por mostrar uma maior tendéncia para captar apenas a mensagem
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explicita, um problema transversal a todo o ensino, pois, 0s mesmos acabam por nao aprofundar as
questdes com as quais contactam, em parte resultado da sociedade atual, em que tudo € muito rapido
e onde estamos habituados a receber as respostas em segundos.

Como o presente capitulo pretende ndo sé ser o ponto final deste relatério, mas também um
momento de reflexdo sobre todo o processo, consideramos importante abordar novamente as
particularidades dos estudantes com quem trabalhamos e que nos permitiram obter as conclusées
apresentadas. Deste modo, iniciando pela turma A, esta turma revelava-se interessada e interventiva,
contudo descuravam a importancia da escrita no decurso das aulas, algo refletido muitas das vezes na
realizacdo das diferentes tarefas. Além disso, os estudantes perdiam facilmente o foco dispersando com
muita facilidade. Os estudantes eram igualmente distintos entre si, pois, se existiam estudantes
interventivos e interessados como se compreende pela analise das respostas dadas as questbes
analisadas ao longo do relatério, parte da turma revelava uma notdria falta de entrega. A turma B era ja
um pouco diferente. Esta turma apresentava estudantes interessados e participativos, contudo, ao nivel
da oralidade, estes revelavam-se pouco interventivos. Em contraste com a turma A, estes estudantes
mostravam preferéncia pelas tarefas escritas e individuais, onde conseguiam expressar-se com maior
facilidade. Apesar de tudo, e tal como na turma A, existiam alguns casos particulares de estudantes que
demonstravam uma falta de entrega para com as atividades, algo que felizmente acontecia em numero
reduzido.

No que respeita a questdo principal da Intervencdo Pedagbgica Supervisionada e subsequente
estudo de investigacao, tal como referido anteriormente, focamo-nos no papel da Propaganda politica do
Estado Novo e de que forma esta se relaciona com as formas de Propaganda do Presente - entendendo-
a como Evidéncia Historica. Deste modo, propusemos trés objetivos principais para o estudo, sendo
estes: i) analisar as ideias dos estudantes sobre os conceitos substantivos e o conceito metahistorico de
evidéncia, em dois momentos distintos da intervencéo (no inicio e no fim da intervencao); ii) desenvolver
as ideias dos estudantes acerca de Evidéncia Histdrica, com base em Propaganda produzida ao longo
do Estado Novo; iii) compreender como é que os estudantes dado significado(s) ao trabalho com a
Evidéncia Historica, para compreender o Presente e tomar decisdes.

No que concerne as ideias prévias dos estudantes sobre conceitos substantivos, revelou-se
notério que a grande maioria dos estudantes, de ambas a turmas, apresenta ideias genéricas sobre
“Nacionalismo”, entendendo-o0 apenas como algo que procura defender o pais. Em ambas as turmas
existe igualmente uma elevada percentagem de estudantes com ideias incoerentes e/ou que

simplesmente nao responderam a questao, sendo que, a juncao destas duas ultimas categorias
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corresponde a um total de 45,8% dos estudantes na turma A e 60% na turma B, o que revela o trabalho
gue é necessario desenvolver para potenciar nos estudantes aprendizagens efetivas.

No respeitante ao entendimento sobre “Repressao”, observa-se uma grande disparidade entre
as respostas de ambas as turmas. A esmagadora maioria dos estudantes da turma A apresenta ideias
muito afastadas do que é “Repressado”, 54,1% das respostas foram categorizadas como “ldeias
Incoerentes”. Por seu lado, a turma B, apresenta-se com uma distribuicdo mais homogénea, sendo
contudo as “Ideias Aproximadas” aquelas que se encontram em maior nimero (30%), com os estudantes
a responderem muito proximo daquilo que era pretendido.

Relativamente ao conceito de “Propaganda”, os estudantes referem uma definicdo baseada na
ideia de Propaganda com que normalmente contactam no seu quotidiano, tendo a maioria dos
estudantes, de ambas as turmas, dado respostas que se enquadram na categoria de “Senso Comum”
(Turma A=41,6% e Turma B=65%). Na categoria de “Senso Comum”, surgiram igualmente respostas em
gue os estudantes designavam a Propaganda como Publicidade, destacando, da turma A, a resposta,
“Fazer Publicidade de algo, por exemplo um movimento politico” e da turma B as respostas, “Publicidade
para uma determinada coisa” e “Termos de Publicidade para atingir e informar a populacao de forma
interventiva e ativamente”.

No que respeita as questdes focalizadas no conceito metahistorico a trabalhar, com enfoque nas
fontes histéricas, fruto das ideias presentes nas respostas dos estudantes emergiram diferentes
categorias: “Fonte como informacao”; “Fonte como legado”; “Fonte como documento/objeto histérico”;
“Fonte como prova”. Com base nesta categorizacao, observou-se que a grande maioria dos estudantes
de ambas as turmas entendem as fontes histdricas como informacao, compreendendo-as apenas como
algo onde podem ir buscar informacdes sobre um assunto a trabalhar. Em ultima instancia, pretendeu-
se fomentar a compreensao historica, desenvolvendo-se o que Peter Lee (2012) denomina de "ideias de
segunda ordem". Relativamente ao facto de os estudantes considerarem a Propaganda uma fonte
historica, as respostas destes fizeram emergir diferentes categorias: “Propaganda como informacéo”;
“Emergéncia de inferéncia”; “Fonte como licao”; “Resposta incoerente”. A generalidade dos estudantes
das turmas A e B afirmaram que a Propaganda poderia ser considerada uma fonte historica, contudo a
justificacao para essa afirmacao foi bastante variada. Nas respostas referentes aos estudantes da turma
A, 33,3% destes consideraram que a Propaganda poderia ser considerada uma fonte historica, pois esta
contém informacodes que podem ser utilizadas para a compreensao de determinado periodo histérico. Ja
na turma B, esta percentagem aumenta, tendo 45% dos estudantes dado respostas que se enquadram

nesta categoria.
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Por fim, com a questdo referente aos cuidados que devemos ter ao utilizarmos a Propaganda
como fonte histérica, procuramos compreender as preocupacdes dos estudantes aquando do trabalho
com as fontes historicas, especificamente a Propaganda, analisando se existe ou ndo preocupacao pela
parte dos mesmos aquando do trabalho com as fontes. Consideramos importante colocar esta questédo
aquando da ficha de levantamento de ideias prévias, pois esta questao é visivel em varios estudos sobre
o0 conceito metahistorico de Evidéncia Histdrica, onde autores, como Peter Lee, referem que muitos dos
estudantes entendem as fontes como verdades absolutas. No nosso caso, as respostas dos estudantes
fizeram emergir diferentes categorias: “Contexto de producdo”; “Inferéncia de mensagem implicita”;
“Analise do conteudo”; “Emergéncia de validade da informacdo”; “Procura de verdade, denotando-se
uma preocupacao dos estudantes, de ambas as turmas, em assegurar a veracidade da informacao e
atender ao seu contexto.

Entre as ideias iniciais dos estudantes, referentes aos conceitos analisados e a ficha de
metacognicao, denotou-se uma gradual sofisticacao das ideias prévias para as finais, atendendo as suas
respostas em ambos os momentos. Para isso, foi necessario o desenvolvimento de um conjunto de aulas
gue atentassem nas ideias iniciais dos estudantes, tal como preconizado pelo modelo de aula oficina de
Isabel Barca (2004).

Para desenvolver as ideias dos estudantes acerca da Evidéncia Histdrica, com base em
Propaganda produzida ao longo do Estado Novo, procedemos a elaboracdo de uma ficha de trabalho e
inicio da atividade colaborativa com a analise de diversas fontes historicas. Esta opcdo prendeu-se com
o facto de a literatura demonstrar que para que os estudantes atribuam significado as suas aprendizagens
e para se promover a compreensao historica, é fundamental a analise/comparacéo de fontes histéricas,
para que estes facam inferéncias acerca do passado assentes na evidéncia, sendo importante valorizar
a multiperspetiva (Gago, 2013). Assim, através da analise de fontes historicas com ideias distintas,
procurou-se promover competéncias mais avancadas nos estudantes, extremamente importantes para o
desenvolvimento do gosto dos mesmos pela disciplina de Historia (Barca, 2007). Para o efeito ndo foram
utilizadas as fontes normalmente utilizadas nos manuais escolares, mas sim um vasto conjunto de outras
fontes do mesmo periodo, pretendendo que os estudantes pudessem confrontar fontes da época com
fontes atuais, de modo a apresentar diferentes visdes de uma mesma realidade histdrica e promover
uma reflexdo pessoal sobre a importancia da Propaganda. O objetivo era que os estudantes fossem
capazes de utilizar o conceito de Evidéncia Historica para inferir acerca de uma fonte histérica para que
estes, tal como explica Germinari (2020) nao olhassem para a Histéria como um conjunto de narrativas

sem sentido, passando a ver a aprendizagem de Historia como algo desafiante.
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De facto, a esmagadora maioria dos estudantes foi capaz de identificar a Propaganda como uma
forma de divulgar a ideologia do Estado Novo em todas as areas da vida da populacdo. Esta questdo
apresenta uma grande importancia no contexto do trabalho, pois um dos aspetos referidos aquando da
analise das ideias prévias foi que, varios estudantes de ambas as turmas, ao escreverem aquilo que
entendiam por Propaganda, confundiam, muitas das vezes, este conceito com o conceito de Publicidade.
Realizada a ficha de metacognicdo, foi notério o progresso das ideias presentes nas respostas dos
estudantes. Em ambas as turmas, a maioria dos estudantes, compreendeu que Propaganda e
Publicidade possuem intencionalidades diferentes. Os estudantes envolveram-se progressivamente na
realizacdo das tarefas propostas pelo professor e, muitas das suas ideias estereotipadas, foram
ultrapassadas numa logica progressiva. Ora, conforme as categorizacdes apresentadas neste relatorio,
os estudantes ndo progrediram todos de igual forma para o nivel mais complexo, porém, temos de
considerar as suas especificidades e 0 seu ponto de partida, visto que as suas proprias ideias prévias
situavam-se em pontos de complexidade diferenciados, pelo que nao se pode esperar que num conjunto
restrito de aulas a progressdo seja exponencial, nem homogénea. Como apresentado pela Educacao
Historica, cada estudante é diferente e devemos respeitar a sua individualidade e o seu ritmo de
aprendizagem. A progressao do pensamento historico, como referido anteriormente, nao é uma questao
de tudo ou nada, ou um processo sucessivo de progressao passo a passo, ou seja, até ao perfil mais
sofisticado de ideias.

Procuramos, como previsto na literatura, desafiar os estudantes, promovendo oportunidades,
para que as aprendizagens se fossem complexificando gradualmente. Neste sentido, revela-se essencial,
enquanto professor, atender a este tipo de especificidades e ndo ignorar determinados pressupostos que
se pautam como sendo linhas vermelhas da Educacao Histdrica, conforme explicado por Barca (2021).
A preocupacao com as linhas vermelhas destacadas pela investigadora Isabel Barca (2021) foram uma
constante ao longo da planificacao e lecionacao das aulas.

O recurso a diferentes metodologias foi igualmente importante, visto que, a conjugacao entre o
oral/escrito e individual/colaborativo contribuiu decisivamente para potenciar o envolvimento dos
estudantes.

A partir dos debates em turma, tornou-se possivel envolver os estudantes nas tematicas que
foram propostas, potenciando-se interacdes professor-estudante e estudante-estudante e a
multiperspetiva em Histdria. Grosso modo, em ambas as turmas, os estudantes desenvolveram a sua
compreensao histdrica. Relembrando as linhas vermelhas de Barca (2021), em que a autora alerta para

a necessidade de se ter em atencao a percentagem de estudantes na turma que se conformam face aos
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gue mais regularmente participam, a diversidade de tarefas e momentos em sala de aula foi
cuidadosamente pensada, de modo a que existisse a maior diversidade possivel. Neste sentido, e
precisamente por este motivo é que as tarefas escritas foram igualmente essenciais. O cruzamento dos
dados recolhidos demonstrou que se assistiu a uma progressao de ideias, de menor para maior
complexidade, conforme as especificidades dos estudantes.

A maioria dos estudantes de ambas as turmas demonstrou que, a semelhanca do que sucedia
no Estado Novo, em que a Propaganda era utilizada para divulgar a sua ideologia em todas as areas da
vida da populacao, também hoje, a Propaganda procura levar-nos a tomar determinadas decisdes,
muitas vezes, de forma impulsiva e irrefletida.

Tivemos em consideracdo, o preconizado por Lee (2011) quando explica que para se apreender
verdadeiramente a Historia ¢ fundamental juntar a construcdo do conhecimento substantivo ao
desenvolvimento das operacdes metahistoricas, ou seja, 0 conhecimento historico significativo é aquele
qgue é pensado, refletido e utilizado pelos estudantes, no seu quotidiano. Dadas as dificuldades de
interpretacao que muitas vezes os estudantes tém em termos de construcao e interpretacdo do passado,
revelou-se um importante desafio colocar os estudantes do ensino secundario a pensar em termos de
construcao e interpretacéao do passado, uma tarefa complexa que muitas das vezes, tal como ja abordado
anteriormente, acaba por nao ser verdadeiramente aprofundada nos diferentes niveis de ensino.
Contudo, estudantes foram capazes de perceber que temos de ter a capacidade de pensar por nds
mesmos, de sermos criticos relativamente a informacdo com que contactamos diariamente, para
podermos tomar decisdes conscientes e acertadas relativamente a nossa vida pessoal e profissional. A
maioria dos estudantes atribuiu sentido a Historia vendo o mundo (passado, presente e futuro) de formas
mais complexas (Gago, 2020). Estes aperceberam-se, através do estudo das fontes historicas do
passado, que a Histdria conduz a aprendizagens significativas.

Atendendo a procura continua de manipulacao da opinido publica que é possivel acontecer
devido a desinformacao, principalmente no ambiente digital, diariamente os estudantes recebem e
partilham esse tipo de contetido em segundos, pelo que a desinformacao pode ser considerada uma real
ameaca a democracia. Para combater a desinformacao, os estudantes devem ser pessoas criticas,
conscientes e responsaveis na procura de informacdes precisas e confidveis, pois estes destacaram a
importancia de se avaliar a veracidade das fontes e o seu contexto. E uma habilidade essencial para
navegar no mundo de informacdes e discursos que encontramos atualmente, e para que se tornem
cidadaos empenhados e ativos na sociedade e, nés, professores de Historia, podemos e devemos

contribuir para que tal se concretize.
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Refletindo sobre os resultados obtidos, a luz da restante investigacao sobre Evidéncia Historica,
compreendemos que apesar do curto periodo da implementacdo da IPS os estudantes demonstraram
progresso relativamente as suas ideias presentes nas respostas iniciais. Contrariamente a alguns dos
estudos abordados, nomeadamente o de Moreira (2004), Simao (2007) e Solé (2012), os estudantes de
ambas as turmas revelaram ter compreendido a importancia das fontes iconograficas para o estudo da
Histdria. Se inicialmente as viam como fontes pouco explicitas, onde ndo conseguiam retirar informacao,
aquando da elaboracéo da tarefa de metacognicdo, grande parte das fontes referidas pelos estudantes
para justificarem as suas respostas, foram fontes iconograficas. Ademais, compreenderam que tanto as
fontes escritas como iconograficas e audiovisuais devem ser atentamente analisadas e questionadas. O
guestionamento das fontes foi um dos progressos mais relevantes, pois, aguando da apresentacdo dos
trabalhos colaborativos, os estudantes encontravam-se elucidados para esta questao, explicando como
as questdes colocadas as fontes foram importantes para as suas conclusdes finais.

Revelase igualmente importante mencionar e refletir acerca de algumas das limitaces do
presente relatorio de estagio. A primeira limitacdo diz respeito ao momento em que a IPS foi desenvolvida.
Como o conteudo a lecionar estava programado para a segunda semana do segundo periodo, o periodo
entre o levantamento e analise das ideias prévias dos estudantes, e a lecionacéo das aulas, foi bastante
reduzido. Contudo, foi possivel desenvolver todas as aulas de modo a elaborar diferentes tarefas que
fossem ao encontro das dificuldades observadas na analise das ideias prévias. Uma outra limitacao foi o
tempo destinado a implementacao da IPS. Apesar de ter sido definido antecipadamente com a professora
cooperante que a IPS seria implementada em duas aulas de 90 minutos, aquando da elaboracdo dos
diferentes momentos, compreendemos que os 180 minutos previstos seriam um desafio a superar.
Deste modo, e apesar de ter sido suficiente para realizar as tarefas a que nos propusemos inicialmente,
foram necessarias reformulacdes constantes para que os estudantes tivessem tempo, nao sé para
realizar as diferentes tarefas, mas também, para refletirem sobre cada um dos momentos, de modo a
gue o resultado, aquando da apresentacdo de cada um dos trabalhos, fosse um momento de
aprendizagem para todos. Por ultimo, refletindo aqui sobre uma questao ja abordada no presente
relatorio de estagio, em alguns dos momentos, nomeadamente aquando da realizacdo da ficha de
levantamento das ideias prévias, as respostas dadas por alguns estudantes revelavam impaciéncia e/ou
preocupacao para com aquilo que se encontravam a realizar. Este é certamente um dos principais
desafios aquando da elaboracdo de uma aula segundo o0 modelo da aula-oficina, visto que, muitos dos
estudantes nao compreendem inicialmente a importancia do levantamento das ideias prévias, acabando

por dar respostas “limitadas”, entendendo este como um momento de avaliacao, devendo 0 mesmo ser
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tido como um momento em que os estudantes mostram aquilo que sabem, ou nao, sobre a tematica a
trabalhar.

A elaboracdo deste Relatorio de Estagio é apenas uma parte reduzida de todo o trabalho
desenvolvido este ano em termos da pratica profissional do professor: preparacdo de planificacdes
anuais, de planos de aulas, ida a reunides, observacao e reflexdo sobre aulas assistidas. As aulas da
Intervencao Pedagogica Supervisionada revelaram-se, sem duvida, o maior desafio, dada a complexidade
associada ao ato de planificar aulas que conduzam a aprendizagens efetivas. Esta preparacao exigiu
diversas horas de investigacdo para selecionar os conteudos mais apropriados, estruturacao e
reestruturacdo sistematica das aulas e gestdo de tempo. Atuei como professor-investigador social,
adequando as minhas praticas ao meio e as turmas. Este foi um desafio dificil e exigente, mas também
adquiri aprendizagens Unicas que me serdo Uteis na minha futura pratica letiva.

Em ultima instancia, com este Relatorio de Estagio pretende-se melhorar a compreensao sobre
0 modo como os estudantes entendem a Evidéncia Historica, dando aos professores ferramentas,
concretamente as categorizacbes efetuadas, para mais facilmente orientarem os estudantes na
ultrapassagem dos seus obstaculos.

A escola, concretamente a sala de aula na qual realizei o meu estagio como estudante deste
mestrado ao longo dos ultimos dez meses, foi um estagio importante para 0 mundo profissional que se
avizinha, possibilitando-me um primeiro contacto e experiéncia com os estudantes e o
desenvolvimento/crescimento pessoal e profissional.

Nao poderia finalizar este momento sem lembrar a professora cooperante que foi muito
importante em toda esta caminhada e os estudantes das duas turmas em que tive o privilégio de estagiar
e iniciar a minha vida como professor. Estudantes excecionais que desde o primeiro momento
contribuiram com tudo aquilo que Ihes era pedido, demonstrando interesse, atencao e uma incansavel

dedicacao para que todas as aulas corressem da melhor forma.
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Apéndices

Apéndice 1 - Ficha de levantamento de Ideias Prévias

REPUBLICA
PORTUGUESA
- Levantamento de Ideias Prévias
12.2 Ano de Escolaridade Turma:
Janeiro de 2023

Mome: Namero:

0 que entendes por nacionalisma?

0 que entendes por repressdo?

0 que entendes por propaganda?

Para além destas, importa igualmente saber:

® O que sdo fontes historicas?

REPUBLICA
PORTUGUESA

Levantamento de Ideias Prévias

12.2 Ano de Escolaridade Turma:
lJaneiro de 2023

Nome: Ndmero:

A propaganda pode ser considerada uma fonte histérica?

* Se usarmos a propaganda como fonte historica, que cuidados temos de ter?

Bom Trabalho!
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Apéndice 2 - Ficha de trabalho n.° 1

12.2 Ano de Escolaridade Turma:
Janeiro de 2023

Nome: Nimero:

Fonte 1 - “A Li¢3o de Salazar”, cartaz de uma série editada em
1938 pelo Secretariado da Propaganda Nacional

Fonte 2 — Um classico de 24 de Abril. Hugo van der Ding,
humorista, 24/04/2021

E O JANTAR

por FazeR | .

ESToU MESHO -

A PEDI-LAS ! | AINDA BEn QUE cyEEaV
0 PAIZINMO, Que nE i
AMETECE nesno APANHAR

—=kegP Vid

Derxa VER S€ VEN
BCOEDs . quaNTIS
bEDas ¢ gue E5T
AQuI 7

Partindo destas imagens, de forma escrita e individual responde as seguintes questdes:

.

Que tipo de fontes sao? Oficiais, néo oficiais, piblicas, privadas,...? Justifica.

* 0 queveem:
a. Mafonte 1;

b. Mafonte 2.

De que forma, a frase presente no canto inferior esquerdo da fonte 1, espelha a

sociedade conservadora deste periodo?
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* 0 que representa o ambiente rural da fonte 17 Justifica.

® A que piblico se dirigem estas duas fontes?

»  Quais as intengdes das duas ilustracbes? Justifica.

e Afonte 1tem uma grande imagem, mas apenas um breve e simples texto. Qual seria o

significado para a utilizaczo da imagem durante o Estada Novo?

e Comparando as duas imagens, serd a “Licdo de Salazar”, retratada na fonte 1, uma
representacao realista da realidade vivida a época? Justifica.

Apds a visualizacio do video, escrito e a pares, cologuem em cada um dos retangulos aquilo que

compreenderam da “Mensagem propagandistica” e da “Realidade”.

Mensagem propagandistica: Realidade:
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Apéndice 3 - Recorte de diapositivos com excerto do documentario e fontes analisadas na primeira aula
da IPS

Fonte 3— Como era Portugal antes da Democracia,
publicado no Youtube a12/04/2015
Video: 3:39 até 7:12.

Fonte 4 — E preciso amar ¢ conhecer Portugal

“E preciso amar e conhecer Portugal - no zeu passado de grandeza heroica, no seu prezente de
possibilidades materiais e morais”.

Salazar, O Homem e a sua Obra - Prefacio - Empresa Nacional de Publicidade, 1933 (1" ed.)

Fonte 5— As grandes certezas

As almas dilaceradas pela divida e o negativismo do século, procuramos restituir o conforto das
grandes certezas. Nao discutimos Deus e a virtude; nao discutimos a Patria e a sua Histéria; nao
discutimos a autoridade e o seu prestigio, ndo discutimos a familia e a sua moral; nao
discutimos a gloria do trabalho e o seu dever.

Discurso de Salazar, 28 de maio de 1936, in A. Oliveira Salazar, op. cit, pp. 337-338

f#ﬁ* Pé4tria e Historia Deus e virtude
e —

Infancia e doutrina

o
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Apéndice 4 - Rubrica de avaliacao do trabalho de grupo

Rubrica de avaliagdo do trabalho de grupo

Nome: N2 Turma

Objeto de
avaliagao,/ Critérios Ponderagao Autoavaliagao

Relevancia e qualidade
cientifica do material 20%

Selecdo e tratamento da
informacéo 20%

Criatividade
15%

Responsabilidade pelas
tarefas realizadas 10%

Participacao e cidadania
10%

Apresentacao oral
25%
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Apéndice 5 - Conjunto das fontes histéricas e questdes a realizar em grupo

Deus e Virtude

Fonte 2 - llustracao figurativa da defesa de
Lisboa, militar e religiosa

Fonte 1 - Bilhete postal com reproducéo de
cartaz do Estado Novo

Todos juntos 14 0a cerca. Mot
erguidas arezar. Dando gragas
80 Senhor. Que a vitdeia Thes
quis dar

E 14 na torre mas alta.

fima cruz a assinaler

Que Lisboa ¢ dos cristios. Que
2 souberam conquistar

Fonte 3 - Oracdo em que se agradece a
intercecao divina no atentado bombista contra
Salazar em 1937

Dr. Anténio de Oliveira Salazar
Swlsadsr én Nogho Poriuguss

Rims Saats fusbed, 2 € do
Jita da (97, petes 10 8. & 3 o, fof it
cxlcarments axvn A fusmismions sicalac
cona 2 wea vita.

PRECES
¥ Majs paz, 0 ecs, polo vosss pode
B E ahendincts ras maesss coses.
¥. Peles merccimeniss ¢ preces ¢a aista
Sants abet.

2 i pregichs, Seahon, w9 vomo pes
¥. Oremon pehs caso chade Salacar,

TUDO PELA NAGAO

Fonte 4 - Porhigal nasceu & sombra da lgreja Fonte 5 - Excerto do poema Maldicio

"Portugal nasceu & sombra da lgreja”, era esta uma das Falas do Céu, como um doutor no templo,
fraseschave usadas pelo Estado Novo como justificacao para
o traco dominante do carcter dos portugueses. Seria
também esse 0 argumento para defender a unidade moral da da hipocrisia vil dos fariseus,
Nacio. A Santa Sé, por sua vez, daria intmeros passas de
bom relacionamento com Portugal, quer propriamente com a
Igreja, quer com o regime.

mas tu, encarnacao e vivo exemplo

pelos sagrados lagos que desunes,
pelos teus crimes, até hoje impunes,
roubas ao tempo crente a fé em Deus.
Filipe Serra, A imagem nos manuais do ensino primario do
Estado Novo, 2005, vol. 21

Excerto do poema Maldicéo, de Jaime
Cortesdo, 1972

®  Questdes para o tema: Deus e Yirtude.

=0 que se encontra representado na fonte 17

-0 que é observavel na fonte 27

-0 que podem saber a partir da observaco da fonte 1 e 27

- Quem tera produzide as fontes 1 e 27 Justifica.

- Qual a relacéo entre a fonte 3 e o titulo deste guido de trabalho? Justifica.

- Quem tera produzido a fonte 37

- Qual a funcao das fontes 1, 2 e 3 no periodo em que foram criadas? Justifica.
- Qual a importancia das fontes 1, 2 e 3 para o estudo do Estado Novo?

- Qual a perspetiva do autor da fonte 4

-0 que nos mostra a fonte 5, relativamente ao contexto existente a época?

- Qual senia a posigdo politica do autor da fonte 57

- Qual/quais fontes terao maicr validade para a compreenséo do contexto da época? Justifica.
- Que questdes gostariam de colocar a(s) fontes?

- Quais das fontes analisadas consideram mais importantes para a compreensao do tema?
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Fonte 1 - Mitificacao da Historia de Fonte 2 - Cartaz de 1935, mostrando Salazar
Portugal como o “Salvador da Patna”™

(...) o regime definira um discurso propagandistico claro,
agressivo, fundamentador de uma «nova ordem»,

procedendo, para tal, quer a revisao purificadora e Forte 5 - B do poema Maldicso
autolegitimadora da memoria histénca, quer a 30 de
um conceito integrador e unificador de «cultura populars (...) A éste claro Povo, herdi dos povos,
Fernando Rosas, O salazarismo e o homem novo: ensaio Qe a0 Mundo muindds s,
sobre o Estado Novo e a questio do totalitarismo 2001, pp. mais estrelas ao Céu, mais luz ao dia;
1033-1034).

a éste livre e luminoso Apolo

atas as maos, os pés e o colo

e encerras numa ldbrega enxovia.

Fonte 4 - Ronda de Gloria (1940) B 5 o, de Jaime

Corteséo, 1972

*  Questdes para o tema: Péiria e Histbria.

- 0 que & gue se encontra representado na fonte 17

- De que forma se encontra representado Salazar na fonte 27

- Qual & a intengao da representacio da fonte 27 Justifica.

- Serd a fonte 2 uma fonte oficial ou clandestina?

- 0 que sera a «cultura populars referida pelo autor da fonte 3?7

- De que forma o tema abordado na fonte 3 se relaciona com as fontes 1 e 27

- A que periodo da historia portuguesa se refere a fonte 4 e qual a importancia do mesmo no
regime do Estado Novo?

- Qual & a tematica abordada na fonte 57

- Qual & a perspetiva do autor da fonte 57

- Qual das fontes traduz melhor a relacao entre a Histaria e o regime vigente & época? Justifica.
- Qual das fontes tera maior validade para a compreensao do contexto da época? Justifica.

- Que questies gostanam de colocar as fontes?
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Fonte 1 - Os anos da mae

Os anos da Mae

Que alepria houve sa famila ne dia em que & seabe
[Maria do Rostrio fes anos!

Ox Hihos. desde o Albervinho, ainda 6 de seis om
426 00 Jont. que trabalbava com uma pents de bow g
seram mostrar-fhe quanio s amevem

Pediam e comum & Dews pein sadde « vida
ques tasto por dher s sacribioave. A Terestaba ¢ & My
oasida. que andavem oe escols. olerecrram rendas « e
[dadas. An roses & wein loses do quintal. odas fon
povess pam enioktar & camn £ o pol mandou matar g
o inntar um don cocdewon man gordos do rebanio

No lim da refenio, o mie beljones & todes, me
comovida ¢ com Mgrimas nos olhes, por wer como ted
ive queriam

Lowvade stja o Seabor! — divia elo de of paes ot (
ihos que Ele me deu continuam & ser o minhe m
alegria.

Fonte 3 - O papel da mulher na familia

Familia e moral

Fonte 2 - A mulher ideal, Do livro Mocidade Feminina
Portuguesa, de Irene Flunser Pimente
-‘:‘\_ -

- i
G
i
ki

e
o
s
E ES
£ ==
= e
g - " .
SRR (e
— e
o Bl
= soz
S e

i

I

i
%!

|
|
]l

Iy
1
i

-

0 papel da mulher, dedicada a familia, boa mae, boa esposa, corres-
ponde claramente aos designios do regime. A Mae funcionava como

um pilar de sensibilidade, aliado a vertente de disciplina e autoridade do
Pai, surgindo depois a Familia, vista esta igualmente como um suporte

politico e organizacional do Estado Novo.

Filipe Serra, A imagem nos manuais do ensino primario do Estado Novo,

2005, vol. 21

Fonte 4 - Ronda de Gloria (1940)

Até nonome misculo, o Destino

nos pbs, na Europa, em plano excepcional :
das mais Nagdes, o nome é feminino

— 0 tinico vardo, é Portugal !

e Questdes para o terma: Famllia e Moral.

- 0 que se encontra representado na imagem da fonte 17

- Qual & o assunto do texta da fonte 17
- Onde foi inicialmente publicada a fonte 27

- Segundo a fonte 2, quais as carateristicas necessarias a um homem para ter uma mulher

ideal?

- Como & que a fonte 2 espelha a sociedade em que foi produzida?

- Qual é a perspetiva do autor da fonte 37

- Segundo a fonte 4, qual era o motivo que tormava o nosso pais excecional?

- Qual é o significado da fonte 4 para a compreensao do papel da mulher no Estado Mowva?

- Qual das fontes tera maior validade para a compreensdo do contexto da época? Justifica.

- Que questdes gostaram de colocar as fontes?
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Infancia e doutrina

Fonte 1 - Caderno escolar Fonte 2 - Livro de Leitura para a 4.° Classe do Ensino Primario,
ilustracao de Fernando Bento, Livraria Avis, Porto

Fonte 3 - O trabalho infantil no

Estado Novo
Manuel Vicente recorda: «Com 9 anos fui Fonte 4 - Mocidade Portuguesa ~
cuidar de vacas: fazia a limpeza das Preparando para a Vida

instalacoes e as camas dos animais. Nao
ia a casa. S0 aos 46 anos fiza 4"
classe.»

Rogério Arraiolos acrescenta: «Gostava
muito de ter estudado mais, mas com
11 anos fui guardar porcos. Estive 6
meses sem ver a minha mae. Nunca

tomei banho!»

Gertrudes Calcao descreve

pausadamente, de modo a conter a E—T:
emocao: «Fui a escola com livros ?-E:..
sempre emprestados. Demorava uma B
hora para la chegar. Para o almogo s
levava um bocadinho de pao com

boletas [bolotas].

Francisco Cantanhede, professor e
escritor portugués. O cavador que lia
livros no tempo de Salazar, 2019.

e (Juesttes para o tema: Infincia e doutrina.
- 0 que se encontra representado nas fontes 1 e 27
- Qual & a intencao das imagens das fontes 1 e 2 na capa de cadernos/livros escolares?
- 0 que & gue nos mostra a fonte 37
- Que tipo de fonte sera a fonte 37

- (0 que & que nos mostra a fonte 4 relativamente a:

a. Familia.
b. Patrigtismo.
c. Educacdo

- Qual & a audiéncia das fontes 1,2 e 47

- ldentficam algumals) diferencas entre aguilo que é relatado na fonte 3 e aguilo que &
apresentado nas fontes 1, 2 e 47 Justifica.

- Qual das fontes tera maior validade para a compreensao do contexto da época? Justifica.

- Que questdes gostariam de colocar as fontes?
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Apéndice 6 - Ficha de metacognicao

AMfirmacdo / afirmagbes

A propaganda era uma forma de divulgar a ideologia do Estado Movo em todas as dreas da vida da

populacao
Eu
Y "' p )
Porque Porque Porque

# Concluido o trabalho, quais foram para ti as fontes mais uteis:
a) as fontes escrtas?
b) as fontes iconograficas?

Justifica a tua opcao.

* (Que significado atribuirias a expressao ““uma imagem vale mais do que mil palavras?”.
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Apéndice 7 - Plano de aula detalhado das duas aulas resultantes da implementacao da IPS

Plano de aula: Aulan®1e2
Professor: José Lopes / Disciplina: Histéria / Ano de escolaridade:12° ano / Turma:EeF / @ 90+90 minutos

Tema Crises, embates ideologicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX substantivos
Subtema Portugal: o Estado Novo . .
Nacionalismo;
. ‘ o . o ‘ ‘ . - Repressao;
- Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacao, implicita e explicita, assim como os respetivos limites para o - Propaganda;
conhecimento do passado; . Publicidade.
- Pesquisar, de forma auténoma mas planificada, informacéao relevante para o assunto em estudo; istori
o ) ql ol plani GAO T para o 0 Conceito h
- Desenvolver a autonomia pessoal e o trabalho em grupo dos estudantes.
Evidéncia.

o
Sumério da 1 A Propaganda no Estado Novo. Elaboracdo de uma ficha de trabalho e inicio da atividade colaborativa com a andlise de diversas fontes histdricas.

aula
Sumério da 2°| Continuagio do trabalho realizado na aula anterior.
aula Trabalho colaborativo: elaboragdo de uma cartolina referente a propaganda do Estado Novo.
Aprendizagens Essenclals Questdes orientadoras

) - X - Os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a propaganda do Estado Novo
- Caracterizar a politica cultural do regime.
séo profundados?

- O estudante é capaz de utilizar as fontes histdricas para inferir 0 passado?

- O estudante é capaz de estabelecer uma ldgica entre as diferentes fontes

historicas, explicando a importancia de cada uma destas no Estado Novo?

Operacionalizago e estratégias pedagogicas

Numa aula anterior as aulas desenvolvidas neste plano, seréd entregue uma ficha de levantamento de ideias prévias para que a mesma seja realizada de forma individual
por todos os estudantes, de modo a que posteriormente o professor saiba em que ponto estes se encontram relativamente aos futuros conteldos a lecionar. A ficha
englobaréd ndo so questdes dos contelidos substantivos referentes ao tema do Estado Novo, como também questdes focalizadas no conceito metahistorico a trabalhar,
neste caso evidéncia historica.

No que concerne as questoes substantivas, estas serao colocadas de forma direta: “0 que entendes por nacionalismo?”, “0 que entendes por repressao?”, “0 que entendes
por propaganda?”, ja as questoes referentes ao conceito metahistdrico estarao implicitas nas questoes sobre as fontes histéricas: “O que sao fontes histdricas?”, “A
propaganda pode ser considerada uma fonte historica?”, “Se usarmos a propaganda como fonte historica, que cuidados temos de ter?”.

Posteriormente o professor ira recolher a categorizagao das ideias prévias para uma analise e adaptacao da aula a essas mesmas ideias.

Primeira aula = Durag&o: 90 minutos

Primeiro momento: Tempo Recursos

Num primeiro momento, o professor liga o projetor de modo a que tudo se encontre preparado aquando da chegada dos 5 min. Projetor.
estudantes & sala de aula. Em seguida, aguarda a entrada de todos os estudantes na sala de aula, para que a aula se inicie de
forma ordeira e silenciosa. Apos este momento, sera escrito o sumario no quadro e sera divulgado aos estudantes o tema que
estes irdo trabalhar ao longo da presente aula e da aula seguinte.

Caso algum estudante apresente duvidas relativamente ao tema a trabalhar, estas serdo prontamente esclarecidas neste

momento inicial.

Desenvolvimento:
1. No primeiro momento da aula, concluida a introducao da tematica a lecionar, sera entregue, a todos os estudantes, uma 35 min. Caneta, lapis.
ficha de trabalho individual referente a duas imagens do cartaz “A Licao de Salazar”. Uma das imagens encontra-se igual

a original (fonte 1) e a segunda imagem foi alterada e republicada em 2021 (fonte 2). Esta ficha é composta por um

conjunto de questdes que tem como principal intuito focalizar o olhar dos estudantes, de modo a que estes analisem

101



detalhadamente cada uma das imagens presentes na ficha de trabalho e esclarecam quais as diferengas entre ambas.
Para isso, serdo colocadas diversas questdes, como por exemplo: “O que veem? /Na fonte 1/ Na fonte 2”; “O que
representa o ambiente rural da fonte 17”; “A que publico se dirigem estas fontes?”; “Quais as intengdes das ilustracdes?”;
“Comparando as duas imagens, sera a “Licdo de Salazar", retratada na fonte 1, uma representacao realista da realidade
vivida & época?”.

Apds todos os estudantes terminarem esta ficha de trabalho, partiremos para um segundo momento numa modalidade

ligeiramente diferente.

Num segundo momento, sera apresentado um pequeno excerto do documentario “Como era Portugal antes da

Democracia” (fonte 3) (https://www.youtube.com/watch?v=RBBUgAdiKEs). Este tera como funcao principal, mostrar,

através de imagens e relatos da populagéo, a situagao real vivida por grande parte dos portugueses durante o periodo do
Estado Novo e servira como fonte contrastante & mensagem oficial apresentada na fonte 1.
Durante a visualizacao do documentario, o professor coloca questtes aos estudantes sobre aquilo que estes estao a ver,

focando as questdes nas diferencas entre estes relatos e aquilo que é visivel na primeira imagem analisada na fonte 1.

. Apds a andlise das trés fontes (fonte 1, 2 e 3), retornando a ficha de trabalho entregue no inicio da aula, os estudantes,
novamente de forma escrita, mas agora a pares, deverao realizar a Ultima questdo da ficha de trabalho, colocando em
cada um dos retangulos presentes na mesma, aquilo que compreenderam da “Mensagem propagandistica” e da
“Realidade”.

Este exercicio pretende elucidar os estudantes para as principais diferencas entre as fontes, sendo igualmente um
momento de consolidagao de ideias relativamente a politica propagandistica do regime, pretendendo-se assim que estes
coloquem as suas principais conclusdes relativamente & dicotomia entre aquilo que era propaganda e aquilo que era a

realidade.

15 min.

15 min.

Projetor.

Caneta, lapis.

No quarto momento da aula, apés todos os grupos finalizarem a tarefa anterior, serao projetadas duas novas fontes no
quadro (fonte 4 e 5) e serdo colocadas novas perguntas, onde os estudantes terdo de interpretar as fontes e relaciona-las
com aquilo que foi debatido anteriormente. Este momento decorrera de forma oral e em grande turma. As fontes aqui
analisadas (fonte 4 e b), contrariamente as anteriores, serao fontes escritas, sendo uma delas um excerto de um texto e
a outra um excerto de um discurso de Antonio Oliveira Salazar. De modo a trabalhar diretamente o conceito metahistérico
com os estudantes, serao realizadas, de forma oral, as seguintes questdes: “Em que ano as fontes 4 e 5 foram
produzidas?”; “0 que entendes pelas “possibilidades materiais e morais” presentes na fonte 47”; “Quais “As grandes
certezas” presentes na fonte 57”; “Consideras que estas fontes se relacionam com a fonte analisada anteriormente (Fonte

1)?"; “Identifiquem 5 palavras, em ambos os textos, que justifiquem a vossa resposta anterior”.

No quinto e ultimo momento da aula, sera pedido acs estudantes que se organizem em quatro grupos de sete elementos
(o numero de elementos por grupo pode variar dependendo do numero de estudantes na aula) para que seja atribuida a
tarefa final desta primeira aula. Constituidos os grupos, cada um deles partira para a analise de diferentes propagandas
referentes aos principais topicos presentes no cartaz da fonte 1. Assim, os temas serao: Deus e virtude — o papel da
religido na propaganda estadonovista; Pétria e Histéria - a apropriacdo da Histdria como mensagem; Familia e moral - a
figura da mulher na sociedade da época; Infancia e doutrina - o papel do Estado Novo na educacéo dos jovens. Os
subtemas de cada uma das diferentes tematicas serao fornecidos exclusivamente ao grupo que iré trabalhar o tema em
questdo, para que os restantes grupos nao tenham informagdes concretas do que ira ser trabalhado.

Apos todos os estudantes se encontrarem na posse das suas respetivas fontes historicas, sera distribuida uma pequena
ficha com algumas questoes alusivas as fontes a trabalhar, como sao exemplo as questées do grupo Deus e Virtude: “0
que se encontra representado na fonte 17"; “0 que é observavel na fonte 2?"; “Qual a relacao entre a fonte 3 e o titulo

deste guiao de trabalho?”'; “Qual a importancia das fontes 1, 2 e 3 para o estudo do Estado Novo?".

15 min.

25 min.

Projetor.

Projetor, caneta, lapis, papel.
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Segunda aula — Durag&o 90 minutos

Primeiro momento:
Num primeiro momento, o professor liga o projetor de modo a que tudo se encontre preparado aquando da chegada dos

estudantes a sala de aula. De seguida, aguarda a entrada de todos os estudantes na sala de aula, para que a aula se inicie de
forma ordeira e silenciosa. Apds este momento, serd escrito o sumario no quadro e sera divulgado aos estudantes o tema que
estes irao trabalhar ao longo da presente aula e da aula seguinte.

Como esta segunda aula serd uma continuacao dos trabalhos colaborativos iniciados na aula transata, este primeiro momento
servira também para os estudantes se reunirem em grupo e organizarem todos os materiais necessarios para a elaboragao das

cartolinas.

5 min.

Projetor.

Desenvolvimento:
1. Para dar inicio & aula, o professor projeta novamente a imagem do cartaz propagandistico “A licdo de Salazar”. Posto

isto, os estudantes, ja reunidos nos seus respetivos grupos, terminam o questionario iniciado na aula anterior.

2. Apos o término do guestionario, o professor pede que todos os grupos iniciem a elaboracao do trabalho na cartolina,
onde expliquem aquilo que compreenderam das fontes analisadas. No seguimento da reflexao anterior, os estudantes
devem focalizar a sua atencao na analise ja realizada, de modo a conseguirem extrair toda a informacao contida nas
fontes.

0 objetivo final desta atividade consistira na apresentacao, por parte de cada um dos grupos, do seu tema em cartolina,

para que as cartolinas sejam posteriormente colocadas nas paredes da sala de aula.

3. Terminada a elaboracao de todas as cartolinas, sera pedido que, por ordem, os grupos iniciem as suas apresentacdes,
sendo que, no final das apresentagoes serao colocadas perguntas aos membros do grupo, podendo ser colocadas nao

s pelo professor mas também pelos restantes estudantes da turma.

10 min.

25 min.

20 min.

Projetor, papel, caneta.

Projetor, caneta, lapis,
cartolina, marcadores,
tesoura, fita-cola.

4, Com todas as apresentacoes terminadas, e as respetivas cartolinas coladas na parede da sala, os estudantes serdo
desafiados a completar uma outra tarefa, a ficha de metacognicao. Esta tarefa sera realizada de forma individual e por
escrito. Os estudantes encontrarao uma ficha composta por um esquema com uma questao principal: “A propaganda
era uma forma de divulgar a ideclogia no Estado Novo em todas as areas da vida da populagao”, devendo identificar se
concordam ou nao com esta afirmacao. Em resultado da resposta, devem completar os trés espagos abaixo, onde devem
colocar “Razao, motivo, causa” de concordarem ou nao, e, em seguida, trés evidéncias que justifiquem a sua afirmacao.
Esta ficha termina com um conjunto de questdes subjetivas, tais como: “Concluido o trabalho, quais foram, para ti, as
fontes mais Gteis: a) as fontes escritas/ b) as fontes iconograficas” e “Que significado atribuirias a expressao “uma

imagem vale mais que mil palavras”.

Sintese:
Concluida a ficha de metacognicao, o professor recolhe todos os materiais utilizados ao longo da aula (ficha de trabalho e material
de escrita).
O professor questionara os estudantes sobre eventuais duvidas que estes possam ter no final da aula. Caso nenhum estudante

apresente dividas, o professor finaliza a aula.

Avallaggo:
A avaliagdo sera formativa. Serao avaliados todos os materiais construidos nas aulas e a participacao dos estudantes nos
diferentes momentos da aula, bem como a progressao das suas ideias. Sera fornecida uma ficha de avaliacao dos trabalhos de
grupo, a cada um dos estudantes, para que se avaliem a si e ao seu grupo, atribuindo um valor de 1 a 5, sendo 1 insuficiente e

5 excelente.

30 min.

5 min.

Papel, caneta.
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