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VALIDACAO DA LISTA DE VERIFICAGAO DA FALA E DA LINGUAGEM DE CRIANCAS COM E
SEM NEE: UM ESTUDO EXPLORATORIO NAS ESCOLAS DE ENSINO PRIMARIO EM ANGOLA

RESUMO

Nos ultimos anos tem-se vindo a verificar um maior interesse em estudos dedicados as dificuldades de
linguagem e da fala, sua identificacdo e suas consequéncias para o desenvolvimento da crianca. Este
estudo exploratdrio foi realizado em 6 escolas, da rede escolar publica da provincia da Huila, sul de
Angola, com uma amostra constituida por 463 criancas, com e sem necessidades educativas
especiais, com idades compreendidas entre os 6 e os 10 anos, incluidas em doze salas. O instrumento
de recolha de dados deste estudo consiste numa Lista de Verificacdo da Fala e da Linguagem (LV 6-
10) divida em 7 seccdes por trinta e cinco subseccdes, que foi traduzida para o portugués e adaptada
a realidade sociolinguistica e cultural das criancas angolanas. Assim, os resultados obtidos através do
uso da LV 6-10 demonstram que : 1) A idade cronologica influencia as dificuldades da fala e
linguagem; 2) O género influencia as dificuldades da fala e linguagem; 3) As habilitacées académicas
da mae, do pai e de outros familiares influenciam gradualmente as dificuldades da fala e linguagem; 4)
A condicao (alunos com NEE, com suspeitas, e de desenvolvimento tipico) influencia as dificuldades da
fala e linguagem; 5) A diferenca no nivel de escolaridade entre alunos que frequentam a 1.7 e a 2.?
classe, influencia as dificuldades da fala e linguagem; 7) A LV 6-10 apresenta bons niveis de
consisténcia interna (a=.886), através de resultados obtidos pelo Alpha de Cronbach, e revela ter
potencialidades como instrumento de rastreio. Os itens deste instrumento assumem um carater
relevante e pertinente pelo fato de contribuirem para a identificacdo das dificuldades na area da
comunicacao, promovendo, atempadamente apoio especializado. A relevancia da fala e da linguagem
no processamento cognitivo-linguistico da crianca, e a escassez de instrumentos para o contexto
escolar, justificam a escolha, traducdo e adaptacdo para o portugués da LV 6-10 a realidade socio
linguistica, cultural e educativa em Angola. Recomenda-se que a LV 6-10 seja usada como instrumento
de rastreio e caracterizacao das dificuldades da fala e de linguagem em criancas das escolas primarias
em Angola, de forma a disponibilizar dados significativos para uma intervencao educativa e reducéo do

insucesso escolar.

Palavras-chaves: Ensino Primario; Fala; Linguagem; Rastreio; Validacao



VALIDATION OF THE SPEECH AND LANGUAGE CHECKLIST FOR CHILDREN WITH AND
WITHOUT SEN: AN EXPLORATORY STUDY IN ELEMENTARY SCHOOLS IN ANGOLA

ABSTRACT

In recent years there has been a growing interest in studies dedicated to language and speech
difficulties, their identification and their consequences for the child's development. This exploratory
study was carried out in 6 schools in the public school network of Huila province, southern Angola, with
a sample of 463 children, with and without special educational needs, aged between 6 and 10 years,
included in twelve classrooms. The data collection instrument of this study consists of a Speech and
Language Checklist (SLC 6- 10) divided into 7 sections by thirty-five subsections, which was translated
into Portuguese and adapted to the sociolinguistic and cultural reality of Angolan children. Thus, the
results obtained through the use of SLC 6-10 (Portuguese version) show that: 1) Chronological age
influences speech and language difficulties; 2) Gender influences speech and language difficulties; 3)
The academic qualifications of the mother, father and other family members gradually influence the
difficulties of speech and language; 4) The condition (students with SEN, with suspicion of problems,
and typical development) influences speech and language difficulties; 5) The difference in the level of
education between students attending 1st and 2nd grades influences speech and language difficulties;
7) SLC 6-10 presents good levels of internal consistency (o = .886), through results obtained by
Cronbach's Alpha, and reveals its potential as a screening instrument. The items of this instrument
assume a relevant and relevant character because they contribute to the identification of
communication difficulties, promoting timely specialized support. The relevance of speech and language
in children's cognitive-linguistic processing and the scarcity of instruments for the school context justify
the choice, translation and adaptation into Portuguese of the SLC 6-10 to the socio-linguistic, cultural
and educational reality in Angola. It is recommended that the SLC 6-10 be used as a screening and
characterization tool for speech and language difficulties in children in Angola, in order to provide

meaningful data for educational intervention and reduction of school failure.

Keywords: Language; Primary School; Screening; Speech; Validation
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Introducao

As capacidades comunicativas como a linguagem e a fala a par de outras, servem de interface
entre a aquisicdo, desenvolvimento e expressao do conhecimento do mundo ao nosso redor. Sao
fundamentais para a vida familiar, académica, social, socioemocianal e para transicdo para a vida
adulta e profissional. A comunicacdo faz parte da natureza do homem e um comprometimento desta
pode levar a crianca, o jovem ou adulto a uma baixa autoestima, isolamento, dificuldades de
aprendizagem, frustracéo e até ao abandono escolar e baixo desempenho ocupacional. A comunicacéo
desempenha um papel importante no dia-a-dia do ser humano, uma vez que este, enquanto ser social,
¢ por natureza um comunicador. A comunicacao faz parte da nossa condicdo de seres sociais; por
mais que tentemos nao podemos deixar de comunicar: acdo ou imobilidade, palavras, gestos ou
siléncio todos contém uma mensagem que € percebida pelos pares a que pertencemos diz (Sim-Sim,
1998, & Silva, 2014). Segundo Simms (20), o desenvolvimento da linguagem e da fala,
consequentemente, da competéncia comunicativa & uma caracteristica primordial para o
desenvolvimento cognitivo e social de qualguer individuo, ajudando-o0 a compreender o mundo e as
experiéncias que vivencia ao longo da vida e a exercer controlo sobre a sua vida social, emocional e na
relacdo com os outros. Para Buckley (2003), o desenvolvimento otimizado das competéncias
comunicativas das criancas é considerado a base para uma comunicacdo bem-sucedida ao longo da

vida (Coutinho, 2012).

As dificuldades nas competéncias linguisticas podem ter um impacto negativo na comunicacao social
das criancas em idade escolar (Santos, 2019). Uma forte associacao entre as dificuldades linguisticas
e dificuldades socio-emocionais por vezes descrita e reportada na literatura (Botting & Confi-Ramden,
2000; Fuijiki & Briton, 1994; Rescorla & Lee, 1999; Santos, 2019), embora as estimativas desta
problematica concomitentemente variem (Fuijiki & Briton, 1994; Prizante, Audit, Burke, Hummel,
Maher, & Theodore, 1990; Santos 2019). Estas dificuldades constituem barreiras, fazendo com que as
criancas nao desenvolvam caracteristicas socioemocionais similares em relacdo aos seus pares e/ou
criancas do desenvolvimento tipico. Resultando em problemas sociais e consequentemente grande
preocupacao para os pais e professores das criancas com problemas de linguagem (Redmond & Rice,
2002; Santos, 2019).

Estas limitacdes constituem fortes indicadores de elegibilidade para se considerar a crianca com

Necessidades educativas especiais significativas (transitdrias ou permanentes) e necessitar de apoios



emergentes, devido ao impacto e numero de prejuizos que estas podem acarretar na vida desta
crianca, quando sdo identificadas a prior, conforme é defendido por (Correia, 2017).

A investigacdo solidamente baseada em evidencias mostrou que uma elevada percentagem de
criancas pequenas que apresentam ou estdo em risco de apresentar dificuldades na linguagem (e.g.,
PEL) estado igualmente numa situacdo de risco em relacdo a problemas de aprendizagem académica
(Bassheir & Scavuzzo, 1992; Bishop & Adams, 1990; Catts, 1993; Cruz, 2005; Santos, 2019). A
literatura e investigacdes no campo da linguagem da fala, apontam que as criancas em idade pré
escolar diagnosticadas com perturbacdes de linguagem (PL) continuaram a apresentar PL (i.e.,
problemas na leitura e na escrita) durante a idade escolar (Bishop & Adams, 1990; Rescorla & Lee,
1999; Tomblin et al., 1997; Santos, 2019). Uma série de capacidades fica comprometida quando
estas criancas chegam ao ensino basico, conduzindo-as ao insucesso em muitas competéncias
académicas (Santos, 2019). Durante décadas tém surgido fortes evidencias de que muitas destas
criancas sdo lentas a desenvolver competéncias de consciencializacdo fonética (Butller & Silliman,
20029; Santos, 2019); apresentam dificuldades ao nivel do texto envolvendo semantica, sintaxe, e
coesdo); falham na compreensdo de palavras e conceitos; e falham na compreensdo e no uso de
estruturas semanticamente mais complexas que envolvam as oracdes dependentes e modificadores,
como os adjetivos, os advérbios, e as frases promocionais e participativas (Butller & Silliman, 2002;

Santos, 2019).

Santos (2019), relativamente a prevaléncia dos problemas de linguagem (PL), seja na vertente
expressiva e recetiva, dados apontam para um numero de 6% a 8%, (DSM-V; 2013). Santos (2019)
acrescenta que, no que diz respeito as diferencas de género na PL, estudos realizados por (Paul,
2012), relatam diferencas acentuadas entre rapazes e raparigas. Estudos realizados por Tomblin et al.
(1997), reportaram uma prevaléncia de 6% nas raparigas e 8% nos rapazes, ou seja, 0s resultados
mostram que mais rapazes do que raparigas apresentam dificuldades de linguagem. Atualmente estes
numeros tem baixado, fruto da dindmica novas técnicas, protocolos na identificacdo dos problemas da

fala e de linguagem.

A evolucdo da linguagem e da fala é considerada como um indicador util para o
desenvolvimento global e cognitivo da crianca que pode ser relacionado com o desempenho escolar
futuro, dai a importancia da identificacdo precoce das criancas em risco (Amorim, 2011). Para que
seja possivel determinar as criancas que necessitam do conjunto de recursos, dos servicos e poios de

educacao especial que deles devem ser alvo, é preciso identificar suas potencialidades e dificuldades,



ou seja, é necessario que se determine a elegibilidade para os servicos Educacao especial antes de
serem prestados (Correia, 2019). Ainda, tendo por base os principios que regem o movimento
inclusdo, a maioria dos alunos elegiveis para os servicos de educacao especial frequentam classes
regulares nas escolas das suas residéncias o que significa que os professores do ensino regular devem,
cada vez mais, ser capazes de identifica-los e perceber todo o processo que leva a programacoes

consentaneas com as suas capacidades e necessidades (Correia, 2017).

Finalidade do Estudo

O presente estudo tem como finalidade a caraterizacdo e rastreio da linguagem e fala e
possiveis dificuldades em criancas em idade escolar no 1° ciclo do Ensino Primario na cidade do

Lubango, Provincia da Huila-Angola.

Importancia do estudo

O atual desafio da Escola passa por conseguir que todos os alunos tenham sucesso € nao se
pode falar em sucesso sem considerar a inclusdo (Goncalves, 2009). Com a inclusao, a escola tera de
servir de palco a diversidade cultural e educacional que a realidade de hoje Ihe confere, tentando
adequar o melhor possivel as suas praticas pedagogicas, comecando ja com os alunos do 1° ciclo, ou
ainda mais cedo se for possivel (Silva, 2005). A inclusdo requer dessas escolas a atencdo ao
desenvolvimento da comunicacdo dos alunos na sala de aula pelo professor, a caracterizacdo e
identificacdo dos principais indicadores de dificuldade de comunicacado que podem estar por de tras do
insucesso escolar. Este professor comeca por identificar os alunos cujos problemas na aprendizagem
estdo a causar-lhe insucesso escolar, ou seja, é importante que o professor saiba identificar as criancas
Cuja realizacao escolar, numa ou mais areas, esta a um nivel tal que pressuponha uma primeira

intervencado educacional (Correia, 2010).

Este estudo vai permitir as escolas, os professores e aos pais conhecer o estado atual dos
problemas de comunicacao das criancas em idade escolar matriculados nas escolas do 1° ciclo do
ensino primario. Permitir comparar as competéncias comunicativas e discrepancias tendo em conta o
género, habilitacdes académicas dos pais, condicdo, e entre salas da 1.% e 2 ®classe em funcao dos
itens definidos no instrumento. Pretende-se com esta investigacdo garantir mais atencado por parte
daqueles que sao os fazedores das politicas educativas e sociais, os investigadores para estudos da

crianca, e diretores de escolas.



Objetivos, Hipoteses do Estudo
I. Traduzir e adaptar o instrumento “Afasic Checklist 6-10 Years Old " para o portugués;
[I. Caracterizar o desenvolvimento da linguagem e fala nas criancas angolanas e identificar
possiveis dificuldades nestas areas através do uso da LV 6-10;
[ll. Caraterizar os alunos de acordo com as variaveis: género, idade, habilitacbes académicas do pai e
da mae (ou cuidador), lingua materna, e tipo de escola do 1° ciclo do ensino primario tendo por
base os resultados na LV 6-10;

[V. Analisar a consisténcia interna da LV 6-10.

Delimitou-se para este estudo as seguintes hipdteses:
H1: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10, entre criancas
das diferentes faixas etarias (L 6 - 10 anos);
H2: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10, entre criancas
do género feminino e do género masculino;
H3: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e as habilitacdes
académicas do pai;
H4: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e habilitacdes
académicas da mae;
H5: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e as habilitacdes
académicas de outro familiar;
H6: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e a lingua materna;
H7: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e a zona de
residéncia;
H8: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e a condicdo do
aluno;

H9: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e o tipo de escola.
Organizacao e Contetidos
Em termo de organizacao, este trabalho de investigacao esta desenhado em 5 capitulos.

No primeiro capitulo, que corresponde a revisdo da literatura, faz-se uma breve abordagem as
teorias classicas e contemporaneas inerentes ao tema. Primeiramente, apresenta-se a proposta
baseada na identificacao e elegibilidade dos alunos para os servicos de educacéo especial no quadro
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modelo de atendimento a diversidade, alunos com necessidades especiais e alunos necessidades
educativas especiais, a diferenca entre educacdo inclusdo, escola para todos e educacao especial,
conceito e abrangéncia da educacao especial, perspetivas legais da educacdo especial em Angola e em
Portugal. Aborda-se sobre a comunicacdo, linguagem e fala, exploram-se as componentes da
linguagem, a expressiva e recetiva, sinais de alerta, seu desenvolvimento em alunos em idade escolar e

as perturbacdes da comunicacao, linguagem e fala.

O segundo capitulo, dedicado a metodologia, contera os procedimentos metodolégicos que

serviram de base a realizacdo deste trabalho.

No terceiro capitulo, relativo a apresentacdo dos resultados, serao apresentados os resultados

da analise estatistica descritiva e inferencial.

No quarto capitulo, discussdo de resultados, analisam-se as informacdes obtidas apos a

recolha de dados e a revisao literaria efetuada.

No quinto capitulo, conclusdes e recomendacdes para futuros estudos.



CAPITULO 1- REVISAO DE LITERATURA

1.1. Educacio Inclusiva

A identificacao e caraterizacdo das dificuldades de linguagem e da fala em criancas em idade
escolar ndo constitui por si s6 uma investigaco isolada e ndo encerra em si mesma. E sobretudo, uma
etapa para o éxito e promocao de experiéncias de qualidade educativa alicercada nos principios da
educacao inclusiva, nas politicas inclusivas e nos fundamentos da educacao especial tendo em vista o
desenvolvimento da crianca, a preparacao dos jovens para uma aprendizagem continua ao longo da

vida dentro da comunidade e a sua transicao para a vida adulta (Rose, Florian, & Tilstone, 1998).

1.1.1. Conceito

De acordo com a UNESCO (2009), a educacdo inclusiva € um processo que visa responder a
diversidade das necessidades de todos os alunos promovendo a participacao e a aprendizagem. Nao
obstante a existéncia de diferentes conceptualizacdes sobre a inclusdo, perspetivar a educacéo
inclusiva implica considerar trés dimensdes que a mesma incorpora: a dimensao ética, referente aos
principios e valores que se encontram na sua génese, a dimensdo relativa a implementacao de
medidas de politica educativa que promovam e enquadrem a acado das escolas e das suas
comunidades educativas e a dimensao respeitante as praticas educativas. Estas dimensdes nao sao
estaticas, pelo que nenhuma pode ser negligenciada por qualquer sistema educativo que se proponha
prosseguir o objetivo da inclusao (Manual de Apoio a Pratica da Educacao Inclusiva em Portugal,
2018).

A génese do termo educacao inclusiva € associado a desigualdade de direitos e de
oportunidades de aprendizagem, a segregacao com que muitos criancas e jovens com NEE estdo
sujeitos. Uma filosofia que até aos dias de hoje, reivindica a desfavor de atitudes desvantajosas e
segregadoras, privando criancas e jovens ao direito a acessibilidade, a ambientes escolares, de
aprender, brincar e partilhar com outras criancas, a necessidade de adequacdes e adaptacées dos
meios e de acesso ao curriculo e de uma plena participacao social, o que tem constituido barreira para
o desenvolvimento e autonomia para estes. Aliadas as origens da educacao inclusiva, sublinham-se
consequentemente a falta de politicas educativas, meios e de apoios especializados que possam

responder a igualdade de direitos e oportunidades de educacao para e desenvolvimento harmonioso de



todas as criancas e jovens numa sociedade sem estigmas. Correia (2008, 2017), refere

magistralmente que a génese deste movimento “...diz respeito a procura de novos processos que
promovessem 0 sucesso escolar que garantem a insercao de alunos com NEE nas escolas publicas
das suas residéncias, onde sempre que possivel, lhes deve ser prestado todos os apoios e servicos
especializados de acordo com as suas caracteristicas, capacidades e necessidades.” (p.24; 11). Esta
filosofia comecou a florescer com o movimento inclusivo na segunda metade dos anos 80 do século
XX, a partir de incansaveis apelos de pais e de uma minoria de estudiosos profundamente preocupados
com os principios sociais distorcidos (segregacdo, institucionalizacao, discriminacdo de criancas com
alguma deficiéncia) que clamavam medidas de atendimento sociais justas que se assentam nos
direitos fundamentais a educacdo e igualdade de oportunidades as criancas com NEE e inocentes,
(Correia, 1999, 2006, 2008b). E nesta persisténcia de garantir que todas as criancas, mesmo aquelas
que apresentam necessidades educativas especiais significativas (NEES), em beneficiar de
metodologias e estratégias especificas de forma a garantir que atingem o maximo do seu potencial em
que surgiu o movimento da inclusao (Fernandes, 2011). Dado o seu caracter urgente para mudanca
de consciéncia e de atuacao socioeducativa e desenvolvimental, 0 movimento inclusivo amplamente
ganhou maior notoriedade e tomou maior forca e proclamacdo com a Declaracdo da Conferéncia
mundial sobre as NEE (UNESCO, 1994): Acesso e qualidade, realizada em Salamanca (Declaracdo de
Salamanca, sobre os principios, politicas e praticas que orientam a educacdo dos alunos com NEE), do
qual Angola e Portugal e outros paises foram subscritores, em junho de 1994, que defende o
“...reconhecimento da necessidade de atuar com objetivo de conseguir escolas para todos e que
incluam todos os alunos, aceitar as diferencas que apresentam e sempre que possivel
independentemente das dificuldades devem aprender juntos.” (UNESCO 1994, citada por Correia,
2017, César, 2003 & Fernandes, 2011). E nesta base que muitos paises subscritores reconheceram,
repensaram sobre as praticas, modificaram suas politicas educativas e sociais, e assumiram-se como
promotores das politicas inclusivas, de acessibilidade e remocao de todas barreiras.

Neste contexto, a titulo de exemplo, o estado angolano passou por um conjunto mudancas,
fruto da realidade social e politica que resultaram em pecas legislativas como respostas ao direito e
igualdade de oportunidade de criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, ao longo dos
ultimos 18 anos, com destaque: Lei n°13/2001 de 31 de Dezembro, Lei de Bases do Sistema de
Educacéo, Decreto-Lei n.° 7/03 de 17 de Junho, Diario da Republica, | Série n°4717.06.2003 que
aprova o estatuto organico do Ministério da Educacao onde no artigo 23°, pontos 1 a 3; Constituicéo da

Republica de 5 de fevereiro de 2010, que nos seus artigos 23° (Principio de Igualdade) e 83°



(Cidadaos com Deficiéncia); Decreto Presidencial n°20/11 de 18 de Janeiro que aprova o Estatuto da
Modalidade de Educacao Especial onde no artigo 2°; Decreto Presidencial n.° 237/11, de 30 de Agosto
aprova A Politica para a Pessoa com Deficiéncia no seu artigo 9.°; Decreto Presidencial n.® 238/11, de
30 de Agosto aprova a Estratégia de Protecdo a Pessoa com Deficiéncia; Lei n.° 21/12, de 30 de
Junho - Lei da Pessoa com Deficiéncia; Lei n.° 25/12, de 22 de Agosto - Lei sobre a Protecdo e
Desenvolvimento Integral da Crianca; Despacho Presidencial n.° 207/2014 de 15 de Agosto que
aprova a Estratégia de Intervencdo para a Inclusdo Social da Crianca com deficiéncia; Decreto
Presidencial n°312/14 de 24 de Novembro que cria o Instituto Nacional de Educacado Especial e
aprova o seu Estatuto Organico. Redefine e acrescenta assim um conjunto de atribuicdes que ja
constavam do Decreto-Lei n°7/03; Artigo 23°; Decreto Executivo Conjunto n® 144/16 de 7 de Marco
entre os Ministérios da Administracao do Territorio e da Educacdo, Lei n° 10/2016 de 27 de Julho, Lei
das Acessibilidades, que estabelece as normas gerais, condicoes e critérios de acessibilidades para as
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade condicionada; Ainda nesta Terceira Legislatura foi
aprovada pela Assembleia da Republica a Lei n°17/16 de 07 de Outubro de 2016, Lei de Bases do
Sistema de Educacdo e Ensino, que estabelece os principios e as bases gerais do Sistema de
Educacao e Ensino.- Revoga a Lei n.°13/01, de 31 de Dezembro e toda a legislacdo que contrarie o
disposto na presente Lei.

Em Portugal, destacam-se o Decreto-Lei n° 319/91 de 23 de agosto, que estabeleceu o Regime
Educativo Especial aplicavel aos alunos com necessidades educativas especiais, que revogou o
Decreto-Lei n.° 174/77, de 2 de Maio e o Decreto-Lei n-° 84/78, de 2 de Maio; Em julho de 1997, o
Ministério da Educacao, através do despacho n°105/97, de 1 de julho o despacho conjunto n°105/97
de 1 de Julho, Estabeleceu o regime aplicavel a prestacao de apoio educativo, que abrangeu todo
sistema de educacdo e ensino ndo superior; a Lei 03/2008, de 7 de janeiro, Regime Legal da
Educacao Especial que definiu apoios especializados a prestar na educacéo pré-escolar e nos ensinos
basico e secundario dos sectores publico, particular e cooperativo;  Tendo por base a Lei n°
21/2008, de 12 de maio, Primeira alteracdo, por apreciacdo parlamentar, ao Decreto-Lei n.° 3/2008,
de 7 de janeiro, que considera educacao inclusiva aquela que “visa a equidade educativa, sendo que
por esta se entende a garantia de igualdade, quer no acesso quer nos resultados”. Define também “os
apoios especializados a prestar ... visando a criacao de condicées para a adequacao do processo
educativo as necessidades educativas especiais dos alunos” que manifestem dificuldades continuadas
ao nivel da comunicacdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento

interpessoal e da participacao social. Assim, a Escola Inclusiva nao é apenas a escola onde estao todos



0s alunos: ¢ a escola onde todos os alunos aprendem. E atualmente em vigor o novo Decreto — Lei n.°
54/ 2018, de 6 de julho, que estabelece o Regime Juridico da Educacao Inclusiva, que visa prestar

apoios a todos os alunos elegiveis para os servicos de educacao especial.

Ao contrario do conceito de integracdo, no qual apenas é «exigido» que a crianca permaneca
numa classe regular, com a inclusao pretende-se ter sempre em conta o que é melhor para o aluno e
que, para além do «estar», a escola disponibilize ainda um conjunto de servicos e apoios que permitam
a crianca diminuir 0 seu insucesso, maximizar o seu potencial e aprender lado a lado com as outras
criancas (Correia, 2017; Fernandes, 2011, p. 5). Este conjunto de servicos de apoio constituem a
educacao especial que, com a escola contemporanea, passa a ser vista como um conjunto de servicos

especializado e ndo como um local (Correia, 2004, 2006, 2008; Kronberg, 2003; Lieberman, 2003).

Se a escola inclusiva é aquela em que “... toda a crianca é respeitada e encorajada a aprender
até ao limite das suas capacidades.” (Correia, 2008b, p.7), entdo esta devera estar preparada para
responder as especificidades de cada crianca, sendo essencial a colaboracdo de um conjunto de
técnicos de diferentes areas (professores e educadores, terapeutas, médicos, psicologos, assistentes
sociais,...). Na opiniao de Correia (2004) a educacao especial é “...um dos pilares essenciais em que

deve assentar o ensino para os alunos com NEE.” (p.10).

Na perspetiva inclusiva, a atividade educativa é centrada no aluno visto como um todo,
considerando trés niveis de desenvolvimento essenciais - académico, socioemocional e pessoal, tendo
por base as suas caracteristicas, capacidades e necessidades, num espaco onde a heterogeneidade e
a diversidade sado fatores que devem caracterizar na classe regular, sem dar lugar para
homogeneidade, em defesa da igualdade de direitos e oportunidades educativas e das diferencas
significativas que alguns deles possuem, respeitando, sempre essas diferencas. Nao se distanciando
dos seus objetivos, o paradigma inclusivo visa alocar apoios, na maioria das vezes indiretos, dentro da
sala de aulas regular, embora também permita apoios diretos fora da classe regular quando tal se

demostrar necessario (Correia, 2017).

Neste sentido, a Escola, principalmente o professor, ira encontrar nas suas classes uma
populacéao discente cada vez mais heterogenia. Uma populacao que engloba, também cada vez mais,
um conjunto de alunos com NEE cujas necessidades os professores terdo necessariamente que
responder. O mesmo ¢ dizer que, na inclusao, a escola tera de servir de palco a diversidade cultural e

educacional qua e a realidade de hoje Ihe confere (Nielsen, 1999; Correia, 2008).



1.1.2. Perspetiva Legal da Inclusao em Angola e em Portugal

Magistralmente, para que se possa estabelecer uma sintonia ou sincronizacédo entre os
objetivos a demanda da educacao inclusiva, 0s servicos de apoio e de educacao especial, os objetivos
da educacao de modo geral, o desenvolvimento da crianca, o indice de desenvolvimento humano,
cumprimento das responsabilidades sociais, politicas e normativas ou simplesmente funcdes do
estado, passam pela existéncia de instrumentos legais que reconhecem a necessidade da sua
existéncia, defendam, que respeitem, facam cumprir o seu papel, promovam, sensibilizam, estimulem,

incentivam a igualdade de direitos oportunidades para todas as criancas.

Desta forma, segue-se em integra os diplomas legais mais recentes e proeminentes ao nivel de
respostas a Educacdo inclusiva, em que se vao prefigurar alguns pontos elementares com relacdo a

legislacao angolana e portuguesa.

1.1.2.1. Perspetiva Legal da Inclusao em Angola

Tendo em conta a legislacao da Republica de Angola, salienta-se que as providencias relativas
a educacdo inclusiva a almejar, estdo configuradas na Constituicdo da Republica de Angola, de 5 de
fevereiro de 2010, que nos seus artigos 23° (Principio de lgualdade) e 83° (Cidadaos com Deficiéncia),
assim sendo, Artigo 23.° (Principio da igualdade) transcreve: 1. Todos sdo iguais perante a
Constituicdo e a lei; 2. Ninguém pode ser prejudicado, privilegiado, privado de qualquer direito ou
isento de qualquer dever em razdo da sua ascendéncia, sexo, raca, etnia, cor, deficiéncia, lingua, local
de nascimento, religido, conviccdes politicas, ideoldgicas ou filosoficas, grau de instrucdo, condicédo
economica ou social ou profissao (pp.11). E ainda no 83.° artigo (Cidaddos com deficiéncia), consigna:
1. Os cidaddos com deficiéncia gozam plenamente dos direitos e estdo sujeitos aos deveres
consagrados na Constituicdo, sem prejuizo da restricdo do exercicio ou do cumprimento daqueles para
0s quais se encontrem incapacitados ou limitados. 2. O Estado adota uma politica nacional de
prevencao, tratamento, reabilitacdo e integracdo dos cidadaos com deficiéncia, de apoio as suas
familias e de remocdo de obstaculos a sua mobilidade. 3. O Estado adota politicas visando a
sensibilizacao da sociedade em relacao aos deveres de inclusao, respeito e solidariedade para com os
cidaddos com deficiéncia. 4. O Estado fomenta e apoia o ensino especial e a formacédo técnico-

profissional para os cidaddos com deficiéncia. (pp.29)
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No ponto visto da legislacéo, especificamente dentro do contexto escolar, em Angola os principios para
uma inclusao, estdo plasmados na Lei n.° 17/2016, de 7 de outubro, “Lei de Bases do Sistema de
Educacao e Ensino em Angola” Artigo n.° 79, (gestdo democratica) (p.4002). Artigo 83 n-° a) Assegurar
aos individuos com NEE o alcance dos objetivos educativos dos diferentes subsistemas de ensino; b)
Desenvolver as potencialidades fisicas e intelectuais, reduzindo as limitacdes provocadas pelas
deficiéncias ou transtornos; c) apoiar a insercdo familiar, escolar e social dos individuos e com
necessidades educativas especiais, ajudando na aquisicao de estabilidade emocional e social, bem
como a autoestima e autoconfianca; d) Desenvolver capacidades de comunicacdo oral, escrita e
gestual; e) desenvolver capacidades, habitos e habilidades para a vida ativa, associadas aos espirito de
iniciativa, criatividade e de autonomia; f) Proporcionar uma adequada preparacdo e orientacdo
vocacional e profissional e profissional, visando a integracdo na vida social; g) Criar condicdes para o

desenvolvimento das habilidades, capacidades e potencialidades dos individuos sobredotados

Artigo 85.° (organizacao da modalidade de educacao especial-MEE) 1.A modalidade organiza-se de
forma diferenciada, ajustada as particularidades dos individuos com necessidades educativas
especiais. 2. A MEE pode ser ministrada em: a) Instituicdes de ensino de todos os subsistemas de
ensino; b) Instituicoes de ensino especializadas de todos os subsistemas de ensino  c¢) salas
especializadas de outras instituicbes autorizadas para o feito. 3. A MEE requer a adequacao e
adaptacéo dos curriculos, programas de ensino, regime de avaliacdo das aprendizagens e demais
dispositivos educativos afins, as particularidades dos alunos beneficiarios. 4. As formas de organizacao

do processo de ensino e aprendizagem dos individuo sobredotados sédo reguladas em diploma proprio.

Faz parte de um leque de instrumentos legais, outro documento importante dentro do contexto
inclusivo angolano, o Decreto Presidencial n°® 20/11 de 18 de Janeiro que aprova o Estatuto da
Modalidade de Educacao Especial, no seu Art.° 5 (Objetivos Especificos), Sao objetivos especificos da
modalidade de Educacdo Especial os Seguintes: a) Ofertar o Atendimento Educativo Especializado
(AEE) ao publico-alvo da educacdo especial para garantir a permanéncia € 0 acesso aos espacos e

conteudos escolares, desde a educacao pré-escolar até o ensino superior.

b) Garantir acessibilidade ao meio fisico, a informacéo e a comunicacdo para promover a

participacado plena dos alunos publico-alvo no processo de escolarizacao.

c) Realizar formacdo continuada dos educadores para instrumentalizar a pratica, incentivar a

investigacao e a experimentacao pedagogica.
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d) Estabelecer articulacao intersectorial para viabilizar a implementacdo de politicas publicas

na perspetiva da educacao como direito.

e) Estabelecer parcerias com associacdes e instituicdes que atuam no campo do direito das

pessoas com deficiéncia para viabilizar a execucao dos servicos da educacao especial.

f) Envolver as familias e as comunidades no processo de escolarizacao para ampliar as

possibilidades de sucesso escolar.

g) Desenvolver um sistema de gestao da informacdo composto por indicadores quantitativos e
qualitativos que permita o monitoramento sistematico da eficacia e eficiéncia dos servicos da educacao

especial.

Quanto aos Servicos disponibilizados pela Educacao Especial, espelha no seu Art.° 6 (Servicos e
recursos da educacao especial), 1. Para cumprimento dos objetivos previsto no artigo 5°, devem ser
tomadas medidas com vista a proporcionar o seguinte: a) Atendimento educativo especializado; b)
Nucleos de apoio a inclusdao (NAls); c) Projeto educativo escolar (PEE); d) Plano educativo
individualizado (PEI), e) Adaptacdes curriculares, f) Condicdes especiais de avaliacao, g) Adequacao na

organizacao de classe e turmas, (pp.ll)

No que respeita ao 6rgao de gestdo, a Educacao Especial em Angola monitorizada e dirigida
pelo Instituto Nacional de Educacédo Especial sob tutela do Ministério da Educacdo. Deste modo, a
atuacdo deste orgdo é regulada pelo Decreto-Lei n.° 7/03 de 17 de junho, Diario da Republica, | Série
n°4717.06.2003 que aprova o estatuto organico do Ministério da Educacdo. Nas suas disposicdes
gerais, Art.° 1, ponto 1 (Definicdo e Natureza Juridica), define: 1.0 Instituto Nacional de Educacéo
Especial, abreviadamente designado por «INEE», é uma instituicdo publica do Sector Administrativo,

dotada de personalidade juridica, autonomia administrativa, financeira e patrimonial. (p.1)

Quanto ao seu objeto, Art.° 2, o INEE tem por objeto acompanhar a implementacdo da
modalidade do ensino especial nos estabelecimentos de ensino, bem como criar medidas de politicas
gue visam assegurar o pleno acesso e participacao das criancas e jovens com necessidades educativas

especiais. (p.2)

No que tange a missdao, o Art.° 3, O INEE tem a missdao de assegurar a implementacao,
acompanhamento e execucao da politica educativa cientifica e pedagogica relativa as criancas, jovens e

adultos com necessidades educativas especiais.(p.2).
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1.1.2.2. Perspetiva Legal da Inclusiao em Portugal

No contexto de Portugal, a legislacao de resposta a Educacao Inclusiva, trilhou por inimeras reformas.
Atualmente, o éxito e sucesso das respostas legais almejadas estao incorporadas no novo Decreto — Lei
n.° b4/ 2018, de 6 de julho, que estabelece o Regime Juridico da Educacao Inclusiva, que visa prestar
apoios a todos os alunos elegiveis para os servicos de educacao especial, 0 que mostra de certa
medida, o compromisso e responsabilidade do Estado e do governo de Portugal a favor da educacao
inclusiva e a qualidade de educacao para todos. Como se pode constatar no documento em voga, no
seu preambulo, mostra o compromisso de honra perante a educacao inclusiva, como Programa do XXI
Governo Constitucional em Portugal, que estabelece como uma das prioridades da acdo governativa a
aposta numa escola inclusiva onde todos e cada um dos alunos, independentemente da sua situacao
pessoal e social, encontram respostas que lhes possibilitam a aquisicdo de um nivel de educacéo e
formacao facilitadoras da sua plena incluséo social. Esta prioridade politica vem concretizar o direito de
cada aluno a uma educacao inclusiva que responda as suas potencialidades, expectativas e
necessidades no ambito de um projeto educativo comum e plural que proporcione a todos a
participacdo e o sentido de pertenca em efetivas condicdes de equidade, contribuindo assim,
decisivamente, para maiores niveis de coesao social (Didrio da Republica, 1.° série — N.° 129 — 6 de
Julho de 2018). O compromisso com a educacao inclusiva, de acordo com a definicdo da UNESCO
(2009), enquanto processo que visa responder a diversidade de necessidades dos alunos, através do
aumento da participacdo de todos na aprendizagem e na vida da comunidade escolar, foi reiterado por
Portugal com a ratificacdo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e o seu
protocolo opcional, adotada na Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em Nova lorque, no dia 13 de
dezembro de 2006, aprovada pela Resolucdo da Assembleia da Republica n.° 56/2009, de 30 de
julho, ratificada pelo Decreto do Presidente da Republica n.° 71/2009, de 30 de julho, e reafirmada na
«Declaracdo de Lisboa sobre Equidade Educativa», em julho de 2015. Este compromisso visa ainda
dar cumprimento aos objetivos do desenvolvimento sustentavel da Agenda 2030 da ONU (Didrio da

Republica, 1.° série — N.° 129 — 6 de julho de 2018, p. 2918).

A perspetiva legislativa da educacao inclusiva de Angola como a de Portugal, mostram profundamente
as preocupacoes e responsabilidades do estado em solucionar os problemas e dificuldades do sistema
de educacao e ensino e tornar as politicas e consequentemente, em praticas educativas mais
inclusivas, democraticas e universais. Para a consecucao sistematica deste desiderato, i.e., para

melhorar a pratica e a implementacao plena da educacao inclusiva de um sistema educativo em geral,
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€ necessario um compromisso de honra dos governos, uma aposta responsavel na investigacao, na
criacdo de politicas colaborativas e de coesdo multidisciplinar (familia, educadores, professores,
especialistas em educacdo especial, psicologos, terapeutas da fala, assistentes sociais, sociélogos,
fisioterapeutas, médicos, legisladores etc) dentro de um quadro intersectorial (educacédo, saude, acédo
social e etc.), a partilha das dificuldades e necessidades e a busca de experiéncia de outros sistemas
de educacao inclusiva que tém de certo modo, marcado passos na superacdo e dos défices ao nivel de
politicas educativas inclusiva, ou seja, reunir fontes e forcas necessarias que podem elevar a qualidade

de educacao e escolas abertas para todos.

1.1.2.3. Necessidades Especiais

De acordo com Correia (2008) e Correia (2017), refere que apresentam NE todos os alunos
“...cujas caracteristicas, capacidades e necessidades, muitas vezes obrigam a que a Escola se organize
no sentido de melhor poder elaborar respostas educativas ajustadas que facam com que estes venham
a experimentar sucesso.” (p.43)(p.23). Para que isto aconteca & necessario que exista uma forte
colaboracao entre a escola e 0s pais e vice-versa, no sentido de partilha e busca de apoio educativos e
especializados diante das dificuldades dos educandos. Torna-se essencial o diagnostico e avaliacado
global destes alunos para determinacéo do tipo de necessidades educativas ou em que area do

desenvolvimento da crianca vai necessitar de intervencao caso seja necessario.

1.1.2.4. Génese do termo Necessidades Educativas Especiais

O conceito necessidades educativas especiais (NEE) surgiu pela primeira vez com o “Special
Educational Needs Report of the Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children and
Young People”, publicado em 1978, na Gra-Bretanha, pela comissao de reavaliacdo ao atendimento de
alunos com deficiéncia no sistema educativo no Reino Unido, presidida por “Mrs. Hellen Mary
Warnock” (1978), que por esta razdo é conhecido como Relatério Warnock. “As concepcoes
desenvolvidas pelo Relatorio Warnock vieram alterar decisivamente a organizacdo da educacdo
especial, nomeadamente das respostas educativas para os alunos com NEE, o que significou uma
mudanca do paradigma médico-psicoldgico para a do paradigma educativo e, que impulsionou a
constituicao da lei de Base da Fducacdo na Gra-Bretanha de 1981, a constituicdo de politicas

emergentes com impacto infernacionalmente como modelos resposta universails (Pereira, 2015, p.
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11)". Esta por sua vez, teve um grande impacto no movimento inclusivo, na declaracdo de Salamanca
e subsequentemente em outros documentos que advogam a inclusdo social e escolar. Considerado
um conceito-chave que suscita reflexdo as dificuldades na aprendizagem de algumas criancas que até
entdo vivenciavam ambientes educativos improprios para o seu desenvolvimento e até fora do

ambiente escolar (Warnock, 1978; Gentil, 2013).

Nesta perspetiva Dias, (1996, p. 16), apresenta trés categorias importantes apontados pelo
relatério Warnock (1978) que justificam a génese as necessidades educativas especiais. Assim sendo,

as necessidades educativas especiais surgem dos fundamentos seguintes:

¢ A necessidade de se encontrarem meios especificos de acesso ao curriculum; no sentido da
existéncia de criancas cujas incapacidades (sensoriais, motoras,) necessitam de instrumentos

que 0s apoiem no «acesso» ao curriculum «normal» (Wedell,1992).

¢ A necessidade de lhe ser facultado um curriculum especial ou modificado; no sentido em
que existem criancas que necessitam de um ensino/aprendizagem para o qual se tem que
recorrer a (re)elaboracdo de um curriculum que, tenha mais ou menos, enfoque em aspetos

aos quais a crianca com NEE denote problemas (Wedell,1992).

¢ Tendo muitas vezes que se recorrer ao faseamento do mesmo de modo a que os objetivos

do ensino sejam alcancados eficazmente (Wedell,1992)

* A necessidade de dar especial atencao a estrutura social e ao clima emocional no qual a
educacdo decorre; dando-se assim grande importancia a interacao que a crianca estabelece
com 0 meio ambiente, numa tentativa de ao mudar esta se modifique o grau de pressdes a

que as criancas que sao emocionalmente vulneraveis possam estar expostas (Wedell).(16)

1.1.2.4.1. Alunos com Necessidades Educativas Especiais

Nesta linha de pensamento, Brennan (1985) citado por Correia (1993, 1997a, 2003, 2008a, 2017,
p.24) enfatizam que [...] verifica-se ou se aplica a existéncia de uma necessidade educativa especial
quando a crianca e o adolescente com problemas de ordem fisica, sensorial, intelectual,
comunicacional, emocional, processoldgicos, saude, social ou qualquer combinacao delas derivados de
fatores organicos ou ambientais, afeta a aprendizagem da crianca em causa, abrangendo também
criancas e adolescentes com aprendizagens atipicas que ndo acompanham o curriculo normal. A
aprendizagem é afetada de tal forma que se torna necessario modificar num ou em varios aspetos o

acesso ao curriculo, estabelecer um curriculo especial ou modificado ou ainda criar condicoes de
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aprendizagem especialmente adaptadas, que se pretende que o aluno seja educado de uma forma
apropriada e efetiva (Brennan, 1985; Dias, 1996). Correia (2017), Martins, (2010) e Fernandes,
(2011), acrescentam que é necessario proceder adequacdes/ adaptacdes curriculares, mais menos
generalizadas, e recorrer tantas vezes aos servicos e apoio de educacdo especial - professor de
educacao especial, educadores, professor terapéuticos da fala, médicos, assistentes sociais e
psicolégicos - durante toda ou parte do seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu
desenvolvimento académico, pessoal e socioemocional.”, de acordo com o quadro com se insere a

problematica da crianca ou adolescente.

1.1.3. Servicos de Educacao Especial

Hoje em dia, nas escolas e fora dela é notario, 0 uso do termo educacao especial associado a escola e
0 aluno a instituicdo mais no sentido depreciativo (discriminatério), o que revela uma resisténcia a
mudanca de atitude. Jiménez et al. (1997), realca que a Educacdo Especial ja ndo se concebe como
educacao de um tipo de alunos, mas sim como o conjunto de recursos humanos especializados e
materiais postos a disposicao do sistema educativo para que este possa responder adequadamente as

necessidades que, de forma transitoria ou permanente, possam apresentar alguns dos alunos.

Aqui, sera importante sublinhar que serd necessariamente de se deixar de falar em ensino
especial, tido como um sistema paralelo ao ensino regular, e a comecar-se a entender-se, com rigor
cientifico-pedagadgico exigido, o genuino conceito de educacéo especial a luz dos principios que regem
o movimento da Inclusdo. Desta forma, ela deve ser entendida como um conjunto de recursos
especializados que, através dos servicos que venha a prestar, possibilite a Escola e as familias
responder adequadamente as necessidades de todos os alunos, designada e principalmente dos
alunos com NEE (Correia,1997b citado por Correia, 2017, p. 12). O conceito de Correia (1997a, 2003,
2008a) parece-nos bastante adequado. Afirma este autor que a educacao especial deve ser vista como

um:

“ Conjunto de recursos que deve prestar servicos e apoios especializados destinados a
responder as necessidades especiais de um aluno com base nas suas caracteristicas e com
fim de maximizar o seu potencial. Tais servicos devem efetuar-se, sempre que possivel, na

classe regular e devem ter por fim a prevencao, reducdo ou supressdo da problematica do
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aluno, seja ela do foro mental, fisico ou emocional e/ou a modificacdo dos ambientes de
aprendizagem para que ele possa receber uma educacao apropriada a suas capacidades e

necessidades. (pp, 12)”

Salienta-se que o0s apoios especializados sao constituidos por um conjunto de profissionais,
nomeadamente o educador, o professor, o técnico de educacdo especial, o terapeuta da fala, o
psicologo, o médico, assistente social, fisioterapeuta e, outros especialistas em funcdo das

necessidades da crianca com NEE.

1.1.3.1.Abrangéncia da educacao especial

O termo educacao especial como ja foi anteriormente referido, faz alusdao a um conjunto de
recursos que a escola, a familia e a comunidade devem ter ao seu dispor para poderem responder

com eficacia as necessidades dos alunos com NE (risco, NEE, sobredotacao).

Os servicos e apoios prestados comtemplam: recursos que permitam, de uma forma interdisciplinar,
desenhar um ensino cuidadosamente planificado, orientado para as capacidades e necessidades
individuais desses alunos, tendo sempre em conta as caracteristicas dos ambientes onde eles se

movem (Correia, 2017).

Os servicos de educacdo especial sdo destinados para todos os alunos que apresentam
indicadores de elegibilidade para os respetivos apoios, particularmente os alunos com necessidades
especificas (NE) e dentro destes, todos os alunos com NEE e ndo alguns, cujas diferencas do grau de
comprometimento especificos de foro fisicas e/ou desenvolvimentais ou ainda na aprendizagem e
salde mental, demandam de forma a elaboracdo emergente de programacdes individualizadas que
devem ser materializadas e monitorizadas, sempre que necessario, nas salas de aulas de qualquer
escola, reconhecendo e respeitando a significancia da diferenca que existe entre os alunos com NEE

mais graves, moderadas e leves (significativas e/ou permanentes e transitorias ou temporarias)

A educacao especial constitui-se deste modo, como um conjunto de métodos e estratégias de
ensino, de adaptacdes de materiais e de equipamentos, de eliminacdo de barreiras e de quaisquer
outras intervencdes, pensadas e planeadas de uma forma interdisciplinar, cujo fim é o de se
responder, com maior eficacia possivel, as necessidades e os ambientes onde ele se move. Assim

sendo, 0 seu objetivo primeiro deve ser de promover ambientes de aprendizagem que permitam aos
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alunos com NEE atingir niveis de sucesso elevados no que respeita ao seu percurso académico,

socioemocional e de independéncia pessoal (Correia, 1990; 2017).

Além dos aspetos abordados, epistemologicamente, a educacdo Especial, congrega em si um
campo de conhecimento que tem por horizonte de estudos a educacao, alienados as caracteristicas,
capacidades e necessidades de alunos com NEE, os pilares da educacao inclusiva e educacao de uma
geral cientificamente, pedagogicamente, socialmente e politicamente coerentes e aceites. A educacao
especial, como campo de conhecimento, esta sustentada em teorias, principios, procedimentos
especificos e praticas (investigacao-acao) e, sem perder de vista como area de desenvolvimento
profissional, isto &, s6 a partir da preparacao/especializacdo de recursos humanos e a familia(pais) é
possivel criar um processo numa o6tica de incluséo, no sentido de eles poderem vir a atingir um nivel de

autossuficiéncia que os leve ao sucesso na escola e fora dela (Correia, 2017).

Todavia, para a alocacao de apoios adequados requer um processo de identificacao das dificuldades e
necessidades dos alunos que deles devem ser alvos, antes de avancar decididamente para qualquer
medida preventiva ou interventiva (Correia, 2017). O éxito e a eficacia do processo de identificacao,
depende em parte, inicialmente da responsabilidade do professor do ensino regular em defesa da
crianca com determinada dificuldade em relacdo as aprendizagens permaneca na classe regular, deve
ainda, preocupar-se com a obtencdo regular de informacdes pertinentes a cerca dos seus alunos,
suscitando a colaboracdo dos pais ou mesmo da familia para poder, ndo so6 recolher indicadores que
facilitem a proposta de objetivos educacionais que levem a aquisicdo das competéncias desejadas,
mas também elaborar programas educacionais consonantes com as suas capacidades(areas fortes) e
necessidades (areas fracas). Numa primeira fase esta tarefa permite recolher informacdes de alunos
em situacdo de risco neste caso das dificuldades da fala e da linguagem, em caso de duvidas e casos
complexos deve solicitar apoio aos servicos de educacao especial (Correia, 2017). Esta tarefa deve ter
como principal foco a funcionalidade do aluno, determinadas pelas suas necessidades, capacidades,
aptidoes, interesses, motivacdes e experiéncias do aluno num todo, sempre no prisma do
desenvolvimento académico, socioemocional e pessoal e nao somente pelos resultados do

desempenho académico.
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1.1.4. Breve histéria da Educacao Especial em Angola

Neste item apresenta-se um breve retrato da educacdo especial em Angola. E de ressaltar que os
comprometimentos de linguagem e fala conforme hoje e que serao abordados no proximo topico, séo
parte das necessidades educativas especiais. Isto significa que a historia dos problemas linguagem e

fala no contexto angolano esta estritamente ligada a historia da educacéo especial.

Ao longo do periodo antes da independéncia, o sistema educativo de Angola nao contemplava
a educacao especial em sua estrutura. SO em 1979, apos independéncia, como estado autonomo e
soberano, foi criado e implementado o Ensino Especial a partir do decreto n® 56/70 de 19 de
setembro de 1979, onde se criaram condicdes minimas necessarias, permitindo pbr em
funcionamento as escolas de Educacao Especial, cuja meta era educar a populacao com necessidades
educativas especiais (Correia, 2017). Neste periodo, para além de haver poucos recursos humanos
preparados para os diferentes sectores do pais, ndo havia em Angola quadros para a educacao

especial.

No ano 1981, a luz do Estatuto Organico do Ministério da Educacao exarado pelo decreto n.°
40/4, foi criado o Departamento Nacional para a Educacdo Especial, atualmente Instituto Nacional
para Educacdo Especial (INEE). Decreto este que assinalou mais um passo dado relativamente a
educacao especial como parte das preocupacbes do sistema de educacao em geral, pelo estado

angolano.

Outro passo importante foi dado com adesdo de Angola a Declaracdo de Salamanca (1994),
que estabeleceu uma nova perspetiva sobre a Educacao Especial para educacao inclusiva, que passou
a funcionar ligada a educacao para todos, com o objetivo de construir uma pedagogia que beneficiasse
todas as criancas e jovens com ou sem necessidades educativas especiais. A partir deste marco a
Educacao Especial ja ndo se concebe como educacdo de um tipo de alunos, mas sim como o conjunto
de recursos humanos e materiais postos a disposicao do sistema educativo para que este possa
responder adequadamente as necessidades que, de forma transitoria ou permanente, possam
apresentar alguns dos alunos (Correia, 2017; Jeminéz, 1997).

Devido a falta de professores especialmente capacitados, de material e estruturas fisicas, nao
foi possivel providenciar qualquer servico para elas. Como resultado desta situacao, as criancas foram

obrigadas a ficar em casa sem receber qualquer atendimento ou frequentam as aulas normais das
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escolas regulares onde, entretanto, eram postas de parte, isto &, elegidas ao abandono escolar

(Camara, 1998; Correia, 2017).

Devido aos impasses no sistema educativo vigente até ao ano 2000, em 2001 o pais passou
por uma reforma educativa Lei n.° 13/01 de 31 de dezembro de 2013 "A Lei de Bases do Sistema de
Educacao em Angola, que conferiu a educacao especial como modalidade de ensino transversal a
todos os subsistemas de ensino.

Neste periodo, ja se contava com um centro nacional de diagnostico e orientacao
psicopedagogica localizado na capital de Angola, Luanda. Que por sua vez, tinha a missao de
diagnosticar as tipologias das necessidades educativas especiais e efetuar orientacoes
psicopedagogicas para o devido encaminhamento de criancas, jovens e adultos as escolas de
educacao especial. Devido os custos de deslocacdo e estadia associados aos problemas de pobreza
com que se debatiam muitas destas familias de criancas, jovens e mesmo adultos com NEE ou em

risco educacional, poucas deslocavam-se ao centro.

Em 2008, o Instituto Nacional de Educacéo Especial (INEE) iniciou um trabalho embrionario de
coleta e sistematizacdo de dados estatisticos que possibilitou obter indicadores sobre o acesso, rede
escolar e oferta de Atendimento Educativo Especializado (AEE), com vista a embacar o estabelecimento
de politicas e diretrizes e aprimorar o planeamento de acdes e estratégias para o desenvolvimento

quantitativo e qualitativo da modalidade de Educacao Especial em Angola (INEE, 2008).

Fruto destas e entre varias acdes desta natureza, a area da Educacao Especial tem passado
por modificacdes rapidas e profundas que alteram significativamente sua natureza amparada, durante
muitos anos, numa perspetiva assistencial e caritativa. Assim, pensar e efetivar a educacédo dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial no quadro de parametros estritamente educacionais ¢ um facto

recente e, ainda, em muitos aspetos, esta em construcao (INEE, 2015).

Relativamente ao dado populacional de criancas com necessidades educativas especiais dentro
do sistema de educacao e ensino em Angola, o instituto nacional para educacéo especial teve sob seu
controlo um total de 27.110 criancas de criancas com NEE. Que por sua vez, permitiu conhecer o
numero de alunos publico-alvo da modalidade matriculados nas escolas especiais e escolas comuns.
Destes dados foi possivel conhecer os tipos de NEE que mais prevalecem no contexto educativo,
distribuidos na seguinte ordem de prevaléncia: Com maior preeminéncia esta deficiéncia intelectual

com 30%; seguida da deficiéncia auditiva com 25, 78%; a deficiéncia fisica, com 11, 56%; a deficiéncia
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visual, com 10, 57%; transtorno de conduta, com 8, 75% ; transtornos globais do desenvolvimento,
com 6, 63%; deficiéncia multipla, com 6, 29% e, por ultimo, com 5% os problemas graves de linguagem
num total de 1.357, dos quais 1.126 alunos com deficiéncia auditiva encontram-se na provincia da
Huila (INEE, 2015).

Segundo os dados da segmentacdo de matricula na rede de ensino em Angola, a provincia da
Huila conta aproximadamente com 43 alunos com transtornos de linguagem. Quanto a rede escolar,
segundo os dados disponibilizados pelo Instituto Nacional de Educacédo Especial, destaca que em todo
o territério nacional existem em funcionamento, 20 escolas especiais e 775 escolas comuns ou
inclusivas, das quais uma escola especial e 206 escolas inclusivas na provincia da Huila (INEE, 2015).

Uma nota importante, salienta-se que estes dados sao fruto de um conjunto arduo de acdes e
esforcos apreendidos pelo estado angolano, pelo ministério da educacdo em particular e assinalam os
passos da educacao inclusiva em Angola. Entretanto, todavia, os mesmos ndo sado definitivos, posto
gue 0s mesmos sao suscetiveis a variacbes com o passar do tempo e tendem a crescer com aumento

do indice populacional de criancas em idade pré-escolar e escolar.

1.1.5. Dados da populacao com NEE em Angola

Muito recentemente a Educacdo Especial em Angola, tem passado por modificacdes, por um
lado, no quadro da dinamica da educacdo inclusiva e/ou da educacdo para todos, por outro, fruto da
mais recente reforma educativa. Segundo os dados provenientes do Instituto nacional de estatisticas de
Angola (INE, 2014), resultantes do senso populacional neste mesmo ano, através de um estudo de
dispersao referiu que a populacdo de alunos com necessidades educativas especiais matriculados nas
escolas especiais e em escolas comuns até 2014, apresentou a seguinte taxa de prevaléncia:
deficiéncia intelectual com um total de 8.237 alunos; deficiéncia auditiva com 6.990 alunos; deficiéncia
fisica com 3.134 alunos; deficiéncia visual com 2.868 alunos; problemas de comportamento com
2.374 alunos; problemas globais do desenvolvimento com 1.800 alunos; deficiéncia multipla com

1.707 alunos e 1.357 alunos com problemas graves de linguagem.

Ainda o instituto em referéncia, a partir de um estudo da segmentacdo de matricula na rede
de ensino em Angola, revelou que na provincia da Huila até ao ano letivo 2015, foram identificados
apenas 43 alunos com transtornos de linguagem. Quanto as redes escolares, revelaram que em todo o
territdrio nacional existem em funcionamento, 20 escolas especiais e 775 escolas comuns que ofertam

a modalidade da Educacéo Especial. A provincia da Huila conta com apenas uma escola especial e
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206 escolas inclusivas (INEE, 2015). Segundo os dados mais recentes disponibilizados pelo gabinete
de estudos, planeamento e estatisticas da direcao provincial da educacdo na Huila 2019, revelam que
das 95 escolas existentes, até o final do ano letivo 2018 o gabinete de educacdo especial, teve sob sua
alcada 52 escolas de inclusdo ao nivel do municipio do Lubango. Relativamente aos problemas de
linguagem no ensino primario, tém sob sua monitoria um total de 41 criancas, das quais, 14 do sexo
feminino e 27 masculinos. Para as 1? classes contam com um total 3 alunos, sendo 1 feminino e 2
masculinos, num universo de 465 turmas e 20375 alunos matriculados no municipio do Lubango;
para 2° classes com um total de 4, sendo 3 masculinos e 1 feminino, num universo de 660 turmas e
29270 alunos matriculados

Os dados apresentados, demonstram uma preocupacdo por parte do centro nacional de
estudos estaticos e da direcao provincial da educacao da Huila em Angola, em relacdo a prevaléncia de
criancas com necessidades educativas especiais. Além de ser uma preocupacao, constitui um avanco
para que se possa tomar decisbes mais assertivas e abrangentes no ponto de vista da qualidade de
educacao para todos em Angola.

Perante a este cenario, os educadores, professores, investigadores e especialista em educacéo
especial, assumem um papel de capital importancia, na medida em possam contribuir na identificacdo
de possiveis casos de problemas de linguagem e ndo so, as necessidades especiais de uma forma
geral. Ndo esquecendo do papel da colaboracdo e/ou da relacdo entre as familias — profissionais-
escola- entidades, no sentido de tracar e projetar melhores respostas em termos de prevencéo,

intervencao e apoios.

1.2. Comunicacao, Linguagem e Fala

O desenvolvimento da comunicacao, linguagem e da fala estda fortemente associado ao
desenvolvimento global, tendo consequéncias na aprendizagem da leitura e da escrita. Seguidamente

serao descritos os conceitos de linguagem, fala e comunicacao.

De acordo Franco, Reis e Gil (2003, p.8), os termos comunicacao, linguagem e fala séo,
frequentemente, utilizados de forma confusa. Bernstein (2009), afirma que estes conceitos em estudo
sao diferentes e que manifestam diferentes aspetos do desenvolvimento. Na opinido de Formiga (2016,
p.4), dado o cenario teorico, é importante salientar o facto de que, embora bastante interligados entre
si, os conceitos de linguagem, comunicacdo e fala sdo independentes e, contrariamente ao que se

possa pensar, nao sao sinonimos. Partindo deste raciocinio, seguir-se-a a descricao conceptual dos
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trés termos como base tedrica fundamental para melhor compreensao do tema e para levar a cabo
uma investigacdo bem-sucedida no que diz respeito as dificuldades de linguagem e fala em criancas

em idade escolar.

1.2.1. Comunicaciao
1.2.1.1. Conceito

Nesta seccdo enfatiza-se o conceito de comunicacdo, dando relevancia a contribuicdo de varios
autores na compreensao dos elementos que alicercam a comunicacdo em si e como constructo

cientificamente aceite, sem descartar o seu caracter natural ou universal.

E importante salientar que os modelos concetuais variam de autor para autor sem perder de
vista a esséncia do objeto em estudo. Assim sendo, nesta ordem de ideias, alguns autores consideram
a comunicacdo como um processo complexo de troca de informacdo de uma pessoa para outra, ou
para um grupo de pessoas, usado para influenciar o comportamento destas (Olswang, 1987 citado por
Franco, Reis, & Gil, 2003; Guimaréaes, 2017).

Para Fiadeiro (1993) citado por Nunes, (2001), o ato de comunicar é a disposicdo deliberada
de expor ideias, necessidades, sentimentos e emocOes, quer expressando, quer captando as
mensagens que os outros emitem. Reforcam ainda que, comunicar ¢ um processo interativo,
desenvolvido em contexto social, requerendo um emissor que codifica ou formula a mensagem e um
recetor que a descodifica ou compreende. Implica respeito, partilha e compreensdo mutua (Fiadeiro,
1993, citado por Nunes, 2001).

Este processo requer uma complexa combinacdao de competéncias cognitivas, motoras,
sensoriais e sociais, a comunicacdo encontra-se relacionada com todas as areas do desenvolvimento.
De acordo com Caumo e Ferreira (2009) e Ferreira (2018) as competéncias de comunicacao estao

associadas aos aspetos sensoriais (e.g. capacidades auditivas) e motores

O comportamento motor pode ser tdo subtil como uma piscadela de olho ou uma expressédo
facial, ou ser tao explicito como a palavra falada (Franco, Reis e Gil, 2003). Em funcdo do aparato ou
conjuntura inerente as competéncias comunicativas, Nunes (2001), agrupa e designa de skills,

sublinhando que:
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Os “skills” cognitivos envolvidos na comunicacdo incluem a memoria de curto e longo prazo e
a capacidade para estabelecer associacdes entre o simbolo e o seu representante. Quanto as
capacidades sensoriais (audicdo, visdo, tacto...) estas permitem que a crianca perceba as
tentativas de comunicacao do outro, mostram-lhe a existéncia de outras pessoas com quem
comunicar e que qualquer evento pode servir de topico para conversar, para além de facilitar a

compreensdo das relacdes entre o simbolo e o seu referente (Nunes, 2001).

1.2.1.2. Papel da comunicacao
Pode-se afirmar que sem a comunicacdo nao existiria sociedade tal como a conhecemos hoje.
Existe unanimidade do papel que a mesma desempenha no dia-a-dia do ser humano, uma vez que
este, enquanto ser social, é por natureza um comunicador. Como menciona Sim-Sim (1998)
referenciada por Silva (2014), “A comunicacado faz parte da nossa condicdo de seres sociais; por mais
que tentemos ndo podemos deixar de comunicar: acdo ou imobilidade, palavras, gestos ou siléncio

todos contém uma mensagem que é percebida pelos pares a que pertencemos.” (p. 22).

Este processo pressupde a existéncia de trés etapas fundamentais: a codificacdo, a
transmissdo e a descodificacdo. Para que esta comunicacdo tenha éxito ¢ indispensavel que os
intervenientes dominem um codigo comum - sistema de sinais utilizado para transmitir a mensagem -
e utilizem o canal de comunicacao apropriado, meio através do qual a mensagem é transmitida.
Qualquer que seja o sistema de comunicacdo € necessario um suporte para transmitir uma
mensagem, que pode ser de dois modos: a fala e a escrita. Como é referido por Barbeiro, (1999)
citado por Silva, (2014). “Na fala esse suporte é constituido pelo som, na escrita pelos simbolos
graficos.” (p. 114). O modo pelo qual podemos estabelecer a comunicacdo uns com os outros é

variado, podendo integrar varias modalidades: oral, escrita, visual, musical....

De acordo com Nicolosi, Harryman e Kresheck (1996) citados por Guimaraes (2017), a
comunicacao é¢ “o meio pelo qual um individuo troca experiéncias, ideias, conhecimentos e
sentimentos com o outro e pode ser realizada através da fala, lingua gestual, gestos ou escrita, isto &,
por um sistema de simbolos”. E essencial para o desenvolvimento social, emocional e cognitivo da
crianca (Nunes & Almeida, 2003).

Segundo Nunes e Almeida (2003), a comunicacao é essencial para o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo da crianca. Esta, desde cedo, comunica através de gestos e vocalizacdes como

forma de satisfazer as suas necessidades basicas, estabelecendo assim as primeiras interacdes sociais
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que sdo imprescindiveis para o desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem (Guimaraes, 2017;

Peixoto, 2007).

Toda a potencialidade de desenvolvimento do ser humano reside na oportunidade de
comunicar e interagir com os outros. A quantidade e a qualidade das interacdes proporcionadas a uma
crianca vao ser determinantes no seu desenvolvimento social e emocional e vao influenciar todo o seu
desenvolvimento cognitivo (Frias, 2009).

A maioria das interacdes entre individuos envolve uma combinacdo de mensagens verbais e
ndo verbais. Da comunicacdo ndo verbal fazem parte os aspetos extralinguisticos (mimica facial,
proximidade, gestos, postura corporal, movimento dos olhos, contacto corporal) e os aspetos
paralinguisticos (entoacdo, ritmo, velocidade, pausas e hesitacdes, intensidade e altura da voz). A
comunicacao verbal refere-se ao uso da linguagem tanto na vertente oral como na escrita (Rigolet,
2006) e constitui a forma mais elaborada de comunicacao, devido ao facto de o sistema linguistico ser
considerado o mais complexo dos codigos.

Comunicando, a crianca desenvolve as suas capacidades e competéncias, em virtude das
trocas que mantém e assume com o meio ambiente. Quanto maior for a sua capacidade para
comunicar, maior controlo ela podera ter sobre o seu meio ambiente (Nunes, 2001) (...). Em virtude de
possuirmos a capacidade de comunicar de forma facil e eficaz, a nossa participacdo em atividades
comuns e didrias transformam-se em experiéncias agradaveis que nos enriquecem globalmente

(Santos, 2002).

Segundo Vayer (1994), uma pessoa com problemas a nivel da comunicacdo sente extrema
frustracdo, resultando, em baixa autoestima, isolamento social e desempenho académico aquém do

normal.

1.2.1.3.Funcdes de comunicacao

Para Lindfors (1987), citado por Heward (2003), afirma que sdo varias as funcdes da
comunicacao, entre elas destacam-se:

“A narracdo: as criancas devem ser capazes de contar uma histdria (seguindo a ordem
cronoldgica dos acontecimentos, esta €, uma sequéncia de acontecimentos relacionados e ordenados

de maneira clara e interessante).
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A explicacdo e informacdo: os professores esperam que 0s alunos interpretem as explicacoes
escritas e orais dos demais, e também que expressem o que eles entendem através das palavras, de
tal modo que quem os escuta também podem entendé-los. Em qualquer ambiente escolar, as criancas
devem responder com frequéncia as perguntas do professor, e.g. Que numero é maior? Como acha

que vai terminar a historia? Por que pensas que George Washington foi um grande presidente?

A expressdo: é importante que os alunos expressem as suas opinides e que respondam aos
sentimentos dos outros. As criancas podem transmitir alegria, temor, frustracdo, humor, simpatia ou
ira, e.g., “Acabamos de nos mudar, e é dificil encontrar amigos porque sou timido; outra diz aos seus
companheiros de classe: “Sabes que tenho um irmao?” Por intermédio destas interacoes
comunicativas, as criancas desenvolvem gradualmente a consciéncia de si mesmas de dos

demais.”(p.231)

1.3. Linguagem
1.3.1. Conceito

Relativamente ao campo conceptual da linguagem, inimeros estudos e investigacbes tém
contribuido de forma sustentavel para o enriqguecimento da literatura sobre a linguagem e todos fatores
envolvidos, sem perder de vista a sua esséncia. Em termos globais, podemos considerar a linguagem
como uma forma de comportamento usada pelos seres humanos num contexto social para
comunicarem entre si necessidades, ideias e emocdes, como afirma (Labov, 1969; Costa, 2001).

Pereira (2012) e Sim-Sim (1998), definem a linguagem como sendo um sistema convencional
de simbolos arbitrarios e de regras de combinacao dos mesmos, que possibilita a representacéo de
ideias que se pretendem transmitir através do seu uso e de um codigo socialmente partilhado, a lingua.
A lingua, por sua vez, inclui um conjunto de simbolos que compdem por um lado, o codigo e um
conjunto de regras que permite combinar os simbolos para originar informacao, por outro, engloba um
conjunto de sinais, que cada comunidade linguistica utiliza para comunicar, a linguagem define a
capacidade de utilizar esses simbolos para estabelecer comunicacdo (Riper & Emerick, 1997; Pereira,
2012).

Assim, enquanto o conceito de lingua engloba um conjunto de sinais, que cada comunidade
linguistica utiliza para comunicar, a linguagem define a capacidade de utilizar esses simbolos para

estabelecer comunicacdo (Riper & Emerick, 1997; Pereira, 2012). A linguagem como codigo
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linguistico, permite ao utilizador representar um objeto, um acontecimento ou uma relacdo através de
um simbolo ou um conjunto de simbolos (Santos,2002).

Assim sendo, a linguagem compreende regras complexas de organizacdo de sons, palavras,
frases, o significado e a sua producdo (Santos, 2002).

O conhecimento implicito das regras da linguagem ¢ designado por competéncias linguistica
(Menyuk, 1986; Reed, 1994; Santos,2002). Quem possuir competéncias linguisticas tem
conhecimentos necessarios para partilhar a linguagem, visto ter a capacidade de conhecer as regras
dos sons e suas combinacdes, conhecer as regras dos significados dos sons, compreender e criar um
numero infindavel de frases e utilizar a linguagem em diversos contextos sociais (Santos, 2002, p.23).

A.S.H.A. (1982) e Coutinho (2012, p.27), referem que: a) a linguagem se desenvolve dentro
de contextos historicos, culturais e sociais especificos; b) a linguagem, enquanto comportamento
norteado por regras, € constituida por cinco subsistemas: a fonologia, a morfologia, a sintaxe, a
semantica e a pragmatica; c) a aprendizagem e o uso da linguagem sdo determinados pela interacéo
entre fatores bioldgicos, cognitivos, psicossociais e ambientais; d) o uso efetivo da linguagem para a
comunicacdo requer uma larga compreensdo da interacdo humana, incluindo os fatores a ela

associados como 0s aspetos ndo verbais (para e extralinguisticos), a motivacdo e os papéis sociais.

A aquisicao da linguagem, natural e espontanea, “é¢ uma capacidade do Homem,
independentemente da raca e da cultura de cada grupo social”, sendo que cada crianca adquire a

lingua da comunidade a que pertence, quando exposta a esta (Sim-Sim, 1998).

De forma natural e espontdnea a linguagem desenvolve-se em determinados contextos
culturais, sociais e historicos, sendo ainda demarcada pela interacdo de varios fatores, como os
bioldgicos, os cognitivos, 0s psicossociais e os ambientais (ASHA, 2017). A linguagem pode ser dividida
em linguagem recetiva (compreensao) e linguagem expressiva (expressao) (ASHA, 2017). A primeira,
caracteriza-se pelo desenvolvimento da capacidade de perceber um conjunto de simbolos e a segunda
pela capacidade de formular as ideias e produzi-las (Andrade, 2008; Pereira, 2012). Segundo Bloom e
Lahey (1978, citado por Bernstein, Tiegerman, 2009), a linguagem oral € uma combinacao complexa
de varias componentes, categorizadas a 3 niveis: Forma; Contetdo e Uso (Franco, Reis, & Gil, 2003). A
primeira componente 7/orma inclui a fonologia, morfologia e sintaxe, a segunda confetido compreende a
semantica e a terceira uso, contempla a pragmatica (ASHA, 17), Bernstein & Tiegerman - Farber,

2009; Sim-Sim, 1998).
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Componentes da Linguagem
Assim sendo, faz-se uma descricdo das componentes da linguagem anteriormente referidas

seguidamente:

Forma

Nesta componente incluem-se as regras de organizacao dos sons e as suas combinacoes
(fonologia); as regras que determinam a organizacao interna das palavras (morfologia) e as regras que

especificam a forma como as palavras serado ordenadas e a diversidade nos tipos de frases (sintaxe).
Conteiido

Esta componente envolve o significado. Este significado podera ser extraido de forma literal ou
nao literal, dependendo de contextos linguisticos ou nao linguisticos. Incluem-se, nesta componente, as
regras semanticas de organizacdo que se estabelecem entre as palavras, os significados e suas
ligacOes, bem como os mapas conceptuais individuais que se vao criando. Este conhecimento provém
das experiéncias de cada individuo e resulta do seu préprio desenvolvimento cognitivo (Franco, Reis e

Gil, 2003,).

Uso

E uma componente que engloba as regras reguladoras do uso da linguagem em contextos
sociais (pragmatica). Ha dois aspetos que fazem parte dessas mesmas regras, que Sao: as
funcdes/intencdes comunicativas e a escolha de cddigos a utilizar.

Franco, et al, (2003, p.18), chama a tencao no sentido de estarmos atentos as funcdes da
linguagem, e assim estas autores consideram que,

(...) relativamente as funcdes da linguagem, estas correspondem as intengdes comunicativas do
individuo, i.e., se pretende perguntar/responder; obter uma informacao; ser clarificado, etc. No que se
refere a escolha de codigos, os interlocutores utilizam o mesmo codigo para que a descodificacao da
mensagem se torne efetiva. Nesta componente ha que ter em conta alguns fatores inerentes as regras
de uma conversacdo, nomeadamente a organizacdo das conversacdes, as iniciativas comunicativas e o
manter a conversacdo, o aprender a “tomar e dar a vez", o responder apropriadamente e ter uma
narrativa coesa. Também & importante saber se o interlocutor conhece ou nao o tépico da conversacao,
bem como se detém informacéo sobre o contexto, por forma a selecionar as palavras e frases a utilizar
no discurso (Franco, et al,2003). (p.18)

As componentes da linguagem nao sao entidades distintas, existindo uma verdadeira inter-

relacdo entre elas (Bloom e Lahey, 1978, cit., in: Bernstein, Tiegerman,1993; Franco, Reis e Gil, 2003,
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p.18). De seguida serdo descritos em detalhe os diversos dominios linguisticos fonologia, morfologia,

sintaxe, semantica e pragmatica.

Fonologia

A fonologia diz respeito as regras adquiridas relativas aos sons e respetivas combinacdes (Sim-
Sim, 1998). No canal recetor a fonologia diz respeito a forma como se ouve e discrimina os sons da
fala, ja o canal expressivo refere-se a producdo dos fonemas (Ferreira, Befi-Lopes, Limongi, 2004;
Batista, 2017).

Mateus (1996) citado em Cunha, (2013), refere que a crianca, de forma inconsciente e
progressiva, vai reconhecendo 0s sons com 0s quais se constroem as palavras. Deste modo, ela ira
adquirir o sistema fonoldgico da sua lingua materna, constituido por fonemas que sdo as unidades
minimas (Mateus, 1996, citado por Faria et al., 1996 & Cunha, 2013). A silaba é outra unidade
fonoldgica, que consiste numa sequéncia curta de segmentos, sendo que no portugués as silabas mais
frequentes sdo constituidas por consoante e vogal (CV) (Trask e Lima, 1996, citado por Cunha,
2013).

As propriedades prosodicas dos sons - a intensidade, a duracao e a altura - sao usadas pelas
linguas como funcdo distintiva, no caso do portugués assumem os objetivos ilocutorios (Faria et al.,

1996).

Morfologia

De acordo com Carlisle (2000, citado por Seixas, 2007, & Formiga, 2016) a morfologia diz
respeito a reflexdo e manipulacado intencional da estrutura morfologica da lingua, ou seja, “da formacao
das palavras, suas flexdes, suas funcdes e relacdes nas frases” (Correa, 2005 citado por Seixas,

2007).

Sintaxe

A sintaxe envolve a organizacao das palavras e a sua estruturacao frasica (Sim-Sim, 1998) ou
seja, a forma através da qual as palavras sdo encadeadas para formarem frases. A estrutura frasica
envolve ligacoes de dependéncia entre as palavras, sendo a palavra a sua unidade linguistica. As
palavras combinam-se de acordo com regras de combinacao de classes de palavras, dando origem a

frases (Sim-Sim, 1998 citado por Cunha, 2013).
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O conhecimento sintatico assenta no dominio das relacdes estruturais que permitem encadear
as palavras em frases, com enunciados que envolvam mais que uma palavra (Sim-Sim, 1998).

Na estrutura frasica, a ordem das palavras obedece a uma organizacdo sequencial especifica.
No portugués, o padrdo dominante da ordem de palavras nas frases do tipo declarativo simples é
caracterizado pela sequéncia sujeito — verbo — complemento direto ou indireto, em que a posicao pré-
verbal ¢ normalmente destinada ao sujeito e a posicdo pds-verbal a funcdo de complemento direto ou

indireto (Sim-Sim, 1998).

Semantica

A semantica envolve o estudo dos significados das palavras e a interpretacdo das combinacdes
de palavras, nomeadamente as frases (Sim- Sim, 1998). A aquisicdo de vocabulario implica encadear
uma sequéncia fonica especifica com um significado preciso, de forma a expressar um conceito (Sim-
Sim, 1998).

Assim, conhecer uma palavra € reconhecer concomitantemente a sua sequéncia de sons e o

seu significado especifico (Sim-Sim, 1998).

Pragmatica

A pragmatica relaciona-se com as regras do uso da linguagem tendo em conta um
determinado contexto social (Sim-Sim, 1998). Papalia, Olds e Feldman (2001) definem a pragmatica
como o conhecimento pratico imprescindivel para o uso da linguagem com fins comunicativos. Lima
(2009) explica que a dimensao da pragmatica remete a linguagem para um contexto de uso, quer
pessoal e fisico, quer social, envolvendo crencas e valores do individuo enquanto produz um
enunciado. Contar uma histéria, fazer um pedido, iniciar uma conversa, selecionar a informacéo
adequada, saber manter um topico, tomar a vez numa conversa e manipular um discurso sdo alguns

dos aspetos do discurso social (Lima, 2009).
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1.3.2. Sinais de alerta

Torna-se importante conhecer alguns sinais de alerta associados as dificuldades de linguagem.
No Quadro 1 sdo apresentados os sinais de alerta de dificuldades de linguagem 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do

ensino basico (Santos, 2002).

Quadro 1 Sinais de Alerta das Dificuldades de Linguagem (adaptado de Santos, 2002)

Sinais Indicadores de dificuldades de linguagem Indicadores de dificuldades de linguagem dos

dos alunos no 1.2 Ciclo do Ensino basico alunos no 2° e 3.2 Ciclos do Ensino basico

Dificuldades na compreensdo dos conceitos

- Problemas em seguir orientacoes verbais

Sinais de alerta abstratos

-Dificuldades nas aprendizagens P _ Problemas na compreensdo de significados da

académicas palavra
- Dificuldades em relacionar informacao aprendida
Sinais de alerta - Problemas na articulacao verbal - Dificuldades em relacionar informacao aprendida

- Competéncias pobres no reconhecimento das  anteriormente com novos contetidos programaticos,

palavras que tera de ser desenvolvido de forma independente

- Dificuldades na analise estrutural - Dificuldades em acompanhar as aprendizagens
Problemas na aprendizagem de novos comparativamente com os seus pares

conteudos

- Dificuldades na substituicao de palavras

- Processamento e producao inadequada da
linguagem que afeta a compreensdo da
leitura e aprendizagens académicas.

1.3.3. Linguagem recetiva

A linguagem receptiva diz respeito a capacidade que uma crianca tem em compreender a
linguagem, o que ouve e |é (Bee, 2003, Feldman, Campbell, Kus-Lasky, & Rockette, 2005, Macedo,
Capovilla, Duduchi, D’Antino, & Firmo, 2006; Ferreira- Schoen, Marteleto, & Araujo, 2010; Smeekens,
Riksen-Walraven, & Bakel, 2008).

A linguagem recetiva requer atencao, percecao e memorizacao as quais sao fundamentais para
a compreensao da entonacao, da melodia da voz dos falantes em volta da crianca e do significado das
palavras nos seus diferentes contextos. Muito antes de comecar a falar, a crianca, de forma inata, usa
o olhar, a expressao facial e o gesto para comunicar com os seus familiares. Aos poucos, desenvolve a

capacidade para discriminar os sons da fala (Ferreira - Schoen, Marteleto, & Araujo, 2010). A
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assimilacao do codigo linguistico baseia-se no conhecimento que a crianca adquire no meio em que se
insere, como resultado de uma complexa interacao entre capacidades biologicas, inatas e estimulacao
ambiental (Feldman et al., 2005; Nogueira, Fernandez, Porfirio, & Borges, 2000; Olds et al., 2004;
Ferreira- Schoen, Marteleto, & Araujo, 2010).

Os modelos de aquisicao de linguagem na infancia referem uma interacao entre dominios
linguisticos. As dimensdes de organizacao adequadas para as primeiras fases de compreensao e
producado linguisticas devem ser encontradas nas representacdes memorizadas da crianca para
eventos ou experiéncias especificas (Ferreira- Schoen et al., 2010; Giusti & Befi-Lopes, 2008,
Smeekens et al., 2008). A aquisicao da linguagem enquadra-se no desenvolvimento global da crianca e
as competéncias de comunicacao verbal e ndo verbal desenvolvem-se paralelamente aos aspetos
motores, cognitivos, afetivos, de adaptacao e de socializacao (van der Horst, 2010; Malheiro, 2010).
Sim-Sim (1998) refere que a aquisicao da linguagem resulta da apreensao de regras especificas do

sistema, no que respeita a forma, o conteudo e ao uso da lingua.

Em funcao dos pressupostos sobre os modelos de aquisicdo de linguagem, apresentam-se as
etapas do desenvolvimento da linguagem na crianca - Linguagem expressiva, de acordo com as

investigacdes realizadas por Costa, (2008), (ver Quadro 2).

Quadro 2 £iapas do Desenvolvimento da Linguagem Recetiva (adaptado de Malheiro, 2010)

Idade Etapas do desenvolvimento da linguagem na crianca-linguagem recetiva
Nascimento 0-3 meses- Reage aos sons; localiza a fonte sonora; acalma-se ou sorri quando ouve uma voz familiar;
até 1 ano

reconhece a voz dos pais;
4-6 meses- Reage ao nome; reconhece os familiares; identifica brinquedos e objetos comuns; identifica o

“nao”; reage a diferentes entoacdes; gosta de ouvir diferentes sons (brinquedos);

7-12 meses-identifica familiares, comidas e animais; compreende ordens simples (e.g. da, diz adeus);
compreende verbos de acdes (e.g., brincar, comer, dormir, tomar banho); identifica imagens e algumas

partes do corpo.

1-2 anos de | Conhece a funcao de objetos mais comuns; compreende perguntas simples (- tens forme?); compreende
idade ordens mais complexas (- chama o papa para comer!); gosta de ouvir histdrias, cangdes e rimas (e.g., “tao
balalao, cabeca de cao”)

2-3 anos - Compreende perguntas com: Onde? o qué?, responde as perguntas sobre historias simples.

4-5 anos - Compreende ordens mais complexas (e.g., pega o lapis vermelho e pde dentro da caixa!); gosta
de ouvir historias e responde a perguntas; compreende o discurso cologuial € do meio envolvente;

adquiriu a nocao de anténimo (e.g., o contrario de grande é....)
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Para Vygotsky (1979) a competéncia linguistica ndo é inicialmente uma capacidade individual,
¢ uma construcdo conjunta com os outros. Através destas etapas, fica claro que as criancas, antes de
entrar para a escola, ja devem ter tido convivio com um repertério linguistico variado, acesso a
linguagem escrita e ja deve haver um dominio completo do repertério fonético-fonolégico (Luque & Vila,
2004). As criancas desenvolvem alguns conceitos sobre 0 meio que as rodeia antes de usarem

palavras para esses conceitos (Rhoades, Greenberg, & Domitrovich, 2009).

E importante 0 modo como os pais e professores falam com a crianca, a quantidade e
qualidade do vocabulario utilizado e a experiéncia com a linguagem e o ambiente possibilitam a
aquisicao de palavras novas. Pode-se dizer que a compreensao da linguagem por parte das criancas
ocorre bem antes da producao expressiva oral ou escrita (Berk, 2001; Li, Zhao, & Whitnney, 2007;

Romski & Sevcik, 2005; Ferreira- Schoen, Marteleto, & Araujo, 2010).

1.3.4. Linguagem expressiva
A linguagem expressiva consiste na capacidade de expressar por meio da fala ou linguagem oral e
escrita ou ainda gestual (Bee, 2003, Feldman, Campbell, Kus-Lasky, & Rockette, 2005, Macedo,
Capovilla, Duduchi, D'Antino, & Firmo, 2006; Smeekens, Riksen-Walraven, & Bakel, 2008).

Piaget (1989) citado por Oliveira, (2013), deu énfase a passagem da Linguagem Interior a
Linguagem Receptiva e desta a Linguagem Expressiva. A crianca é orientada para a acao, nao para
contemplar a realidade, mas para agir sobre ela. Segundo Fonseca (2008), dentro da Linguagem
verbal, podemos falar de Linguagem verbal oral ou escrita. A Linguagem Verbal presume regras
complexas de uso dos simbolos que permitem a organizacao dos sons, palavras, frases e consequente

significado, assim como supde um objetivo e uma intencionalidade.

Uma pessoa que tenha competéncia linguistica podera usar a Linguagem, porque sabe
combinar os sons (fonologia), sabe reconhecer o significado das palavas (semantica), compreende e
consegue formular uma variedade infinita de frases (morfosintaxe), assim como, adequar o uso destas
regras a varios contextos sociais (pragmatica), mesmo que ndo as saiba explicitamente. Ao
conhecimento explicito, que permite analisar e explicar as regras, chama-se conhecimento
metalinguistico. Este conhecimento, para Fonseca (2008) implica competéncias como ser capaz de
identificar e justificar a agramaticalidade de uma frase, identificar e justificar absurdos semanticos,

identificar rimas, fazer segmentacao silabica e fonémica, entre outros.
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Costa, (2010, p. 22) apresenta de forma pormenorizada as etapas do desenvolvimento da

linguagem expressiva na infancia, as quais sao apresentadas no Quadro 3:

Quadro 3 £fapas do Desenvolvimento da Linguagem Recetiva (adaptado de Costa, 2010)

Idade Etapas do desenvolvimento da linguagem na crianca-linguagem expressiva

0 - meses - a crianca produz sons guturais manifestando satisfacdo, palreio (“acc...acc”); sorri ao

Nasciment ver o adulto; manifesta choro diferenciado para expressar necessidades; faz tomada de turno, vocalizando em

oate 1ano resposta ao estimulo do adulto;
. 4 - 6 meses - emite sons consonanticos bilabiais e vocalicos sozinho ou interagcdo (papapa,
mamama, bobobo) - latacdo; imita os sons que ouve; expressa alegria, tristeza ou impaciéncia na sias

producoes;

7-12 meses - Vocaliza para chamar a tencéo; repete sons, silabas e palavras; comeca a surgir a

ecolalia; surgem as primeiras palavras (mama, papa, papa, ndo, bo/" bola”).

12 anos Nomeia tudo o que pretende (explosdo do vocabulario activo); usa frases com duas e trés palavras

de idade do contetdo - frases telegraficas; exibe uma expressao verbal orla compreensivel para os familiares; faz

perguntas simples; podem surgir hesitacdes e silabas.

3-4 anos Expressao verbal oral compreensivel fora do circulo familiar - conta acontecimentos, usa frases
mais complexas e corretas sabe dizer o nome, a idade e a morada; usa os plurais, os pronomes (eu, tu, ele) e

0s verbos no passado; pode apresentar dificuldades na articulacao de alguns fonemas.

4-5 anos Utiliza frases com 6 a 8 palavras, com detalhes e gramaticalmente corretas; conta historias e
acontecimentos, mantendo o topico; pergunta o significado do vocabulario desconhecido, define palavras e

conhece alguns antdnimos; articula os fonemas em geral (podendo surgir dificuldades nos fonemas [z], [v], [j]

e [r] em grupo consonantico).

Os marcos do desenvolvimento da linguagem recetivo e expressivo anteriormente referidos, sdo
fundamentais para o sucesso académico e social da crianca.

E importante que o educador, professor e pais colaborem no sentido de prevenir ou
salvaguardar o desenvolvimento da crianca. A compreensao e a producao da linguagem nestas idades
vao determinar o desenvolvimento da linguagem até a fase adulta. Torna-se necessario a identificacao
de eventuais dificuldades relativas a compreensao e a producao de linguagem da crianca, para que a

crianca possa receber 0 apoio especializado.
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1.3.4.1. Desenvolvimento no dominio da Pragmatica

Neste dominio, varios estudos tém demonstrado que a evolucado das funcdes linguisticas é na
sua globalidade universal e dividem-na em duas grandes etapas: etapa pré-linguistica, na qual sao
estabelecidas as bases das funcdes comunicativas e que se apoia essencialmente nos gestos; e etapa
linguistica, que inicia quando surgem as primeiras palavras (Acosta, et al., 2006).

Em forma de resumo apresentamos no Quadro 4, uma sequéncia de desenvolvimento do

dominio pragmatico (ver Quadro 4).

Quadro 4 Desenvolvimento do Dominio Pragmadtico (Acosta et al., 2006)

Idade Desenvolvimento do dominio pragmatico

Cronolédgica

pré-atos de fala (olhar, chorar, sorrir, apontar, ...)

tomar turnos

iniciar discurso/ conversacao

0-6 anos funcdes comunicativas instrumentais, reguladora, interativa, pessoal, heuristica, imaginativa,
representativa,

ritual

perspetiva orientada para si mesma, ndo considerando o ouvinte, embora seja consciente das

suas carateristicas

aumenta a sofisticacdo na sua capacidade comunicativa para persuadir
6-12 anos B . . .
aumenta a sua habilidade para assumir a perspetiva dos demais em conversacao

desenvolve capacidades conversacionais (tomar o turno, iniciar-manter —-mudar de assunto, ...

elabora, com sofisticacéo, todas as funcdes comunicativas

atende as caracteristicas do interlocutor (idade, papel, sentimentos, personalidade, ...);
demonstra capacidade para usar a linguagem apropriadamente, seguindo as maximas de

Adulfo quantidade, qualidade, relevancia e clareza possuindo total competéncia comunicativa:

atende as caracteristicas do interlocutor (idade, papel, sentimentos, personalidade, ...);
demonstra capacidade para usar a linguagem apropriadamente, seguindo as maximas de
quantidade, qualidade, relevancia e clareza possuindo total competéncia comunicativa:
conhecimento de quem pode dizer o qué,

0 qué, de que modo, quando e onde, com qual significado e a quem
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1.3.4.2. Desenvolvimento no dominio da Fonologia

A maioria das teorias relacionadas com o desenvolvimento da fonologia admite a continuidade
entre o periodo de balbucio e o da fala com significado (Acosta et al., 2006).

Assim, a aquisicdo comeca logo com 0s primeiros sons a seguir ao nascimento, numa etapa
pré-linguistica, e continua gradualmente até a idade dos 4 anos, momento em que a maioria dos sons
ja surgem em palavras simples (Acosta et al., 2006). Para além da aquisicdo dos sons individualmente,
a crianca necessita de aprender as regras que regem a combinacéo e posicao desses sons. Esta
aprendizagem, segundo Bernstein e Tiegerman - Farber (2009), inicia-se em idade pré-escolar e
continua ao longo dos primeiros anos do ensino basico.

Ingram (citado por Acosta et al., 2006; Cunha, 2011) propde uma série de etapas fonoldgicas que

podemos consultar no Quadro 5.

Quadro 5 £iapas Fonoldgicas de Ingram (citado por Acosta et al., 2006)

Idade Etapas fonolégicas
0-1ano 1. Vocalizacédo pré-linguistica e percecao
1-1abm 2. Fonologia das primeiras 50 palavras

Fonologia de morfemas simples. Expansdo do reportério de sons da fala. Processos fonoldgicos que
boarm -4 determinam producdes incorretas. Estas predominam até aos 4 anos, idade em que a maioria das palavras
anes simples sao corretas.
4-7 anos Culminacao do repertério fonético-fonoldgico. Aquisicdo de sons problematicos ao nivel produtivo aos 7 anos.

Producdes corretas de palavras simples. Comeco do uso de palavras polissilabicas.
7 - 12 anos Desenvolvimento morfologico e fonético. Aprendizagem de uma estrutura derivacional mais elaborada.
Aquisicao das regras morfologicas e fonematico da linguagem

12-16 anos Soletracdo. Capacidade para soletrar

1.3.4.3. Morfologia e Sintaxe

Apesar de serem duas componentes da linguagem com caracteristicas proprias, a linguistica
moderna considera a possibilidade de agrupa-las e estuda-las em simultaneo, designando-a de
morfossintaxe (Acosta et al., 2006).

Del Rio e Vilaseca (citado por Acosta et al., 2006 e) apresentam uma categorizacao dividida em
4 etapas: pré-linguagem, primeiro desenvolvimento sintatico, expansao gramatical e ultimas aquisicoes,
conforme se pode observar no Quadro 6 (adaptado de Del Rio e Vilaseca, citado por Acosta et al.,

2006).
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1.3.4.4. Semantica

Segundo Acosta et al. (2006), ao contrario dos outros dominios da linguagem, na semantica
torna-se dificil definir padrdes evolutivos dos primeiros anos. Isto acontece porque a evolucdo esta
dependente de inumeras variaveis. Monfort e Juarez (citado por Acosta, et al., 2006) indicam uma

série de padrdes evolutivos no desenvolvimento da semantica (ver Quadro 6).

Quadro 6 Fadroes Evolutivos da Compreensdo Semantica (adaptado de Monfort & Judrez, citado por

Acosta et al., 2006)

Idade Cronolégica Padroes da compreensao semantica
12m
a crianca compreende mais ou menos 3 palavras diferentes.
12-18/20m
24m evolucdo mais lenta.
a quantidade anterior aumenta até 20 palavras.
aumento rapido.
a crianca compreende cerca de 250 palavras diferentes.
crescimento de vocabulario de grande importancia
36m maior uso da linguagem conduz a um aumento diario de
palavras novas.
4 anos o crescimento de palavras acentua-se.
a crianca incorpora novos tracos semanticos a primeiras
palavras.
5 anos a média de palavras oscila entre as 2000 e as 2200.
6 anos compreende em média 3000 palavras
7-10 anos simplificacao do discurso, assegurando a economia do discurso ao nivel do conhecimento lexical,

pela eliminacao de toda e qualquer informacao que possa ser tida como redundante através da
gestao de sindnimos existentes, das relacdes morfoldgicas entre palavras (e.g. palavras derivadas)

e da extensao do poder denominativo de cada unidade lexical (e.g. metaforas).

O contexto escolar permite o aumento significativo do vocabulario, através da leitura, escuta
ativa, aprendizagem, ..., deste modo, nas criancas em idade escolar, 0 aumento do vocabulario, ao
nivel da compreensdo e da expressdo, assume um papel de grande destaque (Vaughn & Bos, 2009).

Vaughn e Bos (2009) referem que as criancas em idade escolar desenvolvem a capacidade de

compreender e usar vocabulario nao literal.
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Embora nao haja um numero extenso de estudos que investiguem o tipo de vocabulario que as

criancas produzem, Acosta et al. (2006) e Cunha (2011) apresentam, com base na investigacdo,

alguns marcadores evolutivos ao nivel dos diferentes significados (ver Quadro 7).

Quadro 7 £volucao da Producao dos Diferentes Significados (adaptado de Acosta et al., 2006)

Idade
Evolucao da producao de significados
cronologica
24m surgem as preposicdes “a”, “de” e “para”;
30-36m preposicoes de lugar “em”, “sobre”;
advérbios de lugar “debaixo” e “atras”;
preposicdes “a”, “sobre” e “em baixo” para expressar lugar;
36-42m
preposicao “com” para expressar acompanhamento;
48m preposicao “com” para expressar instrumento;
advérbios de tempo “hoje”, “ontem” e “amanha”;
4a6m advérbios de tempo “hoje”, “ontem” e “amanha”;
5a6bm preposicao “ante”;
advérbios de tempo “depois” e “enquanto”;
contrastes espaciais: a frente/ atras, em cima/ em baixo,
direita/ esquerda, ...;
6 anos 6-8 anos
evocacao de sindnimos e antonimos e classifica-os por
tracos semanticos;
assimilacdo de termos de parentesco
6 -7 anos pronomes possessivos;
uso sistematico de pronomes pessoais € possessivos;
7-8 anos evocacao de sindnimos e antonimos e classifica-os por
tracos semanticos;
assimilacao de termos de parentesco;

7-10 anos simplificacdo do discurso, assegurando a economia do discurso ao nivel do conhecimento lexical, pela
eliminacao de toda e qualquer informacdo que possa ser tida como redundante através da gestao de
sinénimos existentes, das relacdes morfologicas entre palavras (e.g. palavras derivadas) e da extenséao
do poder denominativo de cada unidade lexical (e.g. metaforas).

1.3.5. Fatores que influenciam o desenvolvimento da linguagem

A aquisicao da linguagem € um processo que ocorre natural e espontaneamente, contudo,

para que esta capacidade se desenvolva, a crianca necessita de oportunidades de interacdo e meios

estimulantes para aprender a falar (Silva, 2013).
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Como refere Sim-Sim (2001) “A capacidade natural para adquirir a linguagem nao significa que o
desenvolvimento da mesma néo seja influenciado pelas experiéncias de comunicacdo a que o aprendiz
da fala é exposto. Meios mais estimulantes proporcionam experiéncias de interacdo mais ricas.” (p.
19), citado por (Silva, 2013). O desenvolvimento da linguagem nao depende somente das condicdes
biologicas inatas de cada individuo (Silva, 2013). A influéncia do meio no desenvolvimento da
linguagem é um fator determinante para o enriquecimento linguistico das criancas, porque sem tal
influéncia, as aptiddes genéticas para a linguagem ndo seriam desenvolvidas. O ambiente no qual a
crianca se desenvolve é fundamental pela quantidade de experiéncias e contactos que proporcionam.
De acordo com Gaspar (2004) “A crianca é um ser social que se desenvolve na interaccdo com 0s
outros, nos seus diferentes contextos de desenvolvimento, e a qualidade desses contextos ¢é
determinante para o seu desenvolvimento.” (p. 259). Nesta visdo, Sim-Sim e colaboradores (2008)

referidos por Silva, (2013) complementam salientando que:

“Quando as criancas convivem em ambientes verbalmente estimulantes, aprendem novos conceitos, alargam o
vocabulario, adquirem um maior dominio da expressao oral e aprendem a ter prazer em brincar com as palavras,

inventar sons e descobrir as relacdes entre essas mesmas palavras.” (p. 35).

Sequeira e Sim-Sim (1989) afirmam também que “E ja ponto assente no fendmeno humano
da aquisicao da linguagem que a quantidade e qualidade do “input” linguistico que a crianca recebe
desempenham um papel decisivo no modo como ela se exprime verbalmente.” (p. 11). Assim, a
qualidade linguistica vai depender da qualidade do que a crianca ouve; da interacao entre a crianca e

0 adulto e das caracteristicas do meio ambiente em que esta inserida.

1.4. Fala

A fala, na abordagem de Bernstein e Tiegerman (2002); Bernstein et al., (2004); é um modo
verbal-oral de transmitir mensagens e envolve uma precisa coordenacao de movimentos
neuromusculares orais, a fim de produzir sons e unidades linguisticas (fonemas, palavras, frases),
realizada através do processo de articulacdo de sons. E, por exceléncia, a materializacdo e
manifestacdo concreta da linguagem (Franco, Reis, & Gil, 2003). E um acto pretensamente individual,
que esta dependente da intervencdo de varios orgdos, nomeadamente os da respiracao (pulmoes,
traqueia, laringe, faringe, boca e nariz) e da articulacdo (labios, lingua, palato duro, palato mole,
alvéolos, dentes e fossas nasais) (Santos 2002; Costa, 2011). Os sons sao produzidos através de um

conjunto rapido e coordenado de atividades do pescoco, da laringe (que controla as cordas vocais), da
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garganta e da boca (onde ocorrem os movimentos da lingua, labios e as interacdes com a cavidade
bucal) (Santos, 2002 & Cunha, 2011).

Segundo Schirmer et al., (2004), a fala é caracterizada pela articulacdo, ressonancia, voz,
fluéncia/ritmo e prosédia. A primeira caracteristica esta associada a producdo de sons realizada pelos
articuladores, a segunda ao equilibrio do fluxo aéreo entre o nariz e a boca, a terceira é produzida pela
vibracao das pregas vocais na laringe, quarta diz respeito ao débito e a prosddia esta relacionada com
a acentuacdo e entoacao das palavras e frases, que transmitem emocoes e atitudes.

A ciéncia que estuda as propriedades dos sons da fala do ponto de vista fisico, ao nivel da
producdo e da percepcdo, independentemente do seu significado, é a fonética. Esta ciéncia distingue-
se da fonologia, que ¢ a ciéncia que se ocupa da organizacado dos sons da lingua e da sua classificacao
em unidades minimas capazes de distinguir significados, que é abordada na seccdo referente a

linguagem (Marchesan, 2004 & Costa, 2011).

Para além da caracterizacdo da fala, os sons da fala podem ser agrupados em dois grupos €: i)
as consoantes, que sdo produzidas através de diferentes tipos de obstrucdo criados pelos articuladores
a passagem do ar; ii) as vogais e as semivogais, que sdo produzidas quando o ar flui livremente pelo
trato vocal. As vogais classificam-se do ponto de vista articulatério, pelo grau de abertura da cavidade
oral, movimento de recuo ou avanco da lingua e quanto & projecdo dos labios (Faria et al., 1996;
Costa, 2011). As consoantes podem ser classificadas quanto ao vozeamento (vozeadas ou nao
vozeadas), a nasalidade (orais ou nasais), ao modo de articulacédo (oclusivas, fricativas, liquidas) e ao
ponto de articulacdo (bilabiais, labiodentais, dentais, alveolares, palatais e velares) (Cruz-Ferreira,
1999, Faria et al., 1996; Costa, 2011).

Apesar de usarmos de forma preferencial a fala para comunicar, esta ndo é o Unico meio
disponivel. Também podemos usar a escrita, o desenho, a lingua gestual e muitas outras formas de
expressar as nossas conviccdes, ideias, sentimentos, emocdes, necessidades, desejos e opinides

(Cunha, 2011).

1.4.1. Aquisicao fonético-fonoldgica

A aquisicao fonologica tem dois componentes basicos: um componente cognitivo linguistico
associado a aprendizagem do sistema fonolégico do meio envolvente e o desenvolvimento das
competéncias motoras para a fala para se atingirem as producoes fonologicas tipicas do adulto (Hoff &

Shatz, 2007; Malheiro, 2010). E de concordar com a opinido de Herschensohn (2007) e Malheiro,
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(2010), ao afirmarem que, antes da aprendizagem das palavras, a crianca segmenta o sistema de sons
do ambiente envolvente para assim discriminar os sons, o seu significado e depois aproximar a sua
producdo. Importa realcar que o desenvolvimento da fala no ponto vista de linguagem expressiva, na
forma de comunicacado verbal — oral, obedece estadios de desenvolvimento para atingir maturacao
neuromuscular e fonica para articulacao dos sons e traduzir o cédigo linguistico ideal. Nesta linha de
pensamento Malheiro em (2010, p, 14) apresenta os estadios do desenvolvimento da fala da crianca
desde a tenra idade, destacando:

- O primeiro més de vida as producdes feitas pelo recém-nascido em nada sdo semelhantes a
fala. As producdes incluem choro, tosse e eructacdo. A partir dos 2/ 3 meses de idade, ocorre a
producdo de vocalizacdes com vogais, € dos 6 aos 7 meses a maioria das criancas produz silabas
consoante-vogal que, embora sem significado, assemelham-se a silabas e palavras da linguagem dos
adultos, denominado balbucio canodnico. As producdes vocais das criancas sofrem alteracdes
significativas no primeiro ano de vida e, no entanto, nos primeiros seis meses ocorre a producao de
vogais e consoantes posteriores (Hoff & Shatz, 2007; Malheiro, 2010). "Nos primeiros meses de vida,
0s comportamentos vocais da crianca sdo interpretados e respondidos de forma contingente pelo
cuidador, como tendo significado, apesar de nesta fase a crianca nao ter ainda uma intencéo
comunicativa consciente" (Peixoto, 2007; Malheiro, 2010).

- Mais tarde surgem as consoantes anteriores, produzidas com os labios, sendo elas o [m], [b]
e [d]. Entre 0s 6 e 0s 12 meses, o repertério de consoantes da crianca expande significativamente.
Para além da quantidade de informacao auditiva proveniente de adultos a que a crianca esta sujeita,
ela ouve também as suas proprias producdes, o que permite criar a ligacao progressiva entre 0s seus
movimentos articulatorios e o sinal acustico resultante.

- Assim, torna-se facil compreender que a medida que a crianca vai produzindo, por exemplo, a
silaba [ma], progressivamente vai associando a sua reduplicacdo a palavra com significado (Hoff &
Shatz, 2007). Segundo Malheiro (2010), as primeiras palavras surgem, normalmente, aos 12 meses e
0 balbucio coexiste até durante alguns meses. Neste estadio, para além, do estabelecimento da fala
com significado a aquisicdo de um vocabulario de 50 palavras é caracterizado por um inventario
fonético de estruturas silabicas simples e um repertorio pequeno de consoantes e vogais.

Estas estruturas simples podem ser CV e CVCV (Hoff & Shatz, 2007). A fase de aquisicao da
primeira palavra termina, sensivelmente, aos 18 meses e é marcada por um rapido crescimento do
vocabulario, uma expansao do repertdrio de segmentos e formas silabicas e pelo inicio da formacao de

frases de duas palavras. Pelos 24 meses a crianca devera ter um vocabulario expressivo de entre 250
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e 350 palavras e consegue produzir frases de varias palavras. Aos dois anos o inventario consonantico
da crianca costuma incluir as oclusivas [p, t, k] e [b, d, g] e as labiais nasais [m, n], (Hoff & Shatz,
2007).

Segundo Lew Williams (citado por Befi-Lopes e Caceres, 2009) as criancas entre o segundo e
terceiro ano de vida comecam a identificar a marcacdo do género como pista gramatical para
encontrar o referente de forma mais competente. Concluiu ainda que aquelas que tiveram melhor
desempenho apresentavam vocabulario mais amplo e utilizavam maior complexidade gramatical na
sua producao.

A intencionalidade comunicativa surge da consciéncia que a crianca toma em relacdo a
capacidade que os seus comportamentos tém de regular os outros. A comunicacao simbolica surge
mais tarde com o aparecimento das primeiras palavras (Peixoto, 2007 ). Em relacdo ao léxico, as
criancas, numa fase precoce, exibem padrdes de producdo lexical baseados nas competéncias e
preferéncias fonoldgicas que tém. Assim, pode-se concluir que o vocabulario precoce nao é
determinado apenas pelas varidveis semanticas e pragmaticas, mas também pelas capacidades
fonético-fonologicas da crianca (Hoff & Shatz, 2007).

Quanto aos mecanismos motores, Nip, Green e Marx (2009) concluiram que a velocidade do
movimento do labio superior e inferior bem como de abertura e de fecho mandibular aumenta com a
idade. As trajetorias desenvolvimentais da velocidade mandibular nos movimentos espontaneos
silenciosos, balbucios, e primeiras palavras indicaram que nos primeiros a velocidade era bem menor

gue nas palavras.

1.4.2. Componentes da fala

A fala passa, necessariamente, pelo conhecimento, inicialmente intuitivo, dos sons da sua
lingua materna e do modo como estes se organizam. Nessa medida, a fala enquanto objeto de estudo
reporta-se a Fonética e a Fonologia, enquadrando-se estas numa teoria da linguagem perspetivada
numa dimensao cognitiva e numa dimensao social (Franco, Gil, & Reis, 2003).

Os elementos do sistema fonologico sao denominados fonemas, os quais constituem em as
unidades minimas do sistema, correspondendo a sua determinacao a um exercicio de abstracao
baseado na realidade fonética. A producdo de fala passa pela producdo de voz a qual, para além de

controlada pelo sistema nervoso central, envolve trés etapas: respiracéo, fonacado e articulacao.
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O processo de articulacdo de sons constitui, assim, a parte visivel do dominio da linguagem
oral, ao qual se associam as caracteristicas prosoddicas, nomeadamente a entoacao, a melodia e as
variacdes da intensidade, de duracdo, de tom e de ritmo da fala (Sim-Sim,1998).

No desenvolvimento linguistico existem indicadores que estdao presentes nos processos de
compreensao (capacidade recetiva) e producdo (capacidade expressiva) os quais sdo descritos no

quadro seguinte (Franco, Gil, & Reis, 2003):

Quadro 8 Dominios da Linguagem Oral e Fala (adaptado de Franco, Gil, & Reis, 2003)

Dominio da Linguagem oral - Fala Indicadores

Aspectos supra-segmentais Falar com expressividade. Tipo de voz: baixa; alta;
monocordica. Falar com ritmo acelerado; lento; normal.
Acentuar corretamente as palavras. Utilizar diferentes
tipos de entoacéo.

Pragmatico Estabelecer contacto visual. Utilizar a linguagem para
comunicar. Abordar assuntos. Adequar o discurso ao
interlocutor e ao contexto. ldentificar pistas para tomar
a vez. Utilizar diferentes expressdes linguisticas de
acordo com o contexto

Receptivo Discriminar os sons da fala e suas combinacdes
Fonologia ' .
Expressivo Articular os sons da fala isoladamente e em
combinacdes
Semantico (lexical; conceptual) Cumprir ordens. Identificar (quando nomeadas)
. representaco j 0 m imagens.
Receptivo ep gse tacoes Qe obeatos, pessoas, .a(;oes e agel S
Identificar (mediante instrucdes orais) um entre varios
objetos, pessoas, acoes.
Semantico (lexical;conceptual) Receptivo Ouvir uma historia/texto e: - predizer acontecimentos - localizar

accoes - relacionar as personagens com accoes - definir a ideia
principal - responder a perguntas com caracter inferencial -
perceber relacdes causais, temporais, condicionais.
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Continuacao do Quadro 8

Cumprir ordens. Identificar (quando nomeadas) representacdes de
objectos, pessoas, accdes em imagens. Identificar (mediante instrugdes

orais) um entre varios objectos, pessoas, ac¢des. Ouvir uma historia/texto

e: - predizer acontecimentos - localizar ac¢des - relacionar as personagens

Semantico Expressivo Mencionar acontecimentos. Atribuir rétulos lexicais a: nomes; qualidades;
(lexical; acgdes. Explicar o significado de: nomes, qualidades;
conceptual) accoes. Descrever gravuras. Contar historias a partir de... Recontar

historias. Substituir palavras por equivalentes ou opostas

Receptivo Cumprir ordens.

Utilizar frases estruturalmente correctas. Utilizar frases com enunciados

Morfo-
simples, expandidos, complexos.  Utilizar diferentes tipos de frases.

sintactico . o . =
Expressivo Utilizar frases com diferentes formas. Integrar palavras de funcao, de
conteudo.  Usar expressdes com verbos concretizaveis, verbos nao

concretizaveis. Fazer concordancias

O quadro cima, para além de apresentar os indicadores que permitem observar/avaliar os
desempenhos linguisticos, paralinguisticos e nao linguisticos, que estao presentes nos processos de
compreensao (capacidade recetiva) e producdo (capacidade expressiva), estabelece a relacao entre a

linguagem e fala no dominio da comunicacao.

1.4.3. Perturbacdes da linguagem

Recentemente, o projeto Criteria and Terminology Applied to Language Impairments:
Synthesising and Evidence (CATALISE, Bishop et al., 2016, 2017) foi desenvolvido para alcancar um
consenso em relacdo a terminologia e critérios a utilizar nas perturbacoes de linguagem. Neste projeto
estiveram envolvidos 57 peritos de diversas areas profissionais (e.g., terapeutas da fala, psicélogos,
pediatras) e com diferentes nacionalidades, tendo sido utilizada a técnica de Delphi. Uma das
recomendacoes finais do projeto foi a utilizacdo do termo ‘developmental language disorder’
perturbacao do desenvolvimento da linguagem, quando a perturbacdo de linguagem nao esta
associada a nenhuma condicao biomédica conhecida e a criancas apresenta dificuldades linguisticas
que sao graves o suficiente para interferir na vida da crianca e/ou no seu progresso educacional

Bishop et al., 2016, 2017).

A perturbacao de linguagem pode, por outro lado, ser secundaria a uma causa biomédica conhecida,

nomeadamente, a perturbacao do desenvolvimento intelectual, a perda auditiva, a lesédo neurologica ou
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a perturbacdo do espetro do autismo (Law, Garret, & Nye, 2004). Nestes casos a recomendacao do
projeto CATALISE é que se designe por uma perturbacao da linguagem associada a X, em que X é a

condicao (Bishop et al., 2017).

O quadro abaixo resume os critério de diagnostico considerados quando estamos perante uma

perturbacao da linguagem.

Quadro 9 Fesumo dos Critérios no Diagnostico da Perturbacoes da Linguagem (PL)(adaptado de

DSM_5, 2013 )

A.Dificuldades persistentes na aquisicdo e uso da linagugem tranversal as modalidades (fala, escrita, outra)
devido a defices na compreenssdo ou producdo que incluem: o vocabulario reduzido (conhecimento e uso de
palavras), a estruturacdo frasica limitada (capacidade de juntar palvras e finais de palvras para formar frases
com base em regras de gramatica e morlogia) e as dificuldades no discurso (capacidade de usar vocabulario e

ligar frases para explicar ou descrever um topico ou série de ventos ou ter uma conversa).

B.As capcidades linguisticas estdo sbstancial ou quantitativamente abaixo das esperads para idade, resultando
em limitacdes funcionais na comunicacao efectiva, particpacado social, rendiemnto escolar ou desempenho

acupacional, individualmente ou em qualquer combinacao.

C.0 inicio dos sinais ocorre no inicio do periodo de desenvolvimento.

D.As dificuldades nao sao atribuiveis a perda auditiva ou outra perda sensorial, dinfuncdo motora ou outra
condicdo médica ou neurologica e ndo sado explicadas por dificuldades intelectuais ou atrso global do

desenvolvimento.
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1.4.4. Perturbacoes da fala

Relativamente as perturbacdes da fala, o DSM 5 (2013), aprasenta o resumo dos critérios que devem

ser levados em conta no diagnostico das perturbacdes da fala (PF), conforme o quadro 10.

Quadro 10 Resumo dos Critério no Diagnostico da Perturbacdes da Fala (PF)(Adaptado do DSM-5,
2013)

A. Dificuldade persistente para producao da fala que interfere na inteligibilidade da fala ou impede a
comunicacao verbal de mensagens.

A. Dificuldade persistente para producao da fala que interfere na inteligibilidade da fala ou impede a
comunicacao verbal de mensagens.

A. Dificuldade persistente para producao da fala que interfere na inteligibilidade da fala ou impede a
comunicacao verbal de mensagens.

B. A perturbacdo causa limitacdes na comunicacao eficaz, que interferem na participacao social, no sucesso
académico ou no desempenho profissional, individualmente ou em qualquer combinacao.

C. O inicio dos sintomas ocorre precocemente no periodo do desenvolvimento.

D. As dificuldades nao séo atribuiveis a condicdes congénitas ou adquiridas, como paralisia cerebral, fenda
palatina, surdez ou perda auditiva, lesdo cerebral traumatica ou outras condicdes médicas ou neurolégicas.

1.5. Rastreio/identificacao dos problemas de linguagem e da fala

A maior incidéncia das perturbacdes de fala e linguagem situa-se em criancas com idade pré-
escolar e do primeiro ciclo, o que podera conduzir ao aparecimento de dificuldades da consciéncia
fonoldgica e literacia. Na maior parte dos casos a gravidade da perturbacéo diminui com o passar dos
anos, no entanto a sua performance escolar e por norma mais reduzida (Mota 2001; Peixoto & Silva,

2008).

As perturbacées da linguagem e da fala podem colocar a crianca em risco de consequéncias

para ocorréncia de perturbacoes ao nivel pessoal, das aprendizagens, comportamentais, psicossociais,
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socializacao que podem perdurar ou nao ao longo da vida e para as quais €& necessario estar-se
atento (Bishop & Leonard, 2000; Beitchman, 2006; Johnson, 2007; Law et al., 2000; Shonkoff &
Philips, 2000, citados por Peixoto & Silva, 2008 & Coutinho, 2011).

Criancas com dificuldades a este nivel tém, usualmente, baixo rendimento escolar e
desenvolvem sentimentos de frustracdo e baixa autoestima, sdo vitimas de bullying por parte de seus
pares e procuram isolar-se dos restantes convivios (Coutinho, 2011).

Atualmente, estudos virados ao desenvolvimento da linguagem e da fala, sdo unanimes ao
confirmarem o facto do adequado desenvolvimento da linguagem ser considerado como uma condicao
determinante no percurso e sucesso escolar da crianca e para transicdo para vida adulta, familiar,
social e profissional (Mcgregor et al. (2007).

As perturbacdes da linguagem podem exercer efeitos negativos nas distintas areas académicas
ou curriculares, como a leitura, escrita, calculo, narracao, interpretacdo, ..., importantes para
desenvolvimento da literacia (Gersten, Jordan & Flojo , 2005, citados por por Carscadden et al.,
2010).

Segundo Nation (2008), as dificuldades de linguagem sdo uma das razées mais comuns de
referenciacdo das criancas de idade pré-escolar e escolar para os profissionais. Desta forma, ha
necessariamente evidencias para realizacao de estudos que permitam a realizacdo de diagnosticos de
situacao e a identificacao de fatores de risco.

Compreende-se, por isso, que identificar e conhecer o numero de criancas com perturbacdes
da linguagem e da fala ¢ uma informacdo de extrema importancia para os pais, educadores, 0s
profissionais dos servicos de educacdo especial, para os governantes e para os investigadores. Na
visdo partilhada por Enderby e Pickstone (2005) citados por Johnson, 2007), o diagnostico e a
identificacao precoce do estado atual das perturbacdes de linguagem e da fala da crianca permitira que
se ajustem as politicas e recursos de prevencao e intervencao educativa, social e de saude as reais
necessidades da populacao para que as criancas possam ter acesso aos apoios e que sejam
acompanhadas por equipes multidisciplinares, diminuir os seus efeitos adversos nos individuos e na
sociedade .

No que diz respeito aos processos de identificacdo, Heward (2003) e Emerick & Haynes,
(1986, p. 50), propdem algumas tarefas que devem ser realizadas pelos especialistas ou
investigadores no diagnostico de criancas com suspeitas de perturbacdes de linguagem e da fala,
nomeadamente: i. descobrir o problema; ii. Avaliar a gravidade; iii. Identificar os fatores relacionados

com o problema; vi. Avaliar as possibilidades de superacao; v. Desenhar um plano de intervencao.
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Heward (2003) refere que o processo de diagnostico deve comtemplar: 1. a histéria familiar,
clinica, desenvolvimental e educacional; avaliacdo (os procedimentos variam de acordo com o tipo de
perturbacdo que se suspeita), na qual os especialistas devem realizar tetes ou provas para avaliar
areas importantes a analisar com maior detalhe. 2. A avaliacdo aprofundada dos problemas pode
incluir os seguintes elementos: “i. provas de articulacao, para avaliar os erros de articulacao dos sons,
...; ii. provas de audicao para se descobrir se o problema de linguagem e ou fala tem origem na perda
auditiva; iii. provas de discriminacdo auditiva, para se determinar se a crianca apresenta dificuldades a
este nivel, se reconhece as caracteristicas de um determinado som; vi. provas de avaliacao dos
diferentes dominios da linguagem (fonologia, sintatica, semantica, léxico, morfologia, prosodia, a
pragmatica), a nivel da compreensao e da producao .

Os examinadores devem ainda considerar fatores como a inteligibilidade e fluidez do discurso,

a qualidade da voz.

1.6. Orientacdes Curriculares do dominio da comunicacdao no Ensino primario

em Angola
As orientacdes curriculares relativas ao desenvolvimento do dominio das competéncias
comunicativas em criancas em idade escolar no ensino primario, estdo emanadas na atual politica
educativa do sistema de educacdo e ensino em Angola, i.e., a Lei 17/16 de 07 de outubro de 2016,
politica esta que define no seu artigo 29.° os objetivos especificos do subsistema em destaque, na qual

estdo dispostos nas alineas a seguir:

a) Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como meios basicos o dominio da leitura, da escrita
e do calculo;

b) Desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicacao e da expressédo oral e escrita;

c) Aperfeicoar habitos, habilidade, capacidade e atitudes tendentes a socializa¢ao;

d) Proporcionar conhecimentos e oportunidade para o desenvolvimento das faculdades mentais;

e) Estimular o desenvolvimento de capacidade, habilidades e valores patridticos, laborais, artisticos,
civicos, culturais, morais, éticos, estéticos e fisicos;

f)  Garantir a pratica sistematica de expressdo motora e de atividades desportivas para o aperfeicoamento

da habilidade psicomotoras.(p.3997)

Os pressupostos dispostos no art. 29.° da Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino,
representam linhas de acao especificas de atuacao dos profissionais da educacdo no ambito do
exercicio das suas obrigacdes no ensino primario. A destacar em primeiro plano a relevancia ou enfase

ao desenvolvimento da crianca num todo, sublinhando as esferas da linguagem nas suas diversas
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formas, expressao oral, a comunicacional, mental, motora, psicolégica de importancia imensuravel
para interacdo e as aprendizagens da crianca. Destes objetivos é notdrio o papel da linguagem, da fala
e da comunicacao para operacionalizacao de todas componentes que compdem o homem
biopsicossocial e o seu meio envolvente. Entende-se como profissionais a todos especialistas, i.e.,
professores, educadores, especialistas em educacédo especial, psicologos, fisioterapeutas, terapeutas
da fala, audiometrias, médicos, assistentes sociais, investigadores em areas de estudo da crianca, e
entre outros, e como é obvio, sem colocar de parte a familia e comunidade, como elementos
vocacionados para o0s servicos de educacao, reeducacdo, prevencao, intervencao, e apoios
socioemocional e socioeducativo, de modo que garanta o desenvolvimento das faculdades intelectuais,
psicomotoras e comunicativas de todas as criancas inseridas no subsistema de ensino primario, sem
esquecer do papel da sociedade em geral e do estado neste cenario, salvaguardando o prisma da

inclusdo da educacao para todos para um futuro sustentavel e a lograr pelas novas e futuras geracdes.
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CAPITULO II- METODOLOGIA

Neste capitulo serdo expostas as linhas metodoldgicas que fortaleceram o desenvolvimento
desta investigacdo, com principal abordagem a discricdo da opcdo metodologica, a finalidade, os
objetivos, hipoteses levantadas, a caracterizacdo da amostra selecionada, instrumentos de recolha de
dados empregados, bem como os procedimentos de recolha de dados aplicados, as variaveis em

estudo e tipo de analise a usar aos dados coletados.

2.1. Opcao metodoldgica

Para desenvolvimento desta investigacao, optou-se pelo estudo exploratério, descritivo e

inferencial, visto que foi realizado um levantamento de dados quantitativos e que vao possibilitar a

caracterizacao das dificuldades de linguagem e fala em criancas de idade escolar.

Na opiniao de Gil (2002), em estudos exploratorios, bem como os descritivos, sao
normalmente realizadas por investigadores preocupados com a pratica do dia a dia nas escolas, aos
fatores ligados ao desenvolvimento e a participacdo da crianca nos diferentes meios em que esta

inserida.

Estamos perante ao estudo descritivo, quando se pretende “compreender os fendmenos ou
caracteristicas de uma dada populacdo” e no que diz respeito aos tracos metodoldgicos, este tipo de
orientacdo pode comportar, ao nivel da recolha de dados, tanto estratégias quantitativas como
qualitativas” (Oliveira, Pereira, & Santiago, 2004). Esta categoria tem o propdsito de descrever as
variaveis envolvidas, compreender e explicar aspetos de uma situacao atual ou fatos e fendmenos de
uma realidade que um investigador pretende estudar e, no sentido de tornar a problematica mais
explicita. (Carmo & Ferreira, 2008, Coutinho, 2012; Trivinos, 1992; Polit & Hungler, 1995) e,
possibilita estabelecer as caracteristicas dessa populacao, concretizando - se na identificacao e
descricdo das necessidades de encaminhamento para a terapia de criancas com perturbacdes de

linguagem e da fala.

De acordo com Howell (2010), e Martins (2011, p. 20), o estudo ¢ inferencial, permite ao

investigador tirar conclusées acerca da populacdo-alvo, com base na amostra dai recrutada.
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Finalidade do Estudo

O presente estudo tem como finalidade a caraterizacdo e rastreio da linguagem e da fala e
possiveis dificuldades em criancas em idade escolar no 1° ciclo do Ensino Primario na cidade do

Lubango, Provincia da Huila-Angola.

Objetivos, Hipdteses do Estudo

I. Traduzir e adaptar o instrumento “Afasic Checklist 6-10 Years Old " para o portugués;
[I. Caracterizar o desenvolvimento da linguagem e fala nas criancas angolanas e identificar
possiveis dificuldades nestas areas através do uso da LV 6-10;
[ll. Caraterizar os alunos de acordo com as variaveis: género, idade, habilitacbes académicas do pai e
da mae (ou cuidador), lingua materna, e tipo de escola do 1° ciclo do ensino primario tendo por
base os resultados na LV 6-10;

[V. Analisar a consisténcia interna da LV 6-10.

Delimitou-se para este estudo as seguintes hipdteses:

H1: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10, entre criancas das
diferentes faixas etérias dos 6 aos 10 anos;

H2: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10, entre criancas do
género feminino e do género masculino;

H3: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e as habilitacdes
académicas do pai;

H4: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e as habilitacdes
académicas da mae;

H5: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e;

H6: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e a;

H7: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e a zona de
residéncia;

H8: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e a condicdo do
aluno;

H9: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e o tipo de escola.
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2.2. Variaveis

Variavel, como transparece a sua designacao, € qualquer ente que varia, ou nesse caso, indo
ao encontro ao que nos diz Fortin (2009, p.171) “elas sdo qualidades, propriedades ou caracteristicas
de pessoas, objetos de situacdes suscetiveis de mudar ou variar com o tempo”, opondo-se ao conceito

de “ constante” (Almeida & Freire, 1997; Coutinho, 2013)

Em concordancia com Almeida e Freire (2008), a explicitacéo das variaveis e das suas relacoes

¢ fundamental no desenho da investigacao.

Em termos metodoldgicos, as variaveis podem ser classificadas em funcao da relacdo que

estabelecem entre si, em variaveis independentes e dependentes.

Variavel independente “aguela em que grupos em estudo diferem e cujo efeito o investigador
vai determinar, pode ser uma situacdo, caracteristica ou fendmeno que possa assumir pelo menos daois
(2) niveis por forma a comparar os grupos” (Coutinho, 2013, p. 69). “/dentifica-se com a dimenséo ou
a caracteristica que o investigador manipula deliberadamente para conhecer o seu impacto numa outra
varidvel — a variavel dependente” (Almeida & Freire, 2008). Fortin (2009), reforca que esta variavel é
considerada como o elemento explicativo de um fenomeno, a tentativa de resposta ao problema
levantado no inicio da investigacdo. Ou também, podem ser entendidas do ponto de vista pratico como
elementos introduzidos e ajustados em funcédo dos objetivos do estudo, na sua tentativa de assegurar a
relacdo de um elemento com um fendémeno examinado, para se analisar que influéncia exerce sobre
um possivel resultado. A variavel em analise é designada também de variavel experimental e é

considerada como a causa do efeito produzido na variavel dependente (Fortin, 2009).

No que concerne a variavel dependente, Marconi e Lakatos (2006, p.189), sublinham que é

considerada como “ o elemento que surge, desaparece ou varia a medida que o investigador
acrescenta, retira ou altera a variavel independente”, ou seja, por outras palavras, é aquela que se quer
estudar e que é afetada ou explicada pela variavel independente. Esta varia ou sofre alternancias a

medida que se modifica a variavel independente.
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2.2.1. Variaveis em estudo

Partindo do referencial teorico, foram selecionadas variaveis sociodemograficas e os resultados
obtidos na pontuacao total, a pontuacédo por item e por subitem na Lista de Verificacdo da linguagem e
da fala LV 6-10 itens e subtens, consideradas importantes para um melhor conhecimento dos
participantes do estudo, além de serem consideradas relevantes para a analise das suas relacdes com
as variaveis que dao resposta aos objetivos formulados. Seguidamente apresenta-se na (figura 1) o

modelo conceptual da relacao entre as variaveis que se pretendem estudar.

Variaveis Sociodemograficas: (e

género, idade, lingua materna,
escola, turma, condicdo repeticoes,
tipo de dificuldade, tipo de escola,
agregado familiar, as habilitacoes
académicas da mae, as habilitacdes
académicas do pai, as habilitacdes
académicas de outro familiar,
profissao da mae, profissédo do pai,
profissdo de outro familiar, bairro
onde vive o aluno, bairro onde se ——
localiza a escola, zona geogréfica
de localizacao da escola.

LV 6-10: resposta ao som,
processos cognitivos,
alteracoes do som,
comunicagao,
Recreacao/lazer e  jogos,
Vocabulario e gramatica,

Rastreio e
caracterizacao
da linguagem e
fala e possiveis
dificuldades

Figura 1 Modelo conceptual da relacdo entre as varidveis do estudo

O modelo conceptual apresentado pretende, sobretudo, identificar as variaveis que
hipoteticamente podem estabelecer uma relacao estatisticamente significativa com o maior ou menor
grau de dificuldade de linguagem e da fala, no entanto, ndo permite caracterizar o tipo e a forca da
relacao entre as variaveis em analise, sendo a sua principal funcao servir de referencial orientador da

investigacao.
Variaveis sociodemograficas

Selecionaram-se as seguintes variaveis de caracterizacdo da amostra: género, idade, escolaridade,
género, a idade, meses, lingua materna, a escola, turma, condicao repeticdes, tipo de dificuldade, tipo
de escola, agregado familiar /coabitacdo, as habilitacbes académicas da mée, as habilitacoes
académicas do pai, as habilitacbes académicas de outro familiar, profissédo da mae, profissao do pai,
profissao de outro familiar, bairro onde vive o aluno/residéncia, bairro onde se localiza a escola e zona

geografica de localizacao da escola.
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A idade: considera-se o intervalo de tempo que decorre entre a data do nascimento (dia més e
ano) até as horas da data de referéncia (Branco, 2015). Do ponto de vista filoséfico, fisico e
antropoldgico, esta variavel é expressa em unidade de tempo. Para estudos desta natureza ela pode
tomar as nomenclaturas em meses e anos, como duas representacdes universalmente aceites. Neste
estudo ¢é importante certificar existem diferencas e correspondéncias ao nivel do desenvolvimento da

linguagem e da fala de acordo os padrdes de desenvolvimento esperado.

Habilitacoes académicas: referem-se aos quatros niveis de ensino estabelecidos na Lei
bases do sistema de educacéo e ensino em Angola, Lei n.° 17/16, de 07 de outubro de 2016, que sao
nomeadamente o ensino pré-escolar, ensino primario, ensino secundario e 0 ensino superior, por meio
do qual habilita o cidaddo na sua insercdo social, profissional, econémica, ... , como fator,

transformador da sociedade, e promotor do desenvolvimento e estabilidade socioecondmica.

Neste estudo, esta variavel esta classificada em nivel mais baixo “nédo habilitado” (ndo sabe ler
nem escrever), intermédio do 1° ciclo (sabe ler e escrever), nivel médio 2° ciclo, 3°ciclo e ensino
secundario, o ensino superior (o0 bacharelato, a licenciatura, curso de especializacdo, mestrado e
doutoramento), e por ultimo, habilitacbes nao disponiveis ou que nao declaradas pela encarregada

educacao.

Segundo a literatura e investigadores na area do desenvolvimento da linguagem e da fala,
consideram indispensavel o impacto desta avariavel no desenvolvimento da crianca. E incluida na
medida em que vai permitir analisar a relacdo entre a escolaridade do pais e a linguagem e da fala em
criancas de 6 a 10 anos. Atualmente estudos nesta area revelam existir uma correlacéo e entre os dois
casos e, a sua insercao desta variavel vai permitir analisar esta relacao e comprovar se o nivel de
escolaridade dos pais e encarregados de educacdo pode influenciar, positivamente ou negativamente

no desenvolvimento da linguagem e da fala na crianca.

Profissao: segundo a classificacdo de profissées mais recente, Classificacdo Portuguesa das
Profissdes (CPP, 2010, p. 557) e Branco (2015, p. 92), define como « oficio ou modalidade de
trabalho, remunerado ou nao, a que corresponde um determinado titulo ou designacao profissional,
constituido por um conjunto de tarefas que concorrem para a mesma finalidade e que pressupdem
conhecimentos semelhantes». Nesta variavel ainda integra a relacao de dependéncia ou independéncia
de um individuo ativo no exercicio da profissao, em funcao dos riscos econémicos em que incorre”.
Para este estudo estdo agrupados em duas categorias, ativos para o trabalho” (trabalhador

independente e por conta de outrem) e “ndo ativos” (desempregado, reformado, doméstica e
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estudante). 1- Funcionario do estado, 2- pastor da igreja, 3 - professor, 4- trabalhador por conta
propria/independente, 5-trabalhador por conta de outrem, doméstica, 7- aposentado/reformado, 8-

Profissao nao disponivel, 9 — Desempregado.

Agregado familiar/ Coabitacao: segundo a CPP (2010, p.552) e Branco (2015, p. 92), ¢
habitar em comum ou partilhar o mesmo espaco de habitacdo. No caso em estudo tratam-se das
familias diretas e encarregados de educacao da crianca, tais como os progenitores (mae e pai), irmaos,
outros familiares(avés e tios) e ainda sob guarda de lares de acolhimento. Para facilitar a sua
operacionalizacdo esta varidvel esta classificada em «1-pai e mae, 2- lar de acolhimento e 3- outro
familiar». Esta variavel foi tida em conta, pelo fato da familia ser elemento chave e nucleo para o

desenvolvimento da linguagem e da fala na crianca até ganhar autonomia comunicacional.

Bairro de residéncia: é o «local onde a crianca reside com a respetiva familia ou detém a
totalidade ou a maior parte dos seus haveres»(CPP, 2010, p.550) e Branco (2015, p. 92). Para este
estudo, dada a dispersdo dos participantes em distintas artérias da cidade, foram organizados por
bairros de residéncia e para facilitar a sua operacionalizacao esta variavel esta codificada da seguinte
maneira: 1- Mitcha, 2- Bula Matade, 3- Jodo de Almeida, 4- Nambambe, 5- Minhota, 6 comercial, 7-
Comandadnte Cow Boy, 8- Mapunda, 9 - Casa Verde, 10- Dr.° Anténio Agostinho Neto, 11 -Sofrio, 12-

Lucrécia, 13 -Ferrovia, 14 -Santo Antonio, 15 Tchioco, 16 Tchavola, 17 - Tchimucua.

Repeticoes: referem-se a frequéncia ou numero de reprovaces em determinado ano de
escolaridade como consequéncia de baixo desempenho académico ou escolar. Por outras palavras, o
aluno nao alcanca os objetivos de aprendizagem tracados para o seu nivel de escolaridade em
comparacao aos seus pares. Nestes casos a crianca demonstra baixas competéncias basicas de
leitura, escrita e calculo, causadas por diversos fatores. Para melhor enquadramento e compressao
neste estudo, esta variavel esta classificada em: 1- retencdes e 2- ndo retencdes. Optou-se por esta
variavel no sentido de conhecer outras dificuldades que os alunos possam vir a presentar e que
hipoteticamente podem estar associados as dificuldades de linguagem e da fala e, que podem estar, de

forma direta ou indireta estar associado a leitura, escrita, calculo, etc.

Zona de localizacao da escola: Neste estudo diz respeito as formas de qualificacdo de um
espaco administrativo ou bairros onde podemos encontrar a escola alvo de estudo na cidade do
Lubango, tendo em conta a sua urbanizacédo e areas periféricas. Entende-se por zonas periféricas as
zonas que circundam o casco urbano da cidade, identificadas como areas com baixo indice de

desenvolvimento economico e social (dicionario Priberam-17-06-19). Zonas urbanas, referem a cidade
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como centro de maior indice de desenvolvimento social, econdmico, politico, administrativo e que
oferece maior numero servicos ao cidaddo. Esta variavel pode ser codificada com a categoria “1-

urbana, 2- periférica”.

Bairro onde esta localizada a escola: entende-se por bairro, a menor divisao politico-
administrativa ou regido geografica de uma cidade, vila e comunas, constituidas por comunidades.
Estes podem ser localizados dentro, ao redor ou fora da cidade. Tendo em conta que o contexto, foram
alvos de investigacdo 6 escolas localizadas em 5 bairros afetos a cidade do Lubango, (ver esbocos dos
recintos escolares e suas distancias com relacao a sede/centro do governo provincial na cidade do
Lubango-tida como referencial). Para o estudo foram comtemplados e codificados os seguintes bairros:

“1- Mitcha, 2- Bula Matade, 3- Comandante Cow Boy, 4- Dr° Antonio Agostinho Neto, 5- Mapunda”

Turma: E caracterizada pelo conjunto de alunos pertencentes a um mesmo ano de
escolaridade e alojados numa Unica sala de aula, monitorada por um educador ou professor,
orientados por um programa de ensino aprendizagem, plano de ensino fundamentados em diretrizes
curriculares. Para este estudo, esta variavel esta classificada em (1-1° classe e 2- 22 classe). Ao abrigo
da lei, isto &, no ponto um (Z)do artigo 28.°da Lein.° 17/16 «Lei de Base do Sistema de Educacao e
Ensino em Angola», de 07 de outubro de 2016, define que a 1.7 e 2.7 classes, representam a forma

de organizacao do 1.° ciclo de aprendizagem no ensino primario.

Tipo de escola: Para este estudo foram comtempladas escolas de regime de ensino publico.
A tipificacao das escolas é baseada fundamentalmente na Lei n.° 17/16 “ Lei de Bases do Sistema de
Educacao e Ensino em Angola” de 07 de outubro de 2016. De acordo com os objetivos e o subsistema
de ensino (1.° ciclo do ensino primario) alvos deste estudo, a lei em referencia, estabelece em seu
artigo 59°, as designacdes das Instituicdes de Educacédo vocacionadas para o ensino Primario, que
tomam as seguintes definicdes: ponto (4) Instituicbes de ensino primario designam-se Escolas
Primarias sempre que ministrarem 0 1.°, 2 .° e 3.° ciclo, isto &, 1.° ciclo - 1.7 a 4.% classe e 2.° ciclo
- 5.2a6.% classe.
Alinea f) Complexos Escolares, sempre que ministrarem simultaneamente diferentes niveis de um
mesmo subsistema de ensino...
Para este estudo, esta variavel esta classificada em “1-escola complexo e 2- escola primaria”.

Lingua materna : Esta variavel diz respeito a primeira lingua que a crianca € exposta a

ambientes e sociolinguisticos por razdes culturais, desde a tenra idade por influencias do contexto

familiar. Tendo em conta o contexto angolano, esta variavel foi selecionada para o estudo do
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comportamento da linguagem e da fala em criancas bilingues. Para este estudo a varidvel em causa

esta representada ou codificada em “ 1- portugués e 2 - lingua materna-nacional de angola”.

Condicao: Indica a situacdo em que podemos encontrar o aluno em funcdo do seu
desenvolvimento global, isto é, na esfera biopsicossocial tendo em conta as vertentes educativa,
psicolégica, mental, saude, comunicativa, fisica, socializacdo, comportamental, socioemocional,
familiar e etc. A possibilidade de uma crianca manifestar ou nao dificuldades, em maior ou menor grau
em uma ou mais areas mencionadas, depende de uma avaliacdo e/ou diagnostico prévio. Em funcéo
da justificacdo, os alunos podem ser agrupados em trés categorias “1- Aluno com NEE, 2- aluno com
suspeita, 3- com desenvolvimento tipico”. Entende-se por alunos com suspeita, aqueles que por meio
de relatos das professoras, parentes e, de uma observacdo e audicdo durante aplicacdo dos
instrumentos, mostraram algumas pistas de dificuldades em determinadas areas como leitura, escrita,
linguagem, fala, motores, audicdo, visdo, comportamento, intelectual, paralisia cerebral, sem um
diagnostico prévio. Quando de forma persistente a crianca manifestar alguns sinais de alerta, tanto em
meio escolar como familiar, ela pode ser indicada como suspeita até que se providencie o diagnostico
por especialistas. Os alunos com necessidades educativas especiais sdo aqueles que a sua condicdo é
justificada por meio de um diagnéstico prévio. Ao passo que o aluno de desenvolvimento tipico, é

aquele cuja condicao evidencia padroes de desenvolvimento espectaveis para sua faixa etaria ou idade.

Tipo de dificuldade. Esta variavel indica de forma especifica as dificuldades dos alunos com
NEE e com suspeita. Estas dificuldade foram selecionadas com base nos tipos de necessidades
educativas especiais, como ponto de referéncia. Por uma questdo de operacionalizacao, estédo
estritamente ligadas a variavel a condicdo, propriamente para caraterizar o aluno com necessidades
educativas especiais e 0 aluno com suspeita. Para este estudo, as dificuldades estao categorizadas em
“ 1- dificuldades de audicado, 2- dificuldades na fala, 3- Dificuldades motoras, 4- dificuldades na visao,
5- dificuldades de aprendizagem + problemas de comportamento, 6- Paralisia cerebral, 7- deficiéncia

intelectual, 8- Nenhuma suspeita”

Zona geografica de localizacao da escola: Pelo que se levou a cabo nesta investigacéo,
esta varidvel diz respeito aos pontos de referéncia geograficos para localizacdo das escolas- alvos de
estudo no terreno e/ou na cidade do Lubango. Optou-se pela mesma, com o objetivo de garantir
melhor orientacdo no terreno e melhor detalhar os contextos do estudo no tempo - espaco. Por
questdes de operacionalizacdo a variavel em causa esta categorizada em “1- Norte, 2- Sul, 3- Oeste, 4-

Este, 5- Sudoeste, 6- Noroeste”.
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Assim sendo, quanto a independéncia e dependéncia, definiu-se como variaveis independentes
0 género, a idade, meses, lingua materna, a escola, turma, condicdo repeticdes, tipo de dificuldade,
tipo de escola, agregado familiar, as habilitacdes académicas da mae, as habilitacdes académicas do
pai, as habilitacdes académicas de outro familiar, profissdo da mae, profissao do pai, profissdo de
outro familiar, bairro onde vive o aluno, bairro onde se localiza a escola, zona geografica de localizacdo

da escola.

Para as variaveis dependentes, sao considerados todos aspetos da linguagem e da fala contidos no
instrumento verificados na crianca e resultados obtidos na pontuacao total, a pontuacao por item e por
subitem na “Lista de Verificacao da Fala e da Linguagem em Criancas em idade escolar dos 6 aos 10°

anos de idade (LV-6-10)".

2.3. Caracterizacao da Amostra

Na presente investigacdo, a amostra selecionada € intencional ou por conveniéncia reunindo
varios grupos para um estudo uma vez que o estudo foi realizado em criancas em idade escolar, em 6
escolas, sendo 3 escolas primarias, 3 complexos escolares, 5 bairros na sede do municipio do

Lubango, capital da provincia da Huila, sul de Angola.

Segundo as diretrizes metodologicas, estamos perante a amostragem por conveniéncia,
quando se usa grupos intactos ja constituidos, como uma ou mais turmas. Os resultados obtidos
nestes estudos dificilmente podem ser generalizados para além de grupo em estudo (Schutt, 1998,

citado por Coutinho, 2013).

Ainda quanto a mostragem, optou-se pela amostra ou grupos ou por areas. Pois que neste tipo
a populacdo do estudo é dividida em conglomerados. Um numero apropriado de (a dimensdo mais
uma vez depende dos objetivos do estudo versus custos toleraveis) de conglomerados ou areas é
selecionado aleatoriamente e todos elementos desses conglomerados sdo medidos. O autor acrescenta
que este tipo de amostragem é particularmente util quando é necessario cobrir vastas zonas

geograficas (Bispo & Maroco, 2003).

A razdo desta opcao, acima exposta, deve-se ao facto de o investigador selecionar seis (6)
escolas em cinco (5) bairros diferentes na cidade do Lubango de modo a ndo concentrar o estudo

numa Unica zona. Estas escolas encontram-se localizadas em diferentes direcoes geograficas a partir
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de um ponto de referéncia que é a «sede do governo provincial da Huila», que sera tratado no contexto

do estudo.

Ainda no que diz respeito aos tipos de amostras envolvidos nesta investigacao, salienta-se que
neste estudo ndo se pretende especificar a probabilidade de pertencer a uma dada populacao ou

simplesmente em amostragem nao probabilistica.

Quanto ao tamanho ou dimensdo da amostra, Shutt (1999 citados por Coutinho, 2013),
salienta que sempre foi uma preocupacao para a maioria dos investigadores o tamanho do ideal da
amostra que deve ter uma amostra capaz de garantir a qualidade dos resultados da investigacao. Sabe-
se em termos gerais, que amostras grandes garantem a partida maior generalizacao aos resultados por
diminuirem o erro amostral. O que é de facto verdade, mas nem sempre uma amostra grande ¢
possivel nem tao pouco necessaria, sendo muitos os autores que defendem ser mais importante o
cuidado na selecdo da amostra do propriamente o tamanho da mesma (Best & Kahn, 1993; Charles,
1998, Mertens, 1998 citados por Coutinho, 2013). Ao passo que amostras muito pequenas
representam fielmente a populacdo, o seu tamanho reduz a possibilidade de os resultados do
tratamento estatistico obtido terem significado, como acontece numa correlacao ou uma diferenca de
média em que é exigido um numero minimo de casos (Black, 1999; Vog, 1999; Heiman, 1996 citados
por Coutinho, 2013). O presente estudo desenvolveu-se no sentido de encontrar um equilibrio,
focalizado nas vantagens que amostragem oferece para caracterizar a linguagem e fala e, no futuro
permitam solucdes praticas do ponto de monitoramento ou superviséo e atencao por parte da escola,
professores e pais, aos marcos do desenvolvimento pelos quais todas criancas passam. Investigacdes
desta natureza visam levar os professores e gestores destas mesmas escolas conhecerem as
particularidades intrinsecas da linguagem e da fala que podem influenciar o percurso escolar do aluno,
para melhor orientar as acdes pedagogicas e curriculares, na cooperacdao com familia e acionar 0s

apoios devidos.

2.4. Caracterizacao do contexto do estudo

Conforme ja espelhado no tema em estudo e sua finalidade, esta investigacao foi realizada em
Angola e esta localizada ao sul de Africa ocidental. Administrativamente esta divida em 18 provincias
entre elas a provincia da Huila. E um pais que tem como lingua oficial a Lingua Portuguesa, o que a

distingue como membro da comunidade dos paises de lingua portuguesa (CPLP). Para além do
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portugués, é detentora de um rico acervo linguistico ou distintos dialetos habitualmente conhecidos
como linguas nacionais de Angola, de acordo as diferentes etnias em diversas regides culturais deste
pais. E ainda, no ponto vista geopolitico e estratégico faz parte dos paises de regiao Africa Austral

(SADC).

2.4.1. Caracterizacao da Provincia da Huila e do Municipio do Lubango

Naturalmente, por tratar-se de um estudo realizado em criancas em idade escolar no contexto
educativo angolano, todavia, a necessidade de se caracterizar a provincia da Huila e o municipio do

Lubango, geograficamente.

2.4.1.1. Caraterizacao da Provincia da Huila

Trata-se de uma provincia de Angola (ver Fig. 1), encontra-se localizada a sudoeste do territério
angolano e confina a norte com as provincias de Benguela e Huambo, a nordeste com a provincia do
Bié, a sudeste com a provincia do Cuando Cubango, a sul com a provincia do Cunene e a oeste com a
provincia do Namibe. Ocupando uma éarea de 78,879 km2, em termos demograficos tem uma
populacdo estimada em cerca de 2,6 milhdes de habitantes e é considerada uma das mais populosas

de Angola.
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Figura 2 [ocalizacdo Geogradfica da Provincia da Huila

Fonte: Mapas do Governo da Provincia da Huila (2018).

Do ponto de vista administrativo, a Huila encontra-se dividida em 14 municipios, que sao

nomeadamente: Lubango, Humpata, Chibia, Caconda, Cacula, Caluguembe, Chicomba, Chipindo,
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Cuvango, Gambos, Jamba, Matala, Quilengues e Quipungo. Destas capitais de municipio, quatro sdo
cidades: Lubango, Matala, Chibia e Humpata. Pela sua historia, antiguidade e localizacado, Lubango

constitui a capital da provincia, onde se encontra sedeado o Governo da Provincia da Huila.

2.4.1.2. Caracterizacao do Municipio do Lubango

E um municipio e capital da provincia da Huila, estd situada no Sudoeste de Angola (Fig. 1).
Ocupa uma area de 3 140 kmzTem cerca de 1,8 milhdes de habitantes segundo os resultados do
censo populacional realizado pelo Instituto Nacional de Estatistica de Angola em 2014. Do ponto de
vista administrativo o municipio do Lubango esta divido em 4 comunas, que sdo nomeadamente: o
Lubango a comuna sede, Arimba, Hoque e Huila. Geograficamente é limitado a Norte pelo municipio
de Quilengues, a este pelo municipio de Cacula, a sul pelos municipios da Humpata e Chibia e, a oeste

pelo municipio da Bibala.
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Figura 3 Localizacdo Geografica do municipio do Lubango

61



2.4.2. Caracterizacao da realidade pedagoégica

2.4.2.1. Caracterizacao das escolas

estabelecimento de ensino, na qual estas designacdes recaem. Assim sendo, comeca-se por salientar
que as designacdes das escolas acima mencionadas sao salvaguardadas por lei ou por uma politica
educativa. No contexto educativo angolano, estas designacdes estdo previstas na Lei n.° 17/16, de 07

de outubro de 2016, “Lei de Base Sistema de Educacdo e Ensino em Angola, documento este que é

S S o

Foram escolhidas para este estudo 6 estabelecimentos de ensino, nomeadamente:
Complexo Escolar A

Escola Primario B

Escola Primaria C

Complexo Escolar D

Complexo Escolar E

Escola Primaria F

Tendo conta o contexto de estudo, torna-se imperioso clarificar a natureza de cada

fruto da mais recente reforma educativa e em vigor em Angola.

Instituicdes de Educacao Pré-Escolar, Ensino Primario e de Ensino Secundario, definindo que doravante

Entre tanto, ao abrigo da lei em referéncia, no seu artigo 59.° estabelece as designacdes das

0s estabelecimentos de ensino no contexto educativo angolano, tomam a seguinte distincao:

1. As instituicoes de Educacao Pré-Escolar designam-se Centros Infantis.
2. Instituicdes de Ensino Primario Designam-se Escolas Primarias.
3. As instituicoes de Ensino Secundario designam-se:
a) Colégios, sempre que ministrarem o | ciclo do Ensino Secundario Geral;

b) Liceus, sempre que ministrem o Il ciclo de Ensino Secundario;

c) Institutos Técnicos, sempre que ministrem cursos do Ensino Secundario Técnico numa

area de formacao;

d) Institutos Politécnicos, sempre que ministrarem cursos do Ensino Secundério Técnico

em varias areas de formacao;

e) Magistérios, sempre que ministrarem cursos de Formacdo de Professores para

Educacao Pré-Escolar, Ensino Primario e Ensino Secundario;

f) Complexos Escolares, sempre que ministrarem simultaneamente diferentes niveis de

um mesmo subsistema de ensino, nos termos a regulamentar em diploma proprio. (p.

4001)
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Com base nestes pressupostos legais, pode-se assim caracterizar cada uma das escolas para elucidar

o contexto de estudo que assim segue:

Complexo Escolar A

E um estabelecimento em regime de ensino publico. Em termos legais, i.e., a alinea f) do ponto
3 do artigo 59.° da Lei 17/16, configura como estabelecimento de ensino onde sdao ministrados
simultaneamente diferentes niveis de um mesmo subsistema de ensino. Pois que este complexo
oferece duas tipologias de ensino, definidos no ponto dois (2), como Escola Primaria e conjugado com
alinea a) do ponto trés (3) como Colégio, ao ministrar o | ciclo do Ensino Secundario Geral, emanados

no mesmo artigo;

Localizacdo ou meio envolvente: esta situada no bairro 1, zona urbana a uma distancia de

3,13 km a oeste da sede governo da provincia da Huila e, ocupa uma area 8, 931 m-.
Em jeito de nota, sublinha-se que:

1- As informacbes sobre a organizacao, funcionamento da escola e os dados relativos aos
numeros de professores, de alunos, alunos com NEE, numero salas e etc., foram constadas
ocularmente pelo investigador e foram disponibilizados em formato digital junto das escolas e
a direcao provincial da educacéo e a municipal da Lubango, e acrescenta-se que se referem a
dados provisorios que com decorrer do ano letivo serdo suscetiveis a atualizacoes;

2-  As localizacdes geogréficas e as distancias cingem-se no pressuposto de um referencial “a
sede governo provincial da Huila sita na cidade do Lubango” como ponto de partida para
discricao do meio envolvente.

3- O calculo da area e a distancias teve como fonte o google maps

Organizacdo e funcionamento da instituicdo. o espaco fisico esta divido em duas areas
principais: trés blocos principais e area ou espaco exterior; administrativamente esta dividida: dois
gabinetes, sendo um para direcdo geral e outra para subdirecdo, uma sala para 0s servicos
administrativos e sala de professores, 20 salas de aulas, das quais 4 em alpendres e 3 sanitarios — um
para os professores e dois para os alunos. As salas estdo equipadas com apenas carteiras para 0s
alunos e professores. O espaco exterior estda apetrechado com dois campos para educacao fisica e
atividades junior-desportivas, e um vasto patio para atividades de recreio.

Ndmero de professores do ensino primario e das classes alvo de estudo: o complexo conta no

geral com 64 professores, sendo 60 femininos. Para as 1.7 e 2.% classes conta com 26 professores
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distribuidos em dois turnos, i.e., 14 no primeiro e 14 no segundo. O primeiro turno entra as 7 horas e
30 minutos e termina as 10 horas e 30 minutos. O segundo turno tem inicio as 10 horas e 40 minutos

e termina as 14 horas e 30 minutos, totalizando uma carga horario de 4 horas dia.

Numero de alunos matriculados nesta escola: Para o ano letivo 2019 foram matriculados
1700 alunos no total, sendo 1294 do sexo feminino. Relativamente ao numero de turmas, conta 5 para

1.% classes e 9 para as 2.% classes.

Alunos com necessidades educativas especiais. Segundo os dados provisorios disponibilizados
pelo gabinete de estudos, gestao e estatistica da direcéo de educacao na Huila em 2019, a informacao
complementar referente aos alunos com necessidades educativas especiais até a primeira quinzena de
fevereiro de 2019 no complexo escolar em causa, apontam para um total 20 casos, dos quais 5
femininos. Desta cifra, as dificuldades de aprendizagem aparecem com 17 casos, dos quais 3
femininos, 2 visuais (1 feminino) e a deficiéncia multipla com 1 caso (1 feminino). Salienta-se ainda,

que todos os casos mencionados foram identificados em alunos matriculados na 22 classe.
Escola Primaria B

Trata-se de uma unidade escolar em regime de ensino estatal. Em termos legais esta protegida
por lei, isto €, no ponto dois (2) do artigo 59.° disposto na Lei 17/16, confere a designacao de Escola
Primaria por ministrar o | e Il ciclos do ensino primario. Mais concretamente as 1.2, 2.2 , 3. e 4. @

classes.

Localizacdo ou meio envolvente: situa-se no bairro 2, zona urbana adjacente e a 440,96

metros a oeste da sede do governo da provincia na cidade Lubango e, ocupa uma area 5, 743 mz.

Organizacdo e funcionamento da instifuicdo. o espaco fisico estd dividido em duas areas
principais: trés blocos principais e espaco exterior. Administrativamente esta repartido em: um
gabinete para direcao geral, um gabinete para os servicos administrativos, uma sala de professores, 14
salas de aulas e 3 sanitarios distribuidos para a escola — um para os professores e dois para 0s alunos.
As salas estdo equipadas com um cacifo e carteiras para alunos e professores. Quanto ao espaco
exterior, comporta um campo para realizacdo de aulas de educacédo fisica e atividades junior-

desportivas, um vasto patio para atividades de recreio e esta cercada com muros e redes.

Numero de professores do ensino primario e das classes alvo de estudo
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A escola conta com 38 professores, sendo 28 femininos. Para as primeiras e segundas classes
conta com 9 professores distribuidos nas distintas turmas. A carga letiva corresponde a 6 horas de

aulas dia. As aulas tém inicio as 7 horas e 30 minutos e terminam as 12 horas e 30 minutos.

Numero de alunos matriculados.: Para o ano letivo 2019 foram matriculados 1158 alunos no
total, sendo 612 do sexo feminino. Relativamente ao numero de turmas, conta 4 para 1.° classes e 5

para as 2.% classes.

Alunos com necessidades educativas especiais. Segundo os dados disponibilizados pelo
gabinete de estudos, gestdo e estatistica da direcao da educacdo na Huila, a informacao estatistica
complementar referente aos alunos com necessidades educativas especiais no complexo em causa
tem sob seu controlo 14 casos (6 femininos). Deficientes visuais com 2 casos (2 masculinos na 1°
classe) e a deficiéncia multipla com 3 (2 femininos), auditiva 6 (3 femininos), fisico-motora com apenas

1 masculino, linguagem 2 (1 masculino -2?).
Escola Primaria C

E uma unidade em regime de ensino estatal. Em termos legais, i.e., a semelhanca de outras
escolas primarios, o ponto dois (2) do artigo 59.° da Lei 17/16, estabelece a designacdo de Escola

Primaria, por ministrar somente a primeira (1°) até a sexta (6%) classes.

Localizacdo ou meio envolvente: esta situado no bairro 3, zona urbana e a 1,84 km do centro

da sede do governo da Huila, ocupa uma area 3, 929 m.

Organizacdo e funcionamento da instituicdo. o espaco fisico esta repartido em duas areas
principais: trés blocos principais e area exterior. Administrativamente, comporta um gabinete para
direcdo geral e subdirecdo, uma sala para os servicos administrativos e também como sala para
professores, 13 salas de aulas, trés ao ar livre para classes de iniciacdo e uma tenda como sala e,
ainda conta com 3 sanitarios — um para os professores e dois para os alunos. As salas estao
equipadas com um cacifo e carteiras para alunos e professores, exceto as turmas ao ar livre. O espaco

exterior é utilizado como patio para atividades de recreio e esta limitado com muros e redes.

Ndmero de professores do ensino primario: a escola conta com 43 professores, sendo 41 do
género feminino, dos quais, 9 professoras para as 1.7 e 2.7 classes. Segundo o horario, os alunos
entram as 7 horas e 30 minutos e terminam as aulas as 12 horas e 30 minutos, perfazendo assim,

uma carga letiva de 6 horas de aulas - dia.
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Numero de alunos matriculados nas classes alvos de estudo: para o ano letivo 2019, foram
matriculados 1648 alunos no total, sendo 862 do género feminino. Relativamente ao numero de

turmas, conta 3 para 1.7 classes e b para as 2.% classes.

Alunos com necessidades educativas especiais: segundo os dados disponibilizados pelo
gabinete de estudos, gestdo e estatistica da direcao da educacdo na Huila, a informacao estatistica
complementar referente aos alunos com necessidades educativas especiais no complexo em causa
tem sob seu controlo 34 casos. Destes casos, 1 de dificuldades de aprendizagem de género feminino,
visuais com 18 (6 femininos) e a deficiéncia multipla com 5 (1feminino), auditiva 1 (1feminino),

linguagem 3 (1 masculino na 2 classe), intelectual 5 (2 femininos), comportamental (2 masculinos).
Complexo Escolar D

Trata-se de uma escola publico. Em termos legais, i.e., ao abrigo do artigo 59.° da Lei 17/16,
no ponto um (1) estabelece a designacao de Centro Infantil, pois que oferece atividades educativas que
vao desde creches, jardim infantil até a iniciacdo; ponto dois (2) Escola Primaria, por ministrar a
primeira (17) a sexta (67) classes e conjugados com a alinea f) do ponto trés (3) que confere a

indicacao de Colégio por ministrar | e Il ciclos do Ensino Secundario Geral.

Localizacdo ou meio envolvente. esta localizado no bairro 4 zona suburbana a uma distancia

4,02 km do ponto referéncia, ocupa aproximadamente uma area 19, 827 mz.

Organizacdo e funcionamento da instituicdo. o espaco fisico da instituicdo esta distribuido em
duas areas principais: cinco blocos principais e area exterior. Administrativamente esta organizada em
dois gabinetes para direcdo geral e subdirecdo, uma sala para os servicos administrativos e também
sala para professores, 24 salas de aulas construidas de raiz, 8 salas em alpendres, 24 duas turmas da
1% e 22 classes ao ar livre, ainda conta com 4 sanitarios no total — um para os professores e trés para
os alunos. As salas estdo equipadas com carteiras para alunos e professores, exceto as turmas das 1.°
e 2.7 classes que sdo na sua maioria ao ar livre e m alpendres. O espaco exterior tem um vasto patio

para atividades de recreio e parcela como sala de aulas para as 17 e 22 classes.

Numero de professores do ensino primario e das classes alvo de estudo: o complexo conta
com 111 professores, sendo 98 femininos. Para as primeiras e segundas classes conta com 32
professores distribuidos em dois turnos, i.e., 16 no primeiro e 16 no segundo. O primeiro turno tem
inicio as 7 horas e 30 minutos e termina as 10 horas e 30 minutos. O segundo turno tem inicio as 10

horas e 40 minutos e termina as 14 horas.
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Numero de alunos matriculados na primaria: para o ano letivo 2019 foram matriculados 6357
alunos no total, sendo 3601 do género feminino. Relativamente ao numero de turmas, conta 7 para 1.?

classes e 25 para as 2.7 classes.

Alunos com necessidades educativas especiais: segundo os dados disponibilizados pelo
gabinete de estudos, gestdo e estatistica da direcao da educacdo na Huila, a informacao estatistica
complementar referente aos alunos com necessidades educativas especiais no complexo em causa,
mostram 44 casos no total (16 femininos ), dos quais, 25 casos de dificuldades de visao ( 14 do
género feminino) e a deficiéncia multipla com 2 masculinos, auditiva 6 (masculinos), fisico-motora 6

(1femininos), linguagem 4 (1 masculinos na 1.7 classe, 2 na 2.7 classe), intelectual (2 masculinos).
Complexo Escolar E

E uma unidade de ensino estatal. Fazendo uma analise minuciosa, dos artigos 83.° e 84.?
(objetivos da modalidade educacédo especial) da Lei n.° 17/16 e conjugados com os artigos 1.° ao 8.°
do Estatuto da Modalidade de Educacao Especial, cujo os objetivos educativos, principios, organizacao
e funcionamento estdo fundamentados na Lei n.° 17/16, Lei de Bases do Sistema de Educacédo e
Ensino em Angola. No que concerne a organizacdo e funcionamento de educacdo especial, ndo pode
ser interpretado como ambiente de educacao e ensino no sentido restrito, mas sim uma escola para
todos, pois que oferece servicos educativos para comunidade e a sociedade, como escola de referencia

e prisma da educacao inclusiva na formacao e a integracao socioeducativa das novas geracoes.

Quanto a oferta educativa, este complexo ministra a educacao primaria, o | e Il ciclos do Ensino

Secundario, conferindo a mesma a categoria de complexo escolar.

Localizacdo ou meio envolvente. esta localizado no bairro 5, zona urbana e dista
aproximadamente a 7,98 km a oeste do ponto de referencia nesta analise e ocupa uma area 14, 716

ma.

Organizacdo e funcionamento da instifuicdo: o espaco fisico da instituicao é constituido em
duas areas principais: trés blocos principais e espaco exterior.

Administrativamente esta dividida em um gabinete para direcdo geral, uma sala para os
servicos administrativos e também sala para professores, comporta 21 salas de aulas construidas de
raiz, das quais uma sala de atendimento especializado, um jango e uma sala de informatica, ainda

conta com 4 sanitarios - dois para os professores e dois para os alunos. As salas estdo equipadas com
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cacifos e carteiras para alunos e professores. O espaco exterior comporta um vasto patio para

realizacao de atividades de recreio e esta limitado com muros e rede.

Numero de professores do ensino primério e das classes alvo de estudo: o complexo em
destaque conta com 102 professores. Para as 1.% e 2.% classes conta com 12 professores distribuidos

numa proporcdo de 2 por turma.

Numero de alunos matriculados nas classes alvos de estudo. para o ano letivo 2019 foram
matriculados 384 alunos no total, sendo 197 do sexo feminino. Relativamente ao niimero de turmas,

conta 3 para 1.2 classes e 3 para as 2.% classes.

Alunos com necessidades educativas especiais no ensino primario; segundo os dados
disponibilizados pelo gabinete de estudos, gestdo e estatistica da direcao educacao na Huila, a
informacao estatistica complementar referente aos alunos com necessidades educativas especiais, o
complexo em causa tem sob supervisdo 166 casos identificados e diagnosticados. Dos quais 12 casos
de dificuldades de aprendizagem, dificuldades visuais com 17 (9 femininos) e a deficiéncia multipla
com 28 (14 femininos), auditiva 55 (30 femininos), fisico-motora 16, (8 femininos) linguagem 27 (14

femininos, 2 na 1%, 3 na 2° classe), intelectual 30 (18 femininos), comportamental 16 (8 femininos).

Escola Primaria F

E uma escola em regime de ensino publico-comparticipada. Em termos legais, i.e., ao abrigo
do ponto dois (2) do artigo 59.° disposto na Lei 17/16, trata-se de uma unidade de ensino que no

ambito do seu exercicio educativo ministra somente o | ciclo do ensino primario.

Localizacdo ou meio envolvente: A escola Primario esta localizada no bairro 6, zona urbana,
dista aproximadamente a 1,46 km a sudoeste da sede do governo da provincia da Huila e ocupa uma

area 5 800 me,

Organizacdo e funcionamento da instituicdo. o espaco fisico divide-se em duas areas principais:
dois blocos principais e area ou espaco exterior. Administrativamente esta repartido em um gabinete
para direcao geral, uma sala para os servicos administrativos e também sala para professores, 6 salas
de aulas construidas de raiz, dois (2) sanitarios — um para os professores e outro para os alunos. As
salas estdao equipadas com carteiras para alunos e professores, exceto a turmas das primeiras e

segundas classes. Quanto ao espaco exterior, possui um vasto patio para atividades de recreio.
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Numero de professores do ensino primario e das classes alvo de estudo. conta com 40
professores, sendo 30 femininos, dos quais 13 professores as primeiras e segundas classes
distribuidos em dois turnos, i.e., 7 no primeiro e 6 no segundo. O primeiro turno tem entra as 7 horas
e 30 minutos da manha e termina as 10 horas e 30 minutos. O segundo turno tem inicio as 10 horas

e 40 minutos e termina as 14 horas e 30 minutos.

Numero de alunos matriculados nas classes alvos de estudo. para o ano letivo 2019 foram
matriculados aproximadamente 1519 alunos no total, sendo 828 do género feminino. Relativamente ao

numero de turmas, conta 5 para 1.7 classes e 8 para as 2.7 classes.

Alunos com necessidades educativas especiais. Segundo os dados disponibilizados pelo
gabinete de estudos, gestao e estatistica da direcdo da educacéo na Huila, a escola em destaque nao
conta com a informacao estatistica complementar referente aos alunos com necessidades educativas

especiais.

Apds caracterizadas as escolas, segue-se para identificacdo dos participantes neste estudo.
Antes, porém, apresenta-se o numero de alunos matriculados nas respetivas classes em estudo
(populacdo) e o numero de alunos participantes no estudo, em funcdo das amostras colhidas dos

instrumentos de recolha de dados (considerado como amostra) (ver tabela 1).
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Tabela 1 Distribuicao do Numero de Turmas, de Alunos Matriculados nas 1.° e 2.° Classes e Numero

de Alunos
Nimero matri- Numero matricula- Nimero de alunos Nimero de alunos
Escolas lados alunos dos alunos na 2.2 participantes participantes
na 1.2 classe/turma 1.2classe/escola 2.2classe/escola
lasse/turma
F M F M F M F M
Complexo
Escolar A 24 21 34 16 21 12 34 14
Escola Primaria
B 21 24 34 16 21 12 16 15
Escola Primaria
C 24 23 30 20 28 17 25 23
Complexo
Escolar D 33 32 27 33 30 28 23 25
Complexo
Escolar E 22 13 16 14 21 11 15 10
Escola Primaria
F 21 28 23 22 13 18 15 16
Subtotal 145 286 164 121 134 98 128 103
Total 431 285 232 231

2.4.2.2. Identificacao dos participantes no estudo

Seguidamente sera caracterizada a amostra deste estudo. A amostra do presente estudo esta
representada por um numero de total de 463 criancas/alunos, com e sem NEE com idades

compreendidas entre 6 e 0s 10 anos, sendo a média de 7,12 (ver tabela 2).

Frequéncia relativa a idade cronolégica
Nesta otica serdao apresentadas as distribuicdes de frequéncias relativas a idade, género,
condicao do aluno, localizacdo da escola, agregado familiar, habilitacdes académicas e profissdes dos

ais.

70



Tabela 2 Distribuicdo das Criancas pela ldade

Idade Frequéncia (N) Percentagem(%)
6 189 40,8
7 139 30,0
8 69 14,9
9 35 7,6
10 23 5,0
11 5 1,1
12 3 ,6
Total 463 100,0

Média = 7,12 (DP = 1,277)

Frequéncia relativa ao género

Destas 463 criancas, 255 (55,1%) sdo do género feminino e 208 (44,99%) do género

masculino, (ver figura 4).

Género

= feminino
\ ’ = masculino

Figura 4 Distribuicéo dos alunos pelo género

A partir da figura 4, acima é possivel observar que ha maior predominancia de alunos de

género feminino comparativamente ao masculino, em termos de percentagem.

Frequéncia relativa a condicao

A figura 5, apresenta a frequéncia tendo em conta a condicao do aluno referente ao aluno com

necessidade educativa especiais, aluno suspeita e aluno do desenvolvimento tipico..
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Condicéo

204 & Aluno com NEE

i Aluno com suspeitas

i Aluno com
desenvolvimento
tipico

Figura 5 Distribuicdo dos alunos pela condicdo

A partir deste estudo sera possivel perceber o desempenho destes grupos na lista de
verificacdo da linguagem e da fala. E tirar algumas conclusdes sobre os alunos com NEE com

dificuldades de linguagem e de igual modo os alunos com suspeitas e de desenvolvimento tipico.

Frequéncia relativa a repeticao

A frequéncia relativa a repeticdo, permite conhecer a distribuicdo de alunos repetentes (retidos)

e nao repetentes (ndo retidos) no estudo, (ver figura 6).

Frequéncia

= Retencoes
= Ndo retencoes

Figura 6 Distribuicdo dos alunos pelas repeticoes

A frequéncia de alunos repetentes na mesma classe é de 17%. A partir deste dado vai permitir
examinar e perceber as dificuldades da fala e da linguagem mediante a LV 6-10 e analisar uma

possivel relacdo factual com a repeticao do aluno.
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Frequéncia relativa a localizacao geografica das Escolas

Pela natureza do estudo, é importante conhecer a distribuicdo de alunos em detrimento da

localizacao geografica escolas, representado na figura 7.
Localizacdo geografica das escolas
= Norte
= Oeste
Sudoeste

Figura 7 Distribuicio das escolas por meio da localizacdo geogréfica

Através da figura 7, é possivel observar que a maior distribuicdo de alunos em s escolas da
zona norte, neste caso A e D com (39%), seguidas das escolas B e E da zona oeste com (32%), e as

escolas C e F da zona sudoeste com (29%).

Frequéncia relativa as zonas de localizacao das Escolas

Relativamente as zonas de localizacao das escolas, isto €, em zona urbana e zona periférica,
0s resultados do estudo apontam que ha maior percentagem de alunos matriculados em escolas

situadas zonas urbanas (82%) comparativamente as zonas periféricas (18%).

Frequéncia relativa ao agregado familiar

No que confere ao agregado familiar, os resultados mostram que 99% dos alunos vivem sob
cuidado dos pais, ou seja, pai e/ou da mae, 1,1% com outro familiar e 0,2% no lar de acolhimento.
Salienta-se que dos 99% dos alunos, cingindo-se nos dados prestados pelos encarregados e pais,
mostram que além das criancas que coabitam com o pai € a mae, existe um nimero que vive somente
com as maes. Para os casos de criancas que nao vivem com o0 pai € mae, foram incluidas duas
opcdes, uma esta ligada a presenca de um outro familiar, que podem ser 0s avos ou 0s tios, e por
ultimo, o lar de acolhimento, isto na auséncia dos pais e outros familiares. Da-se destaque a este

sector social (familia e/ou agregado familiar), pois que € consensual o seu papel primario para o
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desenvolvimento da fala linguagem e da fala, na educacao, na instrucdo da crianca e salvaguardar o

seu desenvolvimento global.

Frequéncia relativa as habilitacoes académicas do Pai

Relativamente as habilitacbes académicas, os pais das criancas que participam neste estudo
(ver tabela 3), possuem os seguintes niveis de escolaridade: vinte pais tem o 1.° ciclo (4,3%), vinte e
seis 0 2.° ciclo (b,7%) e sessenta e cinco o 3.° ciclo do Ensino Basico (14,7%). Dos restantes, duzentos
e um pais completaram o ensino secundario (43,4%), sessenta e cinco tém o bacharelato (14,0%),
quarenta e quatro tém a licenciatura (9,5%), um tem o curso de especializacao (0, 2%), seis ndo tém
habilitacdes (1,3%) e outros trinta e dois (6,8%) tém habilitacdes nao disponiveis. Pelos resultados é

possivel notar que & maior representacao dos pais com ensino secundario e seguido dos bacharéis.

Tabela 3 Frequéncia das Habilitacées Académicas do Pai

Habilitacoes académicas Frequéncia (N) Percentagem(%)
1° Ciclo 20 4,3
2° Ciclo 26 5,6
3° Ciclo 68 14,7
Ensino secundario 201 43,4
Bacharelato 65 14,0
Licenciatura 44 9,5
Curso de especializacao 1 2
Nao tem habilitacdes 6 1,3
Habilitacdes nao disponiveis 32 6,9
Total 463 100,0

Média= 4, 5 (DP= 2, 215)

Frequéncia relativa as habilitacoes académicas da Mae

No que toca as habilitacbes académicas, as maes das criancas que participam neste estudo
(ver tabela 4), possuem os seguintes niveis de escolaridade: trinta e quatro méaes tém o 1.° ciclo
(7,3%), quarenta e oito o 2.° ciclo (10,4%) e cento e duas o 3.° ciclo do Ensino Basico (22%). Dos
restantes, cento e noventa e oito completaram o ensino secundario (42,8%), cinquenta e duas tém o
bacharelato (11,2%), quinze tém a licenciatura (3,2%), duas tem o curso de especializacdo (0, 4%),

quatro ndo tém habilitacdes (0,9%) e outras oito (1,7%) tém habilitacdes nao disponiveis. Pelos
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resultados € possivel notar que a maior representacao de maes com bacharelato e licenciatura.

Nenhuma mae tem o mestrado e nenhuma o doutoramento.

Tabela 4 Frequéncia das Habilitacdes Académicas da Mae

Habilitacoes académicas Frequéncia (N) Percentagem(%)
1° Ciclo 34 7,3
2° Ciclo 48 10,4
3° Ciclo 102 22,0
Ensino secundario 198 428
Bacharelato 52 11,2
Licenciatura 15 3,2
Curso de especializacao 2 A4
Nao tem habilitacdes 4 9
Habilitacdes nao disponiveis 8 1,7
Total 463 100,0

Média= 3, 71 (DP= 1,,631)

Frequéncia relativa as habilitacoes académicas de outros Familiares

No que toca as habilitacdes académicas de outros familiares das criancas que participam neste
estudo (ver tabela 4), possuem os seguintes niveis de escolaridade: dois familiares tém o 1.° ciclo
(0,4%), trés terminaram o 2.° ciclo (0,6%) e dois o 3.° ciclo do Ensino Basico (0,4%). Dos restantes,
dois completaram o ensino secundario (42,8%), cinquenta e dois a licenciatura (0,2%) e por ultimo
cinco (1,1%) ndo tém habilitacoes, pelos resultados é possivel notar que & maior representacéo de
familiares sem habilitacbes académicas. Nenhuma mae tem o mestrado, curso de especializacao

nenhuma o doutoramento.
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Tabela 5 Frequéncia das Habilitacdes Académicas de Outros Familiares

Habilitacoes Frequéncia (N) Percentagem (%)
2° Ciclo 2 4
3° Ciclo 3 ,6
Ensino secundario 2 4
Licenciatura 1 2
N&o tem habilitacées 5 1,1
Habilitacdes nao disponiveis 450 97,2
Total 463 100,0

Média=10,86 (DP=1,011)

Para melhor percecao dos resultados na tabela (4) anterior, € importante nao deixar de parte o
papel de outros familiares, na medida que muitas das criancas participantes nao vivem sob cuidados
de seus pais biologicos por diversos motivos, mas sim com os tios, avos, irmaos e outros cuidadores,
em caso de viver num lar de acolhimento. Ja que estudo retrata a realidade da linguagem e da fala dos
educandos destes familiares, é primordial conhecer a s habilitacdes dos encarregados de educacao.
Como o nome ja o diz “encarregados de educacao”, significa que ¢ através destes que a crianca
interage, desenvolve, cresce, aprende a andar, a falar, partilha as suas alegrias e tristezas e, a
conhecer as regras de convivéncia, que lhes serao Uteis para seu enquadramento no ambiente escolar
e social. Logo para um desenvolvimento harmonioso da linguagem da crianca & necessario que o
modelo linguistico a ser rececionado seja adequado em quantidade e qualidade por parte dos seus
familiares. Pois que a maior volume linguistico é recebido em casa pela influencia do adulto (ver figura
8).
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Figura 8 Habilitacoes académicas dos pais e outros familiares

Dada a importancia das habilitacdes académicas para todo e qualquer adulto, estas influenciam e
proporcionam a maneira de ver, ouvir, falar, ser, pensar, comunicar, fazer, para educar, ensinar e
transformar a sociedade, em particular as criancas. Neste estudo a influéncia das habilitacbes dos
pais, maes e outros familiares nao fogem desta regra aurea, por estes terem grande responsabilidade
de ensinar, instruir e moldar os filhos, particularmente, assumem um papel sine qua non no
desenvolvimento da linguagem e da fala e das competéncias comunicativas dos seus educandos.
Respeitando os valores étnicos linguisticos e culturais, o que se requer é de fato que os pais, maes e
outros familiares transmitam um modelo cuidado de linguagem e fala que proporcione o
desenvolvimento das competéncias comunicativas na crianca, para que esta possa ser participativa nos
seus ambientes naturais. A partir dos resultados do grafico acima, vai tornar possivel perceber se existe
relacdes significativas entre as habilitacdes dos pais, maes com as dificuldades da fala e de linguagem
nos seus educandos.

No que toca as profissdes, os pais das criancas que participam neste estudo (ver tabela 6), possuem
as seguintes profissdes: cento e oito, pais sao funcionarias do estado (23,3%), dois sdo pastores ou
lideres de igreja (0,4%) e trinta e um sao professores (6,7%). Dos restantes, cento e oitenta e nove sao
trabalhadores por conta de propria (40, 8%). Noventa e dois trabalham por conta de outrem ou no

privado (19,9%), trinta e trés ndo disponibilizaram suas profissdes (7,1%), e oito desempregados (1,7%).
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Pelos resultados é possivel notar que a maior representacao de maes com bacharelato e licenciatura.

Nenhuma mae tem o mestrado e nenhuma o doutoramento.

Tabela 6 Frequéncia das Profissdes dos Pais

Profissao Frequéncia (N) Percentagem(%)
Funcionarios do estado 108 23,3
Pastor de igreja 2 it
Professor(a) 31 6,7
Trabalhador independente 189 40,8
Trabalhador por conta de outrem 92 19,9
Profissao ndo disponivel 33 7,1
Desempregado(a) 8 1,7

Total 463 100,0

Média= 7,95 (DP= 4,17)

Dos resultados expostos na tabela (6) anterior, torna-se necessario esmiucar alguns pormenores
relativos ou que estdo por detras destes dados para melhor situar a realidade do contexto em estudo
na cidade do Lubango. Sendo assim, ao fazer referéncia aos trabalhadores por conta prépria, salienta-
se, que estes por sua vez, estdo subdivididos em varias ocupacdes ou atividades de acordo as
informacdes dadas pelos pais, colhidas do questionario sociodemografico, que vao desde atividades
oficiais/formais e nao oficiais ou informais. As oficiais ou formais dizem respeito a todas atividades
legais no ponto de vista da lei prestam tributo fiscal ao estado, como empresarios, lojistas, camionistas,
taxistas. Ao contrario das formais, existe o grupo de atividades informais, que nao prestam qualquer
imposto, ou seja, estas surgem como opcdo de subsisténcia ou sobrevivéncia de certas familias fruto
da falta do desemprego e outros fatores, entre atividades apontam-se as vendas em pracas ou
mercados informais, o fendmeno zungueira (mulheres) e zungueiro (homens) sao mulheres e homens
ambulantes que vendem os seus produtos em diferentes artérias das cidade do Lubango. Entre estas
encontramos também atividades ou oficios, a destacar jardineiros, sapateiros, mecanicos, pedreiros,
moto taxistas, intermediarios de negdcios informais e etc. Ainda a destacar as profissdes, que de
acordo a recolha, notou-se que a maioria dos pais que trabalham no estado, para além dos
professores, sao enfermeiros, militares e policias em maior nimero.

No que toca as profissdes, das maes das criancas que participam neste estudo (ver tabela 7),
possuem as seguintes profissdes: cinquenta e oito, maes sao funcionarias do estado (12,5%), quarenta
e quatro sdo professoras (9,5%), cento e oitenta e cinco trabalham por conta propria (40%), cento e

quatro trabalham por conta de outrem (22,5%), cinquenta maes sdo domeésticas (22,5%), nove nao
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disponibilizaram as sua profissdes (1,9%), e por ultimo 13 maes estdo desempregadas (2,8%). Dos
restantes, cento e oitenta e nove sao trabalhadores independentes ou por conta de prépria (40,
8%).Noventa e dois trabalham por conta de outrem ou no privado (19,9%), trinta e trés nao
disponibilizaram suas profissdes (7,1%), e oito desempregados (1,7%). Pelos resultados é possivel notar

gue a maior representacdo de maes a trabalhar por conta prépria.

Tabela 7 Frequéncia das Profissoes das Maes

Profissao Frequéncia (N) Percentagem(%)
Funcionarios do estado 58 12,5
Pastor de igreja 1 2
Professor(a) 44 9,5
Trabalhador independente 185 40,0
Trabalhador por conta de 104 22,5
outrem
Domeéstica 50 10,8
Aposentado(a) 1 2
Profisséo nao disponivel 9 19
Desempregado(a) 11 2,4
Total 463 100,0

Média= 3,78 (DP=1,980)

A tabela cima espelha a situacdo profissional das maes dos alunos em referencia neste estudo. Dos
referidos resultados, & possivel deduzir logo a partida, a maior predominancia por parte de maes que
trabalham por conta propria. As atividades ou ocupacdes pelas quais elas, estao inseridas de acordo
com as informacdes dadas pelas mesmas, prestadas no questionario sociodemografico. Estas estédo
divididas em atividades: ndo oficiais ou informais, oficiais/formais, domesticas e desempregadas.
Atividades informais: devido as dificuldades em encontrar emprego e outros fatores como falta de
habilitacdes, muitas das maes sdo obrigadas a recorrer a esta alternativa como forma de subsisténcia
para os seus filhos. Como atividades informais, apontam-se as vendas em pracas ou mercados
informais e o fendbmeno zungueira, isto €, sdo mulheres ambulantes que vendem os seus produtos em
diferentes artérias ou ruas da cidade do Lubango, durante o dia. Outro grupo sdo as maes domesticas,
que por opcao abdicam-se de outras ocupacdes, comprometem-se em passar maior tempo a tomar
conta dos seus filhos e de suas casas. Numa base tedrica sdo maes atentas com o que acontece com
o0s seus filhos e, que por vezes é prematuro relacionar com o bom ou mau desempenho da linguagem

e da fala, o que torna interessante perceber sobre a relacdo que dai pode surtir. Temos também as
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maes desempregadas, 0s estudos e a literatura pouco abordam sobre a influencia do desemprego no
desenvolvimento linguagem e da fala da crianca, a prior sabe-se que o desemprego pressupde baixa
condicdo economica no contexto angolano, em particular na realidade destas familias e que pode
fragilizar a crianca em termos alimentares e emocionais. Atividades oficiais temos: as maes que
trabalham por conta de outrem, e que estdo engajadas em atividades como limpeza, balconistas de
lojas e supermercados, serventes de restaurantes, cantinas e hotéis, com cargos administrativos em
empresas privadas. Maes que trabalham de forma independentes temos modistas e proprietarias de
pequenas lojas. Ainda no que toca as atividades ou oficios, destacam-se as educadoras e as
professoras. Realca-se que maioria das maes professoras trabalham nas escolas em referencia neste
estudo. Por tanto, esta profissdo nao foi inserida nos funcionarios dos estados para se dar o realce ao
papel do educador e do professor como agente transformador, e que é educador e professor trés
vezes, COMO em casa, na escola, perante a sociedade e tida segunda méae para o aluno na escola.
Logo a partida, neste estudo, torna-se interessante estudar relacdo entre maes educadoras e

professoras e o desenvolvimento da linguagem da fala.

No que toca as profissoes, de outros familiares das criancas nesta investigacao (ver tabela 8),
possuem as seguintes profissdes: um familiar & funcionario do estado (0,2%), trés trabalham por conta
propria (0,6%), dois sdao domésticas (0,4%), e um estda desempregado (0,2%). Pelos resultados é

possivel notar que & maior representacao de familiares a trabalhar por conta propria.

Tabela 8 Frequéncia das Profissoes de Outros Familiares

Profissoes Frequéncia (N) Percentagem (%)
Funcionarios do estado 1 ,2
Trabalhador independente 3 6
Doméstica 2 4
Profissao nao disponivel 456 98,5
Desempregado (a) 1 2
Total 463 100,0

Média= 1,670 (DP= 0, 477)

A partir da tabela anterior, acrescenta-se que a maior parte de outros familiares sdo os avos

das criancas participantes no estudo. Estes avos na sua maioria trabalham por conta prépria.
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Figura 9 Profissao dos pais e outros familiares

Do grafico acima, € possivel apreciar que ha maior percentagem de pais, mades e outros
familiares a trabalharem por conta propria comparativamente os funcionarios do estado, trabalhadores
por conta propria, os professores e por conta prépria ou independente. Salienta-se que as profissdes
ndo disponiveis pelos pais tiveram uma cobertura por parte de outros familiares com objetivo de se
apurar do ambiente familiar da crianca. Revelam-se a percentagem de maes domésticas, que
aparentemente ou de forma tedrica passam mais tempo com os seus filhos, pode influenciar

positivamente na linguagem dos filhos.

2.5. Instrumentos de recolha de dados

Neste estudo, foram utilizados para a recolha de dados dois instrumentos. Primeiramente,
foi construido pelo investigador e suas orientadoras um questionario sociodemografico, tendo em conta
a realidade sociocultural, linguistica e educativa de Angola com a finalidade de obter informacdes
relativas as caracteristicas das criancas e do meio onde a mesmas estao inseridas. Para descricao
destas carateristicas, selecionaram-se os seguintes indicadores sociodemograficos. idade, género,
escolaridade, género, a idade, meses, lingua materna, a escola, turma, condicao repeticoes, tipo de
dificuldade, tipo de escola, agregado familiar /coabitacao, as habilitacdes académicas da mae, as
habilitacdes académicas do pai, as habilitacdes académicas de outro familiar, profissdo da mae,
profissdo do pai, profissao de outro familiar, bairro onde vive o aluno/residéncia, bairro onde se localiza

a escola e zona geografica de localizacdo da escola, (ver anexo G). Por uma questdo de
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operacionalizacdo, estes itens foram usados neste estudo como principal finalidade de interesse e/ou
como controle na analise da relacao entre outras variaveis (ver anexo A).

Posteriormente, para alcancar os objetivos deste estudo foi traduzido e adaptado para portugués a
“Speech and Language Screening test for 6 - to 10-year olds”, ou também chamada Afasic Checkiist 6-
10 Years Old " e de seguida foi analisado pelas orientadoras deste trabalho e validadas por
especialistas de Angola de forma a verificar o portugués de Angola. Apos esta analise designou-se
literalmente de “Lista de Verificacdo da Fala e da Linguagem em Criancas dos 6 aos 10 anos” e
abreviadamente de (LV 6-10). (ver anexo B), instrumento desenvolvido pela associacao Afasic Voice for
Jife sediada no Reino Unido, que cria recursos especializados para criancas e jovens com dificuldades
de comunicacdo, linguagem e competéncias sociais. Este instrumento tem por finalidade identificar
criancas com dificuldades de fala e de linguagem com faixa etaria compreendida entre os 6 a 10 anos
de idade. Dada a simplicidade da natureza dos itens do instrumento em referéncia, o mesmo foi
adaptado e traduzido para o portugués pelo investigador e suas orientadoras, por formas a
corresponder a realidade linguistica em Angola. Segundo a Associacao Afasic (2018), a LV 6-10, ¢ uma
lista de verificacdo de possiveis problemas e concentra-se nas competéncias da crianca com
dificuldades no desenvolvimento da fala e da linguagem e a mesma estd dividida em

sete secOes principais, nomeadamente:

1) Resposta ao som;

2) Processos cognitivos;
3) Erros no som;

4) Jogos e recreacdo

5) Comunicacao;

6) Vocabulario;

7) Gramatica.

Cada secao esta divida por cinco (5) subsecoes ou itens. E sao recomendadas as seguintes instrucdes

/orientacoes para 0 seu uso:

Como usar esta lista de verificacao?

1) Trabalhe na lista, decidindo se cada item se aplica a crianca; se isso acontecer, mar-

gue a caixa; se isso nao acontecer ou se houver alguma duvida, deixe a caixa vazia;

82



2) Quando voce tiver concluido cada secao, some o total dessa secao.

3) Quando voce tiver concluido toda a lista de verificacdo, some todas as pontuacdes da secao e registe
a pontuacao total na folha de resumo.

Como interpretar os resultados:

Uma pontuacao alta indica um comprometimento do desenvolvimento e uma pontuacao baixa
indica um desenvolvimento esperado ou normal. Recomenda-se que, se a pontuacdo de uma crianca
for 10 ou superior, o professor e/ou investigador deve encaminha-la para servicos de terapia

/especializados de fala e linguagem para avaliacao, apds discussado e aprovacdo dos pais da crianca.

2.6. Procedimentos de recolha de dados

A recolha de dados para este estudo, foi protagonizada pelo investigar do estudo em referéncia, no
qual se iniciou na segunda quinzena do més de fevereiro e finalizou no inicio do més de abril. O
levantamento decorreu durante os cinco dias Uteis da semana em funcao do horario normal de aulas
em cada escola e o0 mesmo foi auxiliado por duas professoras da Escola de Educacdo Especial do
Lubango. No sentido de serem recolhidos os dados indispensaveis para este estudo foram realizados

0s procedimentos que serdo descritos de seguida:

Durante os 5 dias Uteis por semana destes dois meses a investigador deslocou-se as seis escolas

para a recolha dos dados.

2.5.1. Etica e autorizacdes dos superiores

Numa primeira fase foi dirigido um pedido de autorizacdo ao sector de apoio aos estudantes
bolseiros junto a Embaixada de Angola em Portugal para realizacdo do estudo junto as escolas
primarias na cidade do Lubango, municipio sede e capital da provincia da Huila-Angola, que por meio
de uma guia autorizou a respetiva deslocacao/passando uma guia autorizando o devido estudo.
Seguidamente, chegado a cidade do Lubango, procedeu-se ao contacto com a Secretaria da Reparticao
Municipal da Educacao do Lubango, sendo-lhe apresentado pessoalmente, na segunda semana de
fevereiro, o pedido o pedido escrito formal de autorizacao, que disponibilizou uma credencial para a
realizacao da investigacéo, pedido e despacho e/ou credencial). Em posse e através da credencial, na

segunda quinzena de fevereiro, procedeu-se os pedidos a trés (3) Direcdes de Escolas Primarias € a
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trés (3) em Complexos Escolares. Assegurou-se, de igual modo, que ao longo de todo este processo
estaria garantido o cumprimento escrupuloso dos indispensaveis procedimentos éticos e deontologicos,

nomeadamente, a garantia de confidencialidade no tratamento e na divulgacao dos dados obtidos.

Apbs a permissao das direcdes das escolas, de modo a obter a sua consecucao para
realizacdo deste estudo, pessoalmente ao investigador, foram indicadas as salas e as respetivas
professoras titulares de duas (2) turmas, nisto foram, uma turma da 1. e uma da 2.? classe, por parte
dos diretores de cada escola, com a finalidade objetivo de apresentar o estudo a desenvolver. A
apresentacdo do estudo teve uma boa aceitacdo por todas as professoras, que automaticamente
mostraram grande interesse, curiosidade ao tema e disponiveis para colaborar. Muitas destas
profissionais de forma sincera e honesta, com muitos anos de experiéncia, afirmaram se tratar de um
tema raramente investigado desde que comecaram as suas carreiras e que uma percentagem muito
insignificante de educadores e professores cumprem o seu papel na monitorizacao da linguagem e da

fala dos seus alunos

Por outro lado, grande parte nao prestam devida atencdo e/ou observacao, durante a
realizacao das suas atividades letivas e extra letivas, em aspetos ligados as componentes da linguagem
e suas repercussdes para linguagem recetiva e linguagem oral (fala). As mesmas ainda se mostraram
resilientes, muitas professoras nado tém conhecimento nesta area, tida como uma chave mestra para o
processo de ensino e aprendizagem e socio integrativa da crianca. Ainda, outros profissionais tém
conhecimento, e que a estes ndo faltam vontade em prestar o apoio devido, apontando como um dos
principais fatores, a falta de condicdes, elevado numero de alunos na sala de ulas, tempo a dedicar a

cada aluno e a baixa colaboracao por parte dos pais e encarregados de educacao.

Acrescentaram que existem situacdes em que as familias ndo conhecem as dificuldades de
linguagem e da fala, que muitas vezes sdo informados dos problemas de linguagem dos seus
educandos, por parte da escola. Existem casos em que a escola, professores nem os familiares tém
dominio dos aspetos do desenvolvimento da linguagem elementares em crianca em idade escolar, que
estudos ou investigacoes na area da linguagem e da fala auxiliam de certa forma a todos envolvidos e

responsaveis pela formacao das novas geracdes e na melhoria da qualidade educacéo para todos.

Seguido aos professores, solicitou o consentimento dos encarregados de educacao dos
alunos participantes, por via de um pedido por escrito, através do qual estes tomaram conhecimento
do estudo (ver anexo E). A entrega e rececao das autorizacdes contou com apoio das professoras

titulares de turma, do investigador, e a duas professoras da escola do ensino especial, este processo
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foi concretizado da seguinte forma e com a s seguintes distribuicdo tarefas: As professoras titulares de
turma (sé uma unica professora e sem professores de apoio), algumas tiraram proveito da agenda de
reunido da escola com os encarregados para entrega e reccao da autorizacao e por outra via, em
forma de recado por intermédio dos educando e presencial do encarregado. As professoras da escola
do ensino especial (prestaram o seu auxilio do principio ao fim da recolha de dados) e o investigador a
porta da sala de aulas para rececdo. Este procedimento, também foi util na obtencdo de dados ligadas
ao perfil sociodemografico do aluno por forma a evitar a falta de informacdo. Com o auxilio destas
professoras foi possivel efetuar a recolha turmas e em escolas nas distintas escolas. Por outras, estas

foram as via que melhor convinham ao investigador do estudo.

Destes procedimentos, foi possivel obter autorizacbes para efetuar o estudo e informacdes
relativas as habilitacoes e profissdes de 470 encarregados de educacédo que por sua vez, demostraram

interesse em conhecer os resultados obtidos no estudo.

2.5.2. Implementacao ou administracao da Lista de Verificacao da Fala e da

Linguagem em Criancas dos 6 aos 10 anos LV 6-10)

Cumpridos os critérios éticos e deontoldgicos ou conseguido todos os consentimentos de
dentro do quadro dos critérios éticos e deontoldgicos necessarios, seguiu-se para fase da
implementacdo da LV 6-10, ap6s a concordancia com as professoras das turmas indicadas

relativamente aos dias da semana e horario de aplicacdo da prova do instrumento em causa.

Como ja foi referido na primeira parte dos procedimentos de recolha de dados, este estudo
iniciou na segunda quinzena do més de fevereiro e finalizou no inicio do més de abril e, contou com

auxilio das duas professoras da Escola de Educacao Especial do Lubango.

Antes, porém, para sua implementacao, foram consultados os horarios de aulas das turmas
das 1.7 classes e das 2.? classes, nas distintas escolas. A partir dos mesmos, verificou-se que duas
escolas cumprem 6 horas letivas de aulas por dia e em regime de turnos as quatro restantes apenas 4
horas, isto &, entrada as 7 horas e saida as 30 as 12 horas e 30 minutos para duas primeiras escolas,
Unico turno. As quatro restantes na modalidade de dois turnos, sendo que primeiro turno entra as 7
horas e 30 minutos até 10 horas e 30 minutos e das 10 horas e 40 minutos as 14 horas no segundo
turno. No sentido de organizacdo do processo de recolha de dados do instrumento em caso, o

investigador tracou a seguinte plano de trabalho, numa primeira fase, as professoras receberam
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instrucdes sobre o instrumento. Outro aspeto importante foi 0 numero de turmas das classes-alvo, o
que obrigou o investigador a optar por trabalhar em uma turma da 1.7 classe e uma turma da 2.?

classe em cada escola como estratégia.

Com objetivo de se evitar qualquer inquietacao na administracdo do instrumento, realizou-se a
recolha com presenca destas professoras e as professoras de turma, nos primeiros dias. Apos alguma
pratica as professoras colaboradoras dirigiram-se a outras escolas, uma na Escola de Educacao
Especial e outra na escola primaria B. As seguir apresenta-se o quadro do resumo das atividades de

recolha de dados com a LV 6-10 da fala e da linguagem (ver quadro 11):

Quadro 11 Resumo das Atividades de Recolha de Dados

Estabelecimento Nome do Tempo de Tempo por N.2de N.2 de Tempo de
de ensino bairro aplicacao dos classes alunos alunos aplicacao da
instrumentos (l.2e2.2 nal.? na 2.2 LV 6-10 por
classe) classe classe cada
(F-M) (F-M) aluno/minuto
s(l.2e2.?
classe)
Complexo Escolar A 1 8 dias/ 4dias 2112 3414 10-15
Fevereiro
Escola Primario 2 8 dias/ 4 dias 2817 2523 10-15
B Fevereiro
Escola Primaria C 3 8 dias/ 4 dias 24-17 16-15 10-15
Marco
Complexo Escolar 4 15 dias/Marco 5 dias 30-28 13-25 10-15
D
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Quadro 11: Resumo das atividades de recolha de dados (Continuacao)

Escola Primario B 2 8 dias/ 4 dias 2817 2503 10-15
Fevereiro
Escola Primaria C 3 8 dias/ 4 dias 24-17 16-15 10-15
Marco
Complexo Escolar D 4 15 dias/ 5 dias 30-28 13-25 10-15
Marco
8 dias/
Complexo Escolar E 5 4 dias 21-11 15-10 10-15
Marco
Escola Primaria F 6 8 dias/ 4 dias 1318 1516 10-15
Margo-Abril
TOTAL -6 6 55 60 dias 264 263 60 dias

A Lista de Verificacdo da Fala e da Linguagem em Criancas dos 6 aos 10 anos (LV 6-10) foi
aplicada a todas as criancas que compdem a amostra e de forma individual, responderam aos itens, em
funcdo do horario de cada classe, turno e escola, nas suas salas de aulas. Procurou-se ao maximo
trabalhar num ambiente calmo e descontraido e, assegurar as condicoes fisicas do espaco, do material e
aplicacao e dos sujeitos tal como recomendado por Almeida e Freire, (2008), em funcéo das condicoes de
cada escola e 0 maximo que as setas podiam oferecer para realizacao deste estudo. Pois que em algumas
escolas existem turmas com numero de carteiras reduzidas, outras ao ar lento a titulo de exemplo ¢
complexo escolar. Estas turmas encontraram-se muito préximas umas das outras, sendo que de certa
forma, foi fator de embaraco na administracéo da lista verificacdo da linguagem e da fala. Tratando-se de
um periodo de chuvas o investigador tinha de interromper por trés vezes a aplicacao do instrumento e

regressar no dia seguinte a escola para dar continuidade.

De modo a salvaguardar a compreensao do instrumento de modo a evitar inequivocos o que se
pretendia que fizessem, a investigador e as professoras que colaboraram neste estudo, explicaram
detalhadamente e individualmente a cada crianca, aquando da aplicacao da lista de verificacdo da
linguagem e da fala, as caracteristicas e funcionamento da LV 6-10, de uma forma clara e precisa. De
seguida, perguntou-se a crianca se tinha compreendido o que lhe foi dito e pediu-se que respondessem o
primeiro item da primeira secao. Apds o preenchimento dos seus dados pessoais, 0 aluno dispunha de 10

a 15 minutos, para realizar completar as secdes.
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A aplicacdo contou com a presenca das professoras de turma que colaboraram na logistica da
aplicacao da lista de verificacdo. O instrumento em referencia foi aplicado durante o horario normal na
sala de aulas em algumas escolas. Devido a falta de espaco e carteiras noutras, foi necessario recorrer
varandas e patio/quintal da escola para administrar o instrumento. Chamava-se individualmente cada
aluno e apos completar as secdes o aluno regressava sala para aulas e assim sucessivamente. Uma boa
parte dos alunos manifestaram sempre curiosidade e interesse em participar com agrado, porque tinham
confianca nas suas capacidades, outros nem tanto, sentia-se pouco retraidos e, ainda por ultimos aqueles
que de antemdao rejeitaram participar no estudo e que nado fazem parte das estatisticas, pois que o

instrumento nada refere sobre estas criancas.

2.6. Procedimento de analise de dados

Os dados obtidos neste estudo foram submetidos a uma andlise estatistica descritiva e inferencial, com

recurso ao programa informatico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS),versao 25.0.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO DE RESULTADOS

Segundo Almeida e Freire (2008), um estudo de investigacdo em educacdo “termina com a
apresentacao, analise e discussao dos resultados, complementadas com a elaboracéao e apresentacao
das conclusdes” (p.221). Assim, de seguida, serdo apresentados os resultados obtidos neste estudo.
Inicialmente, serdo apresentados os resultados em termos descritivos (médias, desvio padrao,

maximos e minimos), acompanhada de tabelas que os ilustrem.

Seguidamente, sdo apresentados o0s resultados em termos inferenciais, comparando os
resultados obtidos. Por ultimo, sera analisado o impacto das variaveis independentes: a idade, o

género, a condicao, as habilitacdes académicas da mae, as habilitacbes académicas do pai e a escola

(Maroco, 2010).

3.1. Analise descritiva

Relativamente a analise descritiva (i.e., médias, desvios padrdo e valores minimo e maximo),
procedeu-se a analise dos resultados obtidos na (LV 6-10), de acordo com as varidveis consideradas,
bem como em relacdo aos nao acertos por subsecdes e secdes (Traduzida e adaptada por Silva, Cruz-

Santos, & Lousada, 2018 de The Afasic Checklists © 1991).

3.1.1. Descricao das variaveis independentes

3.1.1.1. Resultados referentes a LV 6-10 em funcao do género

De acordo com a analise descritiva dos resultados obtidos pelas criancas na LV 6-10, em
funcao do género, verifica-se que as raparigas apresentam um desempenho superior aos rapazes (ver

tabela 9).
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Tabela 9 Distribuicdo dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Funcdo do Género

Pontuacao LV6-10totais Género Média Desvio Padrao Minimo Maximo
LV6_10totall Feminino 255 1,04 767 5
Masculino 208 1,14 816 5
Total 463 1,09 ,790 5
LV6_10total2 Feminino 255 2,30 1,354 5
Masculino 208 2,84 1,197 5
Total 463 2,54 1,312 5
LV6_10total3 Feminino 255 1,53 1,170 5
Masculino 208 2,00 1,110 5
Total 463 1,75 1,166 5
LV6_10total4 Feminino 255 1,46 1,111 5
Masculino 208 1,88 1,196 5
Total 463 1,65 1,167 5
LV6_10total5 Feminino 255 2,19 1,394 5
Masculino 208 3,02 1,459 5
Total 463 2,57 1,481 5
LV6_10total6 Feminino 255 1,96 1,317 6
Masculino 208 2,29 1,127 5
Total 463 2,11 1,244 6
LV6_10total7 Feminino 255 1,24 1,174 5
Masculino 208 1,50 1,308 7
Total 463 1,36 1,242 7
LV6_10pontuacaototal Feminino 255 11,64 5,940 32
Masculino 208 14,50 5,797 34
Total 463 12,92 6,039 34
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Através da analise dos dados apresentados na tabela 9, relativos a distribuicdo dos resultados

obtidos por todos os participantes ao nivel das dificuldades na LV 6-10 em funcao do género, observa-

se que as meninas apresentam meédias inferiores aos rapazes, exceto na faixa etaria dos 10 e 11 anos.

Contudo, ao nivel do valor maximo ambos os géneros obtiveram uma discrepancia no valor

(Max=32.00) para o feminino e (Max= 34) para o0 masculino.

3.1.1.2.

Resultados da LV 6-10 em funcao da idade cronoldgica

De acordo com a analise descritiva dos resultados obtidos pelas criancas na LV 6-10, em funcéo da

idade, verifica-se que as raparigas apresentam um desempenho superior aos rapazes (ver tabela 10).

Através da tabela 10, é possivel apreciar as médias, o desvio padrao e os valores maximos e

minimos no desempenho na LV 6-10 em funcéo da idade.

Tabela 10 Distribuicdo dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Funcdo da ldade

ltens idade Média Erro Desvio Minimo Maximo
LV6_10totall 6 189 1,12 ,690 0 5
7 139 1,13 ,891 0 5
8 69 91 ,658 0 3
9 35 g7 ,490 0 2
10 23 1,57 1,199 0 5
11 5 1,40 1,140 0 3
12 3 ,67 1,155 0 2
Total 463 1,09 ,790 0 5
LV6_10total2 6 189 2,80 1,171 0 5
7 139 2,68 1,324 0 5
8 69 1,70 1,204 0 5
9 35 2,03 1,200 0 5
10 23 2,70 1,428 0 5
11 5 3,00 1,871 1 5
12 3 2,67 2,517 0 5
Total 463 2,54 1,312 0 5
LV6_10total3 6 189 1,89 916 0 4
7 139 1,90 1,212 0 5
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Tabela 10. Distribuicao dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Fungdo da ldade (continuacao)

69 1,16 1,220 0 5

35 1,26 1,221 0 5

10 23 1,91 1,649 0 5

11 5 2,40 1,673 1 5

12 3 2,00 1,000 1 3

Total 463 1,75 1,166 0 5

Lv6_10total4 6 189 1,88 1,095 0 5
7 139 1,60 1,231 0 5

8 69 1,07 1990 0 4

9 35 1,23 877 0 3

10 23 1,9 1,364 0 4

11 5 3,00 1,000 2 4

12 3 2,33 1,528 1 4

Total 463 1,65 1,167 0 5

LV6_10total5 6 189 2,80 1,455 0 5
7 139 278 1,440 0 5

8 69 1,71 1,250 0 5

9 35 2,06 1,552 0 5

10 23 248 1,410 0 5

11 5 2,80 1,304 1 4

12 3 3,67 2,309 1 5

Total 463 2,57 1,481 0 5

LV6_10total6 6 189 2,30 1,197 0 5
7 139 2,32 1,187 0 5

8 69 1,62 1,152 0 4

9 35 1,49 1,095 0 4

10 23 1,78 1,731 0 6

11 5 2,00 1,000 1 3

12 3 1,67 1,528 0 3

Total 463 2,11 1,244 0 6

LV6_10total7 6 189 1,47 1,335 0 7
7 139 1,37 1,156 0 5

8 69 1,19 1,141 0 5

9 35 86 912 0 5

10 23 1,74 1,544 0 5

11 5 1,20 1,095 0 3

12 3 67 577 0 1

Total 463 1,36 1,242 0 7

LV6_10pontuacéototal 6 189 14,08 5,299 0 32
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Através da analise dos dados apresentados na tabela 10, relativos a distribuicdo dos resultados
obtidos por todos os participantes ao nivel das dificuldades na LV 6-10 em funcédo do género e idade,
observa-se que as raparigas apresentam resultados inferiores aos rapazes, exceto na faixa etaria dos
10 e 11 anos.

Contudo, ao nivel do valor maximo ambos os géneros obtiveram diferentes valores
(Max=32.00) e masculino (Max= 34). A média mais baixa encontra-se na faixa etaria dos 8 anos do
género feminino. O valor minimo encontra-se na faixa etaria dos 6 e 8 anos e o valor maximo encontra-
se na faixa etaria dos 7 anos (Min=0.00; Max=34.00). A LV 6-10 apresenta uma média de 12.92
(DP=6,039).

3.1.1.3. Resultados da LV 6-10 em funcao do género e a idade

Tabela 11 Distribuicdo dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Fungdo da Género e ldade

Género Idade N Média Erro Desvio Minimo Maximo
Fem 6 104 12,69 4,964 2 32
7 63 12,26 5,952 3 31
8 46 8,50 5,431 0 28
9 21 9,33 5,730 1 24
10 13 13,54 8,724 3 32
11 2 24,00 4,243 21 27
12 1 3,00 3 3
Total 255 11,64 5,940 0 32
Mas 6 85 15,78 5,229 0 31
7 71 15,14 5,972 5 34
8 23 11,04 5,456 4 27
9 14 10,14 3,860 6 17
10 10 13,50 7,472 3 25
11 3 11,00 3,606 8 15
12 2 17,50 3,536 15 20
Total 208 14,50 5,797 0 34
Total 6 189 14,08 5,299 0 32
7 139 13,73 6,113 3 34
8 69 9,35 5,533 0 28
9 35 9,66 5,017 1 24

93



Tabela 11. Distribuicio dos Resultados Referenfes a LV 6-10 em Funcdo da ldade e Género

(Continuacao)
10 23 13,52 8,022 3 32
11 5 16,20 7,855 8 27
12 3 12,67 8,737 3 20
Total 463 12,92 6,039 0 34

Em sintese, as criancas com as médias mais baixas apresentam melhores resultados na LV 6-
10, dada a natureza ou os critérios de pontuacdo cada subsecdo e secdo, ao definir que “quanto maior

for a pontuacdo maior dificuldades verificadas em termos fala e de linguagem”.

3.1.2. Resultados da LV 6-10 em funcao das habilitacoes académicas da Mae e do

Pai

A analise descritiva dos resultados obtidos pelas criancas na LV 6-10, realizada a totalidade da
amostra, face as habilitacdes académicas da mae, é apresentada na tabela 12. A sua leitura permite
concluir que o desempenho das criancas na lista de verificacdo da linguagem e da fala aumenta
proporcionalmente as habilitacdes académicas da mae.

A média mais elevada situa-se em maes sem habilitacdes académicas (M= 22,25; DP= 4,935;

Min=0; Max=34) e a mais baixa na Licenciatura (M=6.13; DP=2,774; Min=1; Max=10).

Tabela 12 Distribuicdo dos Resultados das Habilitacoes Académicas da Mae

Habilitacoes académicas da Mae N Média Desvio Padrao Minimo Maximo
1° Ciclo 34 15,88 4,935 3 25
2° Ciclo 48 14,42 5,892 4 32
3° Ciclo 102 14,25 5,240 0 32
E. Secundario 198 12,22 6,038 0 34
Bacharelato 52 10,87 6,429 1 31
Licenciatura 15 6,13 2,774 1 10
Curso de especializacao 2 7,00 5,657 3 11
Nao tem habilitacdes 4 22,25 2,986 18 25
Habilitacdes nao disponiveis 8 14,88 4,549 9 23
Total 463 12,92 6,039 0 34
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3.1.2.1. Resultados da LV 6-10 em funcao das habilitacoes académicas do pai

Pela analise da tabela 13, relativa as medidas de tendéncia central e de dispersao, obtidas
pelos participantes do estudo ao nivel das dificuldades na LV 6-10 em funcdo das habilitacdes
académicas do pai, verifica-se um valor mais elevado para o ensino secundario e um valor minimo para
0 1° ciclo. No entanto, o valor para o 2.° ciclo do Ensino Basico é superior ao do 3.° ciclo, e o valor
médio para o secundario € ligeiramente superior ao da licenciatura.

A média de valor mais elevado é situada em pais sem habilitacdes (M=21.17; DP=4, 119; Min
= 15.00; Max = 25.00), sendo que, a média de menor valor situa-se no curso de especializacao
(M=7.00; DP=00,00 por ser o unico caso; Min=7.00; Max=7.00).

De acordo com a escala de avaliacdo ou cotacdo da LV 6-10, para este estudo descritivo, as
habilitacdes com a média mais elevada corresponde ao maior grau de dificuldades e a média mais

baixa ao menor grau de dificuldade da fala e de linguagem verificadas na crianca.

Tabela 13 Distribuicdo dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Funcdo das Habilitacoes do Pai

Habilitacoes Académicas do N Média Desvio Padrao Minimo Maximo
Pai

1° Ciclo 20 17,25 4,102 11 25
2° Ciclo 26 13,69 4,306 3 20
3° Ciclo 68 15,44 5,459 4 32
Ensino secundario 201 13,21 6,077 0 34
Bacharelato 65 10,31 5,253 0 23
Licenciatura 44 9,09 6,502 1 31
Curso de especializacao 1 7,00 . 7 7
Nao tem habilitacdes 6 21,17 4119 15 25
Habilitacdes nao disponiveis 32 11,63 4,368 5 23
Total 463 12,92 6,039 0 34

3.1.3. Resultados da LV 6-10 em funcao da condicao

De acordo com a tabela (14) abaixo, € possivel fazer uma leitura do desempenho do aluno na

LV 6-10 em funcao da condicao.
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Tabela 14 Distribuicdo dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Funcéo da Condlicdo

Condicao N Média Desvio Padrao Minimo Maximo
Aluno com NEE 10 23,60 7,442 10 31
Aluno com suspeitas 53 20,74 7,393 1 34
Aluno com desenvolvimento 400 11,62 4,604 0 23
tipico

Total 463 12,92 6,039 0 34

Da tabela acima, através das médias, é possivel analisar e a afirmar que os alunos com NEE
apresentam muitas dificuldades a nivel dos itens da LV 6-10, seguido pelos alunos com suspeita de
alguma dificuldade nédo diagnosticada reportado pelas professoras e observadas durante a aplicacédo do

instrumento. E por ultimo, os alunos de desenvolvimento tipico com menos dificuldades.

3.1.4. Resultado das escolas

Os resultados da distribuicao referente a LV 6-10 em funcao a escola estdo espalhados conforme a

tabela 15.

Tabela 15 Distribuicdo dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Funcdo da Escola

Tipo de Escola N Média Desvio Padrao Minimo Maximo
Complexo Escolar A 82 12,80 4,923 4 32
Escola Primaria B 93 12,67 6,013 0 34
Escola Primaria C 73 10,99 6,350 0 32
Complexo Escolar D 96 15,59 4,900 6 32
Complexo Escolar E 57 12,46 7,996 2 31
Escola Primaria F 62 12,03 5,387 2 29

Total 463 12,92 6,039 0 34

Dos resultados na tabela acima, observa-se, através da média mais alta, a escola cujo os
alunos apresentaram maior grau de dificuldades ao nivel da LV 6-10 da fala e de linguagem. Neste
cenario, alunos do complexo escolar D apresenta maior média e as escolas A, E, B, seguem em
segundo plano com resultados semelhantes. E com a média mais baixa a escola B, que traduz o
menor grau de dificuldades na LV 6-10 analogamente as demais. Torna-se importante conhecer o

desempenho de cada escola para orientacdo de planos de prevencao e intervencao no futuro.
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3.1.5. Resultados a LV 6-10 em funcao das Salas da 1.2 e 2.2 classe

A partir de uma analise descritiva é possivel examinar o nivel de participacdo da crianca na LV

6-10 em funcao das salas da 1.% e da 2.2 classe.

Tabela 16 Distribuicdo dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Funcao das Salas da 1.° classe

Itens Salas 1.2

classe N Média Desvio Padrao Minimo Maximo

LV6_101total Sala um 33 1,21 ,781 0 4
Sala trés 45 1,13 ,869 0 4
Sala cinco 42 1,02 468 0 3
Sala sete 58 97 ,620 0 5
Sala nove 34 1,94 1,324 0 5
Sala onze 31 1,23 ,669 0 3
Total 243 1,21 ,858 0 5

Lv6_102total Sala um 33 2,70 1,045 1 5
Sala trés 45 2,69 1,184 1 5
Sala cinco 42 2,40 1,037 0 4
Sala sete 58 3,34 1,278 0 5
Sala nove 34 3,06 1,324 0 5
Sala onze 31 2,26 1,064 1 5
Total 243 2,79 1,223 0 5

Lv6_103total Sala um 33 2,48 870 0 4
Sala trés 45 1,82 1,093 0 5
Sala cinco 42 1,52 ,740 0 4
Sala sete 58 1,84 ,988 0 5
Sala nove 34 2,38 2,730 0 14
Sala onze 31 2,13 ,806 0 4
Total 243 1,98 1,357 0 14

LV6_104total Sala um 33 2,30 ,883 1 4
Sala trés 45 1,36 1,209 0 5
Sala cinco 42 1,50 1,153 0 5
Sala sete 58 1,83 1,078 0 5
Sala nove 34 2,24 1,304 0 5
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Tabela 16. Distribuicdo dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Funcdo das Salas da 1.° classe

(Continuacao)
Sala onze 31 2,42 ,886 1 5
Total 243 1,88 1,163 0 5
LV6_105total Sala um 33 3,48 1,034 2 5
Sala trés 45 2,44 1,455 0 5
Sala cinco 42 1,98 1,473 0 5
Sala sete 58 3,24 1,342 1 5
Sala nove 34 2,53 ,929 1 5
Sala onze 31 2,48 1,651 0 5
Total 243 2,71 1,429 0 5
LV6_106total Sala um 33 2,45 1,175 1 5
Sala trés 45 2,24 ,957 1 5
Sala cinco 42 1,86 1,201 0 5
Sala sete 58 2,79 1,253 0 5
Sala nove 34 1,59 1,438 0 4
Sala onze 31 2,16 ,898 0 5
Total 243 2,23 1,229 0 5
Lv6_107total Sala um 33 1,79 1,166 0 5
Sala trés 45 1,00 1,348 0 5
Sala cinco 42 1,12 1,517 0 5
Sala sete 58 1,48 1,030 0 5
Sala nove 34 2,00 1,688 0 5
Sala onze 31 1,42 1,259 0 5
Total 243 1,44 1,360 0 5
LV6_10totall Sala um 33 121 781 0 4
Sala trés 45 1,16 ,852 0 4
Sala cinco 42 1,10 ,370 1 3
Sala sete 58 91 ,657 0 5
Sala nove 34 1,94 1,324 0 5
Sala onze 31 1,23 ,669 0 3
Total 243 1,21 ,855 0 5
LV6_10total2 Sala um 33 2,70 1,045 1 5
Sala trés 45 2,67 1,206 1 5
Sala cinco 42 2,40 ,989 1 4
Sala sete 58 3,36 1,307 0 5
Sala nove 34 3,00 1,348 0 5
Sala onze 31 2,26 1,094 1 5
Total 243 2,79 1,235 0 5
LV6_10total3 Sala um 33 2,45 869 0 4
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Tabela 16. Distribuicdo dos Resultados Referentes a LV 6-10 em Funcdo das Salas da 1.° classe

(Continuacao)
Sala trés 45 1,82 1,093 0 5
Sala cinco 42 1,60 ,828 0 4
Sala sete 58 1,83 ,958 0 5
Sala nove 34 2,09 1,832 0 5
Sala onze 31 2,13 ,806 0 4
Total 243 1,95 1,121 0 5
LV6_IOtotald Sala um 33 2,33 890 1 4
Sala trés 45 1,36 1,209 0 5
Sala cinco 42 1,48 1,153 0 5
Sala sete 58 1,76 1,014 0 4
Sala nove 34 2,24 1,304 0 5
Sala onze 31 2,35 877 1 5
Total 243 1,86 1,150 0 5
LV6_10total5 Sala um 33 3,45 1,092 1 5
Sala trés 45 2,49 1,408 0 5
Sala cinco 42 1,98 1,473 0 5
Sala sete 58 3,21 1,361 1 5
Sala nove 34 2,53 ,929 1 5
Sala onze 31 2,71 1,596 0 5
Total 243 2,74 1,413 0 5
LV6_10total6 Sala um 33 2,45 1,201 1 5
Sala trés 45 2,29 ,991 1 5
Sala cinco 42 1,88 1,194 0 5
Sala sete 58 2,84 1,240 0 5
Sala nove 34 1,59 1,438 0 4
Sala onze 31 2,13 922 0 5
Total 243 2,26 1,240 0 5
LV6_10total7 Sala um 33 1,79 1,166 0 5
Sala trés 45 1,02 1,340 0 5
Sala cinco 42 1,17 1,513 0 5
Sala sete 58 1,59 1,093 0 5
Sala nove 34 2,00 1,688 0 5
Sala nove 34 2,00 1,688 0 5
Sala onze 31 1,65 1,603 0 7
Total 243 1,50 1,412 0 7
LV6_10pontuacaototal Sala um 33 16,36 4,840 9 32
Sala trés 45 12,67 6,274 5 34
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Tabela 16. Distribuicao dos Resultados Referentes a LV 6-10 em funcdo das Salas da 1.° classe

(Continuacao)

Sala cinco 42 11,26 5,785 0 31
Sala sete 58 15,38 4,021 7 25
Sala nove 34 15,38 8,232 2 31
Sala onze 31 14,26 5,125 3 29
Total 243 14,16 5,944 0 34

Dos resultados na tabela 16, sublinha-se que os valores das médias figurados, mostram qua ao
nivel da sala 1, apresentou mais dificuldades na VL 6-10, com minimo de 9 ndo acertos e maximo de
32 néo acertos. Em seguida destacam-se, por ordem decrescente dos resultados, encontram-se as
salas 7, 9 com o0 mesmo grau de dificuldades verificadas, e ainda, as salas 11 e 3 e, por ultimo a sala

5, com a média mais baixa, com mais acertos.

De acordo com os resultados das medidas de tendéncia central, é possivel perceber o grau de
dificuldades da crianca na LV 6-10 em funcao das salas da 2.% classe. Nesta légica, analisando os
resultados, nota-se através das médias mais altas, o maior grau de dificuldades verificados em alunos
destas salas. Sendo sala 8, figurando-se com a maior taxa de dificuldades, com um minimo de 6 néo
acertos e maximo de 32. De seguida surgem por ordem decrescente, as salas 4, 6, 2 e, por ultimo as

salas 12 e 10 com taxas de dificuldades mais baixas, ou seja, com mais acertos relativamente as

demais.

Tabela 17 Distribuicdo dos resultados referentes a LV 6-10 em funcdo das Salas da 2.? classe

Itens Sala da 22 classe N Média  Desvio Padrao Minimo Maximo
LV6_101total Sala dois 49 ,84 373 0 1
Sala quatro 48 1,15 ,945 0 5
Sala seis 31 87 ,670 0 3
Sala oito 38 1,00 ,697 0 4
Sala dez 23 ,70 ,703 0 3
Sala doze 31 1,06 ,442 0 3
Total 220 ,95 ,681 0 5
LV6_102total Sala dois 49 1,65 1,011 0 4
Sala quatro 48 2,73 1,233 0 5
Sala seis 31 2,29 1,553 0 5
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Tabela 17. Distribuicao dos resultados referentes a LV 6-10 em funcdo das Salas da 2. ° classe

(Continuacao)
Sala seis 31 2,29 1,553 0 5
Sala oito 38 3,21 1,277 1 5
Sala dez 23 1,96 1,186 0 5
Sala doze 31 1,77 ,990 0 4
Total 220 2,30 1,327 0 5
LV6_103total Sala dois 49 1,10 1,005 0 4
Sala quatro 48 1,77 1,134 0 5
Sala seis 31 1,68 1,249 0 5
Sala oito 38 1,92 1,217 0 5
Sala dez 23 1,00 1,243 0 5
Sala doze 31 1,52 1,061 0 4
Total 220 1,52 1,176 0 5
LV6_104total Sala dois 49 1,22 872 0 4
Sala quatro 48 1,40 1,180 0 4
Sala seis 31 1,68 1,166 0 4
Sala oito 38 2,03 1,423 0 5
Sala dez 23 ,87 1,014 0 3
Sala doze 31 1,10 ,944 0 4
Total 220 1,41 1,161 0 5
LV6_105total Sala dois 49 2,00 1,190 0 5
Sala quatro 48 2,83 1,434 0 5
Sala seis 31 2,03 1,816 0 5
Sala oito 38 3,32 1,454 1 5
Sala dez 23 1,52 1,039 0 4
Sala doze 31 1,90 1,446 0 5
Total 220 2,35 1,520 0 5
LV6_106total Sala dois 49 2,14 1,000 0 4
Sala quatro 48 2,00 1,220 0 4
Sala seis 31 1,48 1,235 0 5
Sala oito 38 2,79 1,143 1 5
Sala dez 23 ,87 ,815 0 3
Sala doze 31 1,61 ,989 0 4
Total 220 1,92 1,212 0 5
LV6_107total Sala dois 49 1,47 868 0 4
Sala quatro 48 ,88 ,789 0 5
Sala seis 31 74 ,965 0 5
Sala oito 38 1,89 1,134 1 5
Sala dez 23 1,09 ,900 0 4
Sala doze 31 ,94 ,892 0 5
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Tabela 17. Distribuicao dos resultados referentes a LV 6-10 em funcdo das Salas da 2.° classe

(Continuacao)
Total 220 1,20 ,999 0 5
LV6_10totall Sala dois 49 86 354 0 1
Sala quatro 48 1,15 ,945 0 5
Sala seis 31 87 670 0 3
Sala oito 38 ,95 ,733 0 4
Sala dez 23 70 703 0 3
Sala doze 31 1,03 482 0 3
Total 220 95 687 0 5
LV6_10total2 Sala dois 49 1,65 1,032 0 4
Sala quatro 48 2,69 1,307 0 5
Sala seis 31 2,29 1,553 0 5
Sala oito 38 3,13 1,319 1 5
Sala dez 23 1,96 1,186 0 5
Sala doze 31 1,74 ,999 0 4
Total 220 2,27 1,343 0 5
LV6_10total3 Sala dois 49 1,10 1,026 0 4
Sala quatro 48 1,81 1,104 0 5
Sala seis 31 1,55 1,207 0 5
Sala oito 38 1,97 1,262 0 5
Sala dez 23 1,04 1,224 0 5
Sala doze 31 1,52 1,061 0 4
Total 220 1,52 1,176 0 5
LV6_10total4 Sala dois 49 1,24 855 0 4
Sala quatro 48 1,42 1,182 0 4
Sala seis 31 1,68 1,194 0 4
Sala oito 38 1,92 1,343 0 5
Sala dez 23 87 1,014 0 3
Sala doze 31 1,23 1,055 0 4
Total 220 1,42 1,146 0 5
Lv6_10total5 Sala dois 49 1,96 1,154 0 5
Sala quatro 48 2,85 1,429 0 5
Sala seis 31 2,03 1,816 0 5
Sala oito 38 3,39 1,443 1 5
Sala dez 23 1,57 1,080 0 4
Sala doze 31 2,00 1,549 0 5
Total 220 2,38 1,535 0 5
Lv6_10total6 Sala dois 49 2,10 1,005 0 4
Sala quatro 48 2,02 1,211 0 4
Sala seis 31 1,48 1,235 0 5
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Tabela 17. Distribuicao dos resultados referentes a LV 6-10 em funcdo das Salas da 2. ° classe

(Continuacao)
Sala oito 38 2,76 1,101 1 5
Sala dez 23 ,96 ,976 0 4
Sala doze 31 1,81 1,250 0 6
Total 220 1,95 1,232 0 6

LV6_10total7 Sala dois 49 1,49 960 0 4
Sala quatro 48 ,90 778 0 5
Sala seis 31 71 973 0 5
Sala oito 38 1,87 1,119 1 5
Sala dez 23 1,04 ,767 0 3
Sala doze 31 97 ,875 0 5
Total 220 1,20 ,999 0 5

LV6_10pontuacaototal Sala dois 19 10,41 3,272 4 18
Sala quatro 48 12,67 5,825 0 31
Sala seis 31 10,61 7,126 1 32
Sala oito 38 15,92 6,047 6 32
Sala dez 23 8,13 5,320 2 23
Sala doze 31 9,81 4,743 2 27
Total 220 11,56 5,861 0 32

3.1.6. Resultados referentes a na LV 6-10, por subsecoes e seccoes

3.1.6.1.Resultados da na LV 6-10, por subseccdes e seccoes relativamente a idade

e a ao género

A partir de uma analise descritiva é possivel examinar o nivel de participacao da crianca na LV

6-10 em funcao em funcéo do género e idade, conforme a tabela 18.

Tabela 18 Distribuicdo dos resultados referentes a LV 6-10 em funcéo das Género e ldade

Secoes/Subsecoes Género Idade N Média Desvio Padrio
Secao 1- Fem 6 104 1,03 ,645
Resposta ao som 7 68 1,04 871

(5 subsecoes) 8 46 89 567
LV6_10totall 9 21 86 478
10 13 1,85 1,345
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Tabela 18. Distribuicdo dos resultados referentes a LV 6-10 em funcdo das Género e ldade

(Continuacao)

11 2 2,00 1,414

12 1 ,00
Total 255 1,04 ,767
Mas 6 85 1,22 ,730
7 71 1,21 ,909
8 23 ,96 ,825
9 14 ,64 ,497
10 10 1,20 ,919
11 3 1,00 1,000
12 2 1,00 1,414
Total 208 1,14 ,816
Total 6 189 1,12 ,690
7 139 1,13 ,891
8 69 91 ,658
9 35 77 ,490
10 23 1,57 1,199
11 5 1,40 1,140
12 3 ,67 1,155
Secao-2 Fem 6 104 2,60 1,162
Processos Coghnitivos 7 68 2,49 1,430
LV6_10total2 8 46 1,39 1,183
9 21 2,00 1,225
10 13 2,38 1,446
11 2 5,00 ,000

12 1 ,00
Total 255 2,30 1,354
Masculino 6 85 3,06 1,138
7 71 2,87 1,194
8 23 2,30 1,020
9 14 2,07 1,207
10 10 3,10 1,370
11 3 1,67 ,577
12 2 4,00 1,414
Total 208 2,84 1,197
Total 6 189 2,80 1,171
7 139 2,68 1,324
8 69 1,70 1,204
9 35 2,03 1,200
10 23 2,70 1,428
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Tabela 18. Distribuicdo dos resultados referentes a LV 6-10 em funcdo das Género e ldade

(Continuacao)
11 5 3,00 1,871
12 3 2,67 2,517
Total 463 2,54 1,312
Secao - 3 Fem 6 104 1,66 910
Alteracoes no Som 7 68 1,69 1,200
( 5 subsecoes) 8 46 ,98 1,085
9 21 1,19 1,327
10 13 1,85 1,864
11 2 4,00 1,414
12 1 1,00 .
Total 255 1,53 1,170
Mas 6 85 2,18 ,848
7 71 2,10 1,197
8 23 1,52 1,410
9 14 1,36 1,082
10 10 2,00 1,414
11 3 1,33 577
12 2 2,50 ,707
Total 208 2,00 1,110
Total 6 189 1,89 916
7 139 1,90 1,212
8 69 1,16 1,220
9 35 1,26 1,221
10 23 191 1,649
11 5 2,40 1,673
12 3 2,00 1,000
Total 463 1,75 1,166
Secdo - 4 Fem 6 104 1,71 1,002
Comunicagéo 7 68 1,32 1,139
( 5 subsecoes) 8 16 96 942
9 21 1,24 1,044
10 13 2,08 1,553
11 2 3,00 1,414
12 1 1,00 .
Total 255 1,46 1,111
Mas 6 85 2,09 1,171
7 71 1,87 1,264
8 23 1,30 1,063
9 14 121 ,579
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Tabela 18. Distribuicdo dos resultados referentes a LV 6-10 em funcdo das Género e ldade

(Continuacao)
11 2 3,00 1,414
12 1 1,00 .
Total 255 1,46 1,111
Mas 6 85 2,09 1,171
7 71 1,87 1,264
8 23 1,30 1,063
9 14 1,21 ,579
10 10 1,80 1,135
11 3 3,00 1,000
12 2 3,00 1,414
Total 208 1,88 1,196
Total 6 189 1,88 1,095
7 139 1,60 1,231
8 69 1,07 ,990
9 35 1,23 877
10 23 1,96 1,364
11 5 3,00 1,000
12 3 2,33 1,528
Total 463 1,65 1,167
Secdo - 5 Fem 6 104 2,38 1,382
Jogo e Recreacao 7 68 2,34 1,345
(5 subsecoes) 8 46 1,46 1,187
LV6_10total5 9 21 1,90 1,578
10 13 2,77 1,235
11 2 4,00 ,000
12 1 1,00 .
Total 255 2,19 1,394
Mas 6 85 3,32 1,382
7 71 3,20 1,410
8 23 2,22 1,242
9 14 2,29 1,541
10 10 2,10 1,595
11 3 2,00 1,000
10 10 2,10 1,595
11 3 2,00 1,000
12 2 5,00 ,000
Total 208 3,02 1,459
Total 6 189 2,80 1,455
7 139 2,78 1,440
8 69 1,71 1,250

106



Tabela 18. Distribuicdo dos resultados referentes a LV 6-10 em funcdo das Género e ldade

(Continuacao)
Secio- 6 Fem 6 104 2,13 1,270
Vocabulario 7 68 2,18 1,221
(5 subsecoes) 8 46 1,57 1,186
LV6_10total6 9 21 1,38 1,284
10 13 1,85 2,075
11 2 3,00 ,000
12 1 ,00
Total 255 1,96 1,317
Mas 6 85 2,49 1,076
7 71 2,46 1,144
8 23 1,74 1,096
9 14 1,64 745
10 10 1,70 1,252
11 3 1,33 577
12 2 2,50 ;707
Total 208 2,29 1,127
Total 6 189 2,30 1,197
7 139 2,32 1,187
8 69 1,62 1,152
9 35 1,49 1,095
10 23 1,78 1,731
11 5 2,00 1,000
12 3 1,67 1,528
Total 463 2,11 1,244
Secdo -7 Fem 6 104 1,25 1,121
Gramatica 7 68 1,25 1,138
(5 subsecao) 8 46 1,22 1,209
LV6_10total7 9 91 81 1123
10 13 1,77 1,589
11 2 2,00 1,414
12 1 ,00
Total 255 1,24 1,174
Mas 6 85 1,74 1,521
7 71 1,48 1,169
8 23 1,13 1,014
9 14 93 475
10 10 1,70 1,567
11 3 67 577
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Tabela 18. Distribuicdo dos resultados referentes a LV 6-10 em funcdo das Género e ldade

(Continuacao)
12 2 1,00 ,000
Total 208 1,50 1,308
Total 6 189 1,47 1,335
7 139 1,37 1,156
8 69 1,19 1,141
9 35 ,86 912
10 23 1,74 1,544
11 5 1,20 1,095
12 3 ,67 ,577
Total 463 1,36 1,242
Pontuacao Total Fem 6 104 12,69 4,964
LV6_10 7 68 12,26 5,952
8 46 8,50 5,431
9 21 9,33 5,730
10 13 13,54 8,724
11 2 24,00 4,243
12 1 3,00
Total 255 11,64 5,940
Mas 6 85 15,78 5,229
7 71 15,14 5,972
8 23 11,04 5,456
9 14 10,14 3,860
10 10 13,50 7,472
11 3 11,00 3,606
12 2 17,50 3,536
Total 208 14,40 5,797
LV6_10 Pontuacao Total 6 189 14,08 5,299
7 139 13,73 6,113
8 69 9,35 5,533
9 35 9,66 5,017
10 23 13,52 8,022
11 5 16,20 7,855
12 3 12,67 8,737
Total 463 12,92 6,039
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Dos resultados na tabela 18, ressalta-se que os valores das médias sofrem uma alternancia,

embora as mais baixas recaem em faixas etarias dos 8, 6, 9 e 12 anos de idade na maioria das

seccoes e subseccdes. Da mesma, também ¢ possivel verificar que as médias do género masculino

sao ligeiramente superiores ao género feminino na maioria das seccdes e subseccoes.

3.1.6.2. Resultados referentes as subseccdes, por seccoes

Partindo da analise descritiva é possivel observar a frequéncia de ndo acertos e acertos em

cada subseccoes, por seccoes da LV 6-10 (ver tabela 19).

Tabela 19 Frequéncia de Néo Acertos Referentes as Subseccoes, por Seccoes

Secbes Subsecdes N. Acerto Perce(%) Acerto Perce(%)
P 395 85.3 68 14,7
Secéo 1- a. Mostra confusdo entre vogais,
Resposta ao som  consoantes e grupos consonanticos (1)
(5 subseges) b. Tem dificuldades em imitar um ritmo 39 8.4 424 91.6
simples de batimento de palmas (2)
c. Tem dificuldades em reconhecer 47 10.2 416 89.8
melodias simples(3)
d. Tem dificuldades em discriminar o 14 3 449 97
tom de voz (4)
e. Tem dificuldades em perceber sons 15 32 448 96.8
irrelevantes e perceber a informacéao
perceber a informacao verbal (por
exemplo, quando o professor estd a
falar) (5)
Secdo 2- a. Tem dificuldades em entender nocdes 93 20.1 370 79.9
Processos Cogni- temporais (por exemplo: antes, depois de..)
tivos (6)
(5 subsecaes) b. Tem dificuldades em ordenar uma 248 53.6 215 46.4

sequéncia de atividades necessarias para
completar uma tarefa (por exemplo:

cozinhar) (7)
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Tabela 19. Frequéncia de ndo acertos referentes as subseccoes, por seccoes (Continuacao)

c. Tem dificuldades em aprender a 390 84.2 73 15.8
ordem dos dias da semana, meses,
estacoes... (8)

d. Tem dificuldades em relembrar trés 191 41.3 272 58.7
ou mais itens na memdria de curto
prazo (9)

e. Tem uma memoria verbal de longo 260 56.2 203 43.8
prazo limitada (por exemplo, quando

tem de lembrarse de palavras

isoladas) (10)

Secio 3- a. Omite o inicio e o fim das palavras 43 9.3 420 90.7
_ (por exemplo: “Televisdo” torna-se
Alteracées no Som |, _ |
visao”) (11)
(5 subsecoes)
b. Encurta palavras polissilabicas( por 44 9.5 419 90.5
exemplo: “batata” é produzida como
“tata”) (12)
b. Encurta palavras polissilabicas( por 44 9.5 419 90.5
exemplo: “batata” é produzida como
“tata”) (12)
c. Tem uma fala menos inteligivel 112 24.2 351 75.8

quando esta excitado (13)

d. Fala de maneira menos percetivel 234 50.5 229 49.5
ao tentar dizer uma frase muito
comprida (14)

e. Mostra uma confusdo persistente 365 78.8 98 21.2
entre sons vozeados e nao vozeados
(por exemplo: p/ b, f/v,t/d)(15)

a. Tem dificuldades em compreender 49 10.6 414 89.4
as interrogativas sintagmaticas (por
exemplo: o qué?, quem?) (16)

Secao 4

Comunicacao

b. Tem dificuldades em seguir 285 61.6 178 38.4
instrucdes sem ajuda (17)

( 5 subseccoes)

c. Faz comentarios verbais muito 293 63.3 170 36.7
limitados sobre as atividades (18)

d. Da respostas inesperadas as 66 14.3 397 85.7
perguntas (19)

e. Usa uma entoacdo e volume 83 17.9 380 82.1
inapropriados ao falar (20)
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Tabela 19. Frequéncia de ndo acertos referentes as subseccoes, por seccoes (Continuacao)

Secdo 5 a. Tem dificuldades em seguir uma historia 153 33 310 67
Jogos e Recreacao que nao tenha muitas pistas visuais (21)

(5 subsecdes)
b. Tem dificuldades em brincar com sons, 300 64.8 163 35.2
rimas ou palavras (22)

c. E lento em aprender as regras de jogos 234 50.5 229 49.5
de grupo e posicoes no desporto (23)

d. Aprecia o contetdo visual dos programas 226 48.8 237 51.2
de televisdo, mas acha dificil seguir
historias (24)

e. O seu humor observa-se em tarefas com 265 57.2 198 42.8
apoio visual, mas aprecia pouco as piadas
verbais e trocadilhos (25)

Secao 6 a. Tem dificuldades com palavras 71 15.3 392 847
Vocabulario relacionadas com o tempo ( por exemplo: a
(5 subsecdes) tarde) (26)
b. Tem dificuldades com preposices e 251 54.2 212 45.8

advérbios (27)

c. Tem dificuldades com palavras que 181 39.1 282 60.9
mudam de acordo com as circunstancias (
por exemplo: irma, filha, aqui, ali) (28)

d. Esquece-se frequentemente de palavras 96 20.7 367 79.3
ja conhecidas (dizendo que esta “debaixo
da lingua”) (29)

e. Faz uma interpretacao literal de 368 79.5 95 20.5
expressoes idiomaticas( por exemplo: “esta
a chover a potes”) (20)

Secao 7 a. Omite verbos ( por exemplo: “eu 36 7.8 427 92.2
Gramatica comprar” (omite fui) (31)
(5 subseccdes) b. Omite o verbo ser (por exemplo: “O 86 18.6 377 81.4

David desobediente” (omite é) (32)

c. Nao muda a ordem das palavras para 82 17.7 381 82.3
fazer perguntas (por exemplo: “O menino

brinca?” Em vez de “O menino esta a

brincar?”) (33)

d. Omite o fim de palavras ( por exemplo: 349 74.5 114 24.6
no plural) (34)

e. Omite palavras inteiras (por exemplo: 60 13 403 87
“Onde o livro?” (Omite onde esta ). (35)

Da leitura da tabela 19, verifica-se que relativamente a seccao (1) da resposta ao som, das 5
subseccoes que a constituem subsiste uma (a) com percentagem superior a 50%. Na seccao (2) dos
processos cognitivos das 5 subseccdes que a constituem subsistem 3 (b, c, e), com percentagens

111



superiores a 50%. Na seccao (3) das alteracdes do som das 5 subseccdes que a constituem existem
2 (d, e) e, semelhantemente nas seccdes 4 da comunicacdo (b e c), 5 do jogo e recreacdo (b, c, €), 6
do vocabulario (b, €) e 7 da gramatica (d) com percentagens superiores a 50%. E as restantes com

percentagens abaixo de 50%.

3.1.7. Sintese da analise descritiva

Seguidamente, sera apresentada uma sintese da analise descritiva efetuada aos resultados
obtidos neste estudo. Assim:

(1) As raparigas obtiveram resultados inferiores aos dos rapazes na LV 6-10 na maior parte das
subseccoes, por seccoes

(2) A faixa etaria dos 8, 9 e 12 anos para o género feminino apresentou resultados inferiores
com alta taxa de sucesso na LV 6-10 relativamente as dos 6, 7, 10 e 11 anos do mesmo género. Para
0 género masculino, a faixa etaria dos 8, 9, 10 e 11 anos apresentou resultados inferiores a média
enquanto as faixas etarias do 6, 7 e 12 anos apresentaram resultados superiores a média, indicando
uma baixa taxa de éxito/sucesso, indicando maior grau de dificuldades na LV 6-10.

(3) As criancas cujo o pai e a mae ou outros familiares com habilitacdes académicas
correspondentes ao ensino secundario, bacharelato, licenciatura ou curso de especializacao,
apresentaram resultados inferiores, ou seja, encontraram poucas dificuldades na LV 6-10, ao contrario
daquelas de pais ou familiares academicamente nao habilitados.

(4) A nivel das 1.7 classes, das 6 turmas, a sala (1) obteve a média mais alto, com baixa taxa
de sucesso na escala da LV 6-10. A este nivel, a sala 5 obteve resultados baixos relativamente a
média, correspondendo a melhor taxa de desempenho ou éxito. Para as 2.7 classes, das 6 turmas
existentes, a sala (4) obteve resultados acima da média de ndo acertos ao contrario da sala (5), que
obteve melhor taxa de acertos. Comparativamente aos dois niveis de escolaridade, ou de forma geral,
das 12 salas participantes, as salas (1, 7, 9 e 11) referentes a 1.% classe das escolas (A, D, E e F),
obtiveram taxas de acertos mais baixas, i.e., com resultados acima da média de nao acertos,
obviamente com mais dificuldades na escala LV 6-10, relativamente as salas (10 e 12), referentes as
2° classes das escolas (E e F), figuram-se com melhores resultados, ou seja, com mais acertos.

Das 5 seccdes que constituem a escala LV 6-10, repartidas em 35 subseccdes, os resultados
mostram que existem frequéncias de menos acertos na subseccao (a) « Mostra confusdo entre vogais,

consoantes e grupos consonanticos» referente a seccao «Resposta ao Som»; nas subseccdes «b. Tem
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dificuldades em ordenar uma sequéncia de atividades necessarias para completar uma tarefa (por
exemplo: cozinhar), c. Tem dificuldades em aprender a ordem dos dias da semana, meses, estacoes...
e ae. Tem uma memoria verbal de longo prazo limitada (por exemplo, quando tem de lembrar-se de

palavras isoladas» no campo dos « Processos cognitivos».

Na seccao (3) das «Alteracdes do Som» com menos acertos foram as subseccdes «d. Fala de maneira
menos percetivel ao tentar dizer uma frase muito comprida e a e. Mostra uma confusao persistente
entre sons vozeados e nao vozeados (por exemplo: p / b, f/ v, t / d)»; na seccao 4 da «Comunicacao»
nas alineas «b. Tem dificuldades em seguir instrucdes sem ajuda e c. Faz comentarios verbais muito
limitados sobre as atividades». Nas subsecdes « b. Tem dificuldades em brincar com sons, rimas ou
palavras, c. E lento em aprender as regras de jogos de grupo e posicbes no desporto e a e. O seu
humor observa-se em tarefas com apoio visual, mas aprecia pouco as piadas verbais e trocadilhos da
seccao b Jogo e Recreacao»; Relativamente a seccdo 6 do «Vocabulario» as alineas «b. Tem
dificuldades com preposicoes e advérbios e a e. Faz uma interpretacao literal de expressdes
idiomaticas ( por exemplo: “estd a chover a potes”)», e por ultimo as a seccdo da «Gramatica na
subseccdo (d) com menos acertos foi a subseccdo «d. Sendo que das subseccdes menos acertadas
situarem-se acima de 50% com taxas de incesso superiores e as restantes ndo menos preocupantes,
com frequéncias abaixo dos 50%, que pelo contrario vdo cariciar de muito atencdo dada as suas

especificidades e importancia na esfera da linguagem e da fala na crianca.

3.2. Analise inferencial

Num segundo momento de analise de dados recorre-se a estatistica inferencial no sentido de
se testarem as hipoteses. Neste estudo optou-se por o teste paramétrico designado por Analise da
Variancia, abreviadamente, ANOVA do inglés Analysis of Variance porque segundo Maroco (2010), seria
este teste 0 mais adequado, no caso de varidveis quantitativas e diferencas entre grupos (Almeida &
Freire, 2008). Foi entdo aplicado o teste ANOVA para seccdes da LV 6-10 e as variaveis: idade, género,
habilitacdes académicas da mae; habilitacdes académicas do pai, entres as salas da 1.7 classe, entres

as salas da 2.% classe, ao nivel das 12 salas, entre escola onde forma recolhidos os dados.
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3.2.1. Idade

As médias entre as idades sugerem uma diferenca de nao acertos na LV 6-10 entre as criancas
das diferentes faixas etarias (dos 6 aos 10 anos, sem excluir as faixas dos 11 e 12 anos participantes e
que pertencem as classes em estudo dada a realidade do contexto de estudo).

No sentido de se verificar se essa diferenca se deve ao acaso testaram-se as seguintes

hipoteses, relativas as diferencas significativas segundo a faixa etaria:

HO: Nao existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e
da linguagem entre criancas de diferentes faixas etarias;

H1: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e da
linguagem entre criancas de diferentes faixas etarias;

De modo a verificar-se se essa diferenca se deve ao acaso testaram-se as seguintes hipoteses,
relativas as diferencas no desempenho entre criancas de acordo com a sua idade:
Aplicando o teste ANOVA para as seccoes da LV 6-10 e a variavel idade, verifica-se que existem
diferencas estatisticamente significativas no desempenho da fala e da linguagem entre criancas de
diferentes faixas etarias, com excecdo das seccdes (1) nas subseccdes (b, d, e), e semelhantemente

nas seccdes 3 (a, b), 5(b, c), 6(a, c) e a 7(a, b, c, d), (ver tabela 20).

Tabela 20 Teste ANOVA para os ltens da LV 6-10 e a Varidvel ldade

Soma dos

Subseccdes Quadrados df Quadrado Médio F Sig.

Lv6_101a Entre Grupos 2,895 6 ,482 3,992 ,001
Lv6_101b Entre Grupos 1,036 6 173 2,270 ,036
LV6_101c Entre Grupos 2,862 6 AT7 5,525 ,000
Lv6_101d Entre Grupos ,426 6 ,071 2,460 ,024
LV6_101total Entre Grupos 12,172 6 2,029 3,361 ,003
LV6_102a Entre Grupos 2,487 6 414 2,631 ,016
LV6_102b Entre Grupos 6,839 6 1,140 4,798 ,000
LV6_102c Entre Grupos 4,612 6 ,769 6,163 ,000
Lve_102d Entre Grupos 5,141 6 ,857 3,650 ,002
LV6_102e Entre Grupos 3,964 6 ,661 2,738 ,013
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Tabela 20. 7este ANOVA para os ltens da LV 6-10 e a Varidve/ldade (Continuacao)

LV6_102total Entre Grupos 75,343 6 12,557 8,170 ,000
LV6_103c Entre Grupos 4,020 6 ,670 3,777 ,001
Lv6_103d Entre Grupos 4,441 6 ,740 3,032 ,006
LV6_103e Entre Grupos 12,889 6 2,148 15,218 ,000
LV6_103total Entre Grupos 36,436 6 6,073 3,755 ,001
LV6_104a Entre Grupos 1,505 6 ,251 2,704 ,014
LV6_104b Entre Grupos 3,040 6 ,507 2,169 ,045
LV6_104c Entre Grupos 7,157 6 1,193 5,416 ,000
Lv6_104d Entre Grupos 2,096 6 ,349 2,923 ,008
LV6_104e Entre Grupos 2,813 6 ,469 3,274 ,004
LV6_104total Entre Grupos 50,350 6 8,392 6,398 ,000
LV6_105a Entre Grupos 3,957 6 ,660 3,054 ,006
Lv6_105d Entre Grupos 8,869 6 1,478 6,310 ,000
LV6_105e Entre Grupos 5,909 6 ,985 4,181 ,000
LV6_105total Entre Grupos 78,823 6 13,137 6,399 ,000
LV6_106b Entre Grupos 5,155 6 ,859 3,569 ,002
LV6_106d Entre Grupos 3,760 6 ,627 2,684 014
LV6_106e Entre Grupos 7,420 6 1,237 8,282 ,000
LV6_106total Entre Grupos 52,548 6 8,758 6,182 ,000
LV6_10totall Entre Grupos 12,268 6 2,045 3,375 ,003
LV6_10total2 Entre Grupos 76,066 6 12,678 8,041 ,000
LV6_10total3 Entre Grupos 42,495 6 7,082 5,517 ,000
LV6_10totald Entre Grupos 52,507 6 8,751 6,915 ,000
LV6_10total5 Entre Grupos 80,603 6 13,434 6,565 ,000
LV6_10total6 Entre Grupos 46,018 6 7,670 5,225 ,000
LV6_10pontuacdotot Entre Grupos 1661,497 6 276,916 8,313 ,000

Existem diferencas estatisticamente significativas entre criancas de diferentes faixas etarias
tendo em conta o grau de dificuldades na LV 6-10, na pontuacao total, nas seccdes Resposta ao Som,
Processos Cognitivos, Alteracdes do Som, Comunicacdo, Jogos e Recreacdo e no Vocabulario, pelo

que se confirma H1, o que leva a rejeitar a HO.

3.2.2. Género

As médias obtidas para o género masculino e 0 género feminino sugerem uma diferenca ao

nivel das dificuldades na LV 6-10.
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No sentido de se verificar se essa diferenca se deve ao acaso testaram-se as seguintes
hipoteses, relativas as diferencas do ndo acertos ou dificuldades verificadas entre rapazes e raparigas:

HO. Nao existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e
da linguagem entre criancas do género feminino e do género masculino.

HZ2: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e da
linguagem entre criancas do género feminino e do género masculino;

Aplicando o teste ANOVA para as seccdes da LV 6-10 e a variavel género, é possivel analisar
diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e da linguagem entre o
género feminino e o masculino, refletidos nos totais de cada uma das seccoes, i.e., resposta ao som,
processos cognitivos, alteracdes do som, comunicacao, jogos e recreacao, vocabulario e a gramatica,

(ver tabela 21).

Tabela 21 7este ANOVA para os ltens da LV 6-10 e a Varidvel Género

Soma dos Quadrado

Pontuacao total Quadrados df Médio F Sig.
Nos grupos 287,281 461 623
Total 288,544 462

LV6_10total2 Entre Grupos 33,219 1 33,219 20,103 ,000
Nos grupos 761,791 461 1,652
Total 795,011 462

LV6_10total3 Entre Grupos 25,465 1 25,465 19,485 ,000
Nos grupos 602,462 461 1,307
Total 627,927 462

LV6_10totald Entre Grupos 20,303 1 20,303 15,361 ,000
Nos grupos 609,313 461 1,322
Total 629,616 462

LV6_10total5 Entre Grupos 79,277 1 79,277 39,110 ,000
Nos grupos 934,464 461 2,027
Total 1013,741 462

LV6_10total6 Entre Grupos 12,008 1 12,008 7,870 ,005
Nos grupos 703,375 461 1,526
Total 715,382 462

LV6_10total7 Entre Grupos 8,321 1 8,321 5,450 ,020
Nos grupos 703,878 461 1,527
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Tabela 21. 7este ANOVA para os ltens da LN 6-10 e a Varidvel Género(Continuacao)

Total 712,199 462
LV6_10pontuacéaototal Entre Grupos 934,398 1 934,398 27,063 ,000

Da tabela acima (21), é possivel analisar que os niveis de significancia para o total de cada
seccao sdo inferiores a 0,005, o que leva a rejeitar a 40 a favor da A1, cuja esta alegacao levantada é
reforcada pelo resultado da pontuacéo total, que por sua vez, revela existir diferencas estatisticamente

significativas entre 0s grupos ou seja no género nas competéncias da fala e da linguagem.

3.2.3. Habilitacoes académicas da mae

Relativamente as habilitacdes académicas da mae, testaram-se as seguintes hipoteses:

HO: Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre o desempenho da LV 6-10 da

fala e da linguagem a as habilitacdes académicas da mae

H1I: Existem diferencas estatisticamente significativas entre o desempenho da LV 6-10 da fala e

da linguagem a as habilitacbes académicas da mae.

Aplicando o teste ANOVA para as seccdes da LV 6-10 e a varidvel habilitacdes académicas da
mae, é possivel apurar diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e
da linguagem e as habilitacdes académicas da mae, figurados nos totais das seccdes, i.e., resposta ao
som, processos cognitivos, alteracbes do som, comunicacao, jogos e recreacao, vocabulario e a

gramatica (ver tabela 22).

Tabela 22 7este ANOVA para os ltens da (6-10) e a Varidvel Habilitacoes Académicas da Mae

Soma dos Quadrado
Quadrados df Médio F Sig.
LV6_10totall Entre Grupos 6,498 8 812 1,308 ,237
Nos grupos 282,046 454 ,621
Total 288,544 462
LV6_10total2 Entre Grupos 63,818 8 7,977 4,953 ,000
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Tabela 22. 7este ANOVA para os ltens da (6-10) e a Varidvel Habilitacoes Académicas da Mae

(Continuacao)

LV6_10total2

LV6_10total3

LV6_10total4

LV6_10total5

LV6_10total6

LV6_10total7

LV6_10pontuacéototal

Entre Grupos
Nos grupos
Total

Entre Grupos
Nos grupos
Total

Entre Grupos
Nos grupos
Total

Entre Grupos
Nos grupos
Total

Entre Grupos
Nos grupos
Total

Entre Grupos
Nos grupos
Total

Entre Grupos
Nos grupos
Total

63,818
731,193
795,011

39,786
588,140
627,927

34,750
594,865
629,616
100,995
912,746

1013,741

92,914
622,468
715,382

45,630
666,569
712,199

2042,055
14809,146
16851,201

454
462

454
462

454
462

454
462

454
462

454
462

454
462

7,977 4,953
1,611

4,973 3,839
1,295

4,344 3,315
1,310

12,624 6,279
2,010

11,614 8,471
1,371

5,704 3,885
1,468

255,257
32,619

,000

,000

,001

,000

,000

,000

7,825 ,000

Da tabela acima (22), é possivel analisar que os niveis de significancia para o total de cada

seccao sao inferiores a 0,005, o que levar a rejeitar a A0 a favor da A1, cuja alegacao levantada pode

ser constatada na pontuacao total, que por sua revela existir diferencas significativas entre os grupos

ao nivel das dificuldades verificadas mediante as habilitacdes académicas das maes.

3.2.4. Habilitacoes académicas do pai

Relativamente as habilitacdes académicas do pai, testaram-se as seguintes hipdteses:

HO. Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre o desempenho da LV 6-10 da

fala e da linguagem a as habilitacdes académicas do pai.
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H1: Existem diferencas estatisticamente significativas entre o desempenho da LV 6-10 da fala e

da linguagem a as habilitacbes académicas da mae.

Aplicando o teste ANOVA para as seccoes da LV 6-10 e a variavel habilitacdes académicas do
pai, € possivel analisar diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e
da linguagem e as habilitacbes académicas dos pais, figurados nos totais de cada uma das seccoes,
i.e., resposta ao som, processos cognitivos, alteracbes do som, comunicacao, jogos e recreacao,

vocabulario e a gramatica (ver tabela 23).

Tabela 23 7este ANOVA para os ltens da LV 6-10 e a Varidvel Habilitacoes Académicas dos Pais

Soma dos Quadrado
Quadrados df Médio F Sig.
LV6_10totall Entre Grupos 10,410 8 1,301 2,124 ,032
Nos grupos 278,134 454 ,613
Total 288,544 462
LV6_10total? Entre Grupos 78,139 8 9,767 6,186 ,000
Nos grupos 716,872 454 1,579
Total 795,011 462
LV6_10total3 Entre Grupos 56,326 8 7,041 5,592 ,000
Nos grupos 571,601 454 1,259
Total 627,927 462
LV6_10total4 Entre Grupos 51,387 8 6,423 5,043 ,000
Nos grupos 578,229 454 1,274
Total 629,616 462
LV6_10total5 Entre Grupos 95,654 8 11,957 5913 ,000
Nos grupos 918,087 454 2,022
Total 1013,741 462
LV6_10total6 Entre Grupos 99,587 8 12,448 9,178 ,000
Nos grupos 615,795 454 1,356
Total 715,382 462
LV6_10total7 Entre Grupos 65,009 8 8,126 5,700 ,000
Nos grupos 647,190 454 1,426
Total 712,199 462
LV6_10pontuacéototal Entre Grupos 2425,531 8 303,191 9,542 ,000
Nos grupos 14425,670 454 31,775
Total 16851,201 462
Total 288,544 462
LV6_10total2 Entre Grupos 78,139 8 9,767 6,186 ,000
Nos grupos 716,872 454 1,579
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Tabela 23. Teste ANOVA para os ltens da LV 6-10 e a Variavel Habilitacdes Académicas dos Pais
(Continuacao)

Total 795,011 462

LV6_10total3 Entre Grupos 56,326 8 7,041 5,592 ,000
Nos grupos 571,601 454 1,259
Total 627,927 462

LV6_10total4 Entre Grupos 51,387 8 6,423 5,043 ,000
Nos grupos 578,229 454 1,274
Total 629,616 462

LV6_10total5 Entre Grupos 95,654 8 11,957 5913 ,000
Nos grupos 918,087 454 2,022
Total 1013,741 462

LV6_10total6 Entre Grupos 99,587 8 12,448 9,178 ,000
Nos grupos 615,795 454 1,356
Total 715,382 462

LV6_10total7 Entre Grupos 65,009 8 8,126 5,700 ,000
Nos grupos 647,190 454 1,426
Total 712,199 462

LV6_10pontuacéototal Entre Grupos 2425,531 8 303,191 9,542 ,000
Nos grupos 14425,670 454 31,775
Total 16851,201 462

Da tabela acima (23), é possivel analisar que os niveis de significancia para o total de cada
seccao sao inferiores a 0,005, o que levar a rejeitar a A0 a favor da AHI, cuja alegacao levantada é
fortalecida pelo resultado da pontuacao total, que por sua revela existir diferencas significativas entre os

grupos ou seja no geénero.

3.2.5. Condicao

Relativamente a condicao dos alunos, testaram-se as seguintes hipoteses:

HO. Nao existem diferencas estatisticamente significativas entre o desempenho da LV 6-10 da

fala e da linguagem e a Condicéo dos alunos.

H1: Existem diferencas estatisticamente significativas entre o desempenho da LV 6-10 da fala e

da linguagem e a Condicao dos alunos.
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Aplicando o teste ANOVA para os Itens na LV 6-10 e variavel Condicdo dos alunos, € possivel
examinar diferencas estatisticamente significativas entre o desempenho na LV 6-10 em relacdo a
condicao dos alunos, traduzidos nos totais de cada uma das seccdes, i.e., resposta ao som, processos
cognitivos, alteracdes do som, comunicacao, jogos e recreacdo, vocabulario e a gramatica, (ver tabela

24).

Tabela 24 Teste ANOVA para os ltens da LV 6-10 e a Varidvel Condicdo dos alunos

Soma dos Quadrado
Quadrados df Médio F Sig.
LV6_10totall Entre Grupos 58,365 2 29,182 58,319 ,000
Nos grupos 230,179 460 ,500
Total 288,544 462
LV6_10total2 Entre Grupos 124,419 2 62,209 42,673 ,000
Nos grupos 670,592 460 1,458
Total 795,011 462
LV6_10total3 Entre Grupos 147,595 2 73,798 70,674 ,000
Nos grupos 480,331 460 1,044
Total 627,927 462
LV6_10total4 Entre Grupos 131,380 2 65,690 60,649 ,000
Nos grupos 498,236 460 1,083
Total 629,616 462
LV6_10total5 Entre Grupos 94,964 2 47,482 23,773 ,000
Nos grupos 918,777 460 1,997
Total 1013,741 462
LV6_10total6 Entre Grupos 58,218 2 29,109 20,376 ,000
Nos grupos 657,165 460 1,429
Total 715,382 462
LV6_10total7 Entre Grupos 134,369 2 67,185 53,484 ,000
Nos grupos 577,830 460 1,256
Total 712,199 462
LV6_10pontuacaototal Entre Grupos 5054,259 2 2527,129 98,541 ,000
Nos grupos 11796,942 460 25,646
Total 16851,201 462

Da tabela acima (24), é possivel analisar que os niveis de significancia para o total de cada

seccao sao inferiores a 0,005, o que leva a rejeitar a HO a favor da H1, que por sua, revela existir
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iferencas significativas entre os grupos, i.e., alunos com NEE, alunos com suspeita e alunos de

desenvolvimento tipico.

3.2.6. Escola
Relativamente as escolas, testaram-se as seguintes hipoteses:

HO. Nao existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e

da linguagem entre Escolas.

H1: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e da

linguagem entre Escolas.

Aplicando o teste ANOVA para os ltens na LV 6-10 e as Escolas, é possivel observar diferencas
estatisticamente significativas entre as escolas, espelhadas nos totais de cada uma das seccoes, i.e.,
resposta ao som, processos cognitivos, alteracdes do som, comunicacao, jogos e recreacao,

vocabulario e a gramatica (ver tabela 26).

Tabela 25 7este ANOVA para os ltens da LV 6-10 e a Varidvel Escolas

Soma dos Quadrado
Itens Escolas Quadrados df Médio F Sig.
LV6_10totall Entre Grupos 11,159 5 2,232 3,677 ,003
Nos grupos 277,385 457 ,607
Total 288,544 462
LV6_10total2 Entre Grupos 91,534 5 18,307 11,893 ,000
Nos grupos 703,476 457 1,539
Total 795,011 462
LV6_10total5 Entre Grupos 86,746 5 17,349 8,553 ,000
Nos grupos 926,995 457 2,028
Total 1013,741 462
LV6_10total6 Entre Grupos 96,182 5 19,236 14,197 ,000
Nos grupos 619,200 457 1,355
Total 715,382 462
LV6_10total7 Entre Grupos 45,988 5 9,198 6,309 ,000
Nos grupos 666,211 457 1,458
Total 712,199 462
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Tabela 25. 7este ANOVA para os ltens da LV 6-10 e a Varidvel Condicao dos alunos (continuacao)

LV6_10pontuacéototal Entre Grupos 1027,438 5 205,488 5,935 ,000
Nos grupos 15823,763 457 34,625
Total 16851,201 462

Da tabela (25) acima, é possivel analisar que os niveis de significancia para o total de cada

seccao sao inferiores a 0,005, o que leva a rejeitar a HO e automaticamente a confirmar a H1.

3.2.7. Diferencas entre salas da 1.2 classe

Relativamente as salas da 1.? classe, testaram-se as seguintes hipoteses:

HO. Nao existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e

da linguagem entre salas da 1.? classe.

H1: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e da

linguagem entre salas da 1.? classe.

Aplicando o teste ANOVA para os Itens na LV 6-10 e a Variavel Sala, verificou-se que existem
diferencas estatisticamente significativas as salas da 1.7 classe, espelhadas nos totais de cada uma
das seccdes, i.e., resposta ao som, processos cognitivos, alteracdes do som, comunicacao, jogos e

recreacdo, vocabulario e a gramatica (ver tabela 26).

Tabela 26 Teste ANOVA para os ltens LV 6-10 e a Varidvel Sala da 1.7 classe

Soma dos
Itens Salas Quadrados gl Quadrado Médio F Sig.
LV6_101total Entre Grupos 23,372 5 4,674 7,151 ,000
Nos grupos 154,924 237 ,654
Total 178,296 242
LV6_102total Entre Grupos 36,057 5 7,211 5,248 ,000
Nos grupos 325,654 237 1,374
Total 361,712 242
LV6_103total Entre Grupos 25,521 5 5,104 2,877 ,015
Nos grupos 420,413 237 1,774
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Tabela 26. 7este ANOVA para os Itens LV 6-10 e a Varidvel sala da 1.7 classe (Continuagao)

Total 445,934 242

LV6_104total Entre Grupos 37,816 5 7,563 6,187 ,000
Nos grupos 289,723 237 1,222
Total 327,539 242

LV6_105total Entre Grupos 64,672 5 12,934 7,143 ,000
Nos grupos 325,582 237 1,374
Total 365,630 242

LV6_107total Entre Grupos 27,810 5 5,562 3,139 ,009
Nos grupos 419,951 237 1,772
Total 447,761 242

LV6_10totall Entre Grupos 23,956 5 4,791 7,426 ,000
Nos grupos 152,916 237 ,645
Total 176,872 242

LV6_10total? Entre Grupos 36,452 5 7,290 5,198 ,000
Nos grupos 332,421 237 1,403
Total 368,872 242

LV6_10total3 Entre Grupos 16,931 5 3,386 2,793 ,018
Nos grupos 287,374 237 1,213
Total 304,305 242

LV6_10totald Entre Grupos 38,003 5 7,601 6,389 ,000
Nos grupos 281,956 237 1,190
Total 319,959 242

LV6_10total5 Entre Grupos 58,367 5 11,673 6,513 ,000
Nos grupos 424,777 237 1,792
Total 483,144 242

LV6_10totale Entre Grupos 43,027 5 8,605 6,196 ,000
Nos grupos 329,154 237 1,389
Total 372,181 242

LV6_10total7 Entre Grupos 27,257 5 5,451 2,836 ,017
Nos grupos 455,492 237 1,922
Total 482,749 242

LV6_10pontuacéototal Entre Grupos 750,682 5 150,136 4,562 ,001

Dos resultados espelhados na tabela acima, leva de forma categoricamente confirmar a
hipotese alternativa H1 e a rejeicdo do HO. Pois, que se tratam de salas muito diferenciadas e com
alunos que apresentam dificuldades da fala e de linguagem com algumas diferencas em funcao da LV

6-10.
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3.2.8. Diferencas entre salas da 2.2 classe

Relativamente as habilitacbes académicas do pai, testaram-se as seguintes hipoteses:

HO. Nao existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e

da linguagem entre salas da 2.7 classe.

H1: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho da LV 6-10 da fala e da

linguagem entre salas da 2.? classe.

Aplicando o teste ANOVA para as seccoes da LV 6-10 e a Variavel salas da 2.7 classe, €

possivel observar diferencas estatisticamente significativas no desempenho na LV 6-10 e as salas da

2.% classe, espelhadas nos totais de cada uma das seccdes, i.e., resposta ao som, processos

cognitivos, alteracdes do som, comunicacao, jogos e recreacao, vocabulario e a gramatica, (ver tabela

27).

Tabela 27 7este ANOVA para os ltens LV 6-10 e a Varidvel sala da 2.7 classe

Soma dos

Itens Salas Quadrados gl Quadrado Médio F Sig.

LV6_101total Entre Grupos 4,648 5 ,930 2,053 ,073
LV6_102total Entre Grupos 72,135 5 14,427 9,843 ,000
LV6_103total Entre Grupos 24,679 5 4,936 3,796 ,003
LV6_105total Entre Grupos 77,756 5 15,551 7,770 ,000
LV6_106total Entre Grupos 65,665 5 13,133 10,977 ,000
LV6_107total Entre Grupos 35,930 5 7,186 8,419 ,000
LV6_10totall Entre Grupos 4,150 5 ,830 1,791 116
LV6_10total2 Entre Grupos 66,142 5 13,228 8,603 ,000
LV6_10total3 Entre Grupos 25,735 5 5,147 3,974 ,002
LV6_10totald Entre Grupos 21,234 5 4,247 3,413 ,005
LV6_10total5 Entre Grupos 82,090 5 16,418 8,103 ,000
LV6_10total6 Entre Grupos 56,575 5 11,315 8,777 ,000
LV6_10total7 Entre Grupos 35,218 5 7,044 8,220 ,000
LV6_10pontuacéototal Entre Grupos 1240,163 5 248,033 8,449 ,000

Dos resultados espelhados na tabela 27, leva a confirmar categoricamente a hipotese

alternativa A1 e a rejeicao do HO. Pais, que se tratam de salas muito diferenciadas e com alunos que

apresentam dificuldades da fala e de linguagem com algumas diferencas em funcao da LV 6-10.
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3.3. Analise da consisténcia interna da LV 6-10

Segundo Almeida e Freire (2008), entende-se por consisténcia interna o grau de uniformidade
ou coeréncia existente entre as respostas dos sujeitos em cada uma das subseccdes que compdem a
lista de verificacao da fala e linguagem (LV 6-10).

Sempre que se refere fiabilidade e por conseguinte consisténcia suscita-se a referéncia ao Alfa
de Cronbach (Maroco, 2010).

Com o designio de se apurar a consisténcia interna dos itens que constituem a LV 6-10,
aplicou-se o Alpha de Cronbach que apresentou um valor de .865, como se pode verificar na tabela 28.
Perante este valor, e de acordo com Field (2005), pode-se concluir que as subseccdes desta lista de

verificacdo indicam uma boa consisténcia interna.

Tabela 28 E£statisticas de confiabilidade para os 35 itens (subseccoes)

Alfa de Cronbach com base
Alfa de Cronbach em itens padronizados N de itens
,865 ,873 35

A tabela apresenta a analise descritiva em termos de média e desvio padrdao de cada
subseccao, pontuacoes totais de cada subseccéo, de cada seccéo e os totais da LV 6-10 da totalidade

da amostra. Os resultados demonstraram que os itens da prova apresentavam zero de variancia.

Tabela 29 Andlise Estatisticas de cada ltem (Média e Desvio Padrdo)

Item Média Desvio Padrao
LV6_101a ,85 ,354
LV6_101b ,08 278
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Tabela 29. Andlise Estatisticas de cada ltem (Média e Desvio Padrdo) (Continuacao)

LV6_103a ,09 291
Lv6_103b ,10 294
Lv6_103c 24 429
Lv6_103d ,51 ,501
LV6_103e 79 ;409
Lv6_104a 11 ,308
LV6_104b ,62 ,487
LV6_104c ,63 /483
Lve_104d 14 ,350
LV6_104e ,18 ,384
LV6_105a ,33 471
LV6_105b ,65 478
LV6_105¢ ,51 ,501
LV6_105d 49 ,500
LV6_105e ,57 ,495
LV6_106a ,15 ,361
LV6_106b ,54 ,499
LV6_106¢ 21 ,406
Lv6_106d ,39 ,488
LV6_106e 79 ,404
Lve_107a ,08 ,268
Lv6_107b ,19 ,389
Lv6_107c 18 ,382
Lve_107d 75 ,431
LV6_107e ,13 ,336

Na tabela 29, mais a seguir, analisam-se as relacoes entre cada item, i.e., subseccdes e
seccdes, e as dificuldades na LV 6-10 da fala e linguagem. Todavia, é essencial destacar dois tipos de
informacdes importantes, a correlacdo corrigida entre o item e a LV 6-10 e o Alpha de Cronbach se o

item for excluido.

A correlacao corrigida entre os itens e a LV 6 -10 obtém-se por via do coeficiente de correlacado
R de Pearson de cada um dos itens com os restantes. De acordo com Morgan et al. (2004), se a
correlacdo for moderadamente alta ou alta (>0.40) o que leva a admitir que um item esta relacionado
com a maioria dos itens, figurando-se como sendo um constituinte robusto da LV 6-10. Um valor de
correlacado baixo (<.3) ou negativo indica uma fraca correlacdo entre os itens devendo ser modificados

ou mesmo eliminados da lista de verificacao.
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Os itens numero «la, 1d, le, 2c, 5c, be e 6¢» apresentam valores de correlacdo inferiores a
(0.3). Estes itens correspondem as subseccdes « 1. a. Mostra confusdo entre vogais, consoantes e
grupos consonanticos (0.249)», «1.d. Tem dificuldades em discriminar o tom de voz (0.265)»,
«1.e. Tem dificuldades em perceber sons irrelevantes e perceber a informacdo verbal (por exemplo,

quando o professor esta a falar) (0.283)», da seccdo (1) Resposta ao Som.

Na seccao (2) temos, «2.c. Tem dificuldades em aprender a ordem dos dias da semana,
meses, estacdes...(0.292)» dentro campo dos processos cognitivos. Na seccao (3), a «3.c. Tem uma

fala menos inteligivel quando esta excitado (0.63)», na alteracado do som.

Na seccdo «5.c. E lento em aprender as regras de jogos de grupo e posicdes no desporto
(0.248)» e «b.e. O seu humor observa-se em tarefas com apoio visual, mas aprecia pouco as
piadas verbais e trocadilhos aos jogos e recreacao (242)» na area do jogo e recreacao. E a 6. c. Tem
dificuldades com palavras que mudam de acordo com as circunstancias (por exemplo: irma, filha, aqui,

ali) (0.131) ligada ao vocabulario.

3.3.1. Analise de correlacaodalLV 6-10

Os resultados da correlacdo para estes itens estdo baixo da constante (0.3), na consulta da
tabela 30 podemos observar que a eliminacdo de cada um desses itens ndo influencia o valor de Alpha

de Cronbach, optando-se assim por os manter na prova (ver tabela 30).

Tabela 30 Andlise dos ltens em funcdo do fotal da LV 6-10

Variancia de Correlacao de Alfa de Cronbach
Média de escala se o escala se o item item total se o item for
Subseccoes item for excluido for excluido corrigida excluido

LV6_101a 12,16 35,142 ,249 ,864
LV6_101b 12,93 34,744 ,455 ,860
LV6_101c 12,91 34,611 ,453 ,860
Lve_101d 12,98 35,742 ,265 ,864
Lv6_101e 12,98 35,684 ,283 ,864
LV6_102a 12,81 34,414 ,370 ,861
LV6_102b 12,48 33,466 ,450 ,859
LV6_102c 12,17 34,920 ,292 ,863
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Tabela 30. Andlise dos ltens em funcao do total da LV 6-10 (continuacao)

Lve_102d 12,60 33,972 ,365 ,862
LV6_102e 12,45 34,218 ,318 ,863
Lv6_103a 12,92 34,755 ,430 ,861
Lv6_103b 12,92 34,618 ,466 ,860
LV6_103c 12,77 34,801 ,263 ,864
Lv6_103d 12,51 33,073 ,519 ,857
LV6_103e 12,22 34,230 ,401 ,861
LV6_104a 12,90 34,774 ,398 ,861
LV6_104b 12,40 34,283 ,315 ,863
LV6_104c 12,38 33,487 ,465 ,859
Lv6_104d 12,87 34,928 ,305 ,863
LV6_104e 12,83 33,946 ,496 ,859
LV6_105a 12,68 33,824 414 ,860
LV6_105b 12,36 33,699 ,430 ,860
LV6_105¢ 12,51 34,601 ,248 ,865
LV6_105d 12,52 33,488 445 ,859
LV6_105e 12,44 34,658 242 ,865
LV6_106a 12,86 34,369 429 ,860
LV6_106b 12,47 33,362 ,469 ,859
LV6_106¢ 12,80 35,518 131 ,867
Lv6_106d 12,62 33,890 ,384 ,861
LV6_106e 12,22 34,698 ,305 ,863
Lv6_107a 12,93 34,742 475 ,860
Lv6_107b 12,83 33,807 ,520 ,858
Lv6e_107c 12,83 34,598 ,349 ,862
Lve_107d 12,26 34,347 ,352 ,862
LV6_107e 12,88 34,750 ,366 ,862

Através da analise dos resultados obtidos verifica-se que o Alpha de Cronbach apresenta um
valor bom. Os itens que constituem o instrumento sdo homogéneos, pelo que ndo se verifica que a

exclusdo de algum item possa aumentar a consisténcia interna da LV 6-10 da fala e da linguagem.

129



CAPITULO IV — DISCUSSAO E CONCLUSOES

4.1. Discussao dos resultados

Neste capitulo, serao discutidos os resultados obtidos, tendo por base os objetivos definidos
para este estudo, considerando as variaveis idade, género, habilitacbes académicas da mae, do pai e
de outros familiares, entres as salas da 1.2 classe, entres as salas da 2.7 classe, ao nivel das 12 salas

das escolas onde foram recolhidos os dados e a condicéo.

4.1.1. Analise dos resultados obtidos em funcio das variaveis independentes

4.1.2. A idade influencia o grau de dificuldades na LV 6-10

Relativamente ao grau de dificuldades na LV 6-10, constatamos existirem diferencas
estatisticamente significativas em relacdo a idade. Este resultado é traduzido por um aumento gradual
do valor da média da variavel idade em funcdo do grau de dificuldades na LV 6-10, observado na
estatistica descritiva, exceto em casos de alunos com NEE e suspeitas de dificuldades da linguagem,

da fala, de audicao, e motoras. (ver tabela 20).

Estes resultados foram corroborados, pelos dados obtidos a partir da estatistica inferencial que
demonstra existirem diferencas significativas (/~ 8.313; p=.000) entre grupos (ver tabela 28). Os
resultados obtidos foram ao encontro do que seria esperado, uma vez que estes dados também se
encontram descritos na literatura. Estudos relativos as dificuldades da fala e de linguagem, verificaram
que as faixas etarias mais baixas sdo as que apresentam um maior numero de casos, € 0 numero
diminui com a idade (McKinnon, McLeod, & Reilly, 2007). Justifica-se este fato por se constatar que
70% (I=328) dos participantes nesta analise estarem situados na faixa etaria 6 aos 7 anos, com maior
representatividade. Ao nivel da varidvel idade, verificou-se que ha diferencas estatisticamente
significativas nos resultados obtidos na LV 6-10, a semelhanca dos resultados obtidos em estudos nas
investigacoes de Ribeiro (2018), Biller (2012), Ferreira (2014) e Goncalves (2017). A partir de uma
analise entre grupos, as criancas dos 6 anos e 7 anos obtiveram resultados acima do esperado, de
acordo com os resultados obtidos por Acosta, et al. (2006) e Cunha (2011), com base na investigacao
estas diferencas representam alguns marcadores de desenvolvimento sequencial evolutivos da fala e

da linguagem a medida que aumenta a faixa etaria da crianca. A analise dos itens da LV 6-10
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possibilita verificar que a confusao entre consoantes e 0s grupos consonanticos persistiu na faixa etaria
dos 6 aos 7 anos. Assim sendo, as criancas mais velhas conseguem compreender um numero
superior de itens comparativamente as criancas mais novas, porque, conseguem descodificar um
maior nimero sons em grupos consonanticos. A faixa etaria com maior alteracéo de fala foi a dos 6;0-
6;11 anos, enquanto no estudo de Goulart e Chiari (2007) a prevaléncia de alteracdes de fala por volta
dos 5 anos de idade foi de 57% e entre os 8 e 0os 10 anos foi de 42%. As criancas na faixa etaria dos
sete anos encontram-se no final do desenvolvimento fonético-fonologico, pelo que omissdes e
substituicoes tipicas do desenvolvimento ja estao superadas. Tais alteracbes podem ainda ocorrer em
funcdo do amadurecimento motor dos érgaos da fala, bem como do processamento motor, além das
falhas dentarias que tornam as distorcdées mais evidentes (Kent, 2000). O tipo de erro mais frequente
nas criancas com alteracdes de fala foi a substituicdo com 48,4% e, posteriormente a distorcdo com
25,8%. Segundo Bleile (1995), a substituicdo é um tipo de erro comum em determinados periodos do

desenvolvimento articulatdrio, no entanto tem tendéncia a diminuir com o avancar da idade.

4.1.3. 0 Género influencia o grau de dificuldades na LV 6-10

Apos o estudo descritivo podemos observar uma superioridade nas médias encontradas nas
criancas do género masculino em relacdo as do género feminino (tabela 21). Esta observacéo foi
corroborada pela analise inferencial que confirmou a influéncia do género no grau de dificuldades na

LV 6-10, na maior parte das seccdes.

Atualmente a literatura ndo apresenta consenso relativamente a influéncia do género no
desenvolvimento das competéncias linguisticas (Cunha, 2011). O que tem dividido os investigadores
neste dominio em duas posicoes: Por lado, alguns investigadores referem que nao existem diferencas
entre 0 género, outros consideram que as criancas apresentam diferencas no desempenho em testes
da fala e da linguagem em funcédo do género. Entre os estudos que tém demonstrado que nao existe
uma diferenca significativa no desempenho da fala e da linguagem em funcao do género podemos
referir os de Befi-Lopes e Caceres (2009, 2010), de Befi-Lopes, Caceres e Araujo (2007) realizados
com criancas em idade pré-escolar. Ainda de referir os resultados do estudo realizado por Ribeiro
(2018, p. 68), que revelou nao existirem diferencas estatisticamente significativas nos resultados
obtidos na Prova de Nomeacao de Vocabulos Especificos das Ciéncias (PNVEC) a nivel da variavel
género, a semelhanca dos resultados obtidos nos estudos de Silva (2011), Biller (2012) e Ferreira

(2014).
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No entanto, varios outros investigadores referem que as criancas do género feminino
apresentam melhor desempenho em testes da fala e da linguagem do que as do género masculino.
Para esta informacao contribuiram estudos transversais, nomeadamente o de Fenson et al. e Reznick e

Goldfield (citados por Bauer, Goldfield, & Reznick, 2002) e estudos longitudinais.

Huttenlocher et al. (citados por Bauer, et al., 2002) referem inclusivamente que o ritmo de
aquisicao da linguagem é mais rapido nas criancas do género feminino. Contudo estes e outros
estudos, como o de Bauer, et al. (2002) foram realizados em criancas com menos de 30 meses, faixa
etaria que se encontra fora da utilizada no nosso estudo (6 aos 10 anos). Alguns autores (e.g., Barret
et al., 1991, citados por Scherer et al., 2002), consideram que o vocabulario inicial das criancas do
género feminino apresenta um padrao de crescimento superior ao das criancas do género masculino.
Mais recentemente, num estudo realizado por Burman, Bitan e Booth (2008) verificou-se que esta
diferenca tem tendéncia a desaparecer com a idade. Um estudo levado a cabo por Cunha (2011,
p.83), revelou diferencas significativas no desempenho das criancas em idade escolar ao nivel do
vocabulario expressivo. Um outro estudo realizado por Costa (2012), em 17 distritos de territorio
continental e insular portugués, sobre os /hdbitos orais e perturbacées da fala no dominio do
desenvolvimento da linguagem em criancas portuguesas dos 3 aos 9 anos de idade, cujo os resultados
revelaram que a prevaléncia das perturbacdes da linguagem diagnosticados em criancas do género
masculino foram de 66,33% (506 casos) e 33,68% do género feminino (257 casos). Ainda a mesma
autora salienta que, apesar de nao se tratar de uma amostra aleatoria, estes resultados sugerem uma
prevaléncia de aproximadamente dois rapazes para uma rapariga (2:1) relativamente as criancas
portuguesas com perturbacdes da linguagem. Também os resultados da investigacao anterior
(Andrade, 2008), com uma amostra de 630 criancas com diagnostico de perturbacoes da linguagem,
evidenciavam valores semelhantes: 432 pertenciam ao sexo masculino (68,4%) e 198 ao feminino
(31,6%). Estes resultados sao consistentes com os que se encontram noutros estudos, como os de
Tomblin (1996) e Bishop (1997) quando apontam para uma maior prevaléncia destas perturbacoes
nos individuos do género masculino. Este ultimo autor apresenta mesmo o racio de 2:1 (Tomblin,
1996). Uma outra investigacdo conduzida (Rua, 2015), direcionada as alteracdes da fala, demonstrou
que os rapazes realizaram mais erros de substituicdo, mas também de distorcdo nas vogais,
consoantes e grupos consonanticos. Dessa forma, percebe-se que as pesquisas ainda ndo sao
conclusivas em relacdo aos fatores relacionados com as alteracoes de fala, merecendo estudos mais
aprofundados. De acordo com o estudo de Louis e Ruscello (1993), existem muitas variacdes na

normalidade das estruturas e funcdes do mecanismo orofacial, sendo dificil estabelecer uma relacao
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causa-efeito entre estrutura/funcao e a coexisténcia de alteracdes na fala. Mcnutt e Hamayan (1983),
mostraram unanimidade quanto ao género, cujos resultados apontam que o0s rapazes realizaram
essencialmente erros de substituicdo e as raparigas efetuaram mais erros de distorcdo. Outros
encontraram predominio de distorcdes de fala maior em meninos em relacdo as meninas (Tomé et al.,

2004).

4.1.4. As habilitacoes académicas da mae e do pai influenciam o grau

dificuldades das criancas na LV 6-10

Ao nivel das habilitacoes literarias de cada um dos progenitores, foi possivel verificar diferencas
estatisticamente significativas nos resultados obtidos na LV 6-10 da fala e da linguagem, através do
aumento progressivo do grau de dificuldades ou de nao acertos com a diminuicao das habilitacoes
literarias de cada um dos progenitores (na tabela 22 e 23). Resultados do género também foram
obtidos por varios investigadores, cujos seus estudos convergem com o resultado do estudo
protagonizado pelo autor do trabalho. De entre os varios estudos sublinha-se a investigacao
protagonizada por Nash e Donaldson e por Gershkoff-Stowe e Hahn, cit in Brancalioni, et al. (2011),
Cunha, (2011), Silva (2011), Biller (2012), Goncalves (2017) e Ribeiro (2018), que também
verificaram este comportamento da linguagem na crianca e cujos resultados convergem para existéncia
de uma correlacdo positiva entre a producao verbal das criancas e o estimulo linguistico que elas
recebem. Deste modo, da-se relevancia a qualidade e quantidade do modelo linguistico, das interacoes
com os pares, de experiéncias que as criancas vao adquirindo no contexto diario, principalmente pela
interacdo com os adultos préximos, onde adquirem e aperfeicoam o seu conhecimento lexical
(Brancalioni, et al., 2011). Neste seguimento de ideias, os resultados de inumeras investigacoes
convergem ao considerarem as habilitacdes dos pais como uma variavel a ter em conta na analise do

desempenho da linguagem da crianca em idades pré-escolar e escolar (Cunha, 2011).

Partindo do pressuposto que a familia € o nucleo social e o elemento chave insubstituivel para
desenvolvimento da crianca, varios investigadores chegam mesmo a considerar as habilitacoes
literarias de ambos os progenitores como 0s melhores indicadores do desenvolvimento da linguagem
na crianca (Bloom, 2001; Bouck, 2004). Bloom (2001) salienta mesmo que o ...Unico preditor da

aquisicao da linguagem das criancas é o tamanho do vocabulario dos seus pais..." (p.1098).
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Neste sentido, um outro estudo protagonizado por Harrison e McLeod (2010), baseado na
recolha, sintetizacdo e sistematizacdo de informacdo e de resultados obtidos em 22 estudos
internacionais, com a finalidade de se determinar quais os fatores de risco mais envolvidos nas
perturbacoes da fala e da linguagem, revelaram que um dos fatores de risco mais assinalados foram as
habilitacOes literarias do pai e da mée. Dos 14 estudos que avaliaram o impacto dessa variavel na
aquisicao da fala e linguagem das criancas, 10 identificaram os baixos niveis de escolaridade como um
fator de risco. Na investigacdo realizada pelos autores, estes também puderam constatar que as
habilitacdes literarias dos pais eram variaveis que influenciavam significativamente o desempenho
linguistico das criancas. Silva (2011), Biller (2012) e Goncalves (2017) também verificaram nos seus
estudos que existem diferencas estatisticamente significativas no grau de dificuldades nas provas de

avaliacao de vocabulario e as habilitacdes académicas dos pais.

Costa (2008), na investigacao desenvolvida no ambito das perturbacdes da linguagem, constatou que
as habilitacdes literarias do pai e da mae eram menos elevadas no grupo das criancas com
perturbacées da linguagem. Conclui-se neste estudo que as habilitacdbes académicas dos pais

influenciam gradualmente as dificuldades nos itens da V. 6-10.

4.1.5. 0 ano de escolaridade (salas da 1.2 e 2.° classe) influencia o

desempenho das criancas na LV 6-10

A analise do desempenho ao nivel da fala e da linguagem com a aplicacdo da LV 6-10, indica-nos uma
tendéncia para um aumento das dificuldades com o decréscimo dos anos de escolaridade e diminui
com avanco do ano de escolaridade (tabelas 26 e 27), confirmada através da estatistica inferencial,
que aponta para diferencas estatisticamente significativas entre a sala do 1.° e sala do 2.° ano. Nesta
analise entre grupos, os alunos das salas do 1° ano apresentaram mais dificuldades na LV 6-10
quando comparados com os do 2.° ano. Estes resultados convergem com as investigacdes de Capovilla
e Prudéncio (2006), que procuraram obter dados normativos para um teste de vocabulario, tendo
confirmado a existéncia de um decréscimo significativo no vocabulario de alunos do 4° ao 1° ano.
Nesta linha de investigacdo Cunha (2011), no seu estudo observou a mesma tendéncia para uma
diminuicdo com o aumento dos anos de escolaridade na analise do desempenho da linguagem

expressiva em criancas dos 5 aos 10 anos de idade.
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Sternberg citado por Sousa e Cunha (2011), salienta que esta tendéncia de influéncia do ano
de escolaridade podera ocorrer, segundo uma consistente correlacao entre o vocabulario ensinado,
aprendido r compreendido pela de leitura, e nivel de inteligéncia da crianca. Dunmore citado por Sousa
e Cunha (2011), acrescentam que uma relacdo biunivoca entre a leitura e a linguagem é consistente e
ciclica, influenciam-se mutuamente, aumentando o nimero de vocabulos que podem ser Uteis no uso
da linguagem em varios contextos sociais. Ao nivel da aquisicdo lexical, varios investigadores entre eles,
(Miller, & Gildea; Nagy & Herman citados por Nippold, 1998 e Nagy & Herman, citados por Sousa,
2011) indicam que as criancas em idade escolar adquirem entre 3000 e 5000 novas palavras por ano,
nos contextos familiar e escolar. Deste modo, a leitura estd estreitamente relacionada com o
enriguecimento lexical, nao s6 em idade escolar, mas ao longo da vida, uma vez que as capacidades
de leitura e escrita requerem o conhecimento e uso de uma grande variedade de palavras. Conclui-se
assim que a escolaridade influencia significativamente na maior ou menor dificuldade na LV 6-10, ou
seja a medida que aumenta gradualmente a escolaridade menores serdo as dificuldades nos itens,

como se comprovou neste estudo.

4.1.6. Analise dos resultados obtidos na LV 6-10, referentes aos itens por

seccao e subseccao

Tendo em conta as 5 seccdes que constituem na LV 6-10, repartidas em 35 subseccdes, verificou-se
que dos 85,3%de participantes com maior numero de nao acertos, 70% incidem nas faixas etarias

mais novas (6 e 7 anos), na subsecao (tabela 29):

(a) mostram mais confusao entre vogais, consoantes e grupos consonanticos, (seccdo- 1. Resposta ao
som), com N= 395 casos de ndo acertos. Ao nivel da discriminacdo (compreensdo) e producao
fonoldgica, dados disponiveis na literatura confirmam que as criancas mostram confusdo entre vogais e
consoantes, omissbes de segmentos, alteracdes ao nivel da prosédia, aumento dos erros com o
aumento da complexidade da estrutura e uso de silabas e palavras simples (Bowen, 2009) e
inconsisténcia (Crosbie, et al., 2005), os quais podem ser originados pelo atraso fonolégico que podem
levar a crianca a um discurso com padrdes de erro regulares, que ocorrem no desenvolvimento tipico,
mas numa idade em que ja nao é esperado, ou seja, observam-se processos fonologicos caracteristicos
de criancas mais novas (Bowen, 2009; Crosbie, et al., 2005). A primeira funcdo da compreensao da
producao € a analise fonologica, definida como a capacidade de discriminar e reconhecer os sons da

fala (Freitas, Rothe-Neves, Chagas, Amarante, Cardoso, & Haase, 2010, p. 404))... J& a perturbacao
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fonoldgica, tal como foi referido anteriormente, pode ser descrita como uma dificuldade ao nivel da
organizacdo do sistema de sons (Bowen, 2009) e carateriza-se pela dificuldade em produzir ou
compreender de forma correta os diferentes sons da fala (Gierut, 2010). Lousada (2012, p.22), ao
citar Smit, (2004), sublinha que a idade de aquisicdo dos fonemas (consoantes, grupos consonanticos
e vogais), a idade de supressao dos processos fonoldgicos e dados normativos de testes padronizados
constitui uma informacdo importante para a avaliacdo, permitindo verificar se a crianca utiliza
processos fonoldgicos para além da idade esperada. Para elaborar um plano de intervencdo é também
util conhecer os dados normativos, os quais ajudam a selecionar 0s sons ou processos fonoldgicos que
serdo alvo de intervencao terapéutica (Dodd e Bradford, 2000; Williams, 2003). Ainda é de destacar o
estudo realizado por Rua (2015), direcionado ao maior e/ou menor nimero de consoantes, vogais e
grupos consonanticos (sons), produzidos por uma amostra global constituida por 169 criancas, dos
quais 85 do género feminino e 84 do género masculino, com idades compreendidas entre os 6 e 10
anos e onze meses, com e sem alteracées no desempenho articulatorio, cujos resultados levaram a
autora a dividir amostra em dois grupos, isto ¢, criancas com e sem alteracdes de fala. Neste estudo
contatou-se que criancas que 5 (16,1%) apresentaram alteracdes de fala sujeitos apresentaram 78
consoantes corretas, cujo a pontuacdo maxima na subescala do Teste de Articulacao Verbal é defina
em 89 consoantes corretas, no entanto aos 5;05-5;11 anos as criancas para estarem enquadradas no
percentil 95 tém de apresentar 85 consoantes corretas. Neste estudo as criancas com alteracdes na
fala estiveram em minoria (18%) em relacdo as criancas sem alteracdo (82%), porém ¢é importante
salientar que os grupos ndo eram homogéneos. De igual modo, destes resultados foi possivel observar
que 138 casos (81,79%) nao apresentaram alteracdes no desempenho articulatério, enquanto 31

(18,3%) apresentaram algum tipo de alteracao na articulacao da fala.

Na seccao (2) Processos cognitivos, nas subseccdes: b. Tem dificuldades em ordenar uma sequéncia
de atividades necessarias para completar uma tarefa (por exemplo: cozinhar) com 248 (53,6%) casos
de nao acertos. Segundo Mansur (2010, p.67), a linguagem é definida a partir de aspetos bioldgicos e
sociais que exprimem seu carater essencial de favorecer a adaptacdo do individuo ao ambiente. No
campo da neuropsicologia, as avaliacoes da linguagem nao podem ser concebidas de forma dissociada
de componentes linguisticos, cognitivos e sociais. A componente cognitiva refere-se a transformacao
dos multiplos imput do ambiente em conhecimento, a organizacdo, ao armazenamento, a recuperacao

e transformacao.
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Segundo os estudos de Naremore, 1980, referido por Ferreira e Correia (2019), chamam
atencdo aos sinais de ocorréncia de casos em que a crianca manifesta dificuldades em ordenar uma
sequéncia de atividades necessarias para completar uma tarefa, considerando um forte indicador de
correlacéo caracteristico de dislexia, (p.21). Ainda 0os mesmos autores acrescentam que estas criancas
podem apresentar problemas na compreensdo de palavras sdo constituidas por sons; dificuldades em
identificar sons iniciais e finais de uma palavra alguns possiveis, dificuldades na compreensao de

textos devido a problemas de linguagem oral que lhes afeta o vocabulario e a gramatica.

c. Tem dificuldades em aprender a ordem dos dias da semana, meses, estacdes (N=390; 84,2%).
Segundo a literatura no dominio das perturbacdes da linguagem, na visao de Santos (2019, p.69), ,
quando a crianca apresenta dificuldades na recuperacao de palavras da sua memoria de lexical de
longo prazo, pode indicar um sinal de dificuldades de linguagem Santos (2019, p.69). Ainda a autora
em destaque, salienta que investigadores afirmam que as insuficiéncias na recuperacédo de palavras é
um sinal de um atraso no desenvolvimento da linguagem e de representacdes semanticas pobres na
memoria de longo prazo (Mcgregor et al., 2002). Por exemplo, a substituicdo de “rato” por “canguru”
e especialmente comum (Mecgregor, Newman, Rally, & Capone, 2002, p. 999). Da mesma forma, a
relacdo com o alvo é por vezes problematica, por exemplo ndo sei sendo produzido como respostas
(Mecgregor, 1997; Mcgregor, & Waxman, 1998). Ainda assim, quando a crianca com PEL nomeiam
corretamente, elas demoram mais tempo a recuperar do que seus pares nas mesmas tarefas (Lahey &
Edwards 1999; Leornard, Nippold, Kail, & Hale, 1983). Erros semanticos parecem ser um tipo de erro
frequente, quando as criancas com PEL produzem nomeacoes (Lahey, & Edwards 1999). Mecgregor et
al (2002) avancam com a hipdtese de um elo entre a recuperacdo de palavras e as dificuldades de
representacao semantica nas criancas com PEL, de idades compreendidas entre 5 e 0os 7 anos, num
paradigma comparativo figura-nomeacao/figura-desenho, para investigar as criancas com PEL teriam

um desempenho mais fraco do que seu pares na nomeacao.

perturbacao especifica do desenvolvimento da linguagem (PEDL) insere -se no tipo (mista -recetiva)
desta classificacao. Corresponde a criancas com desenvolvimento normal em todas as areas exceto na
linguagem. Foi denominada como afasia ou disfasia do desenvolvimento, expressdo atualmente em
desuso. Sao criancas com atraso na expressao, dificuldade na nomeacao e também em conceitos
temporais (ontem, amanha, dias da semana, meses do ano). O discurso é pobre e tém grande

dificuldade na compreensao das regras gramaticais. Os estudos de Franco, Gil e Reis, (2003, p.21),
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consideram que a crianca apresenta dificuldades em aprender ou cumprir ordem quando tem
complicacées de foro Semantico (lexical; conceptual) e recetivo; Identificar (quando nomeadas)
representacdes de objetos, pessoas, acdes em imagens; Ouvir uma historia/texto e: - predizer
acontecimentos - localizar acdes - relacionar as personagens com acOes - definir a ideia principal -

responder a perguntas com caracter inferencial - perceber relacdes causais, temporais, condicionais.

e. Tem uma memoria verbal de longo prazo limitada (por exemplo, quando tem de lembrar-se de
palavras isoladas) com (N=260; 56,2%), da seccao 2 (Processos cognitivos). Abreu et al, (2010, p. 79)
ao citarem Squire (1986), afirmam que criancas com problemas na memoria verbal de longo prazo
(declarativa), apresentam dificuldades em aceder informacdes do tipo espacial quanto temporal.
Através da memoria verbal de longo prazo possibilita o individuo elaborar discursos coerentes,
aumentando a capacidade de expressdo verbal. Segundo Amorin (2011, p. 174), o défice ou o
reduzido qualidade e quantidade do vocabulario é significativamente prejudicial para linguagem
expressiva, o que pode traduzir dificuldade na aquisicdo de novas palavras, erros frequentes, discurso
com frases curtas e estrutura gramatical simplificada em criancas cujas aptidées nao verbais e
desenvolvimento da linguagem recetiva sao consideradas dentro dos padrdes normais para a idade, ao
contrario do que acontece na perturbacdo mista-receptiva, em que ha também dificuldades na
compreensao de novas palavras e expressdes. Uma vez que o vocabulario reduzido e limitado é
também considerado uma caracteristica principal das criancas com perturbacées de linguagem
(Bishop, 1997), ndo é surpreendente para estes investigadores que as criancas ndo fossem capazes
de nomear objetos apropriados para suas idades. Mcgregor et al, (2002), concluiram que as criancas
com PEL cometiam mais erros ao colocarem nomes do que 0s seus pares a objetos apropriadas as
suas idades, possivelmente porque elas tém representacdes semanticas pobres para as palavras alvo.
Um estudo realizado por Pinto (2001, p.19), enfatiza que memoria a longo prazo (MLP) é o sistema
que armazena a informacao e conhecimento durante longos periodos de tempo. Devido a diversidade
de conhecimentos retidos na MLP, levou (e.g., Tulving, 1985) a propor sistemas especificos de MLP a
fim de representar diferentes tipos de conhecimento: o conhecimento procedimental, o conhecimento
semantico e o conhecimento episédico. Veja-se ainda Squire (1992), citado por Pinto (2001), que
conhecimento retido na memdria semantica seria 0 conhecimento da lingua materna, o conhecimento
de factos gerais, sabedoria e inteligéncia pratica e o conhecimento geral do mundo, que na concepcao

da teoria psicométrica de inteligéncia de Cattell (1963) representaria a inteligéncia cristalizada.
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Seccdo 3 das Alteracées do Som, com menos acertos foram as subseccdes: d. Fala de
maneira menos percetivel ao tentar dizer uma frase muito comprida (N=234-50,5%). A luz da
literatura, estudos realizados por Lima & Ximenes (2015) e Duarte (2017, p. 16), referem que
comprometimento ao nivel da compreensdo ou no processo de rececao e compreensao das
mensagens, rececionar o significado integral da informacao pode levar por conseguinte, a dificuldades
em cumprir ordens ou dar respostas ao seu interlocutor; ao nivel da expressao carateriza-se pelo uso
de vocabulario reduzido, dificuldade na aquisicdo de novas palavras, erros frequentes, discurso com
frases curtas e estrutura gramatical simplificada. As criancas com atraso fonologico ou perturbacéo
fonoldgica tém dificuldades na producdo de sons e problemas a nivel da consciéncia fonologica,
podendo também apresentar problemas ao nivel da leitura e da escrita (deficiéncia). Estas dificuldades
manifestam-se, por vezes, numa reduzida inteligibilidade do discurso afectando a capacidade
comunicativa (limitacdes da actividade), o que pode ter repercussdes negativas a nivel da auto-estima
da crianca e da sua interaccdo com os pares (restricdes na participacdo) (World Health Organization,
2001; RCSLT, 2009 e Lousada, 2012, p. 18 ). Ainda Lousada ( 2012, p. 22) ao citar Hodson (2006),
refere que as criancas com discursos muito ininteligiveis demonstram frequentemente processos
atipicos (e.g., omissado da consoante inicial). Estes processos tém repercussdes muito negativas na
inteligibilidade do discurso das criancas uma vez que os ouvintes nao estao habituados a interpretar
padrdes atipicos (Smit, 2004). Para o portugués europeu nao estdo ainda descritos os processos
fonoldgicos atipicos. Desta linha de investigacao os resultados dos estudos de Bowen (2009) reportam
que cerca de 15% das criancas com 3 anos apresentam limitacdes ao nivel da inteligibilidade do seu
discurso e que 8% das criancas entre 0os 3 e os 11 anos de idade evidenciam algum tipo de

perturbacao fonologica. e a

e. Mostra uma confusdo persistente entre sons vozeados e ndo vozeados (por exemplo: p/ b, f/ v, 1/
d). Segundo as investigacbes protagonizadas por Fernandes (2011), dentro do quadro da fonologia,
quanto ao vozeamento os sons sdo classificados em vozeados, quando ocorre a vibracdo das cordas
vocais (/b/, /d/ e /v/, ...) ou ndo vozeados no caso de serem produzidos sem vibracdo audivel das
cordas vocais ( /f/, /p/ e /t/, ...) . Em PE(portugués europeu) as vogais sdo sempre vozeadas. Tal
como acontece em relacdo as vogais, nas consoantes nasais o fluxo de ar passa simultaneamente
pelas cavidades oral e nasal (Mateus et al., 2005; Mendes et al., 2009). Em conformidade aos
resultados deste item, estudos no campo das alteracdes fonoldgicas em criancas com perturbacdo de
linguagem protagonizados por Lousada ( 2012), reportam que no quatro dos processos fonologicos

relativamente a confusdo na producdo de sons vozeados e ndo vozeados por parte das criancas,
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apontam para percentagens de ocorréncia mais elevadas nas criancas com PL (grupo de estudo) foram
a reducao do grupo consonantico (67.29%), a omissdo da consoante final (63.63%), o desvozeamento
(47.61%) e a omissdo da silaba atona pré-ténica (32.14%). Nesta analise, autora sublinha que foram
também os processos fonologicos mais utilizados pelas criancas com desenvolvimento linguistico
normal (grupo de controlo), contudo com uma percentagem de ocorréncia muito mais reduzida.
Quanto a analise inferencial, os resultados mostraram diferencas significativas entre os dois grupos
para os seguintes processos fonoldgicos: reducdo do grupo consonantico, omissdo da consoante final,

desvozeamento, omissao da silaba atona (pré-tonica), semi-vocalizacado de liquidas.

Seccdo 4-Comunicacao: c¢. Faz comentarios verbais muito limitados sobre as atividades (N=293;
63,3%), O vocabulario expressivo corresponde ao léxico que pode ser emitido pela crianca e pode ser
avaliado pelo numero de palavras que a crianca é capaz de produzir. Pelo que, é possivel avaliar o
vocabulario expressivo a partir do instante em que a crianca comeca a falar. Desempenhos abaixo dos
limites normais e nao intervencionados em idade precoce podem comprometer o sucesso escolar e
social. Nao é expectavel que criancas com limitacdes significativas ao nivel do vocabulario expressivo
desenvolvam boas relacdes semanticas. Do mesmo modo, criancas mais velhas, com um sistema
lexical alargado, por vezes apresentam a selecao inadequada de palavras em determinadas situacoes
(Acosta et al., 2006; Ribeiro, 2018). Por volta dos seis anos de idade, a crianca ja apresenta um Iéxico
extenso, permitindo-lhe conversas sobre uma grande variedade de temas (Sim-Sim, 1998). Nesta faixa
etaria o léxico da crianca (ou vocabulario dominado por esta) envolve cerca de 14 000 palavras até a
sua entrada na escola, altura em que se regista um aumento significativo do Iéxico, cerca de 3 000
palavras por ano, uma vez que a crianca é exposta a sensivelmente 10 000 ou mais palavras por ano

(Sim-Sim, 1998).

Seccao 5- Jogo e Recreacdo: b. Tem dificuldades em brincar com sons, rimas ou palavras
(N=300; 64,8%). Num estudo conduzido por Guimaraes (2017), sobre as dificuldades encontradas
pelas criancas com suspeita e com problemas de linguagem e fala, em que uma das questdes de
investigacao procurou saber que tipo de jogo as criancas com PL numa situacao de jogo livre com os
seus pares com desenvolvimento tipico na presenca e na auséncia da educadora?), o presente estudo
permitiu concluir que, na presenca da educadora, as criancas com PL aumentam a sua participacao
em situacdes de jogo do tipo paralelo e de grupo. Por outro lado, constatou-se que, na auséncia da

educadora, estas criancas adotam preferencialmente jogo do tipo solitario, brincando sozinhas (jogo
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ndo social), durante a brincadeira com os seus pares com desenvolvimento tipico. Este dado corrobora
a literatura existente que demonstra que estas criancas apresentam um jogo menos desenvolvido e
sofisticado, devido as lacunas que apresentam em termos linguisticos e comunicativos e a dificuldade
que exibem em participarem em brincadeiras que envolvem o jogo simbolico pelo que necessitam do
adulto para participarem em situacdes de jogo mais complexo(Casby, 1997; Lautamo et al., 2011;
Rescorla & Goossens, 1992 citado por Duarte, 2017). Um estudo protagonizado por Duarte (2017).
Depois de a educadora considerar que a R. ja possuia algumas bases, quer ao nivel da consciéncia da
palavra, quer ao nivel da consciéncia silabica transitou-se para um nivel mais complexo, ou seja, o da
consciéncia intrassilabica. Comecou-se por se realizar jogos de identificacdo de palavras que rimam.
Numa primeira etapa, o adulto leu a lengalenga sozinho, enfatizando a semelhanca sonora entre o final
das palavras que rimavam. De seguida, pediu a crianca que completasse as frases da lengalenga com
palavras que rimavam. Por exemplo, “Rei capitdo, Soldado ___, Menina bonita, do meu ___". A R.
completou as seguintes lengalengas: “Tao balaldo, Cabeca de___, Cozida e assada, No ___".” Um,
dois, trés, quatro. A galinha mais o ___, fugiram da capoeira. Foi atras a ____, que Ihes deu com o
. Um, dois, trés, quatro”. “Sape gato lambareiro, tira a mao do ___.Tira a mao, tira o pé, do
acucar, do ___". Ainda a desenvolver esta competéncia, realizou-se outra atividade em que a crianca,
depois de prestar atencdo as palavras nomeadas pelo adulto que correspondiam as imagens
apresentadas, deveria identificar as palavras que rimavam. Por exemplo, o adulto perguntou a crianca
se a palavra botao rimava com a palavra “cdo”, se a palavra “banana” rimava com “laranja”. Foram
realizadas outras perguntas, em que crianca teria que dizer se a palavra “mola” rimava com “bola”; se
a palavra “almofada” rimava com “sofa”; se a palavra “cenoura” rimava com “tesoura” e se a palavra
“sapato” rimava com “meia”. Considerou-se que o facto de a educadora trabalhar em sala com o
grupo as rimas, facilitou a tarefa. Para além do mais, as rimas sdo atividades que as criancas desta
faixa etaria (5/6 anos) adoram realizar, pois consideram estar a brincar com as palavras (Duarte,

2017).

A consciéncia fonologica constitui a condicdo necessaria ou mesmo 0 pilar que permite o
individuo perceber que as palavras sdo feitas de sons, reconhecer rimas, identificar, reconstruir,
segmentar e manipular os sons nas palavras faladas, (Duarte, 2017; Mota & Silva, 2007; Silva, 2007).
Alteracdes na consciéncia fonolégica podem resultar em dificuldades como a brincadeira com sons,
palavras faladas e escritas, com rimas, na fala, que por sua vez podem determinar atrasos na
consciéncia fonoldgica (capacidade em perceber que as palavras sao feitas de sons, de reconhecer

rimas, identificar, reconstruir, segmentar e manipular os sons nas palavras faladas); a consciéncia
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morfoldgica (capacidade para refletir e manipular intencionalmente o processo de formacao das
palavras) e a consciéncia sintdtica (capacidade de avaliar a gramaticalidade). E importante que o
educador tenha a percecdo que a emergéncia da consciéncia sintatica é a mais tardia, relativamente a
consciéncia fonologica e morfolégica, visto que a crianca tem dificuldade em se abstrair do conteudo
da frase para focar a sua atencdo sobre a forma da mesma (Duarte, 2017; Mota & Silva, 2007; Silva,

2007).

c. E lento em aprender as regras de jogos de grupo e posicées no desporto (N=234; 50,5%).
Rodrigues (2017), em seu estudo direcionado ao jogo como motivacao da aprendizagem da crianca,
enfatiza que o0 jogo ajuda a crianca a desenvolver habilidades praticas, servem como forma de exercicio
e/ou realizam um papel educativo. Através do jogo, a crianca pode ainda adquirir varios conceitos
como: cooperacado, autonomia, respeito, organizacao, concentracao, honestidade, criatividade, entre
muitos outros. Qualquer jogo contém regras, e no que respeita a estas, consideramo-las muito
importantes no processo de aprendizagem, pois ao longo da vida, ndo s6 no meio escolar, a crianca vai
deparar-se com regras que tém de ser cumpridas. Um estudo levado a cabo por Oliveira (2013),
dedicado ao uso de jogos didaticos para a consolidacao do vocabulario na aprendizagem, sublinha que
0 jogo e a brincadeira sdo formas genuinas que a crianca tem para expressar 0s pensamentos, para
além disso, desenvolve a linguagem essencial para a compreensdo do mundo. A autora reforca que a
insercao de jogos no contexto do ensino-aprendizagem envolve vantagens e desvantagens, que devem
ser tidas em conta pelo professor aguando da decisdo de utilizar jogos em contexto de sala de aula,
sao:- “uma forma de aprender e praticar conteudos gramaticais e lexicais, constituindo uma agradavel
alternativa aos métodos tradicionais, aborrecidos e mecanizados exercicios estruturais de
funcionamento da lingua e de apreensao de vocabulario; - a sua versatil utilizacdo, podemos fazer uso
de um jogo no inicio, em jeito de motivacao, a meio, para praticar um determinado contetdo e no final,
como atividade de descompressao e, por que ndo, para rever e consolidar a matéria aprendida;
possibilitam e facilitam a conversacdo, uma vez que se apresentam como uma situacdo real de

comunicacao, na qual o aluno participa de forma divertida e desinibida;”.(p.20).

e. O seu humor observa-se em tarefas com apoio visual, mas aprecia pouco as piadas verbais e
trocadilhos, (N=265; 57,2%). No que diz respeito a relacdo entre a linguagem, tarefas com suporte
visual e humor, Sim-Sim et al, (1998), ressaltam o papel das atividades ludicas na promocéo do
desenvolvimento das capacidades verbais das criancas, nomeadamente ao nivel da compreensao e da

expressao oral e ademais como estimulo do desenvolvimento da comunicacao verbal, desempenham
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particular importancia quer as experiéncias de interaccdo comunicativa (com outras criancas e com 0s
adultos). Através do suporte visual ou de pistas visuais simples a crianca consegue rapidamente
observar e abstrair os detalhes da imagem e logo desencadear sorrisos ou curiosidade, de forma
espontanea, como exemplo: uma imagem do “rato Gerry” correndo atras do “gato Tom”. Este exemplo
pode ativar o seu estado de humor. Em casos de imagens mais complexas, € recomendavel que esta
seja explicada ao detalhe com auxilio do adulto de modos que a crianca possa relacionar as imagens
as correspondentes narrativas humoristicas. Segundo literatura as criancas que apresentam problemas
na abstracao ou na leitura espontanea de imagens, estabelecer associacdo entre a imagem, a narracao
e 0 humor, podem ser consideradas como criancas suspeitas de problemas Visio espaciais, cognitivo,
autismo associado a problemas graves de linguagem. As abordagens sobre as dificuldades de
linguagem sao unanimes em confirmar que as criancas com dificuldade de compreensao da linguagem
podem apresentar dificuldades na interpretacao de trocadilhos ou piadas verbais. Esta dificuldade pode
estar relacionada com atraso na aquisicdo da linguagem, mais precisamente na semantica, morfologia,
sintaxe e na pragmatica. O vocabulario reduzido fator de constrangimento. Investigacdes conduzidas
por Del Ré (2011), dam destaque a importancia dos estudos sobre inovacdes lexicais, registros hilarios
de (Clark, 1982) e as anedotas enquanto indices interessantes e divertidos do potencial das criancas,
como bem aponta Elliot (1982) citado por Del Ré (2011), ressaltam a importancia de uma investigacéo
das relacOes entre a aquisicao da linguagem e o humor, o riso, 0 comico e o jogo de palavras, entre
outras categorias (Del Ré, 2011). Ainda a mesma autora em questdo, relata que o interesse pela
questao da explicacdo, observada nas trocas/interacao adulto-crianca e crianca-crianca, constatou que,
na maioria das vezes, a explicacdo aparecia (solicitada ou espontaneamente) desencadeando o riso na
propria crianca e/ou em seu interlocutor. Partindo do principio de que as condutas explicativas — assim
como a conivéncia, os jogos de palavras, etc. — estdo de alguma forma ligadas a producao de humor.
Por esta razdo, parece-nos pertinente verificar, nesse processo de coconstrucao dialogica, a maneira
pela qual a crianca é levada a produzir os enunciados que provocam 0 Seu proprio riso ou o de seu
interlocutor, considerando também a dinamica da explicacao, seja através dos pedidos de explicacéao,
seja por meio das respostas explicativas que produzem o riso (0 humor) na propria crianca (locutor)

e/ou no outro (interlocutor).

Relativamente a seccdo 6- Vocabulario: b. Tem dificuldades com preposicoes e advérbios
(N=251-54,2%). Para Valente (2013), as preposicdes correspondem a palavras gramaticais, cuja
funcdo essencial é a de estabelecer conexdes interlinguisticas. Estas selecionam complementos e

estdo-lhes associados valores semanticos. Algumas preposicdes podem ocorrer de forma isolada desde
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gue seja presumivel que os seus argumentos sejam nulos; caso contrario, serao seguidas de um
sintagma ou de uma frase. Focando-nos em estruturas de aquisicdo mais tardia, sdo verificados
problemas ao nivel das preposicdes, havendo trés tipos de erros mais frequentes: omissao, adicdo e
troca de preposicdes. Por exemplo, é frequente verificar erros na troca de “em” por “de” (“Pois estou
do circo (2;11) (Goncalves et al, 2011). Sdo também frequentes outros erros (veja-se Goncalves et al,

2011):

Ocorre a omissao da preposicdo: Ex. “P(a)ra que € o dinheiro?” “é mim”, como resposta. (1;10) (...) “E

para mim” (ocorréncia equivalente para o modelo adulto);

Ocorre troca da preposicao: “No anoitecer a bela e formosa lebre” (crianca)... (narrativa escrita —
6°ano) e “ao anoitecer” (...) (modelo adulto). Nao ocorréncia da contracdo: Ex. Coitadinha da esta
(2:04) (crianca), € o cao puxou-lhe por o rabo (5;10) (narrativa oral). Modelo adulto: “Coitadinha

desta”. "E o cao puxou-lhe pelo rabo”.

Relativamente aos advérbios, Valente (2013), ressalta que os advérbios sdo classes de palavras
bastante heterogéneas e invaridveis, sem marcas de concordancia, que modificam varios tipos de
constituintes e que podem ocupar distintas posicdes. Alguns advérbios derivam de adjetivos com um
sufixo —mente. Gramaticalmente os advérbios organizam-se criteriosamente dada a sua nocdo,
originando as seguintes classes: de tempo, de lugar, de modo, de intensidade, de afirmacéo, de
negacdo e de duvida. Nao obstante, neste trabalho ndo foi tido em conta o numero de palavras
produzidas pelas criancas mas, foi possivel verificar diferencas significativas entre as criancas do
género feminino e o género masculino, quanto a capacidade em usar os advérbios em funcdo do
contexto. No estudo conduzido por Valente, indicaram que as criancas mais novas, na sua maioria
produziram nos seus discursos, mais verbos, seguido de substantivos e depois de advérbios. As
criancas mais velhas em idade escolar, ja produzem nos seus discursos todas as classes gramaticais
estudadas, tendo assim um desenvolvimento morfossintatico nesta faixa-etaria ja de sua forma
complexo (Gongalves et al., 2011). Dos resultados dos estudos de estudo conduzidos por Valente
(2013), concluiu que quanto aos advérbios, foi possivel verificar que o de tempo foi 0 mais utilizado,
mas que houve uma utilizacado consideravel de advérbios, sugerindo que a linguagem das criancas
nesta idade ja esta relativamente complexa, uma vez que os advérbios correspondem a uma estrutura

de emergéncia adjacente (Goncalves et al., 2011).

e. Faz uma interpretacao literal de expressdes idiomaticas (por exemplo: esta a chover a

potes) (N=368; 79,5%). Segundo Costa & Santos, (2003); Fabes e Martins, (2000); Santos e Kay
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(2014), as criancas acedem mais facilmente as palavras que correspondem ao mundo que as rodeia,
pelo o conhecimento do mundo influencia a aquisicdo do significado. A medida que a crianca
desenvolve o vocabulario, descobre a existéncia de diferentes significados para cada palavra. Conhecer
o significado de uma palavra significa dominar aspetos relacionados com a estrutura morfolégica (Snow
& Locke, 2001), estrutura sintatica, estrutura pragmatica e representacées semanticas da palavra ou
conceitos (Duarte, 2011; Nation, 1990). O que se verificou neste item é precisamente a dificuldade da
crianca em interpretar a expressao idiomatica, que pode ter como base a falta de estimulos dos
familiares e professores, dificuldades na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem ou ainda
decorrente do atraso do processo de evolucdo ou maturacédo das componentes da linguagem. E por
confrontacdo direta que estes significados sdo adquiridos e desenvolvidos. No contexto escolar a
crianca aprende, para além de conceitos novos, um vocabulario técnico e especifico das matérias
escolares (Santos e Kay, 2014). Semelhante ao item anterior (b), as expressdes idiomaticas exigem
um grau de pragmatismo mais significativo para a sua compreensao e elaboracdo e, mais uma vez se

destaca o papel do vocabulario na aquisicao e associacao de novas palavras ao contexto.

Por ultimo a seccdo-Gramatica com menos acertos: d. Omite o fim de palavras ( por exemplo: no
plural), sendo que das subseccdes menos acertadas com (N=349; 74,5%). Do estudo realizado por
Amorim (2011), em casos de género em que a crianca omite o fim de palavras, é associado a uma
perturbacao fonologica. Assim a mesma autora sublinha que a perturbacao fonologica refere -se a
alteracoes/distorcdes na producéo dos sons. Segundo dados de investigacoes, esta perturbacéo ocorre
em cerca de 7,5% das criancas entre os trés e os 11 anos. Estas perturbacdes consistem em
omissdes, substituicoes, reducao de consoantes, sendo o discurso dificilmente percetivel pelos pares e
adultos. O exame fisico — estruturas cranianas e orofaciais, assim como a funcdo oromotora — €
normal. As perturbacoes da fala e da linguagem podem coexistir, com prevaléncia entre 5 a 8%

descritas em diversos estudos nas criancas em idade pré -escolar (Amorim, 2011).

Recorrendo ao estudo protagonizado por Castro et al. (1977) citado por Fernandes (2011),
consideram a existéncia de trés tipos de processos naturais de simplificacao fonoldgica: processos de
substituicao; processos de assimilacdo e processos de estrutura silabica. No contexto do item em
estudo, estdo associados aos processos da estrutura silabica. Estes processos por sua vez, afetam a
estrutura das silabas e, logo, a forma das palavras na medida em que o numero de silabas ou os
padrdes das mesmas sao sistematicamente alterados. que na omissao da consoante final, as silabas

tornam-se abertas, ou seja, silabas do tipo CVC tornam-se apenas CV. Estes autores designam este
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processo como a reducao da rima complexa. Ainda os autores em voga, casos desta natureza podem
ainda ocorrer com: Reducado do grupo consonantico: reducdo de um ou mais elementos do grupo
consonantico; Reducdo do ditongo: ocorre uma simplificacdo do ditongo em que, tipicamente, a
semivogal & omitida, - Omissdo da consoante inicial: este processo consiste na eliminacdo da
consoante inicial de silaba ou palavra (Castro et al., 1977; Lund & Duchan, 1993), omissdo da silaba
atona: uma ou mais silabas atonas ndo sao produzidas; Adicao de silabas: corresponde ao aumento de
uma silaba a palavra. Em lingua inglesa é frequente a adicdo da vogal /i/ no final das palavras o que
corresponde ao diminutivo das mesmas. Shipley e McAfee (2004) designam este processo como

diminutizacao;

S&o nestes itens onde consistiram a maior parte das dificuldades na LV 6-10 com frequéncias acima
dos 50% em comparacao com as demais subsecoes, ndo menos preocupantes que pelo contrario vao
carecer de muito atencdo dada as suas especificidades e importancia na esfera da fala e da linguagem
na crianca. Verificou-se neste ponto que dos 85,3% dos participantes com maior numero de nao
acertos, 70% incidiu as faixas mais novas, isto, na subsecdo (a) da seccdo(l) mostrando mais

confusao entre vogais, consoantes e grupos consonanticos, da seccdo 1.Resposta ao som.

4.1.7. A Condicao Influéncia o Desempenho das Criancas na LV 6-10

Este estudo, possibilitou primeiramente conhecer e registar a condicdo da crianca antes do
teste e enquadra-las de acordo os indicadores padrao e atipicos da fala e da linguagem, apds aplicacdo
do instrumento. Para , foram consideradas trés categorias definidas neste estudo, que sdo
nomeadamente alunos com diagnostico das NEE, alunos com suspeita de NEE sem diagnostico
enquadrado como aluno suspeita e, o aluno de desenvolvimento tipico. Da analise descritiva e
inferencial efetuada com a finalidade de se averiguar as dificuldades destes trés grupos de alunos, 0s

resultados obtidos mostram que dentre uma amostra de 463 alunos, contatou-se:

Na que concerne as dificuldades dos alunos quanto a sua condicdo, tendo em conta faixa
etaria dos 6 anos, observou-se que alunos suspeitos, para ambos 0s géneros apresentaram maior
dificuldade na LV 6-10 comparativamente aos do desenvolvimento tipico. Diferencas entre o género
mostram que alunos suspeitos do género masculino foram menos assertivos comparativamente as
raparigas com suspeitas. Este comportamento também foi observado para o desenvolvimento tipico.

Salienta-se ainda, que nao foram identificados alunos com NEE nesta faixa etaria.
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Para faixa etaria dos 7 anos, observou-se que alunos com NEE, para ambos os géneros
mostraram elevada taxa dificuldade na LV 6-10, seguidos pelos alunos com suspeita, isto em
comparacao aos alunos do desenvolvimento tipico. Diferencas entre o género, mostram que alunos
suspeitos do género masculino nas trés condicdes foram menos assertivos comparativamente as

raparigas respetivamente.

Para os 8 anos, as dificuldades dos alunos quanto a sua condicao na LV 6-10, observou-se que
alunos com NEE, sendo do género feminino apresentaram maior dificuldade na LV 6-10, seguidos de
alunos suspeitas relativamente aos do desenvolvimento tipico. Diferencas entre o género, mostram que
alunos do género feminino foram menos assertivos analogamente aos rapazes. Este comportamento
também foi observado entre as 3 (trés) condicdes dos alunos. Salienta-se ainda, que nao foram

identificados alunos do género masculino com NEE nesta faixa etaria.

Para faixa etaria dos 9 anos, verificou-se que alunos com suspeitas, apresentaram maior
dificuldade na LV 6-10, relativamente aos do desenvolvimento tipico. Diferencas entre o género,
mostram que alunos do género masculino foram menos assertivos analogamente as raparigas

respetivamente. Salienta-se ainda, que nao foram identificados alunos com NEE nesta faixa etaria.

Para os 10 anos, observou-se que alunos com NEE exibiram maiores dificuldades na LV 6-10,
seguidos dos alunos com suspeitas comparativamente os do desenvolvimento tipico. Diferencas entre o
género, mostram que alunos do género masculino, foram menos assertivos analogamente as raparigas
respetivamente. Salienta-se ainda, que ndo foram identificados alunos do género feminino com NEE

nesta faixa etaria.

Para os 11 anos, verificou-se que alunos com NEE exibiram maiores dificuldades na LV 6-10,
seguidos dos alunos com suspeitas comparativamente os do desenvolvimento tipico. Diferencas entre o
género, mostram que alunos do género feminino, foram menos assertivos analogamente as raparigas
respetivamente. Salienta-se ainda, que nado foram identificados alunos do género feminino com

desenvolvimento tipico nesta faixa etaria.

E finalmente para faixa etaria dos 12 anos, verificou-se que alunos com NEE exibiram maiores
dificuldades na LV 6-10, seguidos dos alunos com suspeitas comparativamente os do desenvolvimento
tipico. Diferencas entre o género, mostram que alunos do género masculino, foram menos assertivos
analogamente as raparigas respetivamente. Salienta-se ainda, que nao foram identificados alunos com

NEE em ambos os géneros nesta faixa etaria.

147



Nesta linha de acao, ao nivel dos totais mediante 0 género constatou-se que alunos NEE do
género feminino com um registo de 4 casos, mostraram maiores dificuldades na LV 6-10
comparativamente ao género masculino com NEE. Enquanto que rapazes com suspeitas apresentaram
mais dificuldades relativamente as raparigas com suspeitas, semelhantemente, esta diferenca foi

observada entre raparigas e rapazes desenvolvimento tipico.

Tendo em conta o total para a condicao, verificou-se que os alunos com NEE (10 casos (2,2%)
com diagnostico) mostraram um levado grau de dificuldade na LV 6-10, seguidos de alunos com
suspeitas (com 50 (11,4%) casos assinalados ou em risco), comparativamente aos alunos do

desenvolvimento tipico (86,4% dos participantes).

Assim sendo, a partir da analise dos dados e dos resultados observados pode-se se concluir
que que a condicao do aluno influenciou significativamente no seu desempenho na LV 6-10. Esta

conclusao vai de encontro com é espectavel e confirmado pela literatura.

4.1.8. Validade Interna da LV 6-10

Em relacdo a validade interna da LV 6-10, e de acordo o valor de Alpha de Cronbach obtido
(= .886), que corresponde a um muito bom nivel de consisténcia interna (Field, 2005; Pestana &

Gageiro, 2008). Assim, os itens parecem avaliar o que se propoe (tabela 28).

De acordo com Morgan et al. (2004), se a correlacdo for moderadamente alta ou alta (>0.40)
podemos assumir que o item esta relacionado com a maioria dos itens, apresentando-se como sendo

um componente forte da prova.

Analisando a tabela 30 verificamos que 35 dos 30 itens tem uma correlacao alta e apenas 3

itens apresentam uma correlacao baixa.
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CONCLUSOES

A relevancia da fala e da linguagem no processamento cognitivo-linguistico, da crianca, desde a
primeira idade e escassez de instrumentos utilizados para identificacao de problemas da fala e de
linguagem em contexto de escola, justificam a escolha, traducao e adaptacao para o portugués da LV
6-10 a realidade socio linguistica, cultural e educativa em Angola, cuja versao original mostra utilidade
educacional no rastreio de dificuldades da fala e da linguagem em criancas de lingua inglesa. Permitiu
analisar as dificuldades a nivel da resposta ao som, processos cognitivos, alteracdes dos sons,
comunicacao, jogo e recreacao, vocabulario e gramatica, pertinentes para aprendizagens posteriores.
Este instrumento permite identificar as criancas em risco de desenvolver problemas na linguagem

recetiva e expressiva.

A investigacdo desenvolvida decorre da percecdo de uma lacuna significativa observada nas escolas
primarias da cidade do Lubango na identificacdo e caracterizacdo das dificuldades da fala e de
linguagem em criancas em idade escolar. Que mediante ao processo de identificacdo precoce é crucial
para perceber como ocorre todo o processo de desenvolvimento e aquisicao da linguagem e é

essencial desenvolver/aplicar instrumentos que ajudem nessa tarefa.

A lista de verificacao da fala e da linguagem para criancas em idade escolar dos 6 aos 10 anos, na sua
versao em Portugués e aplicado realidade sociocultural, linguistica e educativa de Angola, apresentou
um valor do Alfa de Cronbach bastante proximo de 1, considerado muito bom, segundo a literatura e
assegurando assim a validade do instrumento. Apresenta uma correlacdo moderadamente alta ou alta
(>0.40), pelo que se pode assumir que cada item esta relacionado com a maioria dos itens,

apresentando-se como sendo um componente forte do instrumento (LV 6-10).

Os resultados obtidos da aplicacdo do instrumento em funcdo das variaveis idade, género, condicao da
crianca, habilitacbes académicas dos pais corroboram com os resultados de estudos realizados por
diversos investigadores no campo da linguagem e da fala e suas alteracdes em criancas em idade pré-
escolar e escolar em paises como Australia, Reino Unido, Estados Unidos e em Portugal, como (Acosta,
et al. 2006; Bleile, 1995; Biller, 2012; Chiari, 2007; Cunha, 2011, Ferreira, 2014; Goncalves, 2017;
Goulart e Kent, 2000; McKinnon, McLeod, & Reilly, 2007; Ribeiro, 2018).

O conhecimento das componentes da linguagem (explicito ou implicito) sdo primordiais para atuacéo

dos pais e professores, para melhor prevenir, atuar ou intervir quando necessario, pois o0 que a
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aquisicao e o desenvolvimento da linguagem s@o importantes para a vida pessoal, socioemocional e

académica da crianca.

Os resultados também mostram, que para além das criancas com NEE e alunos com suspeitas de
dificuldades de aprendizagem, criancas do desenvolvimento tipico apresentaram dificuldades nos
diferentes itens do instrumento, o que aumenta a necessidade de colaboracao e intervencao por parte
dos professores, 0s pais e equipe de educacao especial, pois que estas dificuldades podem traduzir-se

em problemas da leitura, escrita, interpretacao dos conteudos escolares.

No final de todo esse processo, espera-se que o LV 6-10 venha a ser uma ferramenta para o rastreio e
caracterizacao das dificuldades da fala e de linguagem em criancas das escolas primarias da cidade
Lubango em Angola, deste modo a permitir o diagnéstico em funcao dos resultados fiaveis possam

disponibilizar dados significativos para a intervencdo educativa e combater ao insucesso escolar.

As conclusdes obtidas neste estudo permitem-nos demonstrar a importancia e implicacao deste tipo de
instrumentos para o desenvolvimento de praticas responsaveis e eficazes para a realizacdo de uma
avaliacao adequada, permitindo, posteriormente, a implementacdo de programas de intervencao mais

eficazes.
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RECOMENDAGOES
Assim, procuraremos de seguida apresentar algumas sugestdes e recomendacdes para

estudos futuros:

— Que estudos neste ambito, possam servir de elementos para criacdo de politicas
especificas que atendam educacao inclusiva, dado que o niimero de criancas no sistema
de ensino tende a aumentar ao longo dos anos com o aumento da densidade populacional
em Angola. O que tem levado a multiplicacdo de alunos com NEE e com dificuldades nas
aprendizagens na de aula, exigindo dos professores um esforco além das suas
capacidades. Uma vez, que quanto mais precoce forem criadas as condicdes necessarias
e a criacao destas de regime juridico podem aumentar de certo modo a qualidade de
educacao para todos;

— na-se pertinente realizar outros estudos da aplicacdo da LV 6-10 a nivel nacional e noutros
niveis de ensino que possibilitem a obtencdo de valores de referéncia para o nosso pais;

— Caracterizar as reais dificuldades da fala e da linguagem em criancas em idade escolar nas
escolas primarias da cidade do Lubango, através da identificacdo e com recurso a
instrumentos que permitam obter dados significativos abrangentes as componentes da
linguagem destas criancas, para garantir uma melhor programacao de ensino e de
intervencdo. Para investigacdes futuras seria pertinente tracar planos de monitorizacao e
estudos longitudinais referentes a um ou mais ciclos escolares. A partir do instrumento
despertar a criatividade dos investigadores para o desenvolvimento e construcdo de
instrumentos no sentido de dinamizar o diagnostico diferencial dos problemas de
comunicacdo de um modo geral. Fomentar a criacdo de matrizes curriculares que
respondam as dificuldades da fala e de linguagem identificadas.

— Avrealizacao de estudos complementares com um maior numero de criancas em diferentes
zonas geograficas do pais contribuirda para a obtencdo de dados normativos para a
populacdo angolana, contribuindo para a afericdo da LV 6-10;

— A realizacdo de estudos futuros, a nivel nacional, no sentido de poder determinar a
correlacao das diversas variaveis independentes com o desempenho ao nivel do
vocabulario expressivo, uma vez que nao foram elevadas no nosso estudo;

—  Continuar a despertar e a incentivar os pais, professores e educadores no investimento ao
estimulo, posto que a influencia de cada destes atores constitui a chave fundamental para

a aquisicao e desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem da crianca;
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— Sensibilizar as escolas, gestores e professores, para uma maior atencdo, empenho e
dedicacdo aos objetivos gerais e especificos delineados segundo as orientacdes
curriculares para Ensino Primario, a Lei 17/16 de 07 de outubro de 2016 (artigo 29.°) que
por sua vez premeiam especial importancia a promocdo das capacidades comunicativas
da crianca.

Assim, e com base nos resultados obtidos neste estudo exploratério, recomenda-se uma

continuacao deste rastreio no sentido de analisar o desenvolvimento da linguagem das criancas em

idade escolar, preferencialmente, no inicio do ensino primario.
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ANEXOS

Anexo A
QUESTlONARlO SOCIODEMOGRAFICO
1- /DENNF/CAC/TO
Nome:
Género:  [] Masculino ] Feminino

Estabelecimento de Ensino:

N.° do aluno: Turma: Data de nascimento: /

Aluno com NEE  [_] Suspeitas [_] Aluno com desenvolvimento tipico []
Zona de localizacao geografica da escola na cidade do Lubango:
Norte [J Sull] Este (] Oeste [ Sudoeste (] Noroeste [

Bairro em que se localiza a escola:

Zona de localizacdo da escola na cidade do Lubango:  Urbana [] Periferia

Lingua Materna:
Agregado Familiar: Familia Lar de Acolhimento

Bairro onde reside:

Il - INFORMACOES PROFISSIONAIS

Habilitacdes Académicas:

Pai Méae
Escolaridade: [] 1.°Ciclo [] 1.°Ciclo
1 2. Ciclo [ 2.° Ciclo
[J 3. Ciclo [ 3. Ciclo
]  Ensino secundario [l Ensino secundario
(] Bacharelato [ Bacharelato
[J  Licenciatura [] Licenciatura
[ ] Curso de especializacao [] Curso de especializacao
] Mestrado [ Mestrado
[1  Doutoramento [] Doutoramento
Profisséo do Pai: Profissao da Mae
Copyright © 2019

166




Anexo B

Lista de Verificacao da Fala e da Linguagem para criancas de 6 a 10 anos

(Traduzida e adaptada por Silva, Cruz-Santos, & Lousada, 2018 de 7he Afasic Checklists © 1991)

A Lista de Verificacdo 6-10 ¢ uma lista de verificacdo que pretende identificar dificuldades ao nivel
das competéncias da fala e da linguagem em idade escolar. Pode ser aplicada por qualquer
profissional no @mbito da educacao e saude. A Lista de Verificacao esta organizada em sete seccoes:
1) Resposta ao som; 2) Processos Cognitivos; 3) Alteracdes no som; 4) Comunicacédo; 5 ) Jogo e
recreacdo; 6)Vocabulario; 7) Gramatica

Como pode usar a Lista de Verificacdo 6-10?

1) Assinale cada item em que se verifica que o comportamento ocorre. Caso ndo ocorra ou se tiver

alguma duvida deixa em branco.

2) Quando concluida a aplicacao, some todas as pontuacdes de cada dimensao e registe a pontuacéo
total na folha de registo.

Ficha de identificacao da crianca

Nome da crianca:

Escola:
Idade: anos meses
Género: Feminino Masculino

Lingua que usa em casa/escola:

Lista de Verificacao 6-10 preenchida por: Data:
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Concluida a aplicacao da Lista de Verificacdo 6-10 insira os totais para cada seccdo no quadro

abaixo. Adicione os totais de cada seccao para calcular a pontuacao total

SECCAO TOTAL

1) Resposta ao som

2) Processos cognitivos

3) Alteracdes no som

4) Comunicacao

5) Jogo e recreacao

6) Vocabulario

7) Gramatica

Pontuacao Total

Sinalizacdo/ Recomendacao em relacao a crianca:
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Lista de Verificacao 6-10

1) RESPOSTA AO SOM

a. Mostra confuséo entre vogais, consoantes e grupos consonanticos

b. Tem dificuldades em imitar um ritmo simples de batimento de palmas

c. Tem dificuldades em reconhecer melodias simples

d. Tem dificuldades em discriminar o tom de voz

e. Tem dificuldades em perceber sons irrelevantes e perceber a informacao verbal (por
exemplo, quando o professor esta a falar)

Seccao 1-Total

2) PROCESSOS COGNITIVOS

a. Tem dificuldades em entender nocdes temporais (por exemplo: antes, depois de...)

b. Tem dificuldades em ordenar uma sequéncia de atividades necessarias para completar uma
tarefa ( por exemplo: cozinhar)

c. Tem dificuldades em aprender a ordem dos dias da semana, meses, estacoes...

d. Tem dificuldades em relembrar trés ou mais itens na memdria de curto prazo

e. Tem uma memoria verbal de longo prazo limitada (por exemplo, quando tem de lembrar-se
de palavras isoladas)

Seccao 2-Total

3) ALTERACOES NO SOM

a. Omite o inicio e o fim das palavras (por exemplo: “TELEVISAQ” torna-se “VISAQ”)

b. Encurta palavras polissilabicas( por exemplo: “batata” é produzida como “tata”)

c. Tem uma fala menos inteligivel quando esta excitado

d. Fala de maneira menos percetivel ao tentar dizer uma frase muito comprida

e. Mostra uma confusao persistente entre sons vozeados e nao vozeados (por exemplo: p / b, f

/v, t/d)

Seccao 3-Total

4) COMUNICACAO

a. Tem dificuldades em compreender as interrogativas, sintagma Q (por exemplo: 0 qué?,
quem?)

b. Tem dificuldades em seguir instrucdes sem ajuda

¢. Faz comentarios verbais muito limitados sobre as atividades

d. Da respostas inesperadas as perguntas

e. Usa uma entoacdo e volume inapropriados ao falar

Seccao 4-Total

5) JOGO E RECREACAO

a. Tem dificuldades em seguir uma histéria que ndo tenha muitas pistas visuais

b. Tem dificuldades em brincar com sons, rimas ou palavras

c. E lento em aprender as regras de jogos de grupo e posicdes no desporto

d. Aprecia o conteldo visual dos programas de televisdo, mas acha dificil seguir  historias

e. 0 seu humor observa-se em tarefas com apoio visual, mas aprecia pouco as
piadas verbais e trocadilhos

Seccao 5-Total
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6) VOCABULARIO

a. Tem dificuldades com palavras relacionadas com o tempo ( por exemplo: a tarde)

b. Tem dificuldades com preposicdes e advérbios

c. Tem dificuldades com palavras que mudam de acordo com as circunstancias ( por exemplo:
irma, filha, aqui, ali)

d. Esquece-se frequentemente de palavras ja conhecidas (dizendo que esta “debaixo da
lingua”)

e. Faz uma interpretacao literal de expressdes idiomaticas ( por exemplo: “esta a chover a
potes”)

Seccao 6-Total

7) GRAMATICA

a. Omite verbos ( por exemplo: “eu comprar” (omite fui)

b. Omite o verbo ser (por exemplo: “O David desobediente” (omite é)

¢. Nao muda a ordem das palavras para fazer perguntas (por exemplo: “O menino brinca?” Em
vez de “O menino esta a brincar?”)

d. Omite o fim de palavras ( por exemplo: no plural)

e. Omite palavras inteiras (por exemplo: “Onde o livro?” (Omite onde esta ).

Seccao 7-Total

Agora, ANOTE todos os TOTAIS DAS SETE SECCOES na primeira pagina da Lista de Verificacio 6-
10.

Copyright © 2019. Nao reproduzir.
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Anexo C

Universidade do Minho
nstituto de Educacao

Braga, 09 de janeiro de 2019

Exmo(a). Diretor da Reparticdo Municipal da Educacdo do Lubango

No ambito do Mestrado em Educacao Especial, especializacado em Necessidades Educativas Especiais do
Dominio Cognitivo e Motor, ministrado no Instituto de Educacéo da Universidade do Minho, Distrito de Braga-
Portugal, o Licenciado Edgar Mahapi da Silva, esta a desenvolver um estudo centrado nos problemas de
comunicacao, linguagem e fala, cujo trabalho de dissertacdo tem como titulo provisorio” Caraterizacdo e
rastrefo da linguagem e fala e possiveis dificuldades em criancas em idade escolar: Um estudo exploratorio no
1°ciclo do Ensino Primario no Lubango, Provincia da Huila-Angola “.

Por este motivo, vem solicitar a V. Ex.? autorizacdo para a efetuacado da referida investigacao junto das
escolas da vossa jurisdicdo. Caso este pedido receba o parecer favoravel de V. Ex.?., sera igualmente efetuado
um pedido de anuéncia formal aos diretores das escolas e aos pais dos alunos com e sem NEE das referidas
classes a quem ira ser efetuado a investigacao. Esta participacdo € anonima e os dados recolhidos serdo
utilizados apenas neste estudo.

Aguardando de V. Ex.? a melhor consideracdo sobre o assunto. Muito obrigada pela cooperacédo e

atencao dispensadas.

Atenciosamente.

Edgar Mahapi da Silva
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Anexo D

Universidade do Minho
nstituto de Educacao

Braga, 09 de janeiro de 2019

Exmo(a). Diretor da Escola Primaria/Complexo Escolar

N.° -

No ambito do Mestrado em Educacao Especial, especializacado em Necessidades Educativas Especiais do
Dominio Cognitivo e Motor, ministrado no Instituto de Educacdo da Universidade do Minho, Distrito de Braga-
Portugal, o Licenciado Edgar Mahapi da Silva, esta a desenvolver um estudo centrado nos problemas de
comunicacao, linguagem e fala, cujo trabalho de dissertacdao tem como titulo provisorio “Caraterizacao e
rastreio da linguagem e fala e possiveis dificuldades em criancas em idade escolar: Um estudo exploratorio no
1°ciclo do Ensino Primario no Lubango, Provincia da Huila-Angola “.

Por este motivo, vem solicitar a V. Ex.? autorizacdo para a efetuacao da referida investigacdo na vossa
escola. Caso este pedido receba o parecer favoravel de V. Ex.%., serad igualmente efetuado um pedido de
anuéncia formal aos pais dos alunos com e sem NEE das referidas classes a quem ira ser efetuado a
investigacao. Sera igualmente solicitada a participacao do professor titular de turma. Esta participacao é
andénima e os dados recolhidos serao utilizados apenas neste estudo.

Aguardando de V. Ex.? a melhor consideracdo sobre o assunto. Muito obrigada pela cooperacédo e

atencao dispensadas.

Atenciosamente.

Edgar Mahapi da Silva
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Anexo E

Universidade do Minho
nstituto de Educagéo

Braga, 09 de janeiro de 2019

No ambito do Mestrado em Educacao Especial, especializacao em Necessidades Educativas Especiais do
Dominio Cognitivo e Motor, ministrado no Instituto de Educacao da Universidade do Minho, é-me requerida a
realizacdo de um estudo centrado na identificacdo, rastreio e caracterizacdo dos problemas de comunicacao;
linguagem e fala. Neste sentido, o Licenciado Edgar Mahapi da Silva, estd a desenvolver uma investigacao
centrado nos problemas de comunicacdo, linguagem e fala, cuja a tese tem como titulo provisério
“Caraterizacdo e rastreio da linguagem e fala e possiveis dificuldades em criancas em idade escolar: Um
estudo exploratorio no 1° ciclo do Ensino Primario no Lubango, Provincia da Huila-Angola “.

Venho solicitar a V. Ex.? autorizacdo para efetuar a observacao, identificacdo, rastreio e caracterizacao,
bem como elaborar junto do aluno a fim de realizar o estudo acima referido. Esta participacdo é anonima e os
dados recolhidos serdo utilizados apenas neste estudo.

Agradecia que preenchesse e devolvesse o cupdo abaixo com a resposta quanto a este pedido. Caso
queira obter informacdes adicionais sobre a colaboracdo neste estudo podera contactar-me através do e-mail
XX0000xx ou do telefone NUMEro XXXXXXXXXXX.

Muito obrigada pela cooperacao e atencao dispensada.

Atenciosamente,

Eu , encarregado(a) de educacdo do aluno

, autorizo [0 nao autorizo [0 a realizacdo do

estudo de caso, tendo em conta que sera sempre respeitada a confidencialidade e o anonimato da informacao.

Data / / Assinatura:

Validacao da Lista de Verificacdo da Fala e da Linguagem de criancas com e sem NEE: Um Estudo
Exploratorio nas Escolas de Ensino Primario em Angola
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Anexo F

EMBAIXADA DA REPUBLICA DE ANGOLA
1000 Lisboa - Portugal
Sector de Estudantes

AUTORIZACAO DE SAIDA

Para os devidos efeitos, e para ser presente no INAGBE, se declara que Dr. Edgar Mahapi da
Silva, estd autorizado a ausentar de Portugal para Angola para efetuar recolha de dados, a partir
do dia 29 de Janeiro 2019 a 20 de Margo de 2019. Outrossim estd Guia devera ser presente a
Direcgiio Geral do INAGBE, ap6s regresso apresentar ao Sector. Devera igualmente apresentar 4

Direcgiio do INAGBE e neste Sector o relatério do trabalho realizado.

Por ser verdade e me ter sido solicitada mandei passar a presente declaragdo que vai por mim

assinada e autenticada com o carimbo a 6leo em uso nesta Embaixada.

SECTOR DE ESTUDANTES DA EMBAIXADA DA REPUBLICA DE ANGOLA, em
Lisboa aos 16 de Janeiro de 2019.

Rua Fradesso da Silveira, n2.9002 Bloco F-2A 1300-260 Lisboa- Portugal
Tel.: (00351) 213602910 Fax: (00351) 213602011 secretaria@seangola.com.pt 1

174



Anexo G

m:g«aw’
Geppidtln e Sogels
Governo Provincial da Huila =
Administragao Municipal do Lubango E

#
 F————
i g% 5 I . ? 3 »3 g
Reparti¢do Municipal da Educagéo, C. e Tecnologia - é.—.a Rt i
C.P. N° 52, Telef. N° 261245083 - Email: rmect/2010@hotmail.com

Cidade <o Conhecin

CREDENCIAL

A Reparti¢do Municipal da Educégﬁo, Ciéncia e Tecnologia do
Lubango vem, pela presente, credenciar o senhor Edgar Mahapi da Silva,
Docente do Instituto Superior de Ciencias de Educagfo da Huila para efectuar
a recolha de dados Junto das Escolas Primérias, Complexos Escolares e
Colégios do municipio do Lubango, visando responder as suas necessidades
de formagdo académica na Universidade do Minho em Portugal, pelo que,

solicitamos a colaborag#o de todos para a efectivagéio da referida tarefa,

Lubango, 14 de Fevereiro de 2019.-
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