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A maneira mais imediata em que a investiga¢do pode melhorar a
pratica é a investiga¢do-a¢do do curriculum realizada pelo professor.

James McKernan

Quanto mais capazes os professores forem de autoinspecionar as
suas prdticas em sala de aula, mais tendéncia terdo para realizar mudangas
fundamentais. O problema principal consiste em conseguir que os
professores autoinspecionem a sua prdtica.

John Elliott






SOBRE A NATUREZA METODOLOGICA DO PROGRAMA NACIONAL DE ENSINO DO
PORTUGUES: OPCOES E APOSTAS DO NUCLEO DA UNIVERSIDADE DO MINHO

iris Susana Pires Pereira

(Centro de Investigacdo em Educacdo (CIEd)
Instituto de Educagéo - Universidade do Minho)

O Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP) foi uma iniciativa de
desenvolvimento profissional de professores edificada sobre uma opcdo metodologica
especifica. Nesta parte, apresento essa metodologia, descrevo as suas caracteristicas e
destaco as dimensdes que foram maximamente exploradas no nucleo da Universidade
do Minho. A finalidade ¢ a de assim facilitar ao leitor o (re)conhecimento do processo
que favoreceu a construgdo das aprendizagens profissionais descritas na parte II deste

mesmo volume bem assim como no volume 2 deste livro.

PNEP: um ciclo complexo e singular de desenvolvimento profissional de
professores

O PNEP foi um projeto de investigagcdo-agdo. A primeira das citacdes em
epigrafe ajuda a perceber que a opgéo por esse desenho metodologico ndo foi casual: a
investigagdo-acdo €, com efeito, uma das metodologias mais aclamadas de promogdo
de desenvolvimento profissional de professores (Elliott, 1991; McKernan, 1996;
Kemmis & McTaggart, 1987; Day, 2001; Marcelo Garcia, 1999; Latorre, 2003).

Em termos genéricos, a investigacdo-a¢do ¢ um processo formativo no qual
profissionais praticos estudam a sua atividade nos contextos praticos de
implementagdo dessa mesma atividade como forma assim edificarem conscientemente
o seu desenvolvimento profissional. Quer dizer, o profissional procura melhorar a sua
acdo através da ampliacdo da sua compreensdo sobre a sua atividade. No decurso de

um processo de investigacdo-agdo, o saber pratico (ou teoria pratica) de um
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profissional, constituido pelo conjunto de saberes culturais relevantes, assuncdes e
crengas pessoais bem como pelos procedimentos validados pela sua experiéncia
pratica, frequentemente de natureza tacita, ¢ conscientemente estudado, renovado,
ampliado ou aperfeicoado através da geracdo ativa, sistematica e explicita de outros
saberes relevantes, justificando-se assim a designacdo investigagdo-acdo (Lewin,
1946; Elliott, 1991; McKernan, 1996; Kemmis & McTaggart, 1987; Winter 1993;
Day, 2001; Marcelo Garcia, 1999).

Um processo de investigacao-agdo classico estrutura-se numa espiral de ciclos,
cada qual organizado em momentos sequenciais muito bem definidos (Lewin, 1946).
Cada ciclo de investigag@o-acao inclui uma fase de reconhecimento de um problema
pratico, seguido da elaboragdo de um plano de intervengdo, plano esse que ¢ depois
colocado em acdo, sendo os seus efeitos observados e registados para, por fim, se
proceder a avaliacdo da sua eficacia. Normalmente, a finalizagdo do primeiro ciclo de
investigagdo-acdo ¢ seguido de (ou alimenta a) (McKernan, 1996) formula¢do de um
novo ciclo de investigagdo-agdo, e assim sucessivamente, até que o problema seja
definitivamente sanado. Na investigagdo-acdo, assume-se que esta espiral de ciclos
ancorada num contexto de agdo é o procedimento de base para melhorar a pratica e
assume-se também a necessidade de que este seja um processo colaborativo e
profundamente reflexivo para que se possa traduzir na desejada transformacdo interior
dos profissionais implicados.

O PNEP foi claramente uma formagdo de professores em que o ensino de
portugués esteve em estudo por esses mesmos profissionais praticos de uma forma
situada nos contextos da sua atividade. Ficou, também, marcado pela configuragdo
clara de sequéncias de identificagdo de areas de intervencdo > planificacdo >
observacdo > avaliag@o, assim como pelo carater colaborativo e reflexivo das acdes
formativas. Aliou investigag¢do e ag@o, melhor dito, investiga¢do sobre e investigacao
na acdo, ideias e experimentacdo, teoria e pratica, estudo e implementacdo, saber e
fazer, execugdo e reflexdo com a finalidade de valorizaras competéncias de ensino de
lingua dos professores (cf. Despacho n.° 546/2007).

Atendendo ao quadro teérico de referéncia sobre a investigagdo-a¢do, o PNEP

pode ser considerado uma investigagdo-acdo de tipo técmico (McKernan, 1996;
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Latorre, 2003) porque se tratou, de facto, de um processo da responsabilidade de uma
entidade externa ao contexto pratico (o Ministério da Educag?o), contexto esse em que
identificou um problema ou uma pratica que se quis melhorar (o ensino da lingua no
1.° ciclo). Tal como nos casos classicos de investiga¢do-acdo técnica (cf. Lewin,
1946), essa entidade também realizou o diagndstico, identificando areas prioritarias de
interven¢do, e produziu um plano de acdo geral e materiais informativos (que
fundamentou em resultados de investigagdo), criou condigdes administrativas e
financeiras favorecedoras da realizagdo da agdo (quer através de fundos europeus, quer
através de fundos proprios) e avaliou a sua execugao.

Contudo, o PNEP foi um processo de investigacdo-acdo técnica bastante
peculiar dado o grau de descentralizacdo na implementagdo do plano de agdo geral
centralmente concebido, cuja chegada a sala de aula foi mediada pelas instituigdes de
ensino superior e, sobretudo, pelos proprios contextos de formagao. No Despacho n.°
546/2007, pode ler-se que “os estabelecimentos de ensino superior asseguram (...) o
envio ao Ministério da Educag@o, para homologacdo, do plano das acgdes a realizar”
(p. 899). Para além disso, a essas instituicdes foi também incumbida a formagdo de
formadores (professores do 1.° ciclo que foram dispensados da carga letiva anual para
se dedicar a formacdo, que implementaram nos respetivos agrupamentos de escolas),
bem assim como o acompanhamento pedagodgico da consecucdo desse processo
formativo. Criaram-se, portanto, espagos e agentes de mediagdo com a finalidade de
evitar a mera projec¢ao instrumental e direta do plano geral na pratica sem a necessaria
interpretacdo e interiorizagdo do professor e a ateng@o aos seus contextos educativos
especificos.

Assim, no caso do PNEP, os planos de agdo testados e avaliados nas salas de
aula pelos professores-formandos foram sempre por eles construidos em funcao das
suas realidades profissionais contextuais, atendendo embora ao plano de formagdo do
proprio nucleo. Nessa medida, nas salas de aula dos professores-formandos, o PNEP
acabou por ser uma investigagdo-acdo com um inegavel carater prdtico (McKernan,
1996; Latorre, 2003), situada na atividade quotidiana de cada professor, em ultima

instancia configurada por e emergindo dessa mesma pratica.
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Mas esse estd longe de ser o tinico indicio de singularidade metodologica do
PNEP enquanto processo de investigagdo-acdo. Com efeito, outra das suas
singularidades resultou da extensdo e amplitude do plano de formacdo oficialmente
tragcado. Pelo facto de ter sido incluido um vasto leque de dimensdes do processo de
ensino do portugués no 1.° ciclo do ensino basico, os professores-formandos do PNEP
ndo puderam concretizar efetivamente uma espiral continua de ciclos de investigacao-
acdo, mas sim uma sequéncia de ciclos singulares, cada qual tratando uma tematica
especifica.

Com efeito, no ambito de cada uma das tematicas estudadas, cada um dos
sujeitos-investigadores vivenciou os seus proprios ciclos de investigacdo-agdo, que se
configuraram sempre num processo reflexivo em espiral, tornando-se o conhecimento
e a agdo cada vez mais complexos e sustentados numa analise sistematica do
pensamento, do conhecimento e da agdo anteriores. Foi, nessa medida, e apesar da
extensdo do processo, que um ano de formagdo PNEP se constituiu como o resultado
de um conjunto de ciclos singulares construidos em torno das experiéncias dos
participantes. Contudo, e como veremos ao longo deste livro, um ano de formagao
conteve em si o potencial de configuracdo de uma espiral continua e permanente, no
sentido amplo desta metafora do desenvolvimento profissional.

Outra das singularidades do PNEP foi a implicagdo e coloca¢do em interagdo
de diferentes sujeitos-investigadores: professores-formandos, professores-formadores
e coordenagdo sedeada numa instituicdo de ensino superior. Nessa medida, o desenho
do PNEP criou as condigdes de realizagdo de um processo de investigagdo-agdo
proprio a cada um desse grupo de sujeitos, reconhecendo-lhes a capacidade de
construir novo conhecimento relevante para o ensino da lingua:

- O processo de investigagdo-agdo dos professores-formandos, que investigaram

a sua pratica do ensino do portugués de forma imediata nas suas salas de aula.

Este foi sem duvida um dos aspetos mais relevantes desta investigacdo-acdo na

medida em que esses professores testaram (novas ou renovadas, aprofundadas,

teoricamente alicercadas) ideias na sua pratica profissional. Essa investigagao-
acdo foi realizada em colaboragdo muito estreita com os professores-

formadores, que quinzenalmente conduziram, para o seu grupo de formandos,
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Oficinas Tematicas (OTs) (num total de doze, com uma durag¢do de duas horas
e trinta minutos cada), em que veicularam esses saberes de forma sistematica e
organizada e exemplos praticos da sua operacionalizacdo pratica, com base nas
quais foram realizadas doze tutérias (de duas horas e trinta minutos cada), que
consistiram na planificagdo conjunta de aulas, assistidas (em sala de aula) por e
posteriormente ambito de reflexdo com o professor-formador. Este processo
incluiu também a assisténcia a uma Sessdo Plenaria Regional (SPR) de seis
horas, que reuniu todos os professores-formandos do o nucleo de formagao;

O processo de investigacdo-agdo dos professores-formadores que, estando
dispensados de carga letiva, puderam, no entanto, investigar as suas ideias
sobre o ensino do portugués de uma forma indireta e mediada pelo seu proprio
processo de formacdo (para serem professores-formadores) e pela sua funcio
de formadores do seu grupo de formandos. Com efeito, para os professores-
formadores, o PNEP criou, nas institui¢des de ensino superior, um sistema de
formacdo especifico e complexo, destinado a assegurar a melhor qualidade da
formacdo a ser implementada no terreno. Assim, durante o ano prévio ao inicio
das suas fungdes, os (entdo futuros) professores-formadores receberam, nas
instituicdes de ensino superior, uma formagdo intensiva de oitenta horas nas
areas que trabalhariam no terreno. Durante o decurso da formacdo nos
agrupamentos de escolas, os formadores continuaram a ser acompanhados por
aquela entidade externa em duas modalidades oficiais: cada formador teve
direito a um acompanhamento individualizado (num total oficial de vinte horas)
e todo o grupo assistiu a trés Sessdes de Aprofundamento Regional (SAR) e a
SPR. Foi através desta formag@o destinada ao formador e (talvez sobretudo)
devido a necessidade de a operacionalizar com os formandos nos circuitos
tutoriais que estiveram sob sua responsabilidade que os professores-formadores
coconstruiram, cotestaram, observaram e analisaram a pratica de pares com
quem colaboraram ativamente, revisitando assim as suas proprias ideias e
desenvolvendo novos (ou renovados, aprofundados, alicergados) saberes sobre

o ensino do portugués no 1.° ciclo do ensino basico;
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- Por fim, o processo de investigacdo-ag¢do realizado pela coordenagdo nas
unidades de ensino superior, que encontrou nos dois contextos anteriormente
referidos um espago vivo e oficialmente autorizado de realizacdo de
investigagdo sobre o ensino do portugués no 1.° ciclo do ensino basico, mas
inevitavelmente também sobre a formagdo continua de professores, em ambos
casos um tipo de investigagdo secundaria (Elliott, 1991) face aquilo que foi a
dimensdo investigativa central do PNEP, realizada pelos professores do 1.°

ciclo.

Investigagdo-acdo
formandos

Investigagdo-acdo
formadores

Investigagdo-acdo
coordenagao

Fig. I.1. Os trés processos de investigacdo-acdo simultdneos desenvolvidos no PNEP.

Deste modo, o contexto de desenvolvimento profissional configurado pelo
PNEP abriu caminho a cada um dos diferentes sujeitos nele implicados para a
construgdo de ferramentas conceptuais uteis a renovagdo da sua agdo profissional.
Embora de forma diferente, o PNEP ofereceu a professores-formandos e formadores a
possibilidade de construirem ferramentas conceptuais de ag¢do, assim refinando as
suas teorias-praticas prévias (Schon, 1983, 1992): para os professores-formandos,
foram criadas condi¢des para que essas ferramentas conceptuais pudessem ser

fisicamente testadas na pratica; para os professores-formadores, foram criadas
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condicdes para que essas ferramentas conceptuais pudessem ser elaboradas dada a sua
posicdo de tutor-observador participante. Por outro lado, ao ser responsdvel pelo
acompanhamento de todo este processo, a coordenacdo foram dadas as condig¢des de
construcdo de ferramentas conceptuais de agdo mas também sobre a ag¢do, um tipo de
conhecimento mobilizavel na sua atividade docente ao nivel da formagfo inicial e
continua de professores de 1.° ciclo, por isso mesmo um outro tipo de teoria-pratica
(Schoén, 1983, 1992), mas também fonte de teorizacdo académica, ambas constitutivas
da sua acdo profissional. Este tipo de investigacdo foi, na verdade, previsto no
documento da Comissao Nacional de Acompanhamento do PNEP, acima referido, em
que se estabeleceu que as instituicdes de ensino superior cabe “Promover a articulagdo
entre o Programa e a formacao inicial de professores do 1.° ciclo (...) e de educadores
de infincia” e “Desenvolver investigagao no dominio do ensino e da aprendizagem da

lingua no 1.° ciclo do ensino basico” (p. 6).

PNEP no nucleo da Universidade do Minho: um ciclo de aprendizagem
informado, colaborativo e profundamente reflexivo

Como coordenadora do nucleo do PNEP na Universidade do Minho, foi minha
preocupagdo potenciar, junto dos mais de trinta formadores que comigo trabalharam,
as dimensdes de uma formacdo desta natureza que, a priori, se reconhecem como
facilitadoras (a todos os professores-fomandos, professores-formadores ¢ a mim
propria) da dificil tarefa da autoinspe¢do dos nossos saberes profissionais (cf. Elliott,
1976-77, em epigrafe a este capitulo). Foram trés as dimensdes da formacao que foram
particularmente preparadas e cuidadas com essa finalidade: a informativa, a
colaborativa e, sobretudo, a reflexiva. Trata-se de dimensdes que, num contexto
situado na agdo, como o criado pelo formato PNEP, configuraram um processo de
investigacdo-acdo, tornando-o em motor de desenvolvimento profissional de
professores (Day, 2001).

Embora de um modo necessariamente diferenciado, aquelas trés dimensdes
foram trabalhadas em cada um dos trés ciclos de investigacdo-agdo em curso. E, na
verdade, as dimensdes informativa, a colaborativa ¢ a reflexiva do PNEP foram

exploradas de uma forma inter-relacionada, reconhecendo embora a centralidade e
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transversalidade da reflexdo situada na pratica a este processo de aprendizagem
profissional (Elliott, 1985; 1991; Day, 1993, 2001; Oliveira-Formosinho, 2009;
Marcelo Garcia, 1999). O cuidado e a énfase dadas a promog¢ao da reflexividade de
todos os participantes levaram o PNEP muito para além do seu potencial técnico e
prdtico, acima notado. Para além de um profissional técnico que desenvolve uma
prdtica renovada, procurei que esse processo nos empurrasse para niveis de andlise
critica (porque fundamentada) das concegdes e praticas de ensino de portugués no 1.°
ciclo de todos os participantes (Day, 2001; Marcelo Garcia, 1999).

Reflexdo, tal como foi assumido neste contexto, traduziu-se na capacidade de
tornar consciente o conjunto de ideias e assun¢des que conduziam as nossas acdes
profissionais (as feorias praticas), e de pensar nessas teorias de forma sistematica para
as ajustar, melhorar, modificar conscientemente em funcdo dos resultados das acdes
levadas a cabo no terreno decorrentes da formagao (Schon, 1983, 1992; Elliott, 1985;
Day, 2001; Marcelo Garcia, 1999). E a este movimento introspetivo e autoavaliativo,
que se traduz na teorizag@o a partir da pratica e para a pratica, que se reconhece a forga
central do desenvolvimento profissional (também) dos professores. Contudo, também
se reconhece a necessidade de alimentar do exterior essa for¢a interior para que um
processo formativo seja de facto construtivo e ampliador do conhecimento profissional
(Day, 1993; Marcelo Garcia, 1999).

No ntcleo do PNEP da Universidade do Minho, exploraram-se trés grandes
dimensdes do processo reflexivo: reflexdo problematizadora, reflexdo na prdtica e
reflexdo sobre a pratica.

O processo reflexivo problematizador (cf. Carr & Kemmis, 1986; Day, 1993,
2001; Winter, 1998) desenvolveu-se nas fases iniciais de cada ciclo formativo e foi
conseguido com a exploragdo da informagdo ou conteudos da formagdo veiculados.
Como facilitadora externa (Elliott, 1991), apostei fortemente na sistematizagdo e na
disponibilizagdo de conhecimento que considerei pertinente para nos levar ao
desenvolvimento de um sentido de visdo (Day, 2001) ou epistemologia da pratica
(Marcelo Garcia, 1999), isto ¢é, a compreensdo do processo global de ensino de lingua

no 1.° ciclo. Em muitos casos, essa informacdo tedrica complementou a
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disponibilizada pelo Ministério da Educacao, e isso ficou a dever-se & minha propria
atividade de investigacao (Pereira, 2008).

Todas as ideias foram sendo progressiva e sistematicamente discutidas,
aprofundadas e mobilizadas com o fim de melhorar a capacidade de os professores
identificarem, confrontarem e questionarem o seu proprio saber implicito sobre o
ensino da lingua, diagnosticarem a sua propria pratica e de conceberem estratégias de
atuagdo adequadas ao seu contexto e a ser testadas na pratica (Elliott, 1987; Winter,
1998; Day, 2001). Desse modo, a reflexdo problematizadora suportou a desconstrugdo
critica paulatina (de muitas dimensoes) da teoria pratica e a construgdo de hipdteses
alternativas para o ensino do portugués de uma forma absolutamente consciente e nada
passiva; foi, nessa medida, um primeiro momento desafiante e questionador das teorias
implicitas dos profissionais implicados. Esse processo problematizador implicou nao
s6 formandos mas também formadores e eu propria. Com estes ultimos, essa
problematiza¢do foi desencadeada nas situagdes de preparacdo de cada uma das
tematicas, na universidade; com aqueles, essa problematizacdo aconteceu nos
agrupamentos de escolas, tendo sido potenciada pela informagao partilhada nas OTs e
pela necessidade de mobilizar essa informagao nas planificagdes e execugdes das aulas
tutoriadas.

Embora de perspetivas diferentes, a reflexdo na agdo (Schon, 1992; Elliott,
1991; Day, 2001) foi realizada tanto por professores-formandos como por professores-
formadores. Na verdade, toda a preparagdo acima referida (as tentativas para
reimaginar a pratica através da construgdo de uma planifica¢do informada) se destinou
a tornar possivel aos professores-formandos o processo de reflexdo na agdo
implementada, isto €, o processo de tomada de decisdo e de concretizagdo consciente,
durante a experimentacdo, das ideias previamente discutidas. Na medida em que os
professores comegaram a dar passos para testarem conscientemente nos seus contextos
imediatos de trabalho o seu entendimento provisorio (Schon, 1992; Day, 2001),
continuaram assim o processo de problematiza¢do das teorias praticas implicitas (e
passadas).

Na sua qualidade de observadores-participantes, os formadores que

acompanharam os formandos dentro das salas de aula puderam também intervir no
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decurso das atividades do professor, ajudando assim nesse processo reflexivo do
formando, mas puderam, também eles, realizar os seus proprios processos de reflexdo
na ag¢do observada, beneficiando desse estatuto de observador (especialmente bem
informado em termos teoéricos) de multiplas experimentagdes praticas em torno de
cada um dos assuntos estudados (cada formador poderia ter sob sua responsabilidade a
formacdo de até um nimero maximo de dezasseis formandos no 1.° ou 2.° ano de
formacao).

A reflexdo sobre a pratica foi realizada por professores-formandos e
formadores, nos agrupamentos de escolas, e por mim e pelos professores-formadores,
na universidade. A aposta neste tipo de reflexdo resultou do reconhecimento do seu
papel central na (re)construcdo consciente da compreensdo da atividade profissional
de qualquer pratico e, desse modo, na efetiva modificacdo da sua atividade (Schon,
1992). No caso do PNEP, tratou-se de uma reflexo retrospetiva sobre o processo de
problematizagdo teorias e praticas antigas e testagem das novas ideias em sala de aula,
numa analise racional e critica, porque fundamentada e consciente, da pratica
realizada, contribuindo assim para a reformulagdo, amplia¢do, transformacdo do
conjunto de saberes que constituiam a teoria pratica prévia dos professores-formandos
bem como, de uma forma apenas indireta mas ndo menos efetiva, dos professores-
formadores. Acabou por ser uma dimensao crucial deste processo de investigacdo de
realidades profissionais, criando as condigdes de uma (potencial) reconstru¢do e de
reteorizagdo da pratica futura (Day, 2001).

A aposta nesta reflexdo decorreu ainda da limitagdo da qualidade em espiral
dos ciclos de investigagdo-ag¢ao permitidos pelo PNEP, ja antes referida. Por causa da
impossibilidade de retestar devidamente, em ciclos posteriores sobre cada um dos
assuntos, as ideias entretanto empiricamente validadas como forma de
verdadeiramente efetivar a transferéncia do aprendido para a atividade prética, tornou-
se importante que, pelo menos, a compreensao da teoria implementada na pratica fosse
maximamente promovida. A reflexdo sobre a agdo constituiu-se, nessa medida, na
construgdo do melhor trampolim possivel para potenciar a continuidade das
aprendizagens em espiral autorreflexiva no periodo po6s-PNEP a cada um dos

professores implicados (McKernan, 1996; Winter, 1998).
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Por fim, a aposta neste tipo de reflexao resultou também do reconhecimento da
importancia que a formulagdo e comunicacdo publica, oral e escrita, das percecdes
renovadas tem na validagdo das conquistas pessoais de cada professor e no seu
reconhecimento como um conjunto de aprendizagens profissionais validas e relevantes
(McKernan, 1996; Marcelo Garcia, 1999). Para mim, enquanto coordenadora, os
momentos de reflexdo sobre a pratica dos formandos realizada com os formadores,
quer dispersamente ao longo do ano quer trimestralmente, em momentos especificos,
foram cruciais na obteng¢do de indicios da efetividade do plano de formagdo tragado e
implementado (Winter, 1993).

A informagdo tedrica aliada a uma rede de colaboragdo na pratica entre todos
foram os principais alimentos e desafios externos desta capacidade autorreflexiva dos
sujeitos implicados. Foi minha preocupacdo que a dindmica colaborativa criada
facilitasse a (re)construcdo do saber profissional de uma forma verdadeiramente social
(Kemmis & McTaggart,1987; Ebbutt & Elliott, 1985; Elliott, 1983; Day, 2001). Para
tal, desde o inicio sublinhei a importancia do estabelecimento de relagdes pessoais ndo
hierarquizadas, emocionalmente estaveis e profundamente conscienciosas da fungdo
essencialmente dialogante, correflexiva, estruturadora e construtiva de cada um de
nods; dito outro modo, apostei na instituigdo dos sujeitos veiculadores da formacao
(coordenadora e professores-formandores) como amigos-criticos (Day, 2001) junto
dos nossos formandos. Foi também minha preocupacdo que as varias dimensdes de
cada ciclo tematico fossem, na universidade e nas escolas, maximamente participadas
por todos os implicados, cada um partilhando saberes, destrezas e experiéncias,
duvidas e questdes, maximizando assim a validagdo das aprendizagens construidas na
pratica e a apropriagdo dos saberes de todos e por todos (McKernan, 1996).

No nucleo da Universidade do Minho, a aposta na reflexdo, no conhecimento e
na colaboracdo resultou, portanto, da intencdo de assim criar um processo formativo
com as condi¢des basicas indutoras do dificil processo da autoinspecdo, autorreflexao
e questionamento sistematico e fundamentado dos saberes e praticas como base para o
desenvolvimento profissional. Em particular, procurei que essa autoinspegdo se

pudesse traduzir na emergéncia ¢ na apropriagdo de uma voz propria (Winter, 1998)
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com a qual construir e veicular as aprendizagens construidas com a experiéncia da
formacao (e ajudar os outros na procuradas suas proprias vozes).

A linguagem desempenhou assim um papel de destaque em todo este processo
formativo: tratou-se de objeto de desenvolvimento (aprendeu-se sobre a linguagem e
como a ensinar) ¢ de instrumento facilitador desse desenvolvimento (aprendeu-se isso
através da linguagem, nos didlogos e nos registos escritos). A parte II deste volume
consiste num texto em que eu propria dou voz as minhas aprendizagens, e o volume 2
da voz a muitos dos formadores do PNEP do nucleo da Universidade do Minho, que,
fazendo, em muitos casos, eco das aprendizagens dos seus formandos no ano letivo de
2009-2010, ddo também voz a muitas das suas aprendizagens. Porém, antes de
passarmos a ouvir essas vozes, detalho e documento o procedimento geral que

permitiu a geracao dessas aprendizagens.

As sessoes na universidade: o inicio do ciclo de aprendizagem dos professores-
formadores-amigos criticos

Como facilitadora externa oficialmente autorizada, desenhei um plano de
formacdo para o nucleo da Universidade do Minho e apostei na informacdo, quer
dizer, na sistematizacdo e na disponibilizacdo de conhecimento que considerei
pertinente para a sua cabal compreensdo. Como ja antes referido, em muitos casos,
essa informacgdo complementou aquela que foi disponibilizada pelo Ministério da
Educacdo. Essa informagdo foi progressivamente mobilizada e aprofundada na
preparagdo de cada uma das OTs que os formadores teriam de conduzir nos seus
agrupamentos, tratando-se sempre de saber académico destinado a servir de
instrumento de analise da pratica dos professores e de formulag@o de hipoteses a serem
testadas na pratica.

No ano letivo de 2009-2010, a esta discussao sobre os conteidos da formagao,
acrescentei também uma dimensdo informativa-colaborativa-problematizadora em
torno do novo programa de portugués do 1.° ciclo (Reis et al., 2009). Numa sessdo de
trabalho especificamente organizada no inicio do processo formativo, analisamos a
organizagdo curricular desse documento tendo como referéncia o curriculo nacional

(Ministério da Educagdo, 2001), um texto de teoria curricular (Alonso, 2005) e
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exemplos de planificacdes para andlise. E, no decurso da formagao ao longo do ano
letivo, este foi um dos assuntos em constante (re)problematizagdo. Por exemplo, cada
uma das apresentagdes tematicas que foi sendo preparada no dmbito de cada OT foi
sempre situada no texto do novo programa. Formacdo e desenvolvimento curricular
ficaram assim integradas, tendo aquela ganho ainda mais pertinéncia para os
professores implicados (Marcelo Garcia, 1999).

Neste processo, eu propria fui levada a questionar esses saberes que veiculei,
explorando novas areas, construindo as minhas areas de investigagdo, que o0s
professores-formadores foram reconhecendo e testando passo a passo com o0s seus
formandos.

No processo de preparacdo de cada uma das OTs, orientei um grupo de
professores-formadores sempre diferente, acabando todos os trinta e trés formadores
por colaborar na estruturacdo de apresentagdes em que se sistematizou a informagio
considerada mais relevante para cada temadtica, assim como uma indicagdo de
sugestdes de praticas dai decorrentes. Porém, antes de chegarem ao terreno de
formagdo, essas apresentagdes foram inicialmente testadas junto do restante grupo de
professores-formadores.

Durante essas testagens, que também decorreram na Universidade do Minho,
mantive, com os formadores responsaveis pela preparacdo e os restantes colegas,
interagdes (umas vezes mais, outras vezes menos acesas) que, para além de
funcionarem como continuagdo da formagao dos proprios formadores, foram sempre
assumidas como simulagdes das reagdes e perguntas que os formandos poderiam vir a
fazer na formacao (os professores-formadores puderam antever muitas dessas questdes
por serem, eles proprios, pares dos seus formandos).

Todo este processo informativo dialdgico, que ao longo do ano excedeu
amplamente as vinte horas de formagdo destinadas a cada formador, iniciou, junto
deste grupo de agentes investigadores, reflexées problematizadoras da sua realidade
pratica de ensino da lingua no 1.° ciclo e beneficiou a preparagdo de todo o grupo. Este
processo informativo-colaborativo-problematizador decorreu sempre com alguma

antecedéncia ao momento de realizag@o das OTs nos agrupamentos de modo a permitir
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a cada formador a apropriag¢ao dos contetdos, o ajuste da apresentacdo ao seu grupo de
formandos e o esclarecimento de duvidas.

A este trabalho regular, sempre participado por todos, juntou-se a realizacao de
trés SAR. No ano de 2009-2010, estas sessoes debrucaram-se sobre duas tematicas: O
que faz de um texto um texto?, em duas sessoes de trés horas dirigidas por mim e pela
Dra Mafalda Mendes, investigadora do Centro de Linguistica da Universidade de
Lisboa; e O novo acordo ortogrdfico, pela Professora Margarita Correia, também
investigadora daquele centro e docente da Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa.

Deste modo, os professores-formadores e eu propria fomos problematizando os
nossos saberes, construindo as nossas hipoteses de investigacdo, preparando-se os
formadores para as testar, passo a passo, com os seus formandos nos agrupamentos de

escolas, como se descreve a seguir.

A formacido nos agrupamentos de escolas: o ciclo de aprendizagem dos
professores-formandos & a continuacdo do ciclo de aprendizagem dos
professores-formadores-amigos criticos

No terreno, os professores-formadores desencadearam um processo formativo
idéntico com os seus formandos, em que também a dimensdo informativa-
colaborativa-reflexiva foi intencionalmente cuidada. Todavia, este foi um processo
muito mais complexo que aquele vivido nas sessdes de preparagdo na Universidade do
Minho e, por isso mesmo, potencialmente muito enriquecedor para estes profissionais.

Assim, as OTs foram espagos em que formadores ¢ formandos construiram
conhecimento a partir da problematizagdo provocada pelas informagdes veiculadas,
quer por causa dos conflitos e desafios que essas informagdes colocaram aos
conhecimentos prévios (O que é que aqui se mostra de diferente relativamente ao que
faziamos antes? O que se pode continuar a fazer e que foi validado por aquilo que
ouvi na OT?) quer por causa da necessidade iminente de transformar essas
informagdes em praticas com os seus alunos (Como transformar estas ideias em
praticas para os meus alunos?). Efetivamente, o passo seguinte a cada OT consistiu na
planificagdo de uma ou duas aulas tutoriadas, em que se mobilizaram explicitamente

conhecimentos construidos.
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A fase de planificagdo das aulas continuou a dimensdo problematizadora e
colaborativa: o formador pensou a planificagdo com os formandos mobilizando um
saber j& suficiente para dar sugestdes desafiantes aos seus pares. Para facilitar (e
unificar) esse processo, foi criada uma grelha orientadora em sintonia com a
estruturagdo curricular do novo programa. Assim, ao realizarem as suas planificagdes e
para além de mobilizarem conhecimentos das OTs, os formandos também
manipularam esse documento, desenvolvendo o seu conhecimento curricular de forma
totalmente situada (cf. Anexo 1).

As aulas planificadas foram observadas pelos professores-formadores, que
puderam inclusivamente colaborar no desenrolar da pratica do professor. Estes
segmentos de testagem das novas ideias na préatica, para o professor formando, e de
observacdo e/ou participacdo nessa pratica, para o professor-formador, configuraram
momentos de reflexdo na prdtica, que, como vimos acima, constituem processos
cruciais de autoinspegdo sobre as teorias praticas prévias dos professores.

Os professores-formadores tomaram os registos das suas observa¢des numa
grelha criada para o efeito e igualmente partilhada com os professores-formandos e
destinada a apoiar a reflexdo sobre a pratica tanto de uns como de outros (cf. Anexo
2). Esta reflexdo sobre a pratica surgiu numa forma dialogada com cada formando,
mas também partilhada com os restantes pares-formandos no inicio da OT seguinte.
Como antes dito, esta reflexdo sobre a pratica sedimenta as aprendizagens pessoais
que, com a partilha efetuada com e por todo o grupo, sdo reconhecidas como um
conjunto de aprendizagens profissionais validas e relevantes.

A ultima fase do ciclo de aprendizagem dos formandos nos agrupamentos
constituiu-se em trés novos momentos incitadores de reflexdo sobre a pratica: a
aplicacdo de um questionario de avaliagdo das aulas PNEP aos alunos, seguida, em
alguns casos e conforme as turmas, de uma discussdo orientada com o grupo de alunos
(cf. Anexo 3 e 3a); a realizagdo da autoavaliagdo dos professores-formandos (cf.
Anexo 4); e da apresentagdo de um portefolio de aprendizagens selecionadas,
realizadas com este processo de investigagdo-agdo, cuja orientagdo tinha sido

partilhada no inicio do processo (cf. Anexo5).
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O processo formativo foi oficialmente encerrado com a realizacdo de uma SPR
destinada a promover a sistematizagdo reflexiva sobre o novo programa de portugués
do 1.° ciclo, bem assim como a sintetizar as principais inovagdes a introduzir em breve

introduzidas na ortografia portuguesa.

De volta as sessdes na universidade: ainda o ciclo de aprendizagem da
coordenadora e dos professores-formadores

Na universidade, o ciclo de investigagdo-agao foi parcialmente finalizado com a
realizagdo de trés sessdes de balango trimestral sobre o decurso da formagdo e
formalmente completado com a entrega dos portefolios de aprendizagens dos
professores-formadores (cf. Anexo 6).

Os momentos de balanco trimestral foram importantes para a sedimentacao das
ideias dos formadores e cruciais para as minhas proprias investigacdes.

Nestes momentos de balango, os formadores foram chamados a partilhar as
suas principais reflexdes motivadas pelo acompanhamento da multipla testagem
empirica do plano de formagdo. Também aqui, a reflexdo partilhada sobre a pratica da
formagdo esteve ao servigo do reconhecimento das conquistas pessoais por todo o
grupo, ficando definitivamente refor¢adas como aprendizagens profissionais validas e
relevantes.

Ao partilharem as reflexdes com os colegas e comigo, pude ir recolhendo
indicios do grau de eficacia da filosofia de ensino do portugués que fui ajudando a
trabalhar em cada sessdo, ao mesmo tempo que pude assim construir uma
representagdo dos efeitos de todo este processo de formagdo continua nos professores-
formadores. A parte seguinte deste volume da voz ao resultado do meu ciclo de
aprendizagem; cada um dos capitulos que compdoem o volume 2 deste livro da voz a

algumas das aprendizagens dos formadores e dos seus formandos.
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Anexo 1 Parte I

\'/

Il\

UNIAO EUROPEIA
Fundo Social Europeu

Universidade do Minho

Circuito tutorial: Concepcio das experiéncias de aprendizagem a realizar em

sala de aula

(Tépicos orientadores)

Agrupamento de escolas Escola
Professor(a): Ano(s) de escolaridade: _ /__ N.9dealunos: __/___

I — Fundamentacao

1. Breve justificacdo da relevancia da experiéncia de aprendizagem
prevista

(face as caracteristicas dos alunos e do Projecto Curricular de Turma)

2. Competéncia(s) especifica(s)

(a desenvolver pelos alunos através da realizagao da experiéncia de aprendizagem prevista)

2.1.1. Descritor(es) de desempenho

(a desenvolver pelos alunos através da realizagdo da experiéncia de aprendizagem prevista)

2.1.2. Conteudo(s)

(a desenvolver pelos alunos através da realizagdo da experiéncia de aprendizagem prevista)

II - Planificacdo

1. Experiéncia de aprendizagem
(actividades/tarefas a realizar)

2. Recursos pedagogicos

3. Avaliagao

(modos e instrumentos de realiza¢do da avaliagdo das aprendizagens)

PNEP - Nucleo Regional de Braga

33



Anexo 2 Parte |

L PNEP

l'\

UNIAO EUROPEIA
Fundo Social Europeu

ciclo do Ensino Bésico

Universidade do Minho

Circuito tutorial: Desenvolvimento das experiéncias de aprendizagem em sala de aula

Topicos orientadores da observacio e reflexdo

Agrupamento de escolas

Escola Professor(a):

Ano(s) de escolaridade: _ /  N.° de alunos: _ /__ Data da Sessdo tutorial:

Desenvolvimento da experiéncia de aprendizagem em sala de aula

1. O dominio dos saberes — PNEP

* Mobilizacdo de saberes (colhidos no ambito da OT)
¢ Correcgdo na mobilizagado de saberes (colhidos no ambito da OT)

¢ Pertinéncia / adequagdo da mobiliza¢do de saberes (colhidos no ambito da OT)

2. A conducio dos alunos as aprendizagens previstas:

e Explicitagdo do(s) contetido(s) em aprendizagem
¢ Interacgdo (clareza nas instrugdes, explicagdes, apoio...) na construcdo da aprendizagem
* Resolugio de situagdes (questdes, duvidas) imprevistas

* Verificagdo das aprendizagens dos alunos

3. A utilizacio de recursos

* Gestdo dos recursos existentes na construgio das aprendizagens dos alunos

Nucleo Regional de Braga
34



Anexo 3 Parte |
PNEP

do Ensino Bésico

Nucleo Regional de Braga

Por favor, escreve apenas o teu ano de escolaridade: ano

AVALIACAO DAS AULAS DO PNEP

A tua colaboragdo é muito importante para conhecermos melhor o

resultado das aulas do PNEP. Expressa com liberdade a tua opinido,

respondendo ao questiondrio que se segue, colocando um X no local

gque consideres correcto. Ndo te preocupes se ndo souberes

responder... mas, por favor, assinala também essa respostal

A Coordenagdo do PNEP na Universidade do Minho agradece muito a

tua colaboragdo!

Pensa um bocadinho nas tuas AULAS DO PNEP...

Agora, responde: Sim | Ndo Ndo sei
responder
1. Parati, as aulas do PNEP foram ... interessantes?
2. Parati, as aulas do PNEP foram ... desafiantes?
3. Para ti, as aulas do PNEP foram ... dificeis?
4. Nas aulas do PNEP, foi sempre claro para ti ... o que

estavas a aprender?

5. Nas aulas do PNEP, pudeste ... aprender com os teus
colegas (por exemplo, em trabalhos de grupo)?

6. Nas aulas do PNEP, alguma vez ficaste com ... dividas?

7. Achas que ... aprendeste bem nas aulas do PNEP?

(continua na pagina seguinte, por favor)
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Pensa entdo um bocadinho no QUE APRENDESTE nas aulas do PNEP. ..

Agora, responde: Sim | Ndo | Ndo sei
responder

1. Ficaste a conhecer melhor ... os sons das letras?

2. Ficaste a conhecer melhor ... tipos de textos
diferentes?

3. Ficaste a saber melhor .... como ler os textos de uma
forma rapida?

4. Ficaste a saber melhor ... como compreender os
textos que lés?

5. Ficaste a saber melhor ... como voltar a contar uma
historia pelas tuas palavras?

6. Ficaste a saber melhor ... como descobrir as ideias
mais importantes de um texto?

7. Ficaste a saber melhor ... como descobrir o que
significa uma palavra nova?

8. Ficaste a saber melhor ... como escrever as palavras
sem erros?

9. Ficaste a saber melhor ... como apresentar oralmente
um trabalho aos teus colegas?

10. Ficaste a saber melhor ... como escrever textos

diferentes?
11.Ficaste a saber melhor ... como preparar a escrita de
um texto?
12. Ficaste a saber melhor ... como rever um texto que
escreveste?
13. Ficaste a conhecer mais ... coisas sobre a Lingua
Portuguesa?
mas nem mas boas
A avaliagdo das aulas PNEP nem boas

Em tua opinido, as aulas PNEP foram...
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< N7 PNEP

d gués
1.° ciclo do Ensino Bésico

Universidade do Minho .
Nucleo Regional de Braga

AVALIAGCAO DAS AULAS PNEP A REALIZAR PELOS ALUNOS

INSTRUGOES PARA APLICAR O QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Por favor, comecar por alertar as criangas para o facto de o questionario ser anénimo,
pedindo-lhes apenas que escrevam o ano de escolaridade.

Explicar que este questiondrio ndo se destina a avaliar os alunos, o professor ou o
formador do PNEP. Informar que se destina apenas a “conhecer melhor o resultado
das aulas do PNEP” (tal como consta da introdugdo do questiondrio) podendo assim
contribuir para as melhorar no futuro (quer pelo professor quer pela coordenagio do
PNEP na Universidade).

Explicar que vao ter de escolher entre trés opgoes, e que devem escolher a opgdo Ndo
sei responder sempre que acharem que essa € a sua resposta. As criangas podem, de
facto, ndo se lembrar ou pode acontecer que nas suas aulas PNEP alguns assuntos ndo
tenham sido tratados (as criangas devem saber que o questionario é o mesmo para o
292, 32 e 49%s anos).

O questionario pode ser aplicado pelo professor ou pelo formador. Deve ser lido em
voz alta, pergunta a pergunta, dando o tempo necessario (uns 20 segundos) para os
alunos pensarem bem e responderem.

Dizer aos alunos que pegam ajuda no caso de ndo entenderem alguma palavra, e que
respondam sempre a verdade!

A resolucdo de eventuais duvidas devera consistir apenas no esclarecimento de
linguagem do questiondrio (que, no entanto, ja foi validado nesse sentido), e s6
devera acontecer por iniciativa dos alunos, de modo a tentar evitar que o aplicador
‘contamine’, de algum modo, as percepg¢des dos alunos. Por exemplo, os alunos mais
novos podem ndo saber o significado de desafiantes, podendo o aplicador explicar
brevemente o significado.

As duvidas podem ser resolvidas em voz alta para a turma, mas as respostas sao
individuais e dadas em siléncio, para evitar ‘contaminacdo’ de percepgbes’ entre
pares.
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INSTRUGCOES PARA APLICAR O GUIAO PARA A DISCUSSAO EM GRANDE GRUPO

Depois de os alunos responderem ao questionario por escrito, sugere-se a realizagdo
de uma discussdo em grande grupo, orientada pelo professor e/ou pelo formador. A
gravagdo da discussdo em audio ou video seria desejavel. No caso da gravacdo em
audio, solicita-se o esforgo de se identificar o aluno que da a sua opinido (“Sim, Jodo, o
que achas...?”)

A discussdao pretende aprofundar o conteiido do questionario, que tera permitido
aos alunos alguma reflexdo prévia. Na exploragao das perguntas, o aplicador podera
tomar o questionario como orientador das suas (sub-)questoes.

%k k

GUIAO PARA A DISCUSSAO EM GRANDE GRUPO
OPINIAO GERAL
Pergunta: ENTAO, QUAL E A VOSSA OPINIAO SOBRE AS AULAS DO PNEP?

(= Gostaram? Porqué?)
(= O que gostaram mais? O que gostaram menos? Porqué?)
(> Foram aulas diferentes? Porqué?

)

APRENDIZAGENS REALIZADAS

Pergunta: O QUE APRENDERAM NAS AULAS DO PNEP? HOUVE ALGUMA APRENDIZAGEM
ESPECIALMENTE INTERESSANTE/IMPORTANTE? PORQUE?

(as areas para as quais orientar a discussdo, se necessario, serdo as que constam do
questionario escrito)

A coordenagdo do Nucleo Regional do PNEP na Universidade do Minho AGRADECE
VIVAMENTE A DISPONIBILIZACAO DESTES DADOS PARA INVESTIGACAO DAS
PERCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE O PNEP. No caso da gravacdo em video, garante-se
a ndo divulgagdo publica do rosto dos alunos nem do do professor.
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UNIAO EUROPEIA de Ensino do Portugués

Fundo Social Europeu [rrr— potenciaLiumane 1. ciclo do Ensino Bésico

Universidade do Minho

O portefolio da formacao PNEP

O QUEE....
O portefolio a elaborar no ambito da formacdo PNEP consiste numa descricdo das
aprendizagens ¢ das competéncias individualmente desenvolvidas ao longo da frequéncia

desta ac¢do de formagdo. Por conseguinte, ndo havera dois portefdlios iguais.

FINALIDADES....

A primeira grande finalidade associada a construg@o do portefdlio ¢ a de incentivar a reflexio
do formando sobre a aplica¢io, na pritica, dos conhecimentos adquirides na formacéo.
E, portanto, um instrumento cuja construgio pretende ser veiculo de desenvolvimento

profissional do professor.

A segunda finalidade ¢ de caracter instrumental, ja que ¢ através de cada um dos portefélios
que os avaliadores conhecerio e avaliario os efeitos da formacio nos conhecimentos e na

priatica de ensino da Lingua Portuguesa de cada formando.

CARACTERISTICAS...
Em fun¢io destas duas finalidades, algumas das caracteristicas diferenciadoras de um bom

portefolio serdo a organizacdo, a reflexividade e a qualidade (e ndo quantidade) de informacéo
documentada. No ambito do PNEP, o portefdlio esperado deve ainda obedecer as seguintes

particularidades:

1. O portefdolio deve incluir a descricdo do processo de concepcio, desenvolvimento e

avaliaciio de S situacdes de aprendizagem realizadas com os alunos:

PNEP - Nucleo Regional de Braga
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- As situagdes seleccionadas devem evidenciar a realizagdo de tarefas exploradas nas 12
Oficinas Tematicas e nas Sessdes Tutoriais que constituem a totalidade da formagao;
- Pese embora aquele nimero minimo, cada formando ¢ livre de incluir o nimero de sessdes

que desejar.

2. A descriciio do processo de concepc¢io, desenvolvimento e avaliacio das situacdes de
aprendizagem realizadas com os alunos estruturam-se em:
- Contextualizag@o: breve descri¢do da turma em que foram realizadas as sessdes de trabalho;
- Fundamentagéo:
- Justificacdo da relevancia da exploracdo de uma determinada tematica face as
caracteristicas dos alunos e do PCT: espera-se que neste momento o formando
justifique a selec¢do e inclusio de uma determinada tematica no seu portefolio
evocando as necessidades concretas da sua turma;
- Identificacdo das competéncias especificas, dos descritores de desempenho e dos
conteudos de Lingua Portuguesa a desenvolver pelos alunos.
- Planificacéo:
- Identificag@o das experiéncias de aprendizagem,;
- Identificagdo dos recursos pedagdgicos usados;
- Defini¢do dos modos de fazer a avaliagdo das aprendizagens.

- Descricdo/Reflexdo/ Avaliagdo:

- Relato da exploragdo de cada tarefa realizada e inclusdo de situa¢des pertinentes
referentes: aos proprios alunos (questdes levantadas, respostas, raciocinios, duvidas,
dificuldades, imprevistos; a tomadas de decisdo do professor, duvidas, dificuldades; a
episddios relevantes relacionados com a aprendizagem dos alunos).

- Reflexdo sobre a forma como essa aula se desenrolou, os resultados nos alunos (o que
os alunos terfio aprendido) e identificacdo de factores que contribuiram para ou
dificultaram a aprendizagem.

- (Auto-)Avaliacdo (sintética) da aprendizagem do professor com a situagdo de
aprendizagem em causa: o professor tem neste ponto a possibilidade de reflectir sobre o
papel da formag@o recebida no PNEP sobre a sua forma de ensinar Portugués ... o que
ensino? para que ensino?, como ensino?, o0 que aprendem os alunos? ... alguma

coisa mudou ou mudara no futuro?

PNEP - Nucleo Regional de Braga
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. . . Programa Nacional
Universidade do Minho de Ensino do Portugués
1.° ciclo do Ensino Bésico

Instituto de Estudos da Crianga

O portefolio de formador do PNEP 2009-2010

O QUEE....

O portefolio de formador a elaborar no ambito do PNEP consiste numa narrativa das accdes,
aprendizagens ¢ reflexdes individualmente desenvolvidas por cada formador ao longo da
dinamizacdo da ac¢@o de formagdo nos respectivos agrupamentos. Por conseguinte, ndo havera dois

portefdlios iguais.

FINALIDADES....
A primeira grande finalidade associada & constru¢do do portefélio é a de incentivar a acgiio
reflectida (e continuada) do formador enquanto tal. E, portanto, um instrumento cuja construgo

pretende ser veiculo de desenvolvimento profissional do formador.

A segunda finalidade ¢ de caracter instrumental, ja que é através de cada um dos portefélios que o

avaliador conhecera e avaliara o desempenho de cada formador PNEP no terreno.

CARACTERISTICAS...

Em funcdo destas duas finalidades, algumas das caracteristicas diferenciadoras de um bom
portefdlio serdo a organizacio, a reflexividade ¢ a qualidade (e ndo quantidade) de informagio
documentada. No ambito do PNEP, o portefdlio do formador deve ainda obedecer a estruturagio

que a seguir se refere:
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Parte I
Os produtos: Evidéncias do que chegou aos formandos e do que resultou da

Sformacdo...

Conjunto dos materiais utilizados nas sessdes temadticas para veicular saberes
fundamentais no ambito do PNEP.

Um exemplo ilustrativo de um circuito tutorial (desde a apresentagdo e consequente
reformulagio da planificagdo inicial do formando, passando por aspectos relativos ao
seu desenvolvimento em sala de aula, chegando a reflexdo acerca da sua
consecugdo). Este exemplo destina-se, sobretudo, a ilustrar a capacidade de gestdo
tutorial do formador.

Trés actividades (desenvolvidas nos circuitos tutoriais) que evidenciam a

transformagdo das praticas dos_formandos.

Parte 11

O processo de formacio: As reflexoes do formador sobre o decurso da formacdo...

A narrativa do processo da formagdo PNEP 2009-2010, tal como vivido por quem
assume pela primeira vez o papel de formador e por quem renova esse papel. O
formador narra o que de relevante acontece na formagdo, salientando aspectos
positivos e negativos, estratégias usadas na resolugcdo de dificuldades e impacto
dessas estratégias.

Trimestralmente, cada formador fara uma apresentagdo sumaria do(s) aspecto(s) que
foi/foram mais relevante(s) para si nesse periodo. O objectivo é o de que, no final do
processo, o formador possa assim conseguir uma sistematizacdo reflectida das
aprendizagens construidas a partir da vivéncia daqueles aspectos positivos e
negativos, da determinagdo das estratégias a usar na resolugdo de dificuldades e da
aferigdo do impacto dessas estratégias ... no ambito da participagdo no processo de

formagido PNEP.
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AUTO-AVALIAGAO DO FORMANDO

PNEP — NUCLEO REGIONAL DE BRAGA
2009/2010

Este documento destina-se a servir de base a auto-avaliagéio do formando do PNEP, que serd partilhada
na ultima Oficina Temdtica. Por favor, procure reflectir com antecedéncia sobre os itens A, B e C, abaixo,
e faga chegar o documento, por via electrénica, ao seu formador .

A. O desempenho do meu papel na formacéo

1. OFICINAS TEMATICAS

Insuficiente Regular Bom Muito bom Excelente
Assiduidade a O O O |
Interesse |:| |:| |:| |:| |:|
Participagdo activa | O O O |
Atitude geral | O O O |

2. CIRCUITO TUTORIAL: PLANIFICACAO, IMPLEMENTAGAO & REFLEXAO

Insuficiente Regular Bom Muito bom Excelente
Mobilizagdo de saberes veiculados nas OTs | O O O O
Mobilizagdo do novo programa |:| |:| D D D
Condugdo dos alunos na construgao das
aprendizagens previstas D D D D D
Reflexdo sobre o decurso de cada circuito
tutorial D D D D D
Realizagdo do portefélio O O O O O
Assiduidade D D D D D
Empenho O O O O ]
Atitude geral | [l O O O
Insuficiente Regular Bom Muito bom Excelente

Considero que o desempenho do meu
papel nesta formagéo foi ... |:| |:|

[

0O

B. O meu percurso formativo

1. O QUE E QUE EU APRENDI NESTA FORMAGAO SOBRE O QUE ENSINAR, COMO ENSINAR & AVALIAR
NA AULA DE PORTUGUES?

‘ Escreva neste espago

2. COMO E QUE EU APRENDI ISSO?

‘ Escreva neste espaco
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3. QUE ERROS COMETI?

‘ Escreva neste espago

4. QUE APRENDIZAGENS FORAM POR MIM ESPECIALMENTE BEM CONSTRUIDAS?

‘ Escreva neste espago

5. QUE PALAVRAS ME FIZERAM PENSAR NO QUE ESTAVA A FAZER?

‘ Escreva neste espaco

6. EM TERMOS PESSOAIS, O QUE FOI MAIS IMPORTANTE PARA MIM NESTE PERCURSO?

‘ Escreva neste espago

7. EM TERMOS DE DESENVOLVIMENTO DA MINHA PROFISSAO, O QUE FOI MAIS IMPORTANTE PARA
MIM NESTE PERCURSO?

‘ Escreva neste espaco

8. (PARA FORMANDOS A2) - O QUE MAIS DESTACO DA FREQUENCIA DO 22 ANO DE FORMAGAO?

‘ Escreva neste espaco

C. A minha avaliacéo final

Insuficiente Regular Boa Muito boa Excelente

Em fungdo de tudo isto, considero que a

classificagdio por mim atingida nesta ] ] ] ] ]

formagdo é ...
FORMANDO Insira o seu nome
FORMADOR insira 0 nome do formador
DATA dd-mm-aaaa AGRUPAMENTO insira o agrupamento
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