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RESUMO

Formas de participagdo das criancas na educacao infantil € um estudo com
aporte nos Estudos da Crianca, que se realizam na Sociologia da Infancia, com
um dialogo préximo com a Pedagogia da Infancia. Busca compreender as
formas de participacdo das criangas em seu contexto educativo pré-escolar, no
intento de pensar préaticas pedagdgicas democraticas, justas e de inclusao
social. Pretende, ainda, contribuir com a consolidacdo da Pedagogia da
Infancia, pensando indicativos para a especificidade da area. As criangas séo
consideradas atores sociais, participantes em seus contextos de vida. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa etnografica numa pré-escola em Roma, junto
a criancas de 3 a 5 anos e um professor. Foram realizadas observacdes
participantes, registros de campo e fotografias das relacdes inter e
intrageracionais estabelecidas, para compreender os modos proprios de
participar dos meninos € meninas na educacao infantil. A participacédo efetiva
das criancas nas praticas pedagogicas € uma estratégia pensada como
respeitosa aos sujeitos envolvidos no ato educativo. Visa uma pratica da
participagcdo democrética para que se construa a democracia. A partir do
referencial tedrico do estudo e do tempo vivido entre as criangas e seu
professor, foi possivel perceber que a participacdo para 0s meninos e as
meninas de pouca idade tem de ser pensada como pratica de cidadania vivida,
como vivéncias de cidadania, num ativo envolvimento e compartilhamento de
poder para estruturacao dos cotidianos de vida coletivo. O estudo revela que as
praticas pedagogicas na educacéo infantil, que tenham como principio condutor
do seu trabalho os aqui anunciados, tém de instaurar uma observagao e escuta
atenta aos modos proprios como as criangas comunicam seu ponto de vista.
Com a sensibilidade, o compromisso e 0s conhecimentos necessarios acerca
das criancas para apreender todos os conteldos expressos pelos diversos
canais comunicacionais. Entre eles, este estudo ressalta a importancia da
dimensao corporal, do afeto, do humor, das culturas infantis e da producéo
cultural das criancas como modos de participacdo delas em seus contextos de
vida. Esses modos préprios de participar, indicados a partir das criancas,
qguando considerados na estruturacdo do espaco e do tempo do cotidiano na
educacao infantil, implementardo e consolidardo a Pedagogia da Infancia e
viabilizardo préaticas pedagdgicas em que a participacdo das criangas seja
respeitada e efetiva. Informada a partir do que Ihe constitui enquanto atores
sociais, com modos proprios geracionais de se relacionarem em seus mundos
de vida.

Palavras-chave: Participagdo — Criancas - Estudos da Criancga - Sociologia da
Infancia - Educacéo Infantil.
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ABSTRACT

Ways that children participate in early childhood education is a study based on
Childhood Sociology, with a close dialogue to Childhood Pedagogy. This study
seeks to understand the ways children participate in their preschool educational
context, with the intent to think of democratic teaching practices and fair and
social inclusion. It aims to contribute to the consolidation of Childhood
Pedagogy, offering suggestions for that specific area. Children are regarded as
social actors participating in their life contexts. To this end, we carried out an
ethnographic research in a preschool in the city of Rome with children from 3 to
5 years old and a teacher. In order to understand the established inter-
generational relationships and the different ways boys and girls participate in
childhood education, observations, field records and a photographic record was
made. The effective participation of children in educational practices is a
strategy that is considered respectful to the individuals involved in the act of
education. It aims to promote democratic participation in order to build
democracy. From the theoretical references and the time spent with the children
and their teacher, it was observed that the very young boys and girls
participation has to be thought of as a living citizenship practice, such as being
actively involved and sharing power in the structuring of everyday collective life.
This study reveals that the pedagogical practices in early childhood education,
which use the guidelines mentioned here as a guiding principle for their work,
have to establish a pattern of observing and sensitive listening to understand
the ways that children communicate their own point of view. With the
understanding, a commitment, and a knowledge of the correct ways in which
children communicate their points of view to grasp all the content expressed by
the various communicational channels. This study highlights, among other
things, the importance of body size, affection, humor, children's cultures, and
their cultural production as a means of participating in their life contexts. When
we consider children as social actors with specific traits from their own
generation relating to their daily life and their ways of participating whilst taking
in to consideration the structure of space and time of everyday child education it
will consolidate a Childhood Pedagogy in which the participation of the children
is respected and effective.

Keywords: Participation - Children - Child Studies — Childhood Sociology - Early
Childhood Education.
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RIASSUNTO

Forme di partecipazione dei bambini nell’educazione infantile &€ una ricerca che
si inserisce negli studi del bambino, basandosi sulla sociologia dell'infanzia in
stretto dialogo con la pedagogia dell’infanzia. Cerca di comprendere le forme di
partecipazione dei bambini nel loro contesto educativo-prescolare, al fine di
pensare pratiche pedagogiche democratiche, giuste e di inclusione sociale. Lo
studio inoltre si propone di contribuire al consolidamento della pedagogia
dell'infanzia, producendo indicazioni adatte alla specificita dell’area. | bambini
sono considerati attori sociali, che partecipano nei loro contesti di vita. A tal fine
e stata realizzata una ricerca etnografica in una scuola dell’infanzia a Roma,
coinvolgendo bambini dai 3 ai 5 anni e il loro insegnante. Al fine di comprendere
le forme specifiche di partecipazione dei bambini e delle bambine
nell’educazione infantile, sono state realizzate osservazioni partecipanti delle
relazioni inter e intra-generazionali stabilite tra tutti i soggetti della ricerca,
registrandole attraverso fotografie e la redazione di diari di campo. La
partecipazione effettiva dei bambini nelle pratiche pedagogiche é una strategia
elaborata nel rispetto dei soggetti coinvolti nell’atto educativo, che prevede una
pratica di partecipazione democratica al fine di costruire la democrazia.
Partendo dal quadro teorico dello studio e dal tempo vissuto insieme ai bambini
e all'insegnante, e stato possibile capire che la partecipazione per i bambini e le
bambine di questa eta, deve essere pensata come pratica di cittadinanza
vissuta e come esperienze di cittadinanza, in un coinvolgimento attivo e una
condivisine di potere per la strutturazione della quotidianita della vita collettiva.
studio rivela che le pratiche pedagogiche nell'educazione infantile che abbiano
come principio conduttore quelli sopra annunciati, devono instaurare
un’osservazione e un ascolto attenti alle forme specifiche attraverso le quali i
bambini comunicano il loro punto di vista. Questo si realizza grazie alla
sensibilita, allimpegno e alle conoscenze necessarie sui bambini per captare
tutti i contenuti espressi attraverso i diversi canali di comunicazione. In
particolare lo studio sottolinea I'importanza della dimensione corporale,
dell'affetto, dell’humour, delle culture infantili e della produzione culturale dei
bambini come modo di partecipazione dei bambini nel loro contesto di vita.
Questi modi specifici di partecipazione indicati dagli stessi bambini, se
considerati nella strutturazione dello spazio e del tempo del quotidiano
nell'educazione infantile, implementeranno e consolideranno la pedagogia
dell'infanzia, rendendo possibili pratiche pedagogiche in cui la partecipazione
infantile sia rispettata e reale. Tali pratiche devono considerare i bambini come
attori sociali che si relazionano nei loro mondi di vita con modi generazionali
specifici.

Parole-chiave: Partecipazione — Bambini — Studi del bambino — Sociologia
dell'lnfanzia — Educazione Infantile.
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INTRODUCAO

O presente trabalho® é um estudo etnogréfico realizado numa scuola
dell'infanzia® italiana, localizada em Roma, em uma sala com meninas e
meninos de 3 a 5 anos, acerca da participacdo das criangcas nos seus
contextos educativos. Os motivos que o impulsionaram estao entrelagados com
0 meu percurso de profissional na area de educacao infantil e pelo interesse da
Sociologia da Infancia e da Pedagogia da Infancia de conhecer as criancas. O
intento é de que ao fazé-lo, possamos compreender mais seus modos de ser e
estar no mundo e ampliar nossa capacidade de compreenséo da sociedade e

de sua educacao.

A escrita da Tese® foi se compondo nas fronteiras de Outonos. Era
Outono de 2006 em Portugal quando despontou. Ao Iniciar o esfor¢co de
sintese, essa Tese também despontava um Outono, o de 2009. Entre Outonos
ele continua marcado porque a seta de seu futuro também esta apontada, com

previsdo de término e entrega no préximo Outono de 2010.

As linhas que o iniciaram chamei-as de ténues, imprecisas, um comeco
sem muitos contornos. Nele fui escolhendo fios para a tessitura do texto que
dessem ao leitor e aos meus pares a mais clara percepc¢éo do estudo. Escolher
seu inicio, dar forma e apresentar a riqueza da realidade, tdo rica, pulsante, é

um desafio para esse texto.

Sou tentada aos desatinos, chamada, seduzida pela trama mais densa,
mais colorida, mais viva ... Tenho medo dos nexos que possam assemelhar-se
ou incorrer em prisdes da inteligéncia e imaginacéo ... Assim, de antemao abri
documentos em forma de capitulos. O desafio era dedicar-me e concentrar-me
a escrever um de cada vez, o intento era o de apresentar o estudo de forma

compreensivel, mas de ndo perder a beleza de sua completude. Mas as

' O estudo contou com o apoio do CNPQ (entidade do governo brasileiro voltada ao

desenvolvimento cientifico e tecnolégico).
% Que corresponde no Brasil a nossa pré-escola.
® O texto esta de acordo com as normas da Lingua Portuguesa adotadas no Brasil.
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derivas me levavam, e eu ia de um ao outro sem que tivesse a possibilidade de

nomear as tantas linhas que este percurso tracou.

Li e reli os escritos das observagbes no diario de campo, vi e revi as
fotografias, vezes e vezes seguidas. Ler, olhar e me emocionar por rever os
sujeitos com quem me encontrei. Emocionar-me ainda com as lembrancas
daqueles momentos, 0s risos que me visitaram pela graca que a situacdo me
suscita; a angustia de ler e olhar e nada ler ou ver como pistas para os contar.
Viver isto em dias a fio em frente ao computador, indo destes registros para as

bibliografias com que dialoguei. Elementos dos rituais de escrita de Tese.

O Outono acabou e muito rapido vi passar o inverno, logo chegar a
Primavera e também vé-la ir. O Verdo sucedeu a Primavera e, no seu calor, ja
avistava outro Outono chegando, e as pressdes do ponto final sobre mim

adensando-se.

Tese, escrever-te é assim tdo dificil, tho bom, tdo emocionante... risos e
lagrimas acompanham sua feitura, atrapalham e embaralham a tela do
computador. Exigem-me ainda mais a palavra, aquela mais clara e forte para
“dizer o nao dito”, o inefavel, para trazer a luz tudo que vi e vivi, informada
pelos sujeitos participantes desse estudo. O texto também se exige, ele néo é
dicotbmico, suas linhas ndo poderiam ser s6 as oriundas da cognicéo,
entremeadas a essas, vou introduzindo as das emoc¢fes que me acompanham

ao compo-lo.

[P

Como Benjamin (1992), também eu cedia, em muitas vezes, “a tentacao
de me apaixonar pela teia do lado avesso, que a cada ponto que me
aproximava da meta, mais confusa ia ficando”. O desejo era de, na trama
textual, deixar emergir a complexidade e a riqueza da realidade. Com
Benjamim ainda, desejava conservar “o caracter insondavel, com o qual as

palavras da infancia fazem frente aos adultos.”

Com tudo que vivi e observei nos campos de pesquisa, compreendo que
“‘nunca houve isso, uma pagina em branco. No fundo, todas gritam, palidas de
tanto.” (Paulo Leminski, 1990). Assim, me experimento entre a retidao austera

exigida pela razdo e a seducdo de vOos mais ousados, movidos pela
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imaginacdo e encantamento para construir esse estudo, tecer um texto que

possa conté-lo.

Os pensamentos que me visitaram durante a escrita da Tese € o de que
nao serei capaz de trazer no seu texto toda a densidade do vivido, do que em
mim “gesta” e mesmo de tudo que aprendi com o doutorado. A necessidade de
trazer tal depoimento no texto se deve a deixar explicito aos meus pares e
leitores minha compreensao de que a realidade pulsante e rica, observada por
mim, apresenta-me desafios de interpretacdo que sao processuais. Nao darei
conta de traduzi-los todos neste tempo de Tese, mas que seguirdo insites dos
quais ainda teremos compreensdes mais claras daquele contexto. Assim como
também receberemos enriquecimentos para o estudo no exercicio de dialogo e

confronto com pontos de vista convergentes ou divergentes.

Pontuo ainda que realizei uma escolha que foi a de trazer a luz o maior
namero possivel de dados que julguei relevantes para o trabalho na educacao
infantil, sem com isto ter folego de poder tratar a todos com profundidade.
Julguei esta estratégia interessante, pois, com a ampliacdo, quis contribuir para
gue uma gama de temas importantes para a pratica pedagogica emergissem e

assim, talvez, contribuir com indicativos para novos estudos.

Uma Tese no seu plano desafia a capacidade de sintese, de analise, de
organicidade. Na sua feitura busquei estar o mais atenta possivel a
complexidade, ao emaranhado e ao reencadeamento perpétuo da realidade,
desafiando-me nessa apresentacdo. A recusa foi a do pensamento Unico,
uniformizador, conformador, ditador do mesmo, igual, que se apodera da figura

do modelo Unico a ser seguido, cultuado, reverenciado. Assim me vi escritora.

As tematicas que se apresentaram me conduziram, € eu as conduzi a
aprofundamentos, investigacdes instigantes, provocadoras, densas. Em todos
os mergulhos tedricos era impactada pela clareza de que ha muito por se
aprender e aprofundar. Na busca de interlocutores, guiada com a bussola de
preocupacodes interdisciplinares para esse caminho, vivi e senti os sabores de
descobertas, aproximacOes de saberes que me brindavam com o sabor de

compreender mais a realidade. Aquele pensamento incorporado fazia crescer



minha humanidade, foram os momentos do banquete. Houve também os
momentos em que, ao estabelecer o didlogo com interlocutores com os quais
ndo comungava da perspectiva tedrica, me instigavam a encontrar, construir
uma episteme outra. Também ainda nesse territorio de dificil compreenséo se
apresentaram, aqueles construtos tedricos que revelavam minha fragilidade e
me desafiaram ao exercicio de concentracdo e estudo para seguir na conversa.

Assim me percebi aprendente.

Mas porque um texto € exigéncia, porque o debate nos interessa, para a
interrogacéo-construcéo das praticas educativas na e da infancia, teci um texto
preocupada com a possibilidade de instaurar o didlogo, o pensamento, e nao
0S seus contrarios. Um texto que tocasse os leitores, que produzisse efeitos,
intensidades, nas fronteiras entre a coragem de me inscrever e a abertura para
deixar incitar a reverberacao do inscrito me instaurei convite; sem implicar que
com isso tivesse a mitificacdo, idealizagdo do consenso, mas sempre como

norte o dialogo, o debate, a pdlis.

O texto assinala, na sua propria forma, esse deambular entre
pensamentos, sentimentos, inquietacdes, insites e a necessidade de um
pensamento que se expde, seguindo regras logicas. Alguns pontos sdo como
nés. E em torno desses nds sdo desenvolvidas as ideias do estudo, que seréo,
normalmente, ressaltadas em negrito; estratégia que preferi a utilizacdo de

subcapitulos.

O corpo da Tese é apresentado em capitulos nos quais, no capitulo |,
apresento o lugar em que o estudo se ancora. E um trabalho nos Estudos da
Crianca, na éarea da Sociologia da Infancia com o didlogo préximo e
cruzamento constante com a area da Educacao Infantil. Campo de onde parto,
com o interesse de pensar as criancas e as praticas educativas em pré-
escolas, o chamei de Dialogos entre a Sociologia da Infancia e a Educacéao

Infantil.

No capitulo Il apresento a incurséo pela metodologia utilizada no estudo.

Os caminhos tracados e realizados, as escolhas, os desafios vividos no



encontro com a realidade e os passos dados durante o trajeto de uma

etnografia com criangas numa pré-escola italiana.

Sigo no capitulo Il apresentando e aprofundando o tema central de
interesse desse estudo — as formas de participacdo das criancas na educacao

infantil, e os temas que Ihe subjazem: democracia, cidadania e direito.

Nos capitulos que se seguem, apresento a analise dos dados de campo.
Ressalto que nos capitulos precedentes j4 apresento dados com o intuito de
revelar a complexidade da realidade e traméa-la com a teoria, julgo assim
enriquecer as discussdes. Emergidas do encontro com as criancas apresento

as discussoes que se seguem.

O corpo das criancas, sua comunicacdo e expressodes, é o capitulo IV,
em que abordarei o corpo como base da experiéncia social, um meio de
conhecimento. Através da dimensdo corporal das criangcas busquei
compreender os modos pelos quais a forca do social imprime sua marca na
natureza corporificada, ao mesmo tempo em que as capacidades e 0s recursos

naturais socialmente sdo explorados e expressados pelas criancas

O capitulo V, sob o titulo Afetos, amizades e enamoramentos entre as
criancas, € onde aparecerd a segunda categoria que emergiu do estudo, em
que a presenca da rede de afetos entre as criancas € tratada. Seus
sentimentos, afetos, e também seus contrarios, como importantes elementos
nas formas como tecem seus relacionamentos e como participam do mundo

social da pré-escola.

A presenca, vivacidade e o pensamento sagaz do riso e risivel presente
entre as criangas sera o foco das atencdes do capitulo VI: O Humor, o riso,
porque engracado, divertido, comico, nele todo riso, toda graca vivida no
cotidiano da pré-escola estudada € um convite para pensamentos mais densos,

onde 0 sério e 0 Nao sério nao se excluem e deixam emergir 0 mais complexo.

Tratadas no capitulo VII As culturas infantis, aparecem no trabalho como
marca geracional que as criangas imprimem no seu modo de participar dos

seus mundos de vida. A interatividade, ludicidade, reiteracdo, curiosidade e



simultaneidade de acfes das meninas e dos meninos que fizeram parte desse
estudo. Visibilizada nos registros de campo e fotografias, procurei trazer as
contribuicdes tedricas e aprofundar esse debate.

A producéo fotogréfica das criangas, € o capitulo VIII e dltimo. Nele sera
apresentada a producdo fotografica realizada pelas criancas. Tecerei
consideracdes com relagcdo ao processo de aproximagdo e manuseio do
equipamento e posteriormente categorizo-as a partir dos focos escolhidos

pelas criancgas, utilizando como critério a sua recorréncia.

Ja em fins do calor do verdo, iniciei minha despedida desse trabalho,
porque via no horizonte o outro Outono chegando, e algumas ideias tomando
forma e se inscrevendo no corpo do texto. Um processo de despedida que me

ajudava a construir um fim provisorio.

Assim, finalizando, concluo como quem realiza uma despedida,
necesséaria para este momento. Como Valéry, considero que ndo o terminei,
mas diferente dele, ndo tenho intencdo de abandona-lo. Teco, entdo algumas
sinteses que pude captar desse encontro rico e instigante com as criancas
italianas e a pratica pedagdgica do professor, em um estudo na Sociologia da
Infancia, que densificou e enriqueceu meu processo de estudiosa e professora

de criangas.

Aqui vai minha assinatura no mundo, mas atentemos — é datada!



1 - DIALOGOS ENTRE EDUCACAO INFANTIL E

SOCIOLOGIA DA INFANCIA

As formas de participacdo das criangas em seus contextos educativos
pré-escolares instauraram-se como pergunta guia deste estudo, a partir de um
conjunto de discussdes que se tém feito na area da Educacao Infantil no Brasil.
Reconhece-se, aqui, a imensa diversidade de pensamentos que um pais, com
as proporgbes do Brasil, abriga, podendo-se encontrar espagos em que a
participacdo das criancas ndo se instaurou, ndo se faz presente na conducao
das pesquisas, reflexdes, estudos, ou, ainda, que 0 nosso posicionamento

possa encontrar resisténcia de reconhecimento de sua pertinéncia.

Desafios de construir um espaco de verdadeira contraposicdo as
posturas filoséfico-politico-educacionais, que apontam em outra direcao
(protecionismo, negatividade da infancia etc.), sdo enfrentados pela
participagdo das criangas em seus contextos educativos. Desse modo, torna-se
importante construir um conjunto de saberes que informem-conscientizem-
orientem os profissionais da éarea (pratica pedagdgica, ensino, pesquisa,
administracdo, burocracia, politica) e, também dar visibilidade a estudos e

praticas que vivenciem espacos e tempos de educacado da infancia.

Coloca-se, entdo, como importante tarefa tracar, minimamente, a
trajetéria que instaura a questao para que possamos delinear os sentidos que a
constituem e a fortalecem como objeto de estudo, importante na constru¢do do
campo. Antes de incursionarmos pelo antes referido, reiteramos que 0s motivos
desse estudo situar-se nos estudos da crian¢a na area Sociologia da Infancia,
atende também aos indicativos de sua area de origem, quanto a
indispensabilidade dos estudos interdisciplinares, para ampliagdo e cruzamento
de diferentes horizontes tedricos e para o enriquecimento e aprofundamento da
compreensao do ‘sujeito’ de estudo. Cuidado deve ser observado para néo
incorrermos num ecletismo tedrico-metodoldgico, em que diferentes areas
analisam cada parte, mas em um cruzamento entre areas que dialogam entre
si, com principios fundadores comuns, e que contribuem para uma

aproximacao as criancas.



Esse movimento de encontro e aproximacdo a Sociologia da Infancia
tem por objetivo buscar, na concepcdo de crianga como ator social, a
visibilizacdo, a compreensdo de sua acdo, nos seus mundos sociais
educativos, para a sua propria defesa, como “co-implicada na pratica
pedagogica”, como caminho fundamental para que se possa refletir e
desinstaurar praticas educativas centradas no educador, e possamos pensar
em alternativas para o “envolvimento ativo das criangas como co-decisoras”, a
fim de que se promovam vivéncias participativas, radicadas numa “socializacao

democratica.” (Sarmento, 2005).

Como Ana Beatriz Cerisara (2004, p. 37), afirmo que “para nés do
campo da educacao ndo € suficiente conhecer as criangcas em seus contextos
de vida [...] esta tarefa apresenta-se como “ponto de partida que possibilita
elaborarmos indicadores para a pratica pedagodgica”’, buscando, assim,
contribuir para a construcao tedrico-metodolégica do ensino e a formacéo de

professores dessa etapa da educacéo.

Assim, temos um encontro que se forja calcado no interesse comum de
“ouvir as vozes das criangas”. A articulacdo entre os Estudos da Crianca e as
Ciéncias da Educacdo atende a necessidade de romper com o historico
percurso no qual, durante muito tempo, as criangas foram expulsas do campo
de analise desta Ultima, que se ocupava exclusivamente dos alunos, deixando
aos cuidados da Psicologia do Desenvolvimento e da Sociologia de inspiracéo

durkheimiana tudo o que dizia respeito aos pequenos.

Precisamos romper com a concepcdo de socializagdo inspirada no
postulado classico durkheimiano, que da énfase ao papel e ao modelo adulto e
seu mundo, paradigma da reproducéo social, em que a crianca é vista como
objeto; e a educacéo, concebida como a acéo exercida pelas geracdes adultas
sobre as que ainda s&o imaturas para a vida social. Precisamos propor uma

perspectiva de socializagdo como um

[...] processo complexo e dinamico de apropriagdo, reinvengao e
producdo onde as criangas, participando ativamente, interpretam
a realidade, partilham e criam mundos sociais com outras
criangas e com o0s adultos, mas onde também se disputam e
exercem poderes, geram  hierarquias, desigualdades,
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diferenciacbes, reproduzindo aspectos da estrutura social.
(Ferreira, Rocha & Vilarinho, 2004, p.6).

Os passos anteriores a este estudo, junto ao Nucleo de Estudos e
Pesquisas da Educacdo na Pequena Infancia (NUPEIN)* da Universidade
Federal de Santa Catarina, foram 0s que, junto ao conjunto de pares,
constituiram as linhas de interesse desta pesquisa. A preocupacdo com a
escuta das criancas surge para nos, ainda em fins da década de 90, quando
nos debrucamos sobre os estudos acerca da Avaliacdo da Educacéo Infantil
(Campos, 2006; Campos, Fillgraf & Wiggers 2006; Moss & Dahlberg, 2008),
com o pressuposto de ouvir todos os envolvidos no processo educativo:

profissionais, familiares e criancas.

Somam-se, ainda, como contributos, os estudos de Rosa Batista (1998)
numa creche municipal, em que, ao pesquisar a organizacdo da pratica
pedagogica, a partir do que era proposto pelos adultos, a autora percebe algo
mais além das “primeiras aparéncias” naquilo que era vivido pelas criancas, e
descortina algumas formas de as criangas se (re)apropriarem do cotidiano
educativo, dando visibilidade as formas como elas viviam as propostas feitas
pelo adulto e, o de Eloisa Rocha (1999), que, ao analisar a producao
académica sobre a educacéo da criangca pequena, pontua que “se a crianga
vista pelas pesquisas ganha contornos que definem sua heterogeneidade, isto
nédo é suficiente para que ela ganhe voz e seja ouvida pelo pesquisador”.
(p.135).

O interesse de reconhecer os sujeitos da relacdo pedagogica atende a
tarefa de construcéo da especificidade da area da Educacao Infantil em nosso
pais. Esse processo tem se forjado no esforco de vencer praticas
assistencialistas e escolarizantes, construidas nos moldes do ensino béasico

fundamental, objetivando-se “que as criangas possam viver plenamente sua

* O Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacdo na Pequena Infancia (NUPEIN) funciona
junto ao Centro de Ciéncias da Educacéo (CED), da Universidade Federal de Santa Catarina.
Iniciou suas atividades em 1990, com o nome de "Nucleo de Estudos da Educacdo de 0 a 6
anos". Tem por objetivo de consolidar espacos de reflexdo que possibilitem o avanco do
conhecimento e o aprofundamento das investigacfes entre os educadores e pesquisadores
que tém desenvolvido seu trabalho em diferentes instituicbes (Prefeitura, Secretarias de
Educacdo, Universidades etc.), buscando também articular alunos dos cursos de graduagéo e
pos-graduacédo em torno dessas investigagoes.


http://www.ced.ufsc.br/homepage.html

infancia sem imposicdo de praticas ritualisticas inflexiveis, tais como as
cristalizadas nas rotinas domeésticas, escolares ou hospitalares” (Cerisara,
2004, p.36-37). Nele tem-se reconhecido a importancia da participacdo de
todos os segmentos envolvidos na relacdo educativa, fundamentalmente as
criancas, pela trajetéria de negacdo de suas vozes e por serem elas as

principais destinatarias-interessadas das/nas vivéncias pedagogicas. Assim:

[...] a identificacdo de uma Pedagogia da Infancia baseia-se,
sobretudo, no reconhecimento de uma especificidade da
educacado da pequena infancia, num movimento que busca bases
tedricas alicercadas especialmente na afirmacéo da infancia como
categoria — historico-social e na atencdo as determinacfes
materiais e culturais que as constituem. (Rocha, 2008b, p.5).

A efetiva participacdo de todos os envolvidos no ato pedagdgico €
estratégia que consta como necessaria para a construcdo da especificidade da
area de Educacdo Infantil. J4 apontado por varios autores (Rocha, 2008a;
Moss e Dahlberg, 2008; Moss, 2007, 2008, 2009; Agostinho, 2008), o esfor¢o
que se apresenta a nés profissionais e estudiosos da mesma, € construir um
conjunto tedrico, metodologico e pratico, com a contribuicdo de todos que

possam fomentar a consolidacéo de Pedagogia da Infancia®.

E nesse quadro, brevemente tracado, que aparece o cruzamento da
Educacdo Infantii com a Sociologia da Infancia, no interesse comum de
conhecer a infancia e as criancas e do reconhecimento de sua contribuicdo ao
mundo. A Sociologia da Infancia tem somado esforcos no sentido de
desenvolver tedrica e metodologicamente conhecimentos que visibilizem as
criangas e as suas infancias, considerando-as como atores sociais, na busca
da compreensdo do social, através das e com as criancas. Assim, contribui
para a Pedagogia da Infancia, no sentido de pensar o “oficio de crianga” nas

creches e pré-escolas.

Apresenta-se a tarefa de pensarmos e aprofundarmos os saberes sobre
as criangas e a infancia, para que, de posse desses saberes, possamos refletir
e informar as formacé&o de profissionais e as praticas na Educacéo Infantil, que

vencam aquelas que se fundam na ideia da crianga aluno. As criangcas séo

° Terminologia cunhada nos estudos de Rocha (1999).
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concretas, seres biopsicossociais, exigem um modo mais rico e complexo de

serem educadas na Educacéo Infantil e para além dela.

Os Estudos da Crianca, e aqui, particularmente, a Sociologia da
Infancia, tiveram como um de seus principais impulsos a critica da socializacédo
(Corsaro, Honig & Qvortrup, 2009). Os estudiosos do campo reconhecem o
mérito do acumulo de estudos anteriores, de mais de um seéculo, sendo
inaceitavel a arrogancia de que o movimento atual em torno dos estudos da

crianga e da infancia fosse completamente “novidavel”.

Willian Corsaro, Sebastian Honig e Jens Qvortrup (2009) citam, entéo,
as contribuicdes de “Ariés, 1962; Mead, 1978; de Lone, 1979; Preuss-Lausitz et
al., 1983; Zelizer, 1985; [...] Key, 1900; Kanitz, 1925; Bernfeld; 1967.” (p.3). Os
autores reconhecem a dificuldade de realizar julgamentos definitivos do porque
do aparecimento do movimento dos Estudos das Criangas e tampouco do fato
de ter sido na década de 80 do século passado. Elencam como possibilidades
0S movimentos em torno dos direitos das criangcas que se iniciaram em 1979;
0S movimentos sociais; 0s movimentos feministas, em particular; e as baixas
taxas de fertilidade na Europa. Prout (2008) apresenta uma trajetdria dos
Estudos da Crianca, localizando o seu inicio nas tentativas de Darwin, de

compreensao do desenvolvimento infantil.

Ainda recorrentemente referendado como um dos impulsionadores dos
Estudos das Criancas, o estudo de Charlotte Hardman ([1974] 2001), no Reino
Unido, levantou a possibilidade de uma antropologia das criancas e ja apontava
a importancia do potencial das vozes das criancas para a hossa compreensao
da infancia. Com isso a autora reconhecia a presenca social ativa das criancas,
considerando-as atores sociais competentes e, a possibilidade de vencer o
dominio de uma visdo de mundo centrada no adulto. Nos Estados Unidos,
temos os trabalhos antropoldgicos estudando criancas, a partir da escola de
cultura e personalidade: Margaret Mead (1928), Ruth Benedict (1935). No
Brasil, Florestan Fernandes (1947), com seu estudo As "Trocinhas" do Bom
Retiro, registra elementos constitutivos das culturas infantis, captadas a partir

de suas observacdes de criancas residentes nos bairros operarios da cidade de
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Sao Paulo, onde juntavam-se nas ruas, depois do periodo da escola, para

brincar.

Corsaro, Honig e Qvortrup distinguem cinco caracteristicas do “novo

paradigma da infancia’, como foi chamado na época”:

objetivava estudar a infancia em sua normalidade; foi critico da
perspectiva convencional de socializacdo; pretendia dar voz e
reconhecer a agéncia das criancas; tentou expor as limitacoes
estruturais sobre as criancas; e buscou utilizar, tanto quanto
possivel os métodos comuns da sociologia e/ou da antropologia
nos estudos das criancas e da infancia. (2009, p.4).

Os estudos sociologicos ja sdo um campo formalmente constituido
(Sarmento, 2005b; Sarmento & Marchi, 2008; Corsaro, Honig & Qvortrup,
2009). No Brasil, o campo tem crescido com a producdo de estudos em nivel
de mestrado e doutorado, na producao de livros e revistas e 0 estabelecimento
de grupos de pesquisa na area (Quintero, 2002; Castro, 2001; Rizzini, (2004);
Sarmento & Cerizara (2004); Educacdo & Sociedade (2005); Sarmento &
Gouvéa (org.), 2008; Belloni, 2009; Muller, 2007; Delgado, 2008; Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Sociologia da Infancia e Educacao Infantil (GEPSI);).
Esclareco que as citacbes feitas ndo pretendem esgotar todas as

possibilidades que aqui poderiam ser mencionadas.

A infancia € compreendida como estrutura geracional, construida sécio-
historicamente; através dela se revelam o0s constrangimentos e as
possibilidades da estrutura social. As criancas sdo consideradas atores sociais,
que contribuem para a producao e reproducdo da infancia e da sociedade, na
interacdo e negociacdo com os adultos e na producéo criativa da cultura de

pares.

Ao perspectivar uma reviséo critica do conceito de socializacdo, a area
reconhece a alteridade das criancas e sua condi¢cdo de sujeitos produtores de
cultura. Para Sarmento (2005b), “a alteridade da infancia constitui um elemento
de referenciacdo do real que se centra numa andlise concreta das criancas
como atores sociais”, (p.373), sendo a agao social e as culturas das criangas a

porta de entrada para o estudo da alteridade da infancia.
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O trabalho de Corsaro (2003) propde o conceito de reproducéo
interpretativa como uma critica a teoria classica da socializacdo, advinda da
Psicologia do Desenvolvimento e da Sociologia de inspiragdo durkheimiana,
contrariando-se a ideia de educacédo e formacdo do individuo como processo
de preparacédo para a vida adulta. O autor tinha o desejo de uma nova nocéo
de socializagdo, centrada na importancia da producdo e da participacéo
coletiva por parte das criangas, na prépria cultura. E concebia as criancas
como individuos inovadores e criativos na producdo de sua propria cultura de
pares, e no mesmo tempo em meio a participacdo da sociedade adulta, tendo
em conta o vinculo existente na estrutura social. Segundo o autor (2003), a
reproducao interpretativa implica trés tipos de agdes coletivas: “apropriacao
criativa da informacdo e conhecimento proveniente do mundo por parte das
criancas, a producéo e participacdo das criancas em uma seérie de culturas de

pares, o contributo delas a reproducéo e extensao da cultura adulta.” (p.72).

O campo da Sociologia da Infancia é atravessado por disputas e debates
tedricos-epistemologicos e metodologico que podem ser sintetizados em “trés
grandes correntes tedricas da Sociologia: a estrutural, a interpretativa e os
estudos ancorados na perspectiva critica.” (Sarmento & Marchi, 2008,p.92).
Importantes de serem conhecidas, as apresento de modo breve, inspirada no
contributo de Manuel Sarmento e Rita Marchi (2008).

Os estudos que se localizam na vertente estrutural dédo relevancia a
analises macrossociais, nas condi¢cdes estruturais onde se localiza a acdo das
criancas. Enfatizam a infancia como categoria social do tipo geracional,
procurando compreender como esta, sincrénica e diacronicamente, se

relaciona com as demais categorias geracionais e sociais.

Para a vertente interpretativa, as criangas integram uma categoria social
geracional, a infancia, mas constroem processos de subjetivacdo no quadro da
construgcdo simbdlica dos seus mundos de vida, realizando uma “reprodugao
interpretativa” (Corsaro, 2003), estabelecendo, com os adultos, interagbes que
as levam a reproduzir as culturas societais e a recriad-las nas interagbes de

pares.
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A perspectiva critica tem como central, em seus estudos, a concepc¢éao
de que a infancia é simultaneamente uma criagcdo histérica, um grupo social
oprimido e uma "condicdo social". Para aqueles que fazem parte de seus
quadros, a Sociologia da Infancia alcancara suas finalidades se contribuir para

a “emancipacgao social” da infancia.

Segundo os autores, a distincdo entre as vertentes corresponde “a
diferenciacdo tedrica entre os paradigmas classicos da Sociologia e a énfase
em trés conceitos-chave estruturantes do pensamento sociologico: a estrutura,

a acao e a praxis.” (p.93).

Advém desses diferentes posicionamentos muitos dos desafios que a
area vive atualmente. Alan Prout (2005) fala das perturbacdes que o campo
vive por ter o seu inicio num quadro de crise das teorias sociais. Localiza isso,
fundamentalmente, no fato de a Sociologia da Infancia ter reproduzido as
dicotomias da Sociologia moderna, na busca pela ordem e pela pureza e, pelo
desejo de excluir a ambivaléncia. Realca as dicotomias: estrutura/agéncia;
local/global; identidade/diferenca; continuidade/mudanca; ser/devir e,
particularmente, o dualismo natureza/cultura. Indica a necessidade de
superacdo dessas dicotomias para a analise e compreensdo da complexidade
das sociedades contemporaneas. Prop0e, a partir da teoria de ator rede, de
Bruno Latour, e da nocéo de rizoma, de Deleuze e Felix Gatarri, a ruptura com
um conjunto de dicotomias herdadas da modernidade, aproximando as areas
das ciéncias sociais e naturais para compreendermos a infancia como um

fenébmeno hibrido. Para ele (2005),

a infancia deve ser vista como uma multiplicidade de ‘natureza-
culturas’, que é uma variedade dos hibridos complexos
constituidos de materiais heterogéneos e emergentes através do
tempo. Ela é cultural, bioldgica, social, individual, historica,
tecnoldgica, espacial, material, discursiva... € mais. A infancia néo
pode ser vista como um fendbmeno unitario, mas um conjunto
multiplo de construgbes emergentes da conexdo e desconexao,
fus@o e separacdo destes materiais heterogéneos. (p. 144. Grifos

do autor).

A Sociologia da Infancia vem fazendo o esfor¢o de superagéo de vencer

as praticas comuns historicas dos estudos sobre as criancas e suas infancias
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serem realizados apenas a partir das instituicbes escola e familia. Nesse trajeto
muito ja se tem avancgado para reconhecer a crianca para além de filhoffilha,
aluno/aluna. O reconhecimento dos avancos é visivel na proliferacdo da
producdo, da pesquisa e da formacdo no campo. Tal avan¢co ndo esmorece 0
cuidado e a atencdo que temos naquilo que ainda se apresenta como grandes
desafios que a area enfrenta. Anteriormente, j& expus as discussdes de Alan
Prout e seu importante chamado para que superemos as dicotomias, que

reproduzem a separacao instaurada pelo pensamento moderno.

Alisson James (2009), ao enfatizar a necessidade da
multidisciplinaridade nos estudos da infancia, aponta a Sociologia,
Antropologia, Geografia como as principais areas que contribuem para o
debate com as premissas de que: a infancia € socialmente construida; as
criancas podem e devem ser investigadas a partir de si mesmas; as criancas
sdo atores sociais com as suas proprias perspectivas. Para a autora, 0S
desafios sdo os de: i) - aprofundar relacdo entre estrutura e agéncia da
infancia; ii) - desenvolver métodos que sejam sensiveis as necessidades das

criancgas; iii) - maior integracdo da investigacdo com as politicas e praticas.

Para Sarmento e Marchi (2008), é necessario, no quadro de revisdo das
bases que constituiram a Sociologia da Infancia, considerar, numa perspectiva
critica, os dilemas da disciplina. Os autores chamam a atencdo da importancia
das discussbes serem articuladas com o debate interno da Sociologia

contemporanea, integrando teoria e empiria na analise.

Penso como Manuela Ferreira (2003), “mais do que o ‘regresso ao ator’
e uma ‘descoberta do ator crianga’ que esta aqui em causa” (p.16. Grifos no
original). Considero que, nas questdes relacionadas com a sua propria vida, as
criangas tém capacidade efetiva de transmitir uma visdo de suas proprias
experiéncias e perspectivas. Embora concorde com Lesley-Anne Gallacher e
Michael Gallagher (2008), com a critica a ideia de “especialistas”, para a qual
propdem a nocao de devires emergentes. Nao podemos pretender a ideia de
especializacdo, quando reconhecemos nossa incompletude enquanto

humanos, criancas e adultos.
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As criancas contribuem ativamente para a construcdo das suas culturas
de pares e para a construcdo do mundo adulto, mas o desafio de dar
visibilidade as suas contribuicdes ainda é grande. Suas formas culturais
préprias, os seus desejos, emocodes, aspiracdes e praticas ainda apresentam-
se, em grande parte, desconhecidas, embora reconheca que ja temos um
contributo importante construido. Considero, ainda, que, apesar do
reconhecimento de que as criangas s&o sujeitos socialmente ativos, continua
verdade o fato de que suas vidas sdo quase sempre determinadas e/ou

constrangidas, em larga medida, pelos adultos.

A perspectiva aqui defendida € a do pensamento ndo dicotbmico e
interdisciplinar para o enfrentamento da sociedade complexa em que vivemos.
Compreendo que a forma como pensamos, percebemos, concebemos e
tratamos as criancas tem influéncias nos modos como elas experienciam ser
crianca. A infancia é um periodo transitério para as criancas que a compdem,
ao mesmo tempo em que permanece como categoria estrutural para a
sociedade, cruzada com outras categorias como a classe social, género, etnia,
cultura etc, e também sujeita a mudancas e contingéncias histéricas. A

educacdo é um elemento essencial na definicdo da infancia.

s

A Educacdo Infantil no Brasil® é direito da crianca a partir do
nascimento, de acordo com a Constituicdo de 1988. Opc¢édo das familias e
dever do Estado. A competéncia prioritaria de sua oferta e gestdo € dos
Municipios, que devem implementa-la em instituices préprias: creches e pré-

escolas, com apoio e colaboracao da Uni&o.

® No Brasil, a educacéo € direito de todos, gratuita, oferecida em estabelecimentos escolares
publicos e privados, da Educacado Infantil ao Ensino Superior, e dever do Estado. Para sua
oferta, diferentes sdo as competéncias dos entes federativos, Unido, Estados e Municipios.
Cabe aos Municipios a atuagdo, prioritariamente, na Educacdo Infanti e no Ensino
Fundamental; aos Estados, no Ensino Fundamental e Médio e a Unido, no Ensino Superior
sendo a responsabilidade orientada pelo principio da colaboracdo. A Unido compete formular
as diretrizes, a politica e os planos nacionais; aos Estados compete elaborar diretrizes e
normas complementares; aos Municipios compete definir a politica, elaborar o plano municipal
de educacdo e criar programas e projetos de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental.
(Brasil/MEC, 2009).
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A construcao e a producéo cientifica da area da Educacao Infantil dentro
da area da Educacdo é recente, considerando o tempo de desenvolvimento
das demais areas de conhecimento das Ciéncias Humana, exigindo, ainda, a
definicdo de bases tedrico-metodologicas em seu processo de consolidacdo
cientifica. Com a ampliacdo e a relevancia que ocupa contemporaneamente, a
Educacao Infantil, dado o significativo crescimento da presenca das criangas
mais precocemente e em maior nimero nas creches e pré-escolas, passou a
exigir o crescimento de pesquisas que dessem visibilidade as especificidades

do trabalho pedagdgico voltado as criancas de 0 a 5 anos de idade.

Mesmo nessa curta temporalidade, a atuagcdo do campo tem sido
importante e decisiva, os intensos debates cientificos e politicos tém procurado
contribuir para a pesquisa, politicas sociais e praticas pedagdgicas. Nesse
contexto de definicdes e reformulacdes de papéis, de posices tedricas e da
fungdo da Educagédo Infantil, povoado de discursos convergentes e
divergentes, emerge nosso estudo com a preocupacdo de dar visibilidade as
formas de participacdo das criancas em seus contextos educacionais pré-
escolares, corroborando os estudos que reconhecem a participacdo das
criancas como legitima contribuicdo para os seus mundos sociais € 0S mais

amplos.

Ao perspectivar as praticas educativas a partir dos pressupostos dos
Estudos da Crianca, mais especificamente na Sociologia da Infancia, refletimos
sobre o sentido das praticas educativas, priorizando a condi¢cdo da crianca
sobre o estatuto social do aluno, as vivéncias sobre as préaticas de ensino e a
acao dos alunos sobre as praticas institucionais, (Sarmento, 2008), acredito ser
uma contribuicdo para aprofundarmos nossa compreensdo dos contornos

constituidores da Pedagogia da Infancia.

O debate sobre as especificidades da area desenrola-se no contexto de
democratizagdo do Brasil, na década de 80, quando a crianga deixa de ser
objeto de tutela, para ser reconhecida como sujeito de direitos. A Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988 foi a primeira Lei, no pais, a afirmar
o direito das criancas a Educacao Infantil, em creches e pré-escolas, instituindo

o dever do Estado de assegurar as vagas e a opcao da familia. Essa conquista
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foi reiterada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, fruto de
imensa mobilizacdo nacional; de lutas politicas dos movimentos sociais; bem
como pela reflexdo acerca das relacdes entre infancia e direitos sociais, que
delineiam o cenario das conquistas no plano da cidadania por parte das

criancas.

Lutas e conquistas que acontecem também com a implementacéo da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n°® 9394/96, pela qual o sistema educacional
brasileiro passou a ser organizado em duas etapas: 0 basico e o superior. A
educacao basica com trés subdivisbes comporta: a Educacédo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Observa-se que nessa subdivisdo ja aparece a
distincdo entre educacéo e ensino: o que consta como direito das criangas de 0
a 6 anos de idade é a Educacdo Infantil e ndo o ensino, tais como sao
denominados os demais niveis. Essa diferenca ndo é meramente semantica,
mas resultante do amplo processo de debate nos movimentos sociais,
profissionais da area e sociedade civil no Brasil, de forma a alcancar a
definicdo do que caracteriza a especificidade da Educacédo Infantil. Ressalto
ainda o fato de que a integracdo das creches e das pré-escolas no sistema

educacional ndo dissocia educacao e cuidado.

O campo da pesquisa, ensino e extensdo em Educacdo Infantil tem
enfrentado o desafio de construir a especificidade desta etapa educacional, no
intento da construcdo e consolidacdo da Pedagogia da Infancia, com um
conjunto tedrico metodolégico que possa corporificar 0 campo e pensar
indicativos para a educacdo de criancas de 0 a 6 anos. Rocha, ja em 1999,
indicava as perspectivas de consolidacdo desse campo particular. Em 2008, a
autora, em trabalho sobre os 30 anos do GT 7 Educacédo da Crianca de 0 a 6
anos — no ambito das reunides anuais da Associacdo Nacional de Pesquisa e
P6s-Graduagéo no Brasil (Anped), afirma:

Ao longo destes dltimos trinta anos, consolidou-se um novo
campo de investigacdo — que se diferencia dos estudos da
educacdo escolar —, que da especial atencdo ao conjunto das
determinacdes que constituem as relacbes educativas com
criangas — nos espacos educativos formais ou fora deles — e que
passa a exigir a contribuicdo de varias areas do conhecimento, no
sentido de ‘dar conta’ da compreensao dos processos educativos
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nesse ambito em suas multiplas facetas sociais, histéricas e
culturais. Por outro lado, e considerando a natureza ‘praxiolégica’
(no sentido de ‘o que se pode fazer’) do campo educacional, essa
compreensao ampliada vem permitindo consolidar indicacfes
metodoldgicas da agcdo pedagdgica na educacado infantil, como ja
se afirmou noutros estudos, para além da prescricdo de modelos.
(2008b, p.13. Grifos no original).

Nesse sentido, construir e aprofundar aportes teoricos capazes de
qualificar o entendimento sobre as formas de participacdo das criancas na pré-
escola apresenta-se como necessidade tedrica e politica, a fim de gerar um
conjunto de categorias que nao somente fornecam novos tipos de
questionamentos criticos e de pesquisa, mas que também indiquem aos
profissionais que trabalham diretamente com as criancas estratégias e modos

de atuacao alternativos.

Diante do quadro teérico que nos inspira de que as criancas
coletivamente, com adultos e seus pares, ndo absorvem de modo passivo uma
socializacdo vertical, ndo apenas se adaptam e internalizam, mas o fazem de
modo inovador e criativo, temos a tarefa de pensar a prética das instituicdes
historicamente criadas para socializarem as criangas nos moldes classicos.
Novas agendas se colocam com essa compreenséo renovada de socializagao
como um processo complexo de apropriacdo e renovacdo, internalizacdo e

inovacado dos cddigos sociais vigentes. Portanto,

[...] ndo se deve confundir o sentimento de plena participacdo a
experiéncia infantii com uma genérica simpatia e bondade no
confronto (encontro) das criancas. Essa plena participacdo se
constréi no tempo, se aprende e se refina, comporta um exercicio
e capacidade de observacao e de escuta. (Pistdia, 2003, p. 20).

A compreensdo das criancas como atores sociais coloca o papel do
adulto na relacdo pedagdgica daguele que questiona as certezas absolutas, e
se abre para experimentar e refletir, “concentrando-se mais sobre as
oportunidades do que a ansia de perseguir resultados, e manter em seu

trabalho o prazer de espanto e o com a maravilha.” (Fortunati, 2009, p. 43).
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Cuidando o fato que os profissionais tém de ser apoiados com iniciativas
do sistema educacional, responsavel pela educacdo do pais e do municipio’,
com financiamento infraestruturas adequadas, salarios justos, formacao inicial
em universidades critica e profunda, formacédo contextualizada e sistematica,
quantidade de criancas por sala condizente e justa com as necessidades de
apoio e atencao individualizados de que as criangcas necessitam,
reconhecimento da importancia de seu trabalho, para que n&o recaia sobre
eles mesmos todas as responsabilidades de um processo que tem implicacdes

maiores.

Embora reconheca o importante papel que joga nesse processo de
educacdo, aqui defendida, os profissionais que estdo diretamente junto as
criancas. Para Peter Moss (2010) “O professor [...] precisa de uma certa atitude
de espirito e desejos de pesquisa e experimento. Pois, se a educacdo nao €
um processo de aplicacdo de tecnologias para reproduzir os resultados pré-
determinados, é necessario estar aberto a novos pensamentos, novas teorias,

novas praticas.” (p.20).

Em sua defesa de que os efeitos da educacdo reverberem sobre a
sobrevivéncia da vida plural e diversa da e na terra, sobre a democracia e a
prosperidade, Moss ressalta a importancia da constante exploragéo, reflexao
do que isso possa significar na pratica, e as diferentes maneiras que esses
objetivos podem ser aplicados com sucesso em diferentes contextos. Salienta
o papel do professor de adotar abordagens e praticas pedagdgicas que apoiem
os fins da educacéo, os valores da diversidade e da democracia, a ética do

cuidado e do encontro e uma atitude de pesquisa e experimentacao.

Temos de estar atentos ao alerta de Peter Moss (2010) quanto a alianca
de um "novo bloco hegemdnico”, entre os neoliberais e os neoconservadores,
que, mesmo tensa e repleta de tendéncias contraditérias, € ainda capaz de
exercer lideranca na politica educacional, enfatizando a relagéo entre educacéo
e mercado. Numa relacdo neoliberal com a economia, com maior controle

sobre o conhecimento, a moral e os valores através dos curriculos e das

’ No Brasil os municipios sdo os responsaveis pela Educacao Infantil, cabendo a unido apoia-
los.
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avaliacbes. O autor fala do crescente autoritarismo evidente nos estados
neoliberais, apoiando suas andlises nos estudos de Michael Apple e Harvey, e
equipara esse autoritarismo com uma tensdo do neoconservadorismo, que é
inteiramente coerente com a agenda neoliberal de governo de elite, que

desconfia da democracia e mantém as liberdades de mercado.

No Brasil, as lutas constantes dos movimentos sociais de producao
cientifica tém conseguido alguns avancos e um impacto positivo nas
formulacbes das politicas. Consideremos aqui todos os desafios que ainda
temos que enfrentar, quanto ao financiamento, expansdo da oferta,
infraestruturas adequadas, salarios dignos, formacao critica e consistente em
universidades, formagdo continuada contextualizada, quantidade de criancas

por adulto etc.

Recentemente entraram em vigor as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, que contou com a participacdo de parcela
significativa de estudiosos e militantes da &rea, na sua construgdo. Elas se
articulam com as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica e tém carater
mandatorio. Orientam a formulacdo de politicas, a formacdo dos profissionais
da éarea, o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo, pelas creches e pré-
escolas, de seu projeto politico pedagdgico e informam aos familiares das
criancas que frequentam a educacao infantil sobre o trabalho pedagdgico

oferecido.

Fixada em 17 de dezembro de 2009 (Resolugdo CNE/CEB n°5), seu
Art.3° aborda acerca do curriculo na educacao infantil:

O curriculo da Educacao Infantil € concebido como um conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criancas com o0s conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade. (2009c, p.1).

Vemos assim que a preocupacdo de considerar o contributo das
criangas esta presente nas diretrizes, fruto do esforco histérico das lutas sociais
e construtos tedricos que, com insistente presenca e determinacdo, tém

conseguido contribuir nas orientacdes da area no pais. Ao delinear as proposta
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pedagogica na Educacao Infantil, as Diretrizes Nacionais (2009c), no Art. 7°,
prevé a garantia do cumprimento pleno de sua funcdo sociopolitica e
pedagdgica. Para tanto, o inciso V do referido artigo indica: “construindo novas
formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacdes de
dominagcdo etéria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,

linguistica e religiosa.” (p.2).

A participacéo aparece referida no Art. 7°, anteriormente mencionado, na
alinea 1, inciso Ill, mas referindo-se a participacdo das familias. Vemos aqui
um dado que reitera o levantamento bibliogréfico feito, em que a tematica da
participacdo na Educacéo Infantil aparece e continua com a marca e presenca
dos adultos. Deixa, assim, essa constatacdo como um questionamento
importante se ser pautado nas politicas, discussfes, formacfes, praticas e

estudos.

As diretrizes, assim como parcela significativa da area da Educacao
Infantil no Brasil, indicam para a pratica junto as criancas a brincadeira e as

interacOes. Para Eloisa Rocha (2008):

o reconhecimento da especificidade da educacédo infantii como
primeira etapa da educacdo basica, cuja funcdo sustenta-se no
respeito aos direitos fundamentais das criancas e na garantia de
uma formacao integral orientada para as diferentes dimensodes
humanas (linguistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal,
social e cultural). Tal funcdo realizando-se através de uma acgéo
intencional orientada de forma a contemplar cada uma destas
dimensBes como nucleos da acdo pedagdgica ou campos de
experiéncia educativa. (p.2).

As orientacfes de Rocha sdo um importante contributo para ampliarmos
0s eixos norteadores do trabalho pedagdgico junto as criancas de 0 a 6 anos.
Embora considere a brincadeira e a interacdo fulcrais, penso que o0s
encaminhamentos da autora ampliam nosso horizonte de acdo e sdo mais
respeitosos da complexidade que constitui as criangas, pontuando a

importancia da presenca de todas as dimensdes humanas.

Considero, também, que a Sociologia da Infancia e os Estudos da

Crianca muito tém contribuido com a area da Educacao Infantil. Esse dialogo
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interdisciplinar que temos estabelecido tem sido proficuo no aprofundamento e
na compreensdo de quem sdo as criangas e as infancias e, de metodologias
para pesquisas com as mesmas. Essa contribuicdo é fundamental para
pensarmos as praticas para elas dirigidas a partir de um conjunto de saberes
gue as respeitem em suas caracteristicas geracionais e que incorporem as

suas contribuicées enquanto criangas.

O conjunto dos saberes construidos acerca dos meninos e meninas que
0s estudos da area tém trazido a tona sdo importantes elementos para a
formacdo inicial nas universidades e em servi¢co, apoio e informacao para as
politicas voltadas para a educacdo das criancas de 0 a 6 anos e as praticas
cotidianas para elas voltadas. Inspiram indicacdes para a politica, formacéo e
pratica na Educacdo Infanti em que ressaltam, fundamentalmente, a
importancia de termos consciente a concepc¢ao das criancas como atores

sociais e as culturas infantis como importantes eixos norteadores.

Acentuam, esses saberes, ainda, a importancia de uma forma renovada
de pensar a socializa¢do das criangas, reconhecendo a importancia de afirmar
e abrir espaco para as contribuicbes que as mesmas tém a dar; convida a
pensarmos uma pratica pedagdgica que inclui o seu contributo e reconhece
que os significados sdo transmitidos, elaborados e modificados na acao

humana, nas relacfes que estabelecem em seus contextos sociais.

No capitulo seguinte, abordarei acerca da participacao infantil, tematica
central deste estudo, apresentando e aprofundando os saberes, as discussdes
e os temas que Ihe subjazem. Compreendendo que a busca de dar visibilidade
as formas de participacdo infantil, erigem-se sob o0 interesse do
reconhecimento da cidadania das criancas e na luta pela construcéo do espaco

educativo democratico e justo. Com vistas a construcao de uma educacao,

como promocgao e apoio ao bem estar geral e desenvolvimento
das criancas e jovens, em suas capacidade de interagir
eficazmente com seu ambiente e viver uma boa vida. Esta é a
educacdo como um processo de educacdo e aumento da
participacdo na sociedade mais ampla, com o objetivo de que
ambos individuos e sociedade floresgam (Moss, 2010, p.17).
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Exige-se para tanto que se explicitem os cruzamentos dos temas bases
deste estudo, quais sejam: participagao infantil, cidadania, direito das criancgas,
educacdo democratica e justa. J& antecipando que, no mergulho teédrico e
empirico, uma compreensao da necessidade de ampliacdo das tematicas se
apresentou. Tendo como foco as ac¢des individuais e coletivas das criancas, 0s
principios ontologicos, epistemoldgicos e tedricos da abordagem socioldgica da
infancia (James, Jenks, Prout,1998; Sarmento, 2000; Corsaro, 2003; Ferreira,
2004), para as mostrar como seres humanos inteligentes, capazes de
interpretarem e se apropriarem seletivamente das estruturas sociais adultas e
infantis em que se inserem, ou sSeja, como atores sociais, envolvidos e

participes de seus mundos.

A defesa aqui € de um espaco-lugar para a educacdo das criancas em
gue as regras sejam negociadas e ndo impostas arbitrariamente, por um poder
gue nao se abre para contestacdes e questionamentos; que se invisibiliza sob
a capa da naturalizacdo. Penso que a ordem institucional educacional, no
Nnosso caso- na Educacéo Infantil —sofre do peso da naturalizacéo, que impede
0 questionamento e o confronto. Imersa sob a nebulosa de uma ordem que se
apresenta como algo dado, natural, sob o qual espaco e tempo para se pensar
e discutir sua estrutura ndo tem sido dado aos sujeitos que a frequentam,
adultos e criancas. Pensemos na importancia da construcdo da equidade pela
presenca e garantia do respeito mutuo, aberto a diferenca e impulsionador da
efetiva participacdo dos sujeitos que constituem seus quadros, criangas e
adultos, para a construcdo da educagdo democratica e justa.
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2-METODOLOGIA

Quais as formas de participacdo das criangcas em pré-escolas? Esta
pergunta fundadora de meu estudo guiou o trajeto de pesquisa em um contexto
educativo pré-escolar publico em Roma - Italia®. Nele, junto as criancas de 3 a

5 anos e seus profissionais, busquei respondé-la.

A pergunta revela um pressuposto - as criangas participam -
observando, porém, que nem todas o fazem, e também que, ao fazé-lo, o
realizam com formas e ritmos diversos. Ponderei os riscos de generalizacfes
apressadas e homogeneizadoras e as idealizacGes e mitificacdes. Defendo que
as criancas tém competéncia para fazé-lo, embora reconheca que s&o
constrangidas por um conjunto de fatores: o poder adulto, as estreitas
fronteiras entre protecdo e participacdo, ainda ténues espacos e tempos
abertos para fazé-lo, acesso as informacfes necessarias para 0 percurso e 0s
encaminhamentos do processo, um conjunto de recursos que, ainda nao

incorporados, colocam limites a efetiva participacao.

A defesa da participacdo das criancas nos contextos de sua educacao €
principio fundador para que estes espacos se estabelecam construtores de
uma sociedade democratica; com franca intencdo de pensar e contribuir para
um projeto emancipatorio que tenha por base os valores da solidariedade,
cidadania, democracia e justica social. A ideia de educacédo democratica e justa
traz consigo o imperativo da participacdo. Importa, entdo, compreender o0s
modos de as criancas de 3 a 6 anos participarem nos contextos de sua
educacdo, nas interacbes que estabelecem entre si e com o0s adultos,
reconhecendo que as mesmas, ao interagirem, trazem a marca da geracao a

qual pertencem.

® Realizei também observacdes no Nucleo de Educacéo Infantil municipal, N.E.I. Colénia Z11,
em Florianopolis/Santa Catarina/Brasil, junto aos professores e criancas de 3 a 6 anos. Nesse
estudo por necessidade de focalisacdo da Tese, visto que um estudo comparativo implicaria
redefinicdo de objetivos, de metodologias e de técnicas de analises, ndo sédo apresentados os
dados coletados daquela realidade. Espero realiza-lo em etapa posterior a esta, no poés-
doutorado junior (PDJ) que apresentarei ao CNPq.
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O estudo se faz a partir da Sociologia da Infancia na interlocucéo
proxima com a Educacdo Infantil; atende ao chamado da importancia da
interdisciplinariedade na qual diferentes campos de saber, com principios
semelhantes, dialogam e se informam acerca de um fenédmeno. Coloca-se,
portanto, como fundamental para se chegar a compreensdo mais abrangente
da atuacdo da educacéo infantil, na creche e pré-escola, a intensificacdo da
interlocugcdo com outras areas, tais como Antropologia, Historia, Psicologia,
Filosofia, Educacéo, Direito, Geografia. E um caminho a partir do cruzamento
entre diversas areas, buscando conhecer as criancas e suas infancias com
“suas multiplas facetas e determinacgbes”, ja apontado por Rocha (1999),
sabendo da “necessidade de intensificar a multidisciplinariedade dos estudos
da infancia.” (Prout, 2004).

Ancora-se na ideia de que as criangas sdo atores sociais, sujeitos de
direitos, e sustenta a indispensabilidade da participagdo infantii como uma
questao social, politica e cientifica. O estudo fortalece a defesa da cidadania
ativa da infancia e pretende contribuir para a construcdo, implementacédo e

efetivacdo de praticas e politicas participativas.

O reconhecimento da importancia da participacdo dos sujeitos da
educacdo - profissionais, criancas e familiares - para a construgcdo e
implementacdo de espacos educativos, traz a cena o importante debate a
cerca do

[...] conflito entre a globalizacdo neoliberal — que despolitiza a
educacado e a pde ao servico da racionalidade gerencialista e dos
determinismos tecnocraticos transformados em ortodoxia pelo
discurso pedagoégico oficial — e a exigéncia democrética de
repolitizar a educacdo e as reformas educativas de modo a
transformar a escola num campo hermenéutico e numa pratica
social onde se desnaturaliza a alienagéo, o poder e a exclusao e
se imaginam novas possibilidades emancipatorias de cidadania
activa, autoridade partilhada e incluséo social. (Santos, 1999,p.8).

Compreendo que a perspectiva tedrica que se defende para
compreender a infancia acompanha a préatica da investigacdo. E importante
atendermos e adaptarmo-nos as culturas de comunicacdo das criancas;

guestionar os pensamentos esteriotipados e essencialistas acerca das mesmas
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na pesquisa, através de uma pratica dialégica e reflexiva (Christensen, 2007).
Sendo assim, a metodologia “ndo pode ser tomada separadamente dos
restantes procedimentos cientificos e do processo global de construcdo da
pesquisa.” (Bourdieu, 1973, p.88).

As pesquisas com criangas gue as reconhecem como atores sociais
de plenos direitos, impulsionadas pelo movimento de reconceptualizacdo da
infancia, busca dar visibilidade ao seu contributo societal, questiona o
postulado bio-psicologizante que categorizou as criangas como seres em
desenvolvimento, considera importante o reconhecimento do carater inacabado
da vida como elemento constituidor de todos os humanos, pertencentes a uma
teia de interdependéncia (Lee, 2001; Prout, 2004). Reconhece-as como
informantes privilegiados de seus mundos de vida, como alternativa ao
histérico percurso de sabermos acerca das mesmas privilegiadamente através
de informacdes adultas, provenientes fundamentalmente da escola e familia
(Langsted, 1991).

Defendo a necessidade de estudar as criancas, por direito proprio e ndo
como individuos a caminho da vida adulta (Jenks, 1982; Qvortrup, 1987;
Alanen, 1988; Allison James & Alan Prout, 1990), vencendo o silenciamento a
que as criancas foram constrangidas pelo dominio de uma visdo de mundo
centrada no adulto (Hardman, 2001), considerando assim a pertinéncia de
estudos em que as criangas sdo informantes privilegiados de seus mundos de
vida. Informando as pesquisas seus sentidos e representacbes acerca do
mundo (Martins, 1993; Sarmento e Pinto, 1997; Alderson, 2003), reconhece-as
com estatuto de sujeitos de direitos e atores sociais, competentes na
formulacéo de interpretacdes sobre os seus mundos de vida, reveladores e co-
construtores das realidades sociais onde se inserem (Sarmento, Soares &
Tomas, 2004).

Natélia Fernandes e Catarina Tomas (2008) apresentam os desafios
metodoldgicos nas pesquisas com criancas, em que se deve ultrapassar o
legado epistemologico do deficit da racionalidade e competéncia delas,

considerando-as “enquanto objecto de investigagdo autbnomo e independente,
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engquanto sujeito de um processo de pesquisa, onde a sua voz e ac¢ao social

sdo susceptiveis de serem analisadas a partir delas mesmas.” (p.2).

As criangas foram consideradas sujeitos desta pesquisa. Com elas
busquei construir uma relagédo que atingisse o objetivo de constituir-se como
uma investigagcdo com e néo sobre elas. Considere-se que 0s caminhos iniciais
foram trilhados por mim, sem que as criancas tivessem envolvimento na
apresentacao do projeto de pesquisa quando da entrada no campo, mas previ
e busquei estar atenta ao fato de que contaria com a contribuicdo, colaboragéo,
participagdo das criangas nas etapas seguintes. Assim foi que, durante a
imersdo no campo de investigacao, os sujeitos da pesquisa, criancas e adultos,
tiveram um papel importante na sua conducdo, desde sua propria continuidade
gue estava sob o poder deles e ndo da pesquisadora, depois as informacgdes
gue disponibilizaram ou néo, as produc¢des de suas fotografias.

Importante reflexdo que se apresentou no estudo foi a de observar se os
motivos que o mobilizavam, embora forjado num coletivo interessado no melhor
interesse das criancas, eram analogos aos das criangas com quem me
encontrei. As discussdes acerca do melhor interesse das criancas tém
aumentado, mostrando-nos que nem sempre o que os adultos julgam ser o

melhor para elas é o que elas mesmas pensam ou desejam.

Segundo pontua Roberts (2005):

Embora seja provavel que a investigacdo sobre criancas, que
inclui criancas e jovens fortaleca, consideravelmente, alguns
aspectos da investigacdo, ndo podemos tomar como certo que a
participacdo na investigacdo e o desenvolvimento de métodos
investigativos cada vez mais sofisticados, de modo a facilitar a
participacdo das criancas seja necessariamente sempre pelos
seus interesses. O que serve uma agenda de investigacdo nem
sempre cumpre a agenda politica ou pratica ou, até, os interesses
dos participantes. (p.257).

A reflexdo e o estudo de quem institui 0 campo de pesquisa sempre

acompanhou minha trajetéria, na busca de evitar que fosse apenas “ uma
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contratacdo tipicamente adulta®, embora & primeira vista possa parecer e,
efetivamente, possa ter sido o que ocorreu. Consciente de tal complexidade,
compartilhei junto aos meus pares’® e realizei alguns aprofundamentos

anteriores a entrada e negociacdo com o campo empirico.

A complexidade da temética cruza-se com as discussdes do melhor
interesse das criancas, e as ténues fronteiras das discussdes entre protecdo e
participacdo, que aqui, conscientemente enfrentadas, exercitam minha
capacidade e bom senso de ponderar se a agenda de pesquisa colocada é
justa e pertinente a quem est4 envolvido na sua tecitura, desvelando os
desafios e sutilezas do interesse impulsionador desse estudo. Os objetivos
buscam encontrar as criangas para pensar, junto com as mesmas, 0S
indicativos para sua educacao, reconhecé-las como as principais interessadas,
mesmo que 0sS passos iniciais tenham sido dados por uma adulta interessada

no ensino e na formacgao de professores.

Assim, esse trabalho junta-se ao esforco de consolidacdo de uma
Pedagogia da Infancia no Brasil, um campo de conhecimento em construcao,
gue tem como fundamento o reconhecimento das especificidades da educacao
infantil, cujo eixo central das discussdes procura tanto a insercdo do adulto
como também “a prépria crianca, isto é, os determinantes que constituem sua
existéncia e seu complexo acervo linguistico, intelectual, expressivo,
emocional, enfim, as bases culturais que as constituem como tal.” Exige ainda
“‘dar atencdo as duas dimensdes da experiéncia social, de forma a captar o
entorno social e as experiéncias das criancas como agentes e como receptores
de outras instancias sociais, definidas, portanto, no contexto das relagées com
os outros.” (Rocha 2008a, p.5).

® Comentario do professor Danilo Russo. Ao trazé-lo aqui busco aprofundar seus sentidos e dar
visibilidade aos leitores da continua reflexdo acerca da tematica. O comentério realizado pelo
professor, sujeito da pesquisa, aparece em nossas trocas e no exercicio de juntos escrevermos
um texto em que aprofundamos nossos sentidos da experiencia de pesquisa em sala, com o
ponto de vista da pesquisadora e do professor pesquisado entrelacados, apresentados e
construidos como um dialogo, em que juntos enfrentamos a presenca do elemento instaurador
de interrogacdes sobre os sentidos das acdes dos sujeitos em presenca no contexto educativo.
No Brasil sua pratica pedagogica tem sido divulgada pela professora Ana Licia Goulart de
Faria (Russo, 2007a; 2007b; 2008).

1% Seminario Permanente de Sociologia da Infancia do Instituto de Educacéo da Universidade
do Minho/Portugal e mesmo antes junto ao Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacgdo na
Pequena Infancia- NUPEIN/UFSC/Brasil.
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Nesse sentido, € imperioso construir e aprofundar aportes tedricos
capazes de qualificar o entendimento sobre as formas de participacdo infantil
como necessidade tedrica e politica, a fim de gerar um conjunto de categorias
gque ndo somente fornecam novos tipos de questionamentos criticos e de
pesquisa, mas que também indiguem aos profissionais que trabalham
diretamente com as criancas, estratégias e modos de atuacdo alternativos.
Defende-se, como Rocha (1999), que

A centralidade de uma ciéncia pedagdgica se pde como forma de
captar o carater dindmico das praticas educativas, como praticas
sociais que sao e como possibilidade de dar conta de sua
dimensado praxiologica, que tém, para além da descricdo e da
explicacdo, uma preocupacao indicativa e uma producdo de
saberes caracterizados como instrumentos de acao. (p.29).

A ética nas pesquisas com criancas € elemento particularmente
importante no desenvolvimento de investigacao junto a grupos historicamente
sem poder, como €, indiscutivelmente, o grupo geracional da infancia. De
acordo com Soares (2006), a ética nas pesquisas com criancas tem como base
sua concepg¢ao como um grupo social com direitos, pautada pelo equilibrio

entre respeito, autonomia e protecao.

Ao conduzir investigagbes com criangas, é preciso considerar muitos
problemas tedricos, metodolégicos e éticos que tém sido apontados pelas

pesquisas. Para O’Kane (2005), é necessario verificar

[...] se as metodologias existentes e as posicdes éticas,
maioritariamente perspectivadas para os adultos, sdo apropriadas
quando o participante da investigacdo é uma crianca (SINCLAIR,
1996; SCOTT, capitulo 5), e ter atencéo ao facto de que algumas
guestbes se apresentam separadamente, ou mais fortemente,
guando os participantes sédo criancas. Em parte, a diferenca deve-
se ao conhecimento e a experiéncia da crianga do mundo ser
diferente relativamente a dos adultos e, igualmente, em parte
devido as formas de comunicacdo que utilizam (THOMAS e
O’KANE, 1999a). Porém, em ultimo lugar, o maior desafio para os
investigadores que trabalham com criangas sao as disparidades
de poder e estatuto entre adultos e criancas (MORROW e
RICHARDS 1996). (p.143).

Ao abordarem a ética nas pesquisas com criangas, Pia Christensen e

Alan Prout (2002) defendem a compreensdo de uma simetria ética na pesquisa
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entre criancas e adultos, baseando-se no entendimento da crianca como ator
social e participante social, pontuando que o relacionamento ético entre
pesquisador e informante € o mesmo, sejam adultos ou criangas. Elencam
entdo as respectivas implicacdes: 0 pesquisador emprega 0S mMesMos
principios éticos nas pesquisas com criancas ou adultos; as consideracdes de
direito e ética em relacao ao adulto, no processo da pesquisa, tém equivalentes
para as criangas; o tratamento simétrico em pesquisas significa que qualquer
diferenca entre pesquisas com criancas e com adultos deveria resultar da
situacdo concreta dos pequenos, mais do que ser assumida a priori. Apontam
ainda a necessidade de didlogos complementares para aprofundar a
compreensao das questbes éticas, especialmente a intensificacdo do dialogo
entre a comunidade dos pesquisadores da infancia, e entre eles e as criancas

participantes das pesquisas.

A proposicao dos autores referida é cuidadosa quanto & compreensao
também de constrangimentos, desafios éticos que se colocam com diferentes
grupos sociais, mesmo a questdo da linguagem, que sempre é pontuada nos
estudos das criancas, também aparece noutros estudos. Embora corrobore
com O’Kane (2005) quanto ao desafio nas pesquisas com criangas sobre as
delicadas fronteiras entre autonomia e protecao e ainda quanto a disparidades
de poder e estatuto entre adultos e criancas, a ideia do compartilhamento de
poder intergeracional (Sarmento, 2005a; Castro, 2005; Cussianovich, 2006) s6
recentemente vem sendo enfrentada. Importa aqui também o reconhecimento
da complexidade da tematica, quando encontramos 0s seus constrangimentos
em estudos de outros grupos sociais em que a disparidade do poder assenta-

se fundamentalmente sobre o poder do investigador sobre o investigado.

Os topicos sugeridos por Alderson (1995), para serem considerados nas
pesquisas com criangas, sdo um valioso roteiro para nos inspirar e contribuir

nos estudos de suas infancias:

1. O objectivo da investigacdo: Se as descobertas resultantes da
investigacdo tém o objectivo de beneficiar certas criangas, quem sédo elas

e como podem elas beneficiar?
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Investigando com criangas — custos e expectativas de beneficios: Sera
que existem riscos ou custos tais como o tempo, inconveniéncia,
embaraco, intrusao de privacidade, sentido de falhanco ou coercéo,

medo de admitir ansiedade?

Privacidade e confidencialidade: Quando excertos significantes de
entrevistas séo citados em relatérios, devem os investigadores verificar
primeiramente a citagcdo e o comentario com a crianca (ou pai) a que se

referem?

Selec¢do, inclusdo e exclusdo: Sera que algumas criancas foram
excluidas porque, por exemplo, possuem dificuldades de fala ou de

aprendizagem? Sera que a exclusdo pode ser justificada?

Fundos: Sera que os fundos de investigacdo devem ser criados apenas

por agéncias que evitam actividades que prejudiquem as criancas?

Revisdo dos objectivos e métodos de investigacao: Serd que as criancas

ou quem cuida delas ajudaram a planear ou comentar a investigacao?

Informacdo para criancas, pais e outros educadores: Sera que as
criancas e adultos envolvidos conhecem detalhes sobre o objectivo e
natureza da investigacdo, os métodos e tempo, possiveis beneficios,

perigos e resultados?

Consentimento: Serd que as criancas sabem que, caso recusem ou
desistam da investigacdo, isto ndo lhes serda imputado de qualquer

forma? Como é que os investigadores ajudam as criancas a saber isto?

Disseminacao: Sera que curtos relatérios sobre as principais descobertas

serdo enviados as crian¢as e adultos envolvidos?

10.Impacto nas criancas: Além dos efeitos da investigagdo nas criangas

envolvidas, como poderdo as conclusbes afectar grupos maiores de

criangas?
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Os dilemas éticos que se apresentam em pesquisas com criancas
julgamos nao foram muitos e tampouco dificeis de serem abordados nesse
estudo. Sempre me preocupei em expor 0s objetivos de pesquisa com a maior
clareza possivel, reiteradas vezes para 0 grupo, em pequenos grupos e
individualmente, tendo consciéncia de sua processualidade. O exercicio de
explicitacdo de meu papel foi feito para além do verbo, mantive olhares, gestos,

posturas que estabeleceram uma comunicagdo franca e sistematica com o

grupo.

Foi coletivamente, junto aos sujeitos pesquisados, que a decisédo de que
0s nomes veridicos fossem apresentados, seguindo o desejo dos mesmos.
N&o tive problemas ou duvidas quanto ao fato de ter de solicitar as familias o
consentimento para que as criangas participassem da pesquisa Considero que
sdo elas as responsaveis diretas pelas criancas, embora alguma crianca
expressasse 0 desejo de n&o participar, mesmo que contrariando a decisédo da

familia, eu aceitaria a sua decisao.

A dificuldade ética que se apresentou ao estudo é no momento do
tratamento dos dados, a emersdo de temas que se posicionam em linhas

ténues entre o privado e o publico, teméaticas da seara da intimidade.

Estabeleci com as criancas que as trataria pelos seus nomes
verdadeiros, aqui, ao trazer em publico acontecimentos, detalhes de relacdes
de afetos que se estabeceram, ao homear os sujeitos, lido com a possibilidade
de explicitar intimidades que talvez desejassem ser salvaguardadas de
publicitacdo. Ainda quando abordo as curiosidades sobre seus corpos e as
estratégias realizadas nas interacdes entre as mesmas que deixam a margem
o professor, cédigos que buscam invisibilizar suas acdes para que as mesmas

passem despercebidas.

Assumi a importancia de visibiliza-los mas também explicitar a
complexidade de fazé-lo entre os meus pares. Julgo pertinente a
aprendizagem, compreensédo e assimilagdo de um conjunto de estratégias que
as criancas langam mao para estruturarem seu cotidiano, que se contrapdem

ou questionam o poder adulto do professor, em sua a¢ao social, na forma como
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participam das relacdes estabelecidas no contexto investigado, informa acerca
de ser e estar criangca no contexto educativo, fruto do meu interesse para

pensarmos a pratica para elas voltadas.

Percebi, de forma clara, o fato de que as criancas gostavam de ter
alguém que tinha interesse por elas. Nos temas em que o sigilo foi solicitado,
sem davida estabeleci com as mesmas que as respeitaria em suas decisfes e
pedidos. Claro esta que ndo me deparei com nenhum tema que incorresse em

perigo ou risco para as criancas.

Todavia, julgo quanto aos dilemas éticos enfrentados nesse estudo
ainda ser proficuo trazer a tona alguns que se apresentaram na relacao entre
adultos. Uma pesquisa que se posiciona num contexto educativo, que tem
franco e declarado interesse em observar as relacdes inter e intrageracionais
vive os constrangimentos e pressdes de um “olho” que se debruga sobre a

pratica de outro par, considerando meus anos de pratica pedagogica.

A prética pedagogica observada, tdo novidavel para mim, foi por muito
tempo incontesta, mas passado o tempo do deslumbre, ao ter um conjunto de
dados sobre ela, com o avolumar das observacfes, fui sendo cada vez mais
capaz de compreender que a mesma nem sempre se guiava pela episteme que
me orienta. Acresce-se a isto o fato de que algumas crian¢as, ao construirem
mais cumplicidade comigo, ao me terem como confidente, alguém a quem
afetos sdo dirigidos e com quem podem contar sempre como pessoa
interessada, compreenderam logo o poder que também exerciam sobre mim.
Por vezes fui submetida a constrangimentos deflagrados por elas, que me
colocavam em situacfes embaracosas diante do professor; ou ainda pelo
adultocentrismo que existe em mim e que, com 0s anos de exercicio da
profissdo como professora de educacéo infantil, vivi os deslizes de encaminhar

guando devia questionar ou indicar o professor responsavel pelo grupo.

Nos emaranhados de elementos que constituem a ética de pesquisa,
apresentou-se a agenda para seguir a realizacdo do consentimento
informado. (Alderson 1995; Alderson & Morrow, 2004; Soares, 2005; Tomas,
2006; Morrow, 2009).
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Assumi desde logo como estratégia de pesquisa que a participacao de
adultos e criancas seria voluntaria e que, em qualquer momento do processo,
teriam a liberdade de recusar-se a participar. Escolhi, logo na entrada no
campo de pesquisa, 0 consentimento informado como estratégia para a
exposicdo dos objetivos e da dinamica da investigacdo. Considero-o um
momento importante para informar os sujeitos envolvidos, mas entende-se que
nao se esgotam naquele momento inicial todas as possibilidades de

compreensdo e clareza quanto a um processo em vias de construcao.

O consentimento tem de ser perspectivado como estratégia em curso;
Nno meu caso, Como uma pesquisa etnografica, com a sistematicidade de minha
presenca na cotidianidade dos sujeitos de pesquisa. O consentimento tem de
ser reafirmado durante todo o processo e ndo um acontecimento isolado,
apenas um evento que ocorre ao iniciar a pesquisa. Mantém-se ao longo de
toda a pesquisa, no momento de analise dos dados, na tecitura e publicitacao
da Tese, um conjunto de questionamentos acerca do mesmo que necessita ser

cuidadoso.

A autorizacdo para a realizacdo da pesquisa e producdo de fotografias
foi dada pela direcdo da pre-escola e pelos familiares das criangas; com elas
realizei conversas, na perspectiva de realizar a agenda do consentimento
informado. Nesse momento pontual, fundador das condutas que se pretendem
éticas de pesquisa, ndo se elucidam todas os sentidos da pesquisa. Este segue
num continuum, exigindo aprofundamentos na compreensdo dos seus
significados e também pode sofrer alteragcbes no percurso, portanto, julgo
importante ressaltar que o0 consentimento pode ser questionado
constantemente pelos sujeitos da pesquisa, e que pode ser suspenso definitiva

ou temporariamente.

Considero importante que o0 pesquisador acione um conjunto de
perspicacias, sensibilidades, para, com astlcia e cuidado continuos, perceba o
modo como 0s sujeitos da relacdo de pesquisa reagem a sua presenca e
diante dos instrumentos de coleta de dados. Utilizei ndo s6 as palavras para
contar minhas intencdes de pesquisa; dispus também da forma como me

apresentava para participar de suas rotinas, pedindo licenca para entrar, com o
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olhar, com uma atitude respeitosa de seus tempos, considerando-os o0s
legitimos possuidores daquele espacgo social, sempre com o olhar a interroga-
los e pedir licenca para introduzir-me como adulta, pesquisadora, estudiosa

daquela cotidianidade.

Assim busquei uma relagdo em que houvesse “uma comunicagdo ndo sé
no verbo, mas também no gesto e no signo, no movimento e no caminho, no
siléncio e no sintoma, e dando espacgo e direito a tais linguagens” (Becchi,
1994, p. 83), assumi que o “olhar toca o outro”, e, refletidamente, tive o cuidado
de entender que “pousar o olhar sobre o outro ndo é um acontecimento
anddino”, € um “exercicio de um poder”, uma “experiéncia afetiva”(Le Breton,
2009Db).

Assim também busquei captar o que os olhares, gestos, movimentos me
diziam acerca da sua percepcao, aceitacdo ou ndao de minha presenca. Ha aqui
um conjunto de ac¢Bes que sdo convocadas, que transcendem a mera
percepcao, audicdo da voz-falada, que se amplia no esforgco de decodificar

outras tantas formas pelas quais nés, humanos, emitimos ideias e sentimentos.

O consentimento tem impacto em todos os direitos, e a competéncia das
criancas em poderem dar o seu consentimento depende, em grande parte, da
possibilidade que tiverem de falar e fazer-se ouvir relativamente a todo o
processo, segundo Alderson (1995). Enfrentei alguns desafios que se
apresentam nas pesquisas com criangas quanto a autorizacao formal, questao
esta ja abordada por Kramer (2002), mas mantive-me atenta em todo o
percurso para perceber se aceitavam minha presenca e se compreendiam o

modo de assim agir.

Virginia Morrow (2009) apresenta um interessante roteiro de perguntas
que colaboram com o processo do consentimento: i) As criangcas Sao
informadas que podem dar o seu consentimento ou recusa para fazer parte da
pesquisa? ii) As criangas sabem que podem colocar questdes, falar com outras
pessoas ou pedirem tempo antes de decidirem dar o seu consentimento? iii) As
criancas sabem que se recusarem ou desistirem da pesquisa nada de mal lhes

acontecera? iv) Como é que os pesquisadores respeitam as criancas que séo
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timidas ou muito preocupadas em expressar as suas opinides livremente? v)
Os pais ou responsaveis ddo o seu consentimento? vi) O consentimento é

escrito, oral ou sob qualquer outra forma?

Encaminhei todos os passos apontados pela autora, realizando o
consentimento oral com as criangas e escrito com as familias. Mantive durante
todo o processo de pesquisa a postura de enfrentar os desafios de clarificar os
motivos de minha presenca ali cotidianamente. Reconhecendo o poder deles
sobre a deciséo de aceitacdo e continuacédo da pesquisa e ainda que a relacao
exige a compreensdo pelo Outro com quem interagimos, e que esta se
mantém, em alguns casos, inatingivel.

Estudo realizado em uma unidade pré-escolar publica estatal em
Roma/ltalia, com o aporte tedrico da Sociologia da Infancia e da Educacao
Infantil, em que, cruzando os dados observados do campo italiano com 0s
saberes e produgfes internacionais e nacionais das areas em que o presente
estudo se ancora, busca compreender as formas de participacao das criancas
em seus contextos educativos, num estudo etnografico, no intento de contribuir
na constituicdo da Pedagogia da Infancia, pensando indicativos para sua
pratica.

As criancas participam enquanto pessoa no mundo, entrelacadas com
0s contextos que lhe subjazem: familia, classe social, etnia, cultura, incidindo
ainda sobre sua participacdo a pertenca de género e geracional. Mesmo
quando podem ser, num primeiro momento, percebidas algumas acdes e
participaces como sendo individuais, estdo imbricadas com 0s contextos de

pertenca, sao fruto da tenséo entre acao e estrutura.

7

O campo empirico' em Roma/ ltilia é uma pré-escola do Istituto

Comprensivo Statale Falcone e Borsellino - Instituto Falcone e Borsellino -

11 . . o . N T

Anterior a este campo de pesquisa realizei um estudo exploratério num jardim de infancia
(nome que recebe pelo sistema educacional portugués), como um recurso para aprofundar
nossa compreenséo, olhar e sensibilidade sobre aspectos tedricos e metodoldgicos. A etapa
exploratéria do trabalho € um exercicio de problematizacéo, rigor analitico e inventividade, em
que se podem descortinar, nos momentos preliminares da elaboracdo do conhecimento
cientifico, importantes contributos, conforme Madureira Pinto (2007); sdo 0s momentos nos
quais o objeto de investigacdo se circunscreve provisoriamente e o termo “exploratério” é
atenta e cuidadosamente refletido, evitando-se assim o deslize de perceber o estudo nesse
nivel como anunciador de todas as problematicas possiveis. Elas se apresentardo em etapa
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situado nos arredores da Praca Bolonha da capital italiana. Podemos
considerar regido periférica central da cidade, na zona norte — leste do centro
de Roma, no bairro Nomentano. Frequentado por criangas que, na sua maioria,
sao residentes no bairro ; algumas poucas sdo oriundas de outros bairros e

seus familiares trabalham na vizinhanca da escola.

No edificio com 3 andares, temos a pré-escola e a escola elementar. A
pré-escola com doze turmas: 9 em tempo integral e 3 em periodo parcial, de
acordo com a escolha da familia e da disponibilidade de vagas. As turmas com
vinte e 5 criancas, podendo ter até vinte e 8, caso necessario, com oferta de
atendimentos de meio turno e integral. Ainda h4& um gindsio, um espaco
chamado palestrina — ginasio pequeno, que era apenas um vao livre e um

pequeno jardim de entrada nas laterais.

A pré-escola italiana, Scuola dellinfanzia, como é chamada, atende
criancas de 3 a 5 anos, durante 3 anos. Tem como documento de referéncia
para as praticas as Indicazioni per il curricolo per la scuola dell'infanzia e per il
primo ciclo d’istruzione, do Ministerio da Pubblica Istruzione (2007). Nele estédo
previstos, para o trabalho com as criangas, os campos de experiéncia: i) 0 eu e
0S outros; ii) 0 corpo e o movimento; iii) linguagem, criatividade, expressoes; iv)
a comunicacdo e as palavras; v) o conhecimento do mundo. Atribui-se um
atendimento de 100% nessa faixa etéaria, distribuidos 55% nas iniciativas
estaduais, 30-35% nas iniciativas privadas e 10-15% de iniciativa municipal
(Spaggiari, 2007).

Ressalto que a realidade da educacéo infantil na Italia apresenta muitas
diferencas. Visitei diferentes realidades municipais italianas e de outras
inciativas, em Florenca, Bolonha, Reggio Emilia, Mildo, Pistoia, Sdo Miniato e
Roma. Com vistas a ampliacdo de minha capacidade de compreensao do
contexto, como enriquecimento e aprofundamento dos saberes acerca da

educacéo infantil do Pais. Mesmo concentrando minhas observac¢des no norte

posterior, na qual se aprofundard a problematica da investigacdo. Tampouco se estabelecera
na etapa exploratdria uma relagao de uso, pois nela os sujeitos envolvidos, criangas e adultos,
sdo compreendidos como sujeitos de pesquisa, valiosos no didlogo de negociagdo de sentidos
e significados que se estabelecem numa relagdo de densos confrontos e respeito mutuo.
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da Itdlia, anunciado internacionalmente como um espa¢co de educacao de
qualidade, pude constatar que as contradi¢cdes e desafios se colocam também
naqueles espacgos. Embora a gama de experiéncias se some a nossa, pontuo o
fato para que possamos ter capacidade critica, sem generalizacbes que
possam descuidar a ampla gama de diferencas que o Pais comporta, para

além daquela j4 hd muito referendada entre norte e sul.

O campo italiano foi vivido em duas etapas: de Abril a Junho de 2008 e
de Dezembro de 2008 a Marco de 2009, junto a um professor, havendo em
tempos curtos a presenca de outra professora e de uma auxiliar, e criancas de
3 a 5 anos. A turma pesquisada frequentava o periodo parcial, das 8 horas da
manhd as 13 horas, o horéario de chegada era de 8 as 9 horas.

Na etapa inicial, o grupo constituia-se de vinte e quatro criancas entre 3
e 5 anos, catorze meninas e dez meninos. Quinze criancas que ja
frequentavam o grupo do ano anterior e 9 chegados este ano, 3 criangas com 3
anos, onze criangcas com 4 anos e 8 criangas com 5 anos. Na etapa posterior,
havia vinte e duas criangcas no grupo, doze meninas e dez meninos. Treze ja
frequentavam este grupo no ano anterior e 9 recém chegados, sendo onze

criangas com 3 anos, 4 criangcas com 4 anos e 7 criangas com 5 anos.

As criancas advindas de pequenas familias, tendo no maximo um irmao
ou irma, na sua maioria nucleares, de classe média e populares, com
profissdes liberais ou trabalhadores do comércio, poucos com grau de
formacéo de nivel médio e a maioria com nivel superior. Sempre preservei e
assumi a posicao do professor de ndo querer saber muito acerca da pertenca
social e da vida privada das familias, por conta de se preservar 0 espaco
privado. Convivendo naquele espaco “tao estrangeira”, assumi o fato de faltar
com dados que poderiam ser importantes a pesquisa, mas mantive a posi¢cao

do professor. Com esta estratégia, quis respeita-lo e também as familias.

Um professor, Danilo Russo, que trabalha desde 1980, sempre como
professor de pré-escola e por vinte e 5 horas semanais. Na Itdlia, como no
Brasil, a presenca masculina que ocupa a fungdo de professor na educagéo

infantil € pequena: nos dados que temos, 0,4% apenas da presenca de homens
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como professores na educacao infantil. O fendbmeno afeta toda a Europa,
segundo Ministero della Pubblica Istruzione (2008, p. 29)*. Havia ainda a
presenca de outra professora em momentos esparsos, por conta da presenca,

na sala, de uma crianca com necessidades especiais.

Contrariando a ideia de que a escola oferece pouca oportunidade para
as criangas contribuirem para a constru¢ao da escola como uma ordem social
(Mayal, 1996), a pratica pedagdgica de Danilo dedicava grande parte de seu
tempo e espaco para a efetiva participacdo das criancas na estruturacdo do
contexto educativo. O professor, ao chegar as 8 horas, disponibilizava pelas
mesas diferentes materiais, uma ou outra mesa deixava sem nada, como um
espaco em aberto para que fossem as criancas a ocupé-las. Também em
muitas ocasifes disponibilizava diferentes materiais pelo alto, presos no teto ou
em fios estendidos pela sala. A musica sempre presente, armarios abertos, a

maioria dos materiais, jogos, brinquedos, ao livre acesso.

Disponibilizava, durante as primeiras horas, uma série de atividades que
ele préprio conduzia para as criancas que desejassem participar. Minutos antes
das 12 horas, para a organizacdo da sala e, na ultima hora, para contar
histérias e para conversas na mesa grande. As crian¢cas podiam chegar até as
9 horas, horario que efetivamente chegava a maioria. Entre 8 e 9 horas havia

poucas criancas na sala.

Uma pratica que se abre a presenca de Outros, tendo como guia desta
escolha a perspectiva da relagdo, da as criancas que a vivem o pulsar e a
riqueza da pluralidade, portas abertas a presenca do Outro, familiares, amigos,
criancas de outros anos e de outras turmas brindavam com o inusitado. Outra
racionalidade e sensibilidade que, acrescentadas a rotina cotidiana daquele
contexto educativo, aumentavam 0s repertorios vivenciais das criangas,
enriguecendo sua oportunidades de interacdo, negociacdo de sentidos.
Relacdo que era pensada e pluralizada para além de encontros outros com
pessoas diferentes, também com a diversidade de materiais. E, ainda quando

nestes havia um convite a relacéo diferente, caleidoscopica, imés que atraem,

12 Sobre a tematica da presenca masculina na educacdo infantil no Brasil ver a Tese de
doutorado de Deborah Saydo (2005) Relacdes de Género e Trabalho Docente na Educacéo
Infantil: um estudo de professores em creche.
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materiais que deixavam ver a realidade com outras cores, com outras formas,

um cuidado com a estética.

Nesse espaco que se abre para a efetiva participagcéo das criancas entre
si e na relacdo com o adulto, coloca-se uma posicao refletida, consciente de
quem espera e se abre para que as criangas estruturem suas rotinas
pedagdgicas e para que, na relacdo com tempo, espaco, materiais e pessoas,
grandes e pequenos se efetive a acdo das criangcas naquele espaco educativo.
Sempre com seu olhar a acompanhar as escolhas e intervindo caso julgue

necessario apoio, questionamento ou ainda que nao lhe agrade.

A escolha do campo na lItdlia deu-se pela oportunidade de ja conhecer
a pratica pedagogica do professor, inicialmente pelo contato com suas ideias e
reflexdes nos escritos (Russo, 2007a, 2007b) e, posteriormente, por presenciar
sua acdo numa visita ao local de trabalho, ou seja, a sua sala. Ja no primeiro

encontro, idenfiquei um local proficuo para instaurar um campo de saber.

Na ocasido, encontrei um espaco-tempo educativo organizado, em que
as criancas tinham oportunidade de estabelecer relagbes com adultos e
criancas, usufruiam de espacos, tempos e materiais diversos com base em
suas escolhas e suas iniciativas. Com isso julguei ter assegurado um campo de
pesquisa que me daria a visibilidade as ac6es mais fruidas pelas criangas, sem

muitos constrangimentos impostos pelos adultos.

Na execucdo do projeto do estudo estava prevista a aproximacao as
praticas educativas italianas pelo contributo reconhecido e veiculado no Brasil.
(Guedini, 1994; Bondioli & Mantovani, 1998; Edwards, Forman & Gandini,
1999; Rabitti, 1999; Becchi & Bondioli, 2003, Bondioli, 2003). As praticas
educativas italianas foram visitadas em diferentes etapas, percorrendo as
realidades de Reggio Emilia, Mildo, Roma, Florenca, Bologna, Pistéia e Sao
Miniato. J& na primeira ocasido que realizei o plano previsto, ao visitar a turma
em gue esse estudo se desenvolveu, manifestei interesse em realizar o0 campo
empirico naquela turma. O professor aceitou, colocou sua condicdo de né&o
interferir no processo de solicitagdo para realizacdo da pesquisa, assumindo

uma posicao cuidadosa para manter saudavel e transparente sua relacdo de
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trabalho e disponibilizando as informacdes que tinha sobre o processo

burocratico do pedido.

Para entrada no campo, compreendendo que o estatuto da
pesquisadora como de um outro adulto no cotidiano da pratica pedagogica
precisa ser compreendido por criangas e adultos, num movimento que é
processual e complexo, procurei evitar as dificuldades de compreenséo que se
apresentaram no estudo exploratério®® realizado em Portugal. Organizei, para
tanto, junto ao professor responsavel pela turma, uma primeira reunido, como
estratégia do dialogo, em data anterior ao inicio da experiéncia de pesquisa,
em que compartilhamos nossas primeiras ideias e expectativas acerca do seu
desenrolar, externando nossos interesses e hipoteses no que se refere ao

desenvolvimento e possivel amadurecimento do processo.

Alguns pontos dessa conversa inicial merecem ser ressaltados para que
possamos compreender como, desde logo, esse espaco de interlocucdo foi
construido e também do quanto os sujeitos de pesquisa circunscrevem também

0 NOSSo espaco de estudo:

__hossa expectativa de que neste trajeto pudéssemos compartilhar os
saberes acerca de crianc¢a(s), infancia(s) e sua educacao, instaurando nesta

pratica um espaco-lugar de saber;

__a temporalidade da pesquisa, inicialmente indicada para um més, foi
questionada, abrindo-se a possibilidade de um tempo mais aberto, fluido, sem
muitas datas precisas, considerando-se que professor e criangcas poderiam
interromper a pesquisa quando desejassem, mas que, caso esta se
demonstrasse interessante para todos o0s envolvidos, tivéssemos a

oportunidade de amplia-la, se julgassemos o fato importante.

13 Em certa altura da pesquisa a professora questionou a possibilidade de realizar atividades
diretas com as criancgas, solicitando que realizasse fun¢des que nédo correspondiam aos moldes
de pesquisa que havia escolhido, demonstrando a importancia de um tempo maior de contato
prévio com os adultos (professores e auxiliares), para expor mais claramente possivel o papel
e a dindmica das acfes do pesquisador no campo e ainda para formular um planejamento
coletivo para a entrada do investigador no grupo, compartilhando detalhes do modo como
pretende fazer a pesquisa e recebendo a devida autorizacdo para ter tempo e espaco de
realiza-la.
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Por fim, antes de entrar em sala tivemos, com a dirigente da escola, uma
reunido da qual o professor também participou. A negociacdo anterior a
entrada em campo (Corsaro & Molinari, 2005) com a diregéo foi feita por mim,
como ja mencionado, mas a sua presenca naquele momento foi importante
pela reiteracdo de seu interesse na pesquisa, como também pela sua
colaboragdo diaante de meus limites com a lingua italiana. Essa entrada no
campo de pesquisa é crucial para o andamento do trabalho: nos contextos
educativos, ela depende do desenvolvimento da confianca entre o0s
profissionais adultos, da apreensdo do funcionamento da estrutura social, da
natureza das relagdes interpessoais e rotinas diarias do local, da aceita¢do do

pesquisador pela administrag&o, profissionais, criancas e familiares.

Realizei todo o processo para a autorizacdo da pesquisa e, quando
recebi a autorizacdo da dirigente da escola, iniciei as observacdes. A entrada
nos campos de pesquisa e negociacdo ndo se esgotaram nesses
procedimentos iniciais, constituiram-se como um processo continuo,
compreendendo a importancia do respeito aos sujeitos envolvidos, suas
vontades e disponibilidades para fazerem parte. A negocia¢do da permanéncia
é continua, rotineiramente estabelecida, exigindo manutenc¢do da consciéncia
maior possivel do respeito ao direito que cabia aos sujeitos pesquisados, o
poder sobre o aceite ou veto a minha presenca naquele espaco. Reconheco
que o tempo e os niveis de aceitacdo de minha presenca foram diferentes entre
criangas e professores.

A realidade estudada se posicionou quanto ao mau humor que tem sido
crescente quanto a presenca de pesquisas em contextos educativos,
desafiando-me a construir um espaco de negociacdo e compartilhamento de
saberes, na busca de vencer praticas em que o saber da pesquisa-pesquisador
se instaura como a palavra instituida por um saber de vontade de poder, tendo
em conta 0s necessarios cuidados em estabelecer redes de nexos que cruzam
e constrangem a pratica pedagodgica, evitando acusacdes descontextualizadas
e aligeiradas, instaurando reflexdes importantes acerca da organizacao espaco

temporal do espaco educativo estudado.
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A exigéncia de que a presenca da pesquisa construisse possibilidade de
reflexdes simultaneas as observacfes por mim realizadas apresentou-se como
mais uma agenda para a pratica de pesquisa antes ja refletida como importante
estratégia. Ao conduzi-la, enfrentei os melindres de dar visibilidade a
importantes questdes sobre a pratica pedagdgica observada num processo em

que se instaura o dialogo e reflexao.

Para responder as questdes centrais da pesquisa, a metodologia
utilizada foi a etnografia, com observacado participante, registros escritos, em
forma de notas em presenca e diarios ampliados e aprofundados

posteriormente a observacéo, e fotografias.

Afirmada como um proficuo caminho para se conhecer as criancas
seguindo a recomendacao de Alan Prout e Alisson James (1990) de que a
mesma € “especialmente util para o estudo da infancia. Permite as criangas
uma voz mais direta e a participacdo na producdo de dados sociolégicos do
que é normalmente possivel através de estilos de investigacdo experimental.”
(p.8-9). Sem pretender com esta escolha a defesa de qualquer priorizacdo de
metodologias, “ja que existem muitas formas de reunir a informacgao sobre as

vidas das criangas e sobre a infancia.” (Qvortrup, 2005, p.92).

Para Pedro Silva (2003, p.127), a etnografia é entendida genericamente
como um meétodo de investigacdo “assente no contacto directo e prolongado
com 0s actores sociais, cuja interaccdo constitui o objecto de estudo. [...]
preocupado em entender os sentidos que 0s sujeitos conferem a sua prépria
accao, enquadrando aguele sentido e esta ac¢ao nas suas condi¢gdes sociais
de existéncia.” Desse modo compreendo como Marco Antonio Gongalves e
Scott Head (2009), que

[...] a etnografia presentifica a interlocucdo resultante do encontro
entre sujeitos numa relacdo de pesquisa em que as falas e os
conceitos nativos, do mesmo modo que as categorias e teorias da
Antropologia, compartiham uma nova forma de produzir o
conhecimento que se pretende simétrico de um ponto de vista
ético, politico, estético e conceitual (Viveiros de Castro, 2002;
Latour, 1991). (p.18).
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Clifford Geertz (1989), acresce ainda como elementos constituidores dos
procedimentos etnograficos a descricdo densa da realidade e das relacdes
observadas, e a utilizagao de instrumento de recolha de dados que permitam a
captacdo mais fidedigna possivel das vivéncias dos atores pesquisados

(observacao, registro de campo, fotografia, video-gravacao, entrevista).

O presente estudo, realizado na intersecdo da Sociologia da Infancia e
Educacao Infantil, utiliza-se de uma ferramenta metodologica de trajetoria
histérica na Antropologia, mas que cada vez mais vem sendo utilizada por
outras areas de saber, reafirmando com essa pratica a importancia da

interdisciplinariedade:

[...] pretender interrogar a etnografia como metodologia de
investigacdo supde actuar numa zona de fronteira entre a ciéncia
consagrada instituida (os produtos cientificos) e 0s seus usos
contextuais em diferentes disciplinas, convocando a cultura e
identidade cientifico-disciplinares para uma zona de transaccao
comum, por vezes “impura” e heterogénea. Neste quadro,
supomos estar a promover na cultura cientifica dos investigadores
a passagem da consciéncia pratica a uma consciéncia discursiva
contextualizada, permitindo “culturalizar” a teoria social e
desmistificar as concepc¢des idealizadas do que € a pratica/ac¢éo
em Ciéncias Sociais [...]. Uma tarefa que pode ser entendida
COMO um risco ou um perigo para a institucionalizacdo dos
diferentes campos/ disciplinas cientificos(as) que estudam o social
mas que, para nos, € vista como uma oportunidade de
conhecimento sobre a ciéncia real. (Caria, 2002, p.11. Grifos no
original).

A etnografia vem sendo mais e mais utilizada por pesquisadores no
campo dos Estudos da Crianca (Lange & Mierendorff, 2009), o método
etnografico coloca a tarefa na atencdo aos significados dados pelos sujeitos

estudados do processo social numa observacao prolongada.

Os questionamentos acerca de que medida a biografia da etnégrafa
influencia o estudo também se fizeram presentes. A esse respeito, Pia
Christensen (2005), adverte que “a reflexividade por parte do etnégrafo é
particularmente crucial no momento de entrada no campo de investigagao e no

reconhecimento da importancia de trabalhar todos os preconceitos trazidos
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para o estudo” (p. XVII), para realizar o necessario movimento de

aproximacéao/distanciamento/reconhecimento.
Compreendendo assim que

S6 a reflexividade, que é sinbnimo de método, mas uma
reflexividade reflexa, baseada num “trabalho”, num “olho”
sociologico, permite perceber e controlar, no campo [...], os
efeitos da estrutura social na qual se realiza. (Bourdieu, 1997,
p.694. Grifos no original).

Mantive-me atenta ao fato de ser mulher, professora, pesquisadora, com
uma trajetoria pela educacdo infanti como professora de criancas e de
professores na formacao inicial e continuada, que traz no corpo suas marcas
histéricas e do meu compromisso politico de buscar, no encontro com as
criangas, “pistas” para uma pratica pedagodgica respeitosa de sua infancia.
Assim, busquei revelar o mais abertamente possivel os aspectos de minha

subjetividade, para que os seus efeitos fossem incorporados na andlise.
Para Sarmento e Pinto (1997):

[...] para além da técnica, o sentido geral da reflexividade
investigativa constitui um principio metodol6gico central para que
o investigador adulto ndo projete o seu olhar sobre as criancas,
colhendo junto delas apenas aquilo que € o reflexo conjunto dos
seus préprios preconceitos e representacdes. Nao ha olhares
inocentes, nem ciéncia construida a partir de auséncia de
concepcles pré-estruturadas, valores e ideologias. O que se
encontra agui em causa €, por isso, uma atitude investigativa,
que, sendo comum as ciéncias sociais, € profundamente
teorizada no campo da Antropologia Cultural [...], de constante
confronto do investigador consigo proprio e com a radical
alteridade do outro, que constitui 0 objeto de investigacdo. A
autonomia conceptual supde o descentramento do olhar do adulto
como uma condicdo de percepcao das criancas e inteligibilidade
da infancia. (p.26).

A abordagem reflexiva reconhece a centralidade da subjetividade do
pesquisador na interpretacdo, produgcdo e representacdo do conhecimento
etnografico. A abordagem aqui realizada é cruzada, influenciada pelo construto
tedrico em que se apoia 0 estudo, a experiencia pessoal e profissional da
pesquisadora, bem como nossa identidade de género, étnica, social e
culturalmente. Esses elementos se combinam e produzem significados e
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interferéncias nos conhecimentos aqui apresentados, assumi-los e torna-los
publicos € o exercicio de busca em dar visibilidade a importantes fatores que

cruzam o trabalho.

Foto (1): Katia Agostinho, 07/05/08.

A foto (1) da maquina movida a energia solar, feita pelo professor, objeto
de muito interesse das criancas que tém livre acesso a ela e a colocam para
funcionar na sala e patio onde foi realizada esta fotografia, teve como interesse
inicial o de registrar o material que julguei interessante e me instigava a
curiosidade e o deleite com que as criancas a manuseavam. Quando fui
realizar a foto, dei-me com o meu reflexo no espelho, julguei importante o
registro, a imagem refletida de minha presenca como estudiosa daquele
contexto e pareceu-me informante pelo modo como me posicionei, reveladora
das perguntas que instaurava sobre seu espaco e tempo, mais um elemento
das linhas que tecem este estudo. Expressa a nocao de autorepresentacéo: da
pesquisadora fotdgrafa, “ndo mais como um outsider, mas como sujeito de sua

propria imagem.” Esta “perspectiva resulta na apresentagdo ndo mais da
imagem do ‘outro’, mas do ‘outro que sou’.” (Gongalves & Head, 2009, p.73.

Grifos no original).

Os instrumentos de recolha de dados utilizados foram os registros de
campo, em notas e, posteriormente, registros ampliados em diario de campo e

fotografias.

Para Woods (1987), a observacao € sempre participante, com niveis

gradativos de participacdo. Durante a execucdo dessa estratégia de pesquisa,
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fui exercendo e estabelecendo com o campo estudado uma postura de franco
interesse, com 0 respeito necessario por quem se sabe admitido no contexto
que é de Outro, mas que pretende fazer parte, aproximar-se e compreender 0s
sentidos das interacbes estabelecidas entre criancas e entre estas e o0s
adultos, seus professores. Para tanto, discorrerei a seguir os caminhos
tracados. Toda pesquisa social € fundada na capacidade humana de
observacéo participante. NOs, pesquisadores, somos parte do mundo social

gue estudamos. (Atkinson & Hammersley, 1995)

Pia Christensen (2007) denomina o papel do investigador com criancas
como o de outro adulto, sintetiza que a perspectiva tedrica que se defende para
compreender a infancia “deve acompanhar a pratica da investigacdo; é
importante atender e adaptar-se as culturas de comunicacdo das criancas;
guestionar os pensamentos esteriotipados e essencialistas acerca das criangas

na pesquisa, através de uma pratica dialdgica e reflexiva.”

E importante observar o lugar desse outro adulto, proposto pela autora,
gue adentra o contexto educativo, uma pesquisadora — professora — brasileira,
como o de um adulto que assume seu estatuto de adulto; que conscientemente
assume o papel de quem deseja e cuida que suas intervencdes ndo sejam
diretivas nem condutoras, que evita o adultocentrismo histérico na relacdo com
as criancas e que nao deseja controlar nem conduzir; assume sua identidade

adulta, ndo a escamoteia nem pretende fazé-lo.

Assim n&o seguimos a perspectiva de Corsaro (2005), que propde o0 que
denomina de adulto atipico, posicdo a ser assumida no campo de pesquisa
junto a contextos educativos infantis, uma vez que, para o autor, a melhor
maneira para tornar-se parte dos universos das criancas € "nao agir como um
adulto tipico", ja que sdo “ativos e controladores em sua interagdo com as
criancas”, adota a estratégia de entrada no campo que chamou "reativa",
posicionando-se nas areas dominadas pelas criangas e esperando que elas
reajam a sua presenca, e sejam “aceitos como um adulto diferente ou atipico —

uma espécie de crianca grande."
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Além da importancia do cuidado com o termo cunhado por Corsaro —
atipico — (considerando os devidos cuidados por estarmos em terrenos
movedicos, terrenos de tradugdes) para nao estandardizarmos todos os adultos
gue estejam na relacdo pedagogica com as criancas, plurais e diversos que
sdo, embora saibamos que todos seguem um conjunto de regulacdes que

regem o aparato educacional-escolar.

A atitude “reativa” de que fala o autor, em posicionar-se nas areas
dominadas pelas criancas, ndo € possivel ou viavel no caso do contexto
educativo italiano estudado, ja que na sala, na qual passam a maior parte do
tempo, tendo ainda em poucos momentos 0 ginasio ou 0 parque, as criancas
dominam e tém acesso a todos 0s espacos, decidindo onde e com quem estar,
0 qué fazer. Para além disto também se apresentou minha propria vontade de
me dirigir a elas, compreendi que era muito ficcional e até contraditorio adotar
uma postura de espera das reagOes delas a minha presenca, quando na

chegada a sala me apresento como alguém interessada nos seus mundos.

A posicao periférica pode ser ligada nesse estudo quanto ao fato de néo
conduzir atividades, mas penso que esta defesa ndo € suficiente para a
terminologia periférica. Nao quis estar a margem, queria me sentir parte, ser
aceita; minha inscricdo no grupo foi rapida e profundamente construida, era
esperada, mantinha as conversas, noticias minhas por varias vias atualizadas
(telefonemas, e-mails, recados) quando de meus afastamentos do campo. E

ainda hoje esta comunicacao continua.

Ao iniciar a relacao de pesquisa, considerei como estratégia cuidadosa e
atenta ir com calma, adentrando as rotinas dos sujeitos investigados, sentar e
esperar e ndo chegar logo e, apressadamente, ir entrando nas atividades em
que estavam envolvidas as criancas. Coloquei-me na postura de quem
respeitosamente pede acesso a elas, isto demanda um tempo e algumas
trocas. Passado algum tempo e com a mobilidade que tinham aguelas
criangas, toda a sala disponibilizava uma configuragdo, uma organizagcao do
tempo e espaco em que as criancas, durante as 4 horas da jornada de 5
pudessem escolher onde ficar, com que e com quem interagir; fui compelida

por esta forma de organizacdo da pratica pedagogica, assim como pela minha
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prépria vontade de me aproximar de algumas criancgas, sentindo-me a vontade

para fazé-lo apds um tempo de vivéncia no grupo.

Instaurou-se a reflexdo, durante o tempo em campo e que nos
acompanha, se uma postura apenas de espera do outro ndo seria contraditoria
com meu objetivo central que era a proximidade para apreender seus modos
proprios. Depois de um tempo, pareceu-me algo ficcional, a espera que me
impus, quando julguei que j& havia possibilidade para a aproximacdo de
algumas criancas, também fui eu que me dirigi a elas, manifestando minha

vontade de fazé-lo.

Ainda por ser dificil assumir os papéis propostos de adulto
incompetente, amigo e crianca grande, descritos na definicdo do conceito, por
parecer um reconhecimento superficial dos limites dos adultos, com riscos de
preciptar-se em ac¢des que nao correspondam ao real. Este caminho parece
perigoso de incorrer em fingimentos e manipulacdes diante das criangas com
as quais foi estabelecido um trato ético. Assumir o estatuto adulto é
fundamental, pois ndo somos uma crianca grande. Ser amigo requer uma
relacdo de proximidade, que pode se instaurar e supde-se até seja a vontade
de muitos pesquisadores, mas exige o reconhecimento de que € um pacto que
requer estabelecimento entre partes e que ndo se detém o poder sobre o
Outro. Nesta matéria, quanto ao reconhecimento de incompeténcias, a
proposicdo feita Boaventura de Sousa Santos (2005) para os didlogos
interculturais também é valida como estratégia para o dialogo entre adultos e

criancas.

Optei assim por seguir a ideia do reconhecimento de incompletudes
mutuas propostas pelo autor: “o reconhecimento de incompletudes mutuas é
condicao sine qua non de um dialogo intercultural”, em cuja realidade a troca
nao é apenas entre diferentes saberes, mas também entre diferentes culturas,
num exercicio de hermenéutica diatopica, que requer ndo apenas um tipo de
conhecimento diferente, mas também um diferente processo de criacdo de
conhecimento, exigindo uma producéo de conhecimento “colectiva, interactiva,

intersubjectiva e reticular.”
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Ao me revelar como mais uma adulta naquele contexto, com tarefa
propria, apresentei, explicitei meus objetivos de pesquisa, falei dos
instrumentos de pesquisa que utilizaria e sua funcdo e ainda deixei claro que
poderiam fazer perguntas quando quisessem ao longo do processo. Busquei
com isto o que compreendo ser 0 posicionamento ético com 0s sujeitos de

pesquisa, sem escamotear meu estatuto de adulta e intengdes de pesquisa.

Considerei e fui percebendo que pequenas partilhas, contribuicbes eram
relevantes para minha aceitacdo no contexto. Também lidei com isso no campo
que julguei seria de implicacdes éticas; como mais uma adulta naquele
contexto educativo com tantas e variadas criancas nao era possivel isentar-me

das tarefas sobre a protecao e provisao das criancas.

Fui mais um adulto no passeio que colaborou nas necessidades que
criancas e adultos me solicitavam; na eminéncia de algum problema, de queda,
machucarem-se, eu estava ali ao lado e pude antevé-lo, evita-lo, cuida-lo como
adulta ou mais uma adulta naquela relacao educativa; também fui mais adulta e
mulher, para que afetos pudessem ser direcionados; segredos, intimidades

pudessem ser guardados, partilhados.

No ato de me construir pesquisadora em presenca dos sujeitos criancas
e adultos naquele contexto educativo, busquei posicionar minha observacao
em diferentes pontos de vista, para que um olhar preocupado com a
multiplicidade, com as distintas perspectivas, pudesse perceber a realidade de
forma mais completa e complexa e tivesse oportunidade de captar aquele
pulsar vivido, onde o efémero, o corriqueiro pudessem receber outra projecao
do olhar. Do meu olhar e daquele, também meu olhar, intermediado pela lente
da maquina fotografica, que lanca indicativos para a pratica junto as criancas
que, informadas e formadas num conjunto de principios que atentem para o
olhar, o posicionar, o siléncio para deixar falar, deixar-se afetar pelo conjunto
de outros em presengca, 0S pequenos e grandes acontecimentos da

cotidianidade.

Quando chegava, ja era logo notada, festejada, celebrada, anunciada,

ate mesmo rechacada de brincadeira. N&o penso ser possivel esta
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aproximacédo ao conceito utilizado por Corsaro (2003), embora com ele tenha
me planejado, organizado anteriormente nos momentos que precederam a
entrada em campo. A propria cantilena que se construiu em torno de minha
chegada para as observacfes, passado um tempo de minha presenca no
grupo, é fruto de que o lugar que ocupava ndo se aproximar muito das
margens: Kéatia si! Katia no! Nela, meninos e meninas estavam em campos
opostos, mas juntos compunham o0s jogos das palavras e a sonoridade, as

meninas — Kétia si! Os meninos — Katia no!

Mesmo ainda reconhecendo os deslizes que eram criados nos jogos
com as criangas, as vezes sem querer dava uma ideia, nem sempre consegui
me posicionar no lugar da pergunta, quando via, a resposta ja havia sido dada.
Com as lamentacdes pelo fato, seguidas no exato momento posterior aos
encaminhamentos propostos ou mais tarde, na organizacdo dos dados e
escrita dos registros ampliados, também percebi os deslizes aqui tratados,
guando era pega de surpresa com uma pergunta, uma solicitacdo de ajuda ou
outro, rapidamente, respondia, dando a minha apreciac¢do, conducdo do tema
em questdo, desafiando-me a cada vez mais conter o adultocentrismo, minhas

arraigadas respostas de adulta-professora.

Elemento impulsionador de minha proximidade com o grupo foi o préprio
professor, que sempre me entrelacava na vida do grupo, nomeando-me, meu
contexto histérico, geogréfico, académico, fazendo da minha presenca em sala
elemento enriquecedor do cotidiano e vivéncia daquelas criangas. A maquina
fotografica também foi um instrumento que colaborou com a aproximacdo de
algumas criancas a mim, o interesse primeiro que tinham era muito mais no

eguipamento, mas que logo prolongou-se para minha pessoa.

Mantenho, contudo, um conjunto de questionamentos quanto ao que
podemos chamar da ‘fingida indiferenga’, criancas com as quais as trocas
foram a distancia, que o olhar ndo era nos olhos, na face, mas aquele que finge
que ndo olha, que ndo vé, mas que sabemos nos acompanha na posicédo
daquele que nos nega, contrariado quando os familiares relatam seus

comentarios acerca de nos.
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Utilizei também a fotografia como recurso de auto-representacéo, esse
foi um caminho escolhido de reflexividade e para revelar-me o mais
abertamente ao leitor. Primeiramente apareceu na agenda de pesquisa, sem
planejamento prévio, quando da execucao de uma fotografia, deparei-me com
a minha imagem refletida, logo me fez lembrar Velasquez, Escher... como eles
em suas pinturas, eu, em minhas fotografias, busquei contar, registrar, relatar,
dizer de mim, dar visibilidade & forma como me relacionava com meus

interlocutores, a forma como ocupava os lugares por onde andei.

Ao realizar os registros fotograficos que revelam o olho que olha -de
pesquisadora, e assim ser olhado por quem o olha no ato de |é-lo - os leitores —
meus pares, conduzi como estratégia de apresentacdo-representacao da
pesquisadora presente em contexto educativo. Sabendo que a fotografia, na
perspectiva sociolégica, ndo esgota suas fungBes cognitivas no que a
visualizacdo permite. Ha por trds da fotografia uma perspectiva do fotégrafo,
um “‘modo de ver que estd referido a situacbes e significados que nao
diretamente proprios daquilo que é fotografado e daqueles que sao
fotografados. Mas referido a prépria e peculair insercdo do fotégrafo no mundo

social.” (Martins, 2008, p.63-64. Grifos no original).

A pesquisa em contextos educativos sé € possivel na medida em que
mobiliza as criancas e professores(as) como parceiros(as) ativas do estudo, em
que se constréi nesta relacdo a dimensao colaborativa da pesquisa. O foco nas
interacOes intergeracionais e intrageracionais posicionou meu lugar no contexto
educativo entre adultos e criancas: uma adulta que ndo teve as mesmas
funcbes que sdo exercidas comumente pelos outros adultos que nele
trabalham, que deliberadamente busca aprender os modos de ser crianga,
tendo o cuidando de néo intervir diretamente nas atividade das criancas, para
nao dirigi-las, ndo advogar em conflitos, se possivel, ndo resolver suas
questbes imediatamente, com o intuito de compreender suas relagdes de
pares, suas formas proprias de negociar e construir seus mundos sociais,
sempre retornando as solicitacbes com perguntas que possam me informar

sobre seus modos proprios de ser e estar crianga na pré-escola. A opgéo foi a
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de me colocar na postura de espera e curiosidade sobre as suas respostas,

esperando e cuidando posturas de conducéo.

Os estudos™® que tratam da metodologia e/ou pesquisa em contextos
educativos tém anunciado o desafio de construir essa relagcédo pesquisador(a) x
professor(a). O interesse € o0 de realizar uma pesquisa ndo acusativa na
apreciacdo das praticas pedagodgicas, mas também nao se pretende que as
mesmas sejam coniventes ou omissas com encaminhamentos que divirjam dos
referénciais teoricos defendidos, nos desafiando a construir um saber
transaccionavel, ante as ideias e posturas do(a) professor(a) acerca da nossa
opinido sobre a sua pratica com as criangas. Por isso, € necessario tracar um
itinerario, permitindo que a interpretacéo do(a) pesquisador(a) possa funcionar
na comunicacao intersubjetiva com os atores, sem se constituir na “(Gnica)
interpretacdo valida, dotada do peso esmagador do discurso legitimado pela

ciéncia.” (Sarmento, 2003b, p.92).

O Outro, Outros, com que me encontrei no processo de pesquisa,
meninas, meninos, professor, professoras, familiares ndo foram indiferentes a
minha presenca. Uma nova adulta habitava sua sala, corredores, ginasio,
patios abertos, com seus instrumentos de coleta de dados, notas, registros de
campo e maguina fotografica. Fui compreendida e recebida de diferentes

formas e intensidades.

As diferencas geracionais e de poderes entre adulto pesquisador e
criancas numa pesquisa etnografica € um “processo de reflexividade dual

sempre inacabado” (Ferreira, 2002, p.165). Portanto,

Ainda que a relagcéo de pesquisa se distinga da maioria das trocas
da existéncia comum [...] ela continua, apesar de tudo, uma
relacdo social que exerce efeitos (variaveis segundo os diferentes
parametros que a podem afetar) sobre os resultados obtidos. Sem
duvida a interrogacao cientifica exclui por definicdo a intencao de
exercer qualquer forma de violéncia simbdélica capaz de afetar as
respostas: acontece, entretanto, que nesses assuntos nao se
pode confiar somente na boa vontade, porque todo o tipo de
distorcbes estdo inscritas na propria estrutura da relacdo de

14 Agostinho, 2009; Kramer, 2008; tematica ha tempos perseguida e compartilhada no

NUPEIN.
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pesquisa. Estas distor¢cbes estdo reconhecidas e dominadas; e
iSSo ha propria realizacdo de uma pratica que pode ser refletida e
metddica, sem ser a aplicacdo de um método ou a colocagdo em
pratica de uma reflexao teorica.

S6 a reflexividade, que é sinbnimo de método, mas uma
reflexividade reflexa, baseada num “trabalho”, num “olho”
sociologico, permite perceber e controlar no campo [...], os efeitos
da estrutura social na qual se realiza. (Bourdieu, 1997, p.694.
Grifos no original).

Luis Silva Pereira (2002), fala das aprecia¢cdes subjetivas por parte dos
envolvidos na relagao de investigagao, considerando que as “representacdes e
interpretacfes dos designios e das atitudes dos envolvidos sdo determinantes
no relacionamento entre a populacdo e o investigador e, portanto, sao
igualmente determinantes para o decurso e para as conclusdes da pesquisa.”
(p.128).

Minha presenca muda, modifica o contexto, assumi-la é fundamental
para estabelecer uma relacdo de transparéncia. Logo no inicio do campo na
pré-escola italiana, o professor presenteou-me com uma charge de Francesco

Tonucci (1980), que aborda o tema com a astlcia e perspicacia do autor:

Os sujeitos de pesquisa nos observam atentamente, produzem
interpretacdes sobre nosso papel, “o outro é, por principio, aquele que me
observa.” (Sartre, apud, Le Breton, 2009). A frase “ o observador observado”
expressa pelo professor Danilo carrega toda a emblemética que a temética
comporta. Assim, meu olhar que guia o do professor, que o interroga, as
criangcas demonstram em a¢des 0s modos como interpretam minha acdo em

seu contidiano. Refletem eles préprios sobre as nossas intencdes de pesquisa.
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As criangcas, em maior numero, apresentam a maior variedade e
complexidade no modo como isto se deu. Constantemente fui questionada
acerca do que fazia, em todas as ocasides respondi, da forma mais clara
possivel, olhando para a(s) crianca(s) e na altura dela(s). Recorrentemente as
perguntas: _ O que estas fazendo? _ O que estas escrevendo? foram feitas e
as aproveitei como grandes oportunidades para deixar mais e mais claro os
motivos de minha presenca em sala.

Elena e Margherita me fazem em tempos diversos a pergunta do
que escrevo, sempre leio e aproveito estes momentos como
oportunidades de confirmar junto as criancas as minhas
interpretacdes, até aqui elas tem sido confirmadas. Num dado
momento, em que ja havia escrito bastante, Elena sugere que eu
leia tudo, rio e digo que € muito, aqui pode ter sido o ato de
demonstrar sua curiosidade e desejar saber ou o de arrumar uma
forma de me manter ao seu lado, envolvida com ela, ou ainda de
tudo um pouco, o anunciado e outros. (Registro de campo,
12/05/2008).

Depois de um tempo, compreendi que poderia aproveitar estes
momentos para saber acerca da apreciagdo, compreensdo que as criangas

tinham de meu papel. Na ocasiao que era questionada, retornava a pergunta:

Chiara R. se aproxima de mim e pergunta:

_ O que escreves?

Mudo a estratégia de responder e pergunto:

_ O que achas que escrevi?

Ela me relata o que fazem e termina:

_ Tudo o que as criancas fazem!

Tenho entdo outra oportunidade de checar suas apreciacfes
sobre minha presenca, suas interpretacbes e, assim, ir
compreendendo como me leem e percebem!!! (Registro de
campo, 28/05/2009).

\. . . -

v 1 v “, o . S e’ -
Foto (2): Katia Agostinho, 21/05/08  Foto (3): Kéatia Agostinho, 28/05/08.
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Cada vez mais e mais criancas foram interagindo comigo, demonstrando
curiosidade pelas minhas acbes, algumas aproximaram-se e solicitaram a
possibilidade de desenharem e escreverem do seu modo nos materiais que
utilizava para fazer as notas de campo. Nas fotos 2 e 3, Giorgio e Chiara R.
dedicam-se a explorar as atividades e materiais constituidores de minhas

tarefas enquanto pesquisadora.

Foto (4): Katia Agostinho, 15/05/08 Foto (5): Katia Agostinho, 22/05/08.

Com humor, ludicidade e carinho realizavam estratégias de busca dos
sentidos de minha funcéo, reapropriando-se dos materiais de coleta de dados
utilizados, Sveva, Elena e Giulia De Mauro (fotos 4 e 5) se aproximam da mesa
em que estou e trazem consigo materiais semelhantes ao que utilizo para as
notas de campo, papel e lapis, numa apropriacdo reinterpretativa do meu ato
de pesquisadora de realizar apontamentos, dedicam-se também elas a fazé-

los.

Fotos (6): Katia Agostinho, 28/05/2008.

Uma maquina de brinquedo aparece na sala trazida por Giulia De
Mauro, vou fotografar Sveva e Sara que brincam no sagudo em frente a sala,
Sveva me fotografa com a maquina de brinquedo (fotos 6), meninas e eu rimos

da situacdo. Sob lentes de olhos e maquinas, pesquisadora e pesquisados
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instauram olhares, observacfes que mutuamente de cruzam e informam o

estatuto vivido pelos sujeitos em presenca no campo investigado.

Ocasifes também se apresentaram em que as insistentes perguntas do
que estava fazendo por parte das criancas, quando me dedicava a realizar as
anotacdes dos ocorridos observados, se instauraram a dada altura como um
jogo que buscava retirar, chamar minha atencao para elas, como um convite:
deixa disso e vem brincar! Colocavam-me o dilema entre me aproximar,

brincar, fazer parte e a realizacao das notas em presenca.

Compreendo ainda que as fotografias de mim realizadas pelas criancas
s&o um rico material para compreendermos como a presencga da pesquisadora
em sala foi percebida pelas criangas, no conjunto de fotografias feitas por elas
aparece um volume consideravel em que eu sou o foco. Aprofundarei esse
elemento constituidor da pesquisa posteriormente, quando tratar da producao

fotogréfica das mesmas.

Fotos (7): Katia Agostinho, 10/06/2008.

Assumir a “intromissdao” de nossa presenca € tarefa comprovada,
embora considerando-a dificil, ndo podemos fugir da mesma; o olhar de Mattia
na sequéncia de fotos (7) interroga a mim, pesquisadora, € meus instrumentos
de coleta, o debrucar de minha observacdo e registro fotogréfico, que por
vezes invadem espagos e tempos de troca que nao se desejavam visitados,
assim “a perspectiva do etnografado exprime uma critica da prépria relagao de
pesquisa inserida em uma arena politico-cultural determinada.” (Gongalves &
Head, 2009, p.15).

Quanto aos professores, segundo seguimento que viveu densamente

minha presenca em suas praticas pedagodgicas, incide diretamente sobre a
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necessaria cumplicidade-proximidade com o0s sujeitos da pesquisa. Penso que
esta é uma dimenséo indispensavel de ser construida positivamente para uma
relacdo proficua de pesquisa, em que estejam postos sobre a mesa a
cumplicidade e que nado sera aqui jamais confundida com conivéncia e
omissdo, mas que tem o reconhecimento de que, se este caminho nao for
construido numa pesquisa etnografica, em que a presenca do pesquisador &
prolongada e préxima, compartilhando intimidades dos sujeitos envolvidos no
contexto investigado, o encaminhamento do estudo e seus resultados ficardo

comprometidos.

Os caminhos para tal construcdo que defendo, considerando que sua
importancia ja foi esclarecida, sdo os ja ventilados, contrariando a postura de
uma cumplicidade que escamoteia divergéncias. Entretanto, aquele que se
posiciona no lugar com profundo respeito ao modo de ser do outro, reconhece
sua alteridade, declara suas pretensdes de proximidade. No caso de pesquisa
com criangas, encontrei, na posicdo de colocar-me a disposicdo para ser
parceira na brincadeira, um lugar impulsionador das cumplicidades partilhadas,
fui ascendendo nas ordens das criancas quanto mais era sua parceira nos
jogos quanto também a pessoa com a qual algumas criangcas contavam para

partilhar seus segredos, medos, curiosidades.

O estudo também nos colocou em relacdo com os familiares, suas
simpatias, conversas, convites, presentes. Na ltalia, que se estende para além
do tempo de pesquisa, em encontros, e-mails, cartdes, no Brasil com
contundéncia sobre suas proprias interrogacfes quanto educacédo infantil,
como referéncia de alguém da area, compartilhavam angustias, buscavam

conselhos, partilhavam entusiasmos.

Os registros das observacdes realizadas foram organizados em dois
momentos: na sala, as notas e, posteriormente, os diarios de campo,
descricbes densas (Geertz, 1989), em que buscava tracar na linha textual a
riqueza de detalhes das relagbes estabelecidas no contexto educativo, as

conversas, brincadeiras, atividades, expressées, movimentos, etc.
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No diario de campo, a descricdo densa apresentou-se como desafio
para tragar na palavra o suspiro que diz tanto, o olhar que ndo cala, a
expressao que manifesta os sentidos dados pela identidade a quem pertence,
num exercicio permanente para encontrar palavras que pudessem traduzir

parcela significativa da realidade que € inefavel.

As observacdes foram acompanhadas de notas, pequenos e aligeirados
registros daquilo que via e conseguia captar do ritmo pulsante do grupo; tantas
meninas e tantos meninos, espalhados pela sala e pelo corredor, ou as vezes
no ginasio ou jardim, e me colocavam o desafio de organizar minhas
interrogagfes acerca de suas agdes e tentar direcionar meu olhar. O exercicio
de focar o olhar, a atencdo, realizar escolhas é complexo e dificil — como?

gquem? o qué? onde? S&o perguntas pertinentes e que me acompanharam.

As pequenas notas realizadas na sala, rabiscos apressados, que tentam
documentar pequenas chaves de leitura, frases ou conversas que julgamos
importantes, serviram como suporte para as lembrancas e rememoragdes
posteriores, quando da execucdo e feitura do diario de campo, com registros

ampliados feitos na distancia das pulsacdes cotidianas.

Durante as observagdes e a realizacdo das notas, apresentaram-se
desafios colocados pelas criangas que questionaram nossas posturas e
escolhas, como o de passar de observadora preocupada em fazer anotacfes
qgue julgava importantes, a participante imersa diretamente nas suas rotinas;
momentos em que fui convidada pelas criangcas a participar ou colaborar em
brincadeiras, jogos, necessidades suas, e 0s registros e as notas presenciais
ndo foram possiveis. Houve ainda momentos em que as criangcas se
sobrepunham aos meus registros, interrogando-os, desejando manusea-los,

apoderando-se dos meus instrumentos de documentacgao.

Na constru¢ao do diario de campo, feito na maior proximidade possivel
do vivido o qudo imediato fosse possivel, para evitar perdas de nuances
importantes e informantes, numa disciplina solitaria revisitava as pequenas
notas, rememorava a densidade do cotidiano, observando os detalhes que a

lembranca conservava, esmiugava 0 mais descritivamente possivel sua
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riqueza, materializando na relacéo intensa com a escrita o dado empirico fixado

pela escrita.

O diério de campo constitui-se de um texto captado pelos érgaos dos
sentidos — lugar de construcdo de significados socio-culturais. Exercicio de
reflexdo, ndo é pura transcricdo, € uma traducdo, uma interpretacdo, que exige
do pesquisador astlcia para, neste ato, tramar com as palavras, cada uma
delas escolhidas, que, quando entremeadas, num processo que me parece de
lapidacéo, possam conter a vivacidade, efervescéncia, rigueza da realidade,
sua complexidade, simultaneidade, cruzamento de diferentes ritmos e

subjetividades.

A utilizacédo da fotografia como fonte de informacgéo e representacéo da
realidade, captada pela minha subjetividade de pesquisadora, foi uma das
estratégias de coleta de dados da pesquisa como prolongamento da
capacidade de analise e um texto com uma narrativa visual. A fotografia como
instrumento metodolégico permite-nos observar detalhamentos da vida no
contexto educativo, revela minucias, abre caminhos para diferentes pontos de
vista, documenta aspectos visuais, cujas caracteristicas transcendem a
capacidade de representacdo da linguagem escrita, enfim, “soma-se a palavra”
como uma narrativa visual, outra forma de abordar a realidade. Marco Antonio
Goncalves e Scott Head (2009) narram que para Silvia Caiuby Novaes, a
fotografia revela “a possibilidade de fazer disparar na analise antropoldgica os
aspectos mais emocionais, subjetivos e sensiveis que a pura etnografia ndo

consegue.” (p.60).

Produzir imagens, seja qual for o recurso que utiliza o pesquisador, é
sempre uma reconstrugcdo, “a imagem e a realidade constituem entre si um
caminho que se elabora, se concretiza, por meio de mediacdes — nunca de
modo directo e absoluto.” (Gusmé&o, 2008). A fotografia nutre a sua
interpretacdo por sua continua remessa ao real, que ndo se deixa congelar,
“‘que nao interrompe o seu fluxo e que, por sua vez, agrega e redefine
significagbes ao que s6 aparentemente € um ‘congelamento’ de imagem e,
nesse sentido, um ‘retrato’ da sociedade em certo momento.” (Martins, 2008,

p.37. Grifos no original).

61



José Machado Pais (2008) nos fala dos “desafios da interpretacédo do
social a partir de plataformas metodoldgicas assentes no questionamento do
visual.” Embasado em Simmel chama a atencdo para o olhar como um recurso
notavel de observacdo sociolégica, mas que tem sido menosprezada pelos
sociblogos, ao contrario dos antropodlogos. Como ele, José de Souza Martins
(2008) também chama atencdo para a necessidade e a urgéncia da reflexdo
sociolégica sobre a fotografia como recurso metodoldgico que enriqueca 0s
meios de observacoes e registros das realidades sociais, evitando a ideia de
recurso objetivo de pesquisa e, consequentemente, de uma objetividade nas
ciéncias sociais, pontua os riscos da subjetividade propria de uma modalidade

de expresséo visual com transito na arte.

Para o autor, a fotografia € um dos componentes do funcionamento de
nossa sociedade intensamente visual e dependente da imagem, a
representacdo social e fragmentaria da contemporaneidade, um “suporte da
necessidade de vinculos entre 0os momentos desencontrados do todo
impossivel, como documento da tensdo entre ocultacdo e revelacdo, tao
caracteristica da cotidianidade.” (Martins, 2008, p. 36). Propde a fotografia
como espelho na busca de conhecermos a sociedade contemporanea, para

tanto temos de atravessa-lo fazendo mencéo a Lewis Carrol:

Atravessar o espelho € buscar no avesso e no absurdo da logica
do contrario o sentido do que ndo tem sentido, crivar de
indagac6es as possiveis indagaces do negativo (e do positivo). E
buscar os detalhes e fragmentos do conjunto que constitui o
studium da fotografia, de que nos fala Roland Barthes, o que nela
nos encanta como obra. Mas, também, na demora do que nela
golpeia nosso olhar, fere a nossa sensibilidade, convova nossa
atencao e reflexdo, o que faz daquela fotografia a imagem unica,
irrepetivel, invulgar, o seu punctum. O que é aparentemente
secundario e até imprevisto na composicdo da imagem, que
permitem desconstrui-la para compreende-la e compreendé-la
para compreender a sociedade que por meio dela se propde e
imagina. Se na fotografia h4 um punctum que atrai o olhar e
contém o indizivel, como observa Etienne Samain, ha também o
secundario, o irrelevante, o meramente indicial, o ocasional, o
imperceptivel a olho nu, isto é, a ocultagdo que ha em toda
composicao fotografica. (Martins, 2008, p.55-56).
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Seguindo em suas consideracdes acerca da fotografia como recurso
para apreensdo e compreensao do social, Martins (2008) defende a concepcao
de fotografia como momento decisivo de Cartier-Bresson para a Sociologia,
com “um quadro de referéncia que é em si interpretativo, com o deciframento
da imagem ja proposto esteticamente, socialmente dimensionado, na tensao
entre a obra fotografica e a imagem fotografica.” Opde-se a ideia do flagrante e
do congelamento com a ideia sociologicamente densa do momento decisivo,
que é uma “construgdo, uma espera elaborada, esteticamente definida.” E

finaliza:

Se ha sentido sociologicamente apreensivel e compreensivel na
vida cotidiana, que possa se evidenciar na imagem fotografica, sé
a dimensdo propriamente estética da fotografia, [...], pode
documentar suas tensdes e o invisivel das ocultacdes que lhe sédo
préprias. A estética fotografica propde uma perspectiva critica
sociologicamente desafiadora ao registro fotografico documental,
ao expor suas insuficiéncias e a sua cinzenta banalidade. (p.61-
62).
A ideia do “congelamento” do instante fotografico reduz as
“‘desencontradas temporalidades contidas nos diferentes componentes da
composicao fotografica a um unico e peculiar tempo, o tempo da fotografia.”

(Martins, 2008, p.65. Grifos no original).

Iniciei a fotografar apenas depois de um tempo j& imersa na rotina do
grupo, previamente estabeleci que um tempo era necessario para construir
lacos de sociabilidade entre mim, a pesquisadora, e 0s sujeitos do contexto,
adultos e, principalmente, as criancas, ndo sabendo ao certo quanto seria.
Depois de duas semanas inteiras vivendo o ritmo do grupo, chegando as 8
horas e saindo as 13 horas, de segunda a sexta, jA pr6xima a um numero
significativo de criancas, ja apresentada aos familiares ou responsaveis que as
traziam ou pegavam, e ja com as devidas autorizacfes dos mesmos para fazé-

lo, achei ter chegado o tempo de iniciar os registros fotograficos.

Objetivei com esta estratégia construir um pouco de cumplicidade com
0S sujeitos de pesquisa - criangas e professor; passado um tempo da novidade
de minha presenca, paulatinamente fui iniciando a utilizar este recurso, com o

cuidado de néo colocar a maquina fotografica na relacao entre pesquisadora e
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criancas de forma abrupta, iniciei a fotografar de forma mais discreta possivel,
retirei 0 som do clicar, as primeiras fotografias sempre feitas ao longe, com a
distancia que julguei respeitosa aos acontecimentos, olhava as criancas e 0s
adultos de frente e estabelecia uma relacdo clara de minhas intencdes de

fotografa-los, mas sempre consciente de que poderiam negar-se.

Estratégias estas refletidas, construidas e esclarecidas junto ao grupo
antes do inicio dos registros fotograficos, ndo impediram que, ao longo do
processo, nao vivesse situacdes constrangedoras, em que o flash retirava a

atencdo do momento vivido e lamentava por té-lo feito.

Fotos (8): Katia Agostinho, 07/05/2008.

Na sequéncia de fotos (8), Giulia De Mauro esta em frente ao espelho,
olha-se, arruma o lenco sobre sua cabeca, faz diferentes expressdes, vou
fotografa-la, o reflexo do flash no espelho chama a sua atencdo para mim, a
pesquisadora, quebra o encanto de sua divagacfes frente a sua imagem

refletida, ela me olha e vem para perto de mim, sorri, solicitando uma foto.

A presenca da maquina fotografica em sala — quando o ordinario torna-
se foco de interesse, comumente as situacOes fotografadas, registradas,
documentadas, sdo as dos eventos, momentos percebidos como
extraordinarios, a presenca de uma camera que acionada pela pesquisadora
tinha o desejo de captar o cotidiano das criangas, joga luz sobre o mesmo.
Embora a vulgarizacdo desses tipos de equipamentos tenha popularizado a
presenca dos registros fotograficos mais corriqueiramente, interessa-nos 0s
sentidos que as criangcas deram ao se verem sistematicamente observadas
pelo olhar da pesquisadora, documentadas em minhas notas de campo suas
acOes e relacOes, registradas pela lente que seguia 0 meu interesse de

estudiosa da infancia.
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Foto (9): Katia Agostinho, 01/04/2009.

A foto (9) de Alessio é embleméatica da questdo suscitada, revela sua
disposicdo para, de forma explicita, se colocar sob a lente da maquina que eu
empunhava e abrir-se para deixar-se conhecer. Posa no primeiro plano, muito
préximo a mim e a lente, olha diretamente, abre a boca e, ao colocar a lingua

para fora, ainda da a conhecer partes de sua boca geralmente inalcansaveis.

Meu interesse ao utilizar o registro fotografico era capturar instantes do
cotidiano das criancas o0 mais espontaneos possiveis. Lidei entdo com o fato da
atencdo dada ao equipamento e ao ato de fotografar que néo era desejada,
mas que se fez presente. Os sujeitos da pesquisa, criangas e adultos, diante da
mirada da lente, muitas vezes, mesmo que fugidiamente, ao serem invadidos
pelo meu olhar e o da camera, sabiam-se olhados. Como Barthes (2008), eram

fotografados com conhecimento.

Ora, a partir do momento em que me sinto olhado pela objectiva,
tudo muda: preparo-me para a pose, fabrico instantaneamente um
outro corpo, metamorfoseio-me antecipadamente em imagem. [...]
vivo-a ha angustia de uma filiagdo incerta: uma imagem — a minha
imagem vai nascer. (p.19).

O equipamento utilizado foi uma maquina digital®>, que, com as
capacidades apresentadas num equipamento desses, dad aos sujeitos da
realidade observada ver em seguida a imagem registrada, que ali fixados
podem ser revisitados, comentados, questionados e apagar, caso 0S

resultados ndo Ihes sejam satisfatorios; facilita realizar um acervo de imagens

* Modelo Olympus M1020.
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dada a capacidade das memodrias e os arquivos digitais que nao exigem

Impressao.

Este instrumento de coleta de dados foi utilizado no campo italiano e das
duas etapas de estudo realizadas. Tenho em torno de 4 mil fotografias
realizadas por mim e mil e duzentas pelas criancas. A facilidade de um
equipamento digital, a vontade de apreender aquela realidade tdo rica e
pulsante, uma pratica pedagodgica tdo novidavel, a busca de pontos de vista
diversos, mobilizada por registros de sequéncias, foram alguns dos motivos

para tantas fotografias.

As fotografias, aquelas realizadas e as aqui apresentadas, revelam
escolhas diante de uma infinidade de imagens possiveis de serem registradas,
nisso se explicita o entrelacamento entre técnica e subjetividade em que a
fotografia ndo é um registro mecanico da realidade, mas, para além disso, o
registro fotografico documenta a subjetividade do fotografo-pesquisador,
testemunha de que la estive, revela o que a mim tocou, desvela ainda o

cotidiano dos sujeitos da pesquisa na peneira da lente sob meu poder.

Para Sylvia Caiuby (2005), o uso de imagens, mais que o de palavras,
contribui para um dos objetivos mais caros a Antropologia, que é o de contribuir
para uma melhor comunicacdo intercultural, ao permitir captar e transmitir o
que ndo € imediatamente transmissivel no campo linguistico. Certos
fenbmenos, embora implicitos na légica da cultura, s6 podem explicitar no

plano das formas sensiveis seu significado mais profundo.

Sarah Pink (2007) defende que nao existem critérios fixos que
determinem que fotografias sdo etnograficas, algumas fotografias podem ter
um interesse etnografico, seus significados tem um tempo e razdo especificos,
os significados das fotografias séo arbitrarios e subjetivos, eles dependerao de
guem os olha. Assim, o conjunto de fotografias gerado na pesquisa de campo

desse estudo também viveram e vivem essa experiéncia.

Durante o tempo em que la estive na Italia como pesquisadora, algumas
fotografias serviram de apoio para dar visibilidade ao professor dos modos

como as criangas interagiam com 0 seu tempo e espacgo pedagogico, para as
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familias, como poderosos informantes da cotidianidade educativa das criancas,
para as criangas, como registro de atividades que realizaram e de amizades
vividas que logo eram desejadas reveladas, para deixar o registro histérico

dessas vivéncias.

As fotografias funcionaram em determinados momentos como pequenas
notas, registros, com as quais, quando da organizacdo dos dados fora do
campo para os registros ampliados em diarios de campo, retornavam a elas e
me serviam de sua materialidade para rememorar os detalhes do
acontecimento. A rapidez dessa espécie de registro me permitia seguir no jogo
em que estava envolvida com determinadas criangas e captar o registro
simultdneo de determinada ocorréncia. E ficam em aberto ainda os varios
sentidos e as utilizacbes que as fotografias aqui apresentadas terdo nos
tempos e espacos gque se seguirdo a publicitacdo da Tese. Todas as fotografias
apresentadas na Tese ndo apresentam qualquer melhoramento ou recorte,

utilizei-as conforme foram registradas.

O tempo em campo tem sido objeto de dedicada atencao e debate num
estudo etnografico. Importante questdo a ser refletida nos trabalhos que
seguiram esse caminho metodol6gico. Parece-me importante ser reforcada a
importancia de uma temporalidade mais alongada em campo como estratégia e
necessidade para aproximacdo, compartihamento com o0s sujeitos de
pesquisa, com eles desejamos construir uma rede de relacbes que possa
sustentar um espaco social que se pretende de interagdes mais préximas e, se

possivel, com intimidade e cumplicidade, o que demanda tempo.

Mas um dos cuidados que se coloca aqui é quanto aos instrumentos que
utilizamos para aferir o tempo. Nao poderia ser apenas a soma dos dias, das
horas que o0 pesquisador estd no campo a serem contabilizadas e
apresentadas que dariam densidade e revelariam a temporalidade necessaria
para uma pesquisa nesses moldes. O importante aqui é atentar para a
qualidade do tempo |4 vivido, na interagdo com 0s sujeitos de pesquisa quanto
ao pesquisador com sua astlcia e sensibilidade conseguiram construir de
proximidade, de alteridade que, no exercicio de se colocar no lugar do Outro,
busca apreender os sentidos por ele dados.
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Aqui também resta-nos abordar a temporalidade das observacdes
realizadas e o modo como se organiza sua disposi¢cao. Durante o periodo de
observacdo em campo, senti necessidade de realizar algumas modificacdes na
temporalidade. Na primeira fase, fui todos os dias da semana, durante toda a
manhd, chegava a saia junto com as criancas. Minha intencdo era clara e
pensada de que a maior sistematicidade de encontros iria construir mais
rapidamente a proximidade aos sujeitos de pesquisa, também com vistas a
captar os modos préprios de organizacdo daquela pratica pedagogica
disponibilizada pelo professor. Na segunda etapa, compreendi a necessidade
de mudar a temporalidade das observacoes, ja com a aproximag¢ao construida
junto aos sujeitos. Julguei proveitoso um tempo maior de distanciamento e
reflexdo acerca daquela cotidianidade, iniciei diminuindo paulatinamente o
tempo de estada em sala, depois alternei alguns dias em que ndo compareci

(em média um dia por semana).

Ainda resta abordar o tempo de uma pesquisa etnografica, naquilo que
raramente os estudos se detém trazer a tona e discutir que € quanto ao poder
que esta do outro lado, 0 espaco que ocupam 0S sujeitos envolvidos na
pesquisa também nessa decisdo. A possibilidade do tempo em campo é
construida na relacdo que se estabelece dia ap6s dia, no nosso caso, no
contexto educativo com as criancas e professores. Logo no inicio do estudo ja
foi motivo de negociacbes com o professor que, inicialmente, aceitou a
pesquisa por um més. J& naquele momento, conversei sobre a possibilidade de
deixar margens mais abertas no trato com o tempo de minha presenca em
sala, de acordo com o processo da mesma. Ele aceitou, no momento e,
posteriormente, ainda Danilo colocou a dificuldade que seria receber um
pesquisador em sala no inicio do ano, época que chegam as criangas novas e
que O grupo passa por uma reconfiguracdo. Para a segunda etapa da
pesquisa, todos os pedidos foram novamente feitos, iniciando com as
conversas com 0O grupo gue aceitou e até mesmo comemorou a continuidade

do trabalho.

Percebi que o tempo mais ampliado entre os sujeitos da pesquisa foi
fundamental e o defendo. Mas o cuidado tem de ser com ao modo de
qguantificar o tempo. Apresentar e impor um numero seria contradizer aquilo
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que 0s sujeitos envolvidos, na sua experiéncia particular, construirdo na
especificidade de cada estudo. Nesse caso e jA no meu estudo anterior, por ser
professora de longa data, sempre foi com muito cuidado e atencdo que
adentrei os contextos educativos, mesmo com essa postura ndo evitei me
sentir em muitos momentos uma intrusa, sob a pratica do professor, um olhar

vigilante.

Embora com Danilo tratar desse elemento fosse quase desnecessério,
sua postura aberta, clara, de permissdo ao meu olhar, indagadora de minha
posicdo, envolvente de minha presenca e ponto de vista sempre me deixou
muito a vontade em sala. Mas quanto mais o tempo foi passando, e eu fui
construindo cumplicidade e proximidade com as criangas, percebia claramente
gue pendia para o seu lado, alias, elas eram mais, elas também astutas e
perspicazes percebiam seu poder sobre mim e me colocavam situacdes que
tive dificuldade de me posicionar, jA que o contrato ético da pesquisa foi com
adultos e criangas, ndo podia me posicionar contra ou a favor de nenhum dos

lados.

Quanto mais envolvidos estivermos com as praticas sociais das criancas
e partilharmos de suas interpretacfes, mais poderemos evitar 0s riscos de
interpretacdes descabidas acerca de seus mundos. A permanéncia prolongada
colabora para que possamos estreitar as relacbes de comunicacdo, estarmos
atentos de que isso podera aumentar as solicitacfes de intervencdo nossa na
realidade, intensificando os pedidos das criangcas. Mesmo estando alerta para o
fato, vivi atropelos ndo desejados, era questionada, interrogada e num ato
refléxo respondia ou encaminhava, quando meu desejo era o da espera, a da
devolucdo da pergunta para compreender a logica das criancas e nao cair em
armadilhas que me colocavam numa posi¢cédo de confronto, desautorizagcdo do
professor, mas em alguns momentos a minha adultez, a trajetéria de
professora falavam antes que o siléncio e a duvida pudessem se pronunciar,

momentos em que fui inabil para frear a palavra, o encaminhamento.

Elemento demonstrador dos desafios vividos por mim nesse lugar, entre
criancas e adultos, e que incide sobre a temporalidade da pesquisa é o fato de

que, cada vez mais, encontrando dificuldades na minha capacidade de manter-
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me naquele lugar entre diferentes racionalidades e poderes, mais e mais
compreendia os modos proprios das criancas serem e estarem nhaquele
contexto educativo, mais pendia para o seu lado, sentindo-me mais
profundamente militante de sua causa, perturbadora de meu discernimento
para realizar 0s necessarios cruzamentos de todas as variantes que
compunham alguns dos encaminhamentos do professor. Ja me sentia impelida
a protegé-las, como se necessario fosse, mas as mesmas exigiam minha

posicao.

A busca dos imperativos de solidariedade para com os investigados que
se colocam no contexto de investigacdo, sobrepunham a necesséria
neutralidade no sentido de deixar a margem minhas impressdes sem nega-las,
mas deixando as mesmas para outros espacos, na busca de interferir o minimo

possivel naquela realidade, um processo dificil de reflexdo e controle se impde.

Elemento de saturacdo dos dados por mim sentido foi o fato de perceber
gue muitas coisas se repetiam na minha percepc¢ao, demonstrando-me que era
hora de distanciar-me para aprofundar minhas reflexdes sobre as mesmas, ndo
significando com isto que o potencial informante das criancas tenha se
exaurido ou esgotado, ao contrario, sei do quanto ficou para ver, o quanto de
perguntas ainda carrego, mas o exercicio de enfrentar este fim provisorio

atende aos limites do félego desse trabalho.

ApoOs um certo tempo de haver iniciado a fotografar, algumas criancas
comecaram a se aproximar, olhando curiosa e insistentemente para a maquina
fotografica. Inicialmente seus interesses demonstraram-se apenas com a
proximidade, olhar e tempo dedicado na apreciacdo do nosso ato de fotografar,
mas tornaram-se solicitacfes verbalizadas: queriam também fotografar. A
solicitacdo nos surpreendeu porque, concomitante a ela, compreendi que a
producao fotografica das criancas seria uma importante contribuicdo ao
estudo, mesmo sem termos pensado esta como uma estratégia a ser utilizada.
Suas fotografias foram acolhidas como fonte de expressao de seus modos de
ser e estar crianga na pre-escola, e suas producdes resultam em dados para a

pesquisa.
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Na apresentacdo dos dados e desenvolvimento das analises discorrerei
sobre as fotografias que as criangcas produziram durante o tempo das
observacbes de campo, procederei a analise do potencial revelador da
producdo infantii como comunicante dos seus mundos de vida, os desafios
vividos por elas para capturar as imagens e os focos escolhidos, considerando
que as producdes culturais das criangcas emergem das interagdes entre as suas
producdes culturais e as dos adultos, defendemos a utilizagéo da fotografia por

parte das criancas como forma de expressao.

As fotografias realizadas pelas criancas foram um acréscimo ao nosso
trabalho, um recurso a mais que se apresentou no campo quando estas
solicitaram realiza-las. De partida, revela a contribuicdo e a influéncia das
criancas na pesquisa, sua efetiva participacdo. Além disso, nos interessa
aprofundar o potencial revelador de suas imagens acerca das culturas infantis,
narrando os momentos de aproximacdo e conhecimento do modo de utilizacao
do equipamento e os desafios que este ato implica, e ainda, apresentando a

analise dos focos escolhidos por elas para serem fotografados.

A devolucéo do estudo foi estratégia pensada, organizada e vivida em
diferentes encaminhamentos; primeiramente foi assumida por mim e exigida
pelos sujeitos adultos da pesquisa como um ato que deveria acontecer ao
longo de todo o processo de investigacdo nas conversas que estabelecia com

criancas, professores e familiares.

Junto as criancas ela aconteceu de forma sistematica em conversas,
apreciacfes de meus registros e fotografias; estas Ultimas foram importantes
instrumentos que potencializaram e enriqueceram as devolucdes, ja ao longo
de todo o processo, a utilizacdo de uma maquina digital, em que as préprias
criancas se apoderavam do instrumento para ver as fotografias realizadas por

mim ou por elas.

O poster feito para um evento que abordava acerca da producdo
fotogréfica das criancas, fixado em sala, serviu para que se instaurasse um
movimento interessante de conversas sobre as imagens que nele apareciam,

proximo as imagens reveladas, rememoravam 0SS momentos Vvividos,
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demonstravam suas posturas e teciam comentarios sobre, indicavam quem

aparecia, considerado assim também uma estratégia de devolugéo do estudo.

Tivemos momentos coletivos organizados conjuntamente com o0
professor para que as fotografias fossem vistas pelas criancas. Houve também
momentos planejados, especialmente para o efeito em que socializei os dados
da pesquisa ainda em andamento, 0s registros e percepg¢des das situacdes
observadas, as fotografias realizadas por mim e pelas criangas para
professores e familiares. As fotografias serviram também como um texto
imagético que somou-se ao nosso discurso, um texto que se abre para o ponto
de vista do Outro. Instaurando-se assim um espaco de diadlogo e socializacdo
da experiéncia de pesquisa e afinando ainda mais a compreensao dos
profissionais e familiares acerca de todo o processo, também foram momentos
importantes em que aprofundavamos o conhecimento uns dos outros e

fortaleciamos a rede de relagfes, aumentando confianca e afetividade.

Considero ainda as conversas informais que mantinha nos encontros
diarios pela minha presenca em sala e os casuais, agueles gerados por habitar
a vizinhanca da pré-escola e de muitas familias ou em encontros em que fui
convidada a estar, ainda no recebimento e resposta de e-mails, cartdes

postais, desenhos e cartas.

Organizamos um encontro, eu e o professor, com autorizagdo e
fortalecimento por parte da direcdo da escola, em que convidamos o0s
professores de toda a escola a participarem de um momento em que eu
socializei os resultados preliminares junto com o professor. Todos 0s encontros
foram ricos momentos de trocas e dialogos e me dispus a continua-los nas

oportunidades em que o grupo e eu tivermos condi¢cdes para o realiza-lo.

A Tese, quando de sua defesa e compartilhamento com os pares sera
também mais um importante passo na devolucdo da pesquisa, além de
prevermos um exemplar na realidade estudada e uma conversa com O0S

investigados sobre os temas aprofundados.

A construgdo da analise tem seus primeiros passos mesmo no tempo

em presenca no campo de pesquisa, quando algumas das observacodes ja
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suscitavam em mim uma efervescéncia de reflexdes, desenvolve-se e
aprofunda-se no ato de tracar o texto e permanece num espago que se
expande para além deste e fica em aberto, em que questbes que me parecem
contentoras de importantes informacdes do contexto investigado persistem sob

0 véu da nebulosa dificuldade de ‘nomear’. Compreendendo que,

Se a pesquisa comporta perplexidade e interrogacao
compreensiveis por parte dos mais diversos actores sociais, ela
representa sempre um desafio, uma descoberta e, em ultima
instancia, um enriquecimento e uma aprendizagem, no proprio
trajecto de vida do investigador [...] capacidade de adaptacdo ao
meio, uma grande sensibilidade e uma notavel abertura de
espirito face ao desconhecido ou imprevisto, e uma arguta
habilidade e intuicdo para desvendar os “registos ocultos, como
diria Scott (1990), num processo que hao sO proporcione singular
enriguecimento  humano para o0 investigador mas também
contribua para o avanco do conhecimento dos processos sociais
e, em ultima instancia, da propria teoria no campo das ciéncias
sociais. (Silva, 2002, p.182).

Desafios se apresentaram no processo e que foram reverberando nos
contornos da forma como o trabalho se apresenta, considerando-se que “o
proprio percurso da pesquisa constitui ele préprio um desafio interessante, uma
(re)descoberta perpassada de peripécias e ocorréncias objectivas e subjectivas
que condicionam, de modo positivo e negativo, 0s proprios resultados da

pesquisa.” (Silva, 2002, p.167).

Como ja ressaltado, o volume de dados coletados no campo empirico
exige que recortes e escolhas sejam feitas. O mergulho no contexto educativo
italiano, em presenca e na distancia, abriu-me horizontes, necessidades de
aprofundamentos outros, que nao constavam da agenda da pesquisa quando a
mesma foi deflagrada. Assim, as questdes iniciais de pesquisa foram somadas
por outras no processo com o envolvimento e a participagédo dos sujeitos, com
a dindmica e riqueza da realidade. Corroboro assim com a ideia de que “o
curso da etnografia ndo pode ser predeterminado”, (Atkinson & Hammersley,
1995, p.24).

Neste tempo de andlise volto as minhas memorias, aos diarios de
campo, as fotografias e tenho o desafio de realizar a triangulacdo. Paginas de

notas, demasiadas fotografias, porque também estava interessada em
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documentar a forma de organizacdo disponibilizada pelo professor, os
interessantes materiais que colocava na relagdo com as criangas, sua pratica
pedagdgica. Somam-se ainda as fotografias feitas pelas criancas. Primeiro
entdo realizei uma primeira grande categorizacdo guiada pela incidéncia com
gue as tematicas apareceram a partir do diario de campo e minhas fotografias,
de onde apareceram as tematicas: corpo, afeto, humor e culturas infantis, ainda

abordo o contributo da producéo fotografica das criancas.

Ao elaborar o texto da Tese para apresentar esse estudo, apresentou-se
0 exercicio de voltar ao diario de campo, aos registros que trazem a tona o
vivido, rememoré-lo, revisitar as fotografias, realizar os necessarios recortes e
escolhas. Para a analise dos dados iniciei organizando as fotografias e os
dados do diario de campo em categorias gerais, encontrei os desafios de
separar 0s que na realidade se apresentavam juntos, agrupando as tematicas e

aprofundando as mais recorrentes.

A analise ndo seguiu uma ldgica de investigacao positivista, dedutiva, o
estudo constituiu-se a partir das tematicas que foram surgindo (Atkinson &
Hammersley, 1995), das observacdes feitas do campo empirico pesquisado,
realizei uma micro - analise, que se insere no quadro de uma metodologia
fundamentalmente qualitativa e interpretativa, sem categorias previamentes
estabelecidas, mergulhei na realidade e pretendi, mais do que formular
hipéteses prévias, deixar emergir do contexto observado as categorias que
pudessem dar conta dele. Segui as pistas daquilo que se repetia, padrbes de
comportamentos da agcdo que, reiteradas vezes, se apresentaram no campo
empirico cruzando os dados com as teorias que apoiam o estudo, advindas
fundamentalmente dos Estudos das Criancas e da Educacéo Infantil. Assim, ao
analisar, cruzei observacoes, falas, fotografias, teorias e minhas apreciacoes,

compreensoes, interpretacdes acerca do observado, realizando a triangulacéo.

E porque a exigéncia de um texto e sua importancia se coloca neste tipo
de estudo, o teci com o sabor e a dor de quem, ao fazé-lo, enfrenta o desafio
de apresentar a realidade observada na dimensao do plano, quando os seus
contornos sdo mais ricos, plurais e cruzados, alcangam outras dimensoes;

esmiucar a completude e complexidade dos cotidianos e escolher uma ordem
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gue o apresente sem diminuir as tramas que o tecem, é o desafio que ora se

apresenta.

A escrita € apresentada na primeira pessoa. Julguei que se coadunava
melhor num estudo etnografico. Embora tenha conviccdo de que o
conhecimento € coletivo. A apresentacdo da Tese exige que sejam feitas
divisbGes, separacdes que ndo correspondem ao vivido, a realidade, o texto
escrito e sua geometria ndo dao conta da forma complexa que a vida se
apresenta. As tecituras das relacdes observadas serdo aqui exploradas em
partes, todavia, se entrecruzam e se mesclam, o carater didatico tenta dar
conta de um texto académico que deseja estabelecer o didlogo com os pares e
os interessados na tematica. Mas fica aqui a chamada para que atentemos a
riqgueza da trama social em que o emaranhado nédo se divide. Assim, separar a
discussédo, atende o intuito de aprofundamento e desvelamento de sutilezas

gue constituem e refinam cada vez mais partes de um mesmo todo.

A escolha foi a de um texto costurado com palavras e imagens, um texto
convite para o dialogo intenso com o leitor, que a cada passo pudéssemos
estabelecer a possibilidade de interveniéncia e instaurar a duavida, o
questionamento, portanto, também foi consciente o caminho de tecer um texto
com um forte peso de texto visual, recorrendo, sempre que possivel, a
estratégia de sequéncias anunciada por Virginia Morrow (2009). Nela a
sequencialidade das fotografias apresentadas dardo um conjunto mais rico de
informacdes sobre o episddio refletido, apresentando os momentos que se
sucedem e, visiveis, dao a possibilidade de acompanhar o discorrer da acéo

dos sujeitos envolvidos.

Ao tecer o texto, busquei sempre palavras que, cuidada e
atenciosamente pudessem documentar, revelar minha racionalidade sem
perder o calor das emocfes, sentimentos que as envolvia. Nesse processo, fui
me alimentando de leituras®® outras que pudessem me ajudar, aprendente
dessa arte, a realizar tal proposito. Recorri entdo a poesia, a0 romance, a
filosofia, a textos que me levassem a singrar por espacos de criatividade e

beleza, encantamento e contundéncia da riqueza da propria vida. Busquei estar

® As traducdes séo todas de minha responsabilidade.
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atenta ao espaco que me envolvia, apurava meus sentidos para sentir a
atmosfera na qual estava mergulhada, percebendo pessoas, sons, cores,
clima, luz, achei que tudo isso eram componentes importantes de um texto que

pretende com humildade ser convite para estabelecer esse dialogo.

Mobilizada em construir esse dialogo, perspectivo 0s consensos e 0s
seu contrarios que o texto suscitara, esse elemento em sua urdidura me traz o
desafio de enfrenta-lo, com a humildade e a coragem de saber-me e desejar-
me aprendente. Um texto cuidado, para dar conta da realidade complexa,
multifacetada das acdes e interpretacdes. Nele enfrento o temor de trair os
sujeitos pesquisados durante a analise — escrita do estudo, ndo pretendo me
furtar de apresentar, aprofundar, refletir o0s pensamentos, ideias,

posicionamentos, inclusive aqueles que se apresentem divergentes dos meus.

Busquei um texto que materialize, corporifique, apresente a interlocucao
entre 0s sujeitos da relacdo de pesquisa, pesquisadora e pesquisados e 0
quadro tedrico em que me apdio, em que, ao apresentar as fotografias e falas
das criancas costuradas com os dados escritos e fotograficos, na tentativa de
um texto democratico, polifénico, dialégico; sem com isso estar alheia ao fato
de que o poder sempre foi meu de organizar a forma, recortes e distribuicdo do
mesmo, mas acredito que esse procedimento guiado, cuidado para nao
incorrermos na colonizacdo do Outro, no nosso caso, Outros, da relacdo de
pesquisa seja um caminho possivel de construcdo de um texto respeitoso,

ético.

A imagem que resulta de um texto assim tecido € um esforco de
tridimensionalidade, nem sO escrita, nem sé fotografia, mas o cruzamento-
entrelacamento. Tridimensionalidade que também poderd ser percepcionada
na relacdo que agora se coloca: nem sé 0s sujeitos com que me encontrei,
nem so eu, a pesquisadora, mas a forma como o texto € tecido, nas palavras
gue o tramam, revela-se um texto que na sua feitura pensa e espera o leitor

que acrescentara a sua interpretacao.
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3 - PARTICIPACAO DAS CRIANCAS NA EDUCAGCAO INFANTIL

Guiada pelo interesse na construcdo do espaco publico de educacgéo
democratico e justo, compreendendo que para 0 éxito desse anuncio €
necessaria a efetiva participacdo de todos o0s envolvidos na relacdo
pedagdgica: profissionais, familiares e criancas, debrucei-me sobre o cotidiano
pré-escolar italiano, junto a meninas e meninos de 3 a 5 anos e seu professor,
na busca de compreender as formas proprias de participacdo infantil em seus
cotidianos de vida, nas intera¢cdes entre elas e com os adultos.

A defesa da construcdo de uma educacdo com base nos valores da
democracia tem em vista a construcdo também da justica social e a
contraposicdo a modos opressores de governar, para que a pré-escola, assim
como a creche e a escola se constituam lugares de exercicio da cidadania
plena, em que a participacao de todos os envolvidos € um dos meios para que

a ideia anunciada se instaure.

A luta pela institucionalidade democratica é, no fundo, a luta pelo
direito, ndo pelo direito entendido como andaime técnico que tanto
sustenta anjos como monstros, mas pelo direito que incorpora e
torna concretizaveis os valores de liberdade, da igualdade, da
autonomia, da solidariedade, da subjectividade e da justica social.
(Santos, 1999, p.8).

Contemporaneamente, vivemos a tensao que atravessa hoje a dinamica
do avanco democrético. Os impactos do projeto neoliberal produzidos pelo
Consenso de Washington trouxeram profundas consequéncias para a
sociedade global, com a emergéncia de um Estado minimo, que se isenta
progressivamente de seu papel de garantidor de direitos, pelo encolhimento de
suas responsabilidades sociais e sua transferéncia para a sociedade civil. Essa
sociedade tem de ser ativa e propositiva, operando, assim, deslocamentos de
sentido nas nogbes de democracia, cidadania e participacdo. Temos
importantes contribuicbes acerca dessas tematicas no trabalho de Ulrick Beck
(1999), Boaventura de Sousa Santos (2006), sem a pretensdo de findar

nesses, aqui elencados, o conjunto extenso de estudos desta temética.

Apresenta-se, entdo, a dificil tarefa de decifrar essa aparente

semelhanca, com possibilidades de deslizamentos semanticos e
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deslocamentos de sentido; instaura-se uma disputa de significados para
referéncias, exaltadas como propulsoras da transformacao, cuja aparéncia esta
sélida e cuidadosamente construida, com uma concep¢do minimalista de

democracia e que restringe o espaco politico, participante e o campo de acéo.

Desse modo, minha perspectiva € a mesma dos setores “que visam
alargar os sentidos de comunidade e de inclusdo, procurando acentuar 0s
direitos e tornar visiveis as variadas exclusdes que o Estado e suas politicas
vao produzindo” (Araujo, 2007, p.84). Importa compreender que o0
aprofundamento da democracia, da cidadania, através da consolidacdo dos
direitos politicos, econdmicos e sociais e da concretizagdo dos direitos culturais
esta no centro da educacdo (Sarmento, 2000; Estevdo, 2004; Licinio Lima,
1998, 2005), e as teméticas que a envolvem mantém entre si uma ligacao

profunda.

A perspectiva de democracia de Iris Young (1997) constitui uma boa
contribuicdo para conseguirmos avancar no objetivo deste estudo, isto €, a
“democracia comunicativa”, cuja proposta recolhe muito de sua inspiragdo na
proposta de “democracia deliberativa” de Habermans e sua concepcgao
dialégica da politica. Busca-se, entdo, completar a proposta citada quanto aos
perigos: de beneficiar os grupos ou as pessoas com maiores privilégios
simbdlicos e materiais; de evitar os posicionamentos contrarios pela busca do
consenso; de descuidar do fato de nem todos terem as mesmas condi¢cdes de
comunicacdo e nem utilizarem as mesmas vias de comunicagao, podendo se
expressar de varios modos. A autora apodia a idéia de democracia comunicativa

porque

reconhece que quando o dialogo politico objetiva resolver os
problemas coletivos, justamente exige uma pluralidade de
perspectivas, estilos de falas e maneiras de expressar a
particularidade da situacdo social, bem como a aplicabilidade dos
principios gerais. Uma teoria da discusséo democratica util para o
mundo contemporaneo deve explicar a possibilidade de
comunicacao entre as diferencas de cultura e posi¢cédo social. Tal
teoria da democracia precisa de uma concepg¢éao ampla e plural de
comunicagdo que inclui tanto a expressdo e a extensdo de
entendimentos comuns, caso existam, como o oferecimento e
reconhecimento de significados compartilhados. (Young, 1997, p.
73-74).
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Assim a democracia comunicativa, com atencdo aos aspectos nao
linguisticos da comunicac¢éo; a ética do cuidado e da solidariedade para com o
Outro; ao reconhecimento da diferenca, preservando a pluralidade; a
valorizacdo da emocao e da sensibilidade favorece uma visdo mais completa

da propria justica. (Estevao, 2007).

Importa ainda enfrentar o carater impreciso da cidadania (Dubet, 2003),
seu pretenso carater universal. A ideia polifonica de cidadania, em que se
procura “o sentido em que nao se limitara a enunciar uma voz especifica, mas
considera a diversidade como uma pedra base na sua formacgao” (Araujo, 2007,
p.85) me parece promissora. Francois Dubet (2003) chama a atencéo para a
nao existéncia de apenas uma cidadania; ela muda de acordo com “as épocas,
0S paises e as tradicbes, e, sobretudo, ndo € homogénea e abarca varias
dimensdes mais ou menos contraditdrias entre si.” (p.220). Exige assim que se

tenha uma concepcéo de cidadania mais complexa.

Considero que as idéias até aqui apresentadas contribuem para a
recusa e a exclusdo das criangcas do exercicio da cidadania e,
consequentemente, da participacdo na vida publica do espaco educativo, uma
vez que sdo percebidas como ndo tendo as caracteristicas requeridas para
participarem do mesmo. Desafia a construcdo de uma ideia e pratica de
cidadania genuina e efetivamente democratica, na qual as diferencas sejam
respeitadas, na busca que essas mesmas diferencas possam construir, nas
negociacdes travadas no encontro publico, o caminho para que se consolide
um espaco justo e solidario, fazendo-se necesséario desconstruir 0s
pressupostos universais aplicados a cidadania que contribuem para a geracao

das exclusoes.

Promover a participacdo e a inclusdo das criancas na producdo dos
espacos sociais depende do entendimento delas mesmas, como atores sociais,
hébeis para jogar um papel ativo na producéo e reproducdo desses espacos.
Nesse sentido, as criangas “séo e devem ser vistas como ativas na construgéo
de suas préprias vidas, as vidas dos que as rodeiam e das sociedades em que
vivem. As criangas ndo Sao apenas 0S sujeitos passivos dos processos da

estrutura social.” (James & Prout, 1990, p.8).
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Este estudo ancora-se no paradigma da infancia, que compreende as
criangas como atores sociais, sujeitos de direitos, e sustenta a
indispensabilidade da participagdo infantii como uma questao social, politica e
cientifica. Fortalece a defesa da cidadania ativa da infancia, pretendendo
contribuir para a construcdo, implementacéo e efetivacao de praticas e politicas
participativas. A educacédo para a cidadania ativa encontra, na interseccdo do
plano pedagoégico-organizacional, simbdlico e politico, a possibilidade de a
escola trabalhar nesse espaco limitado, porém insubstituivel, de contraposi¢cao
a excluséo social e de producdo de uma sociedade de afirmacdo de direitos

sociais. (Sarmento, 2005a).

Tais discussbes se alinham com as que vém sendo travadas nos
estudos feministas e poés-coloniais. Na busca de uma perspectiva que possa
contrapor-se a homogeneizacdo dos cidadaos, e aqui neste estudo a cidada
crianca na pré-escola, qgue, em sendo menino ou menina, com 3 ou 6 anos,
forte, agil ou os seus contrarios, apresenta guestionamentos importantes
guanto a ideia do tratamento igual para todos, de todos juntos realizando as
mesmas atividades e com o mesmo ritmo, que ndo levem em conta as suas
singularidades. O encaminhamento geral, homogéneo podera incorrer, ainda,
em descuido ou obscurecimento das relacdes de poder que existem,

privilegiando certas criangas ou certo grupo de criancas e silenciando outras.

Contrariando a norma de igualdade, fundada no escamoteamento e no
esmorecimento da diferencga, tenho como propdsito o respeito e a protecao da
acdo humana nas suas singularidades de geracéo, género, etnia, social,
cultural. Coadunam-se as ideias aqui explicitadas com as de Yong (1990), que
focam o carater positivo das diferencas de grupo, dos afetos e das formas de
passar o tempo, que implicam medidas que confrontem a opressao e a
desvantagem. A preocupacao de Iris Young esta relacionado a importancia que
as experiéncias possam ter para uma producdo de voz em termos de uma agao
intervencionista para uma possivel mudanca social e, assim, proporcionar a

construgéo da nova polis e da justica.

As politicas de reconhecimento tém construido entendimentos mais

alargados e aprofundados de representacéo, diferenca e identidade para o
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estabelecimento da justica social, com no¢cdes mais cosmopolitas de cidadania,
na qual se implemente uma comunicac¢do democrética inclusiva, que aposte na
interdependéncia como motor de forga da construgao de cidadania para vencer

a relacéo dicotbmica dependéncia/independéncia.

Marc Jans (2004), ao abordar o discurso atual acerca da participacdo na
sociedade de risco'’, enfatiza a inevitavel influéncia que esta tem sobre o
significado social que damos a participacdo e cidadania ativa. “Os processos
de individualizacdo e de globalizacdo geram um fosso crescente entre o0s
cidaddos individualizados e isolados por um lado e as influéncias do sistema

global e das estruturas de outro.” (p.30).

Como resultado dos desafios com o0s quais nos confrontamos na
contemporaneidade, assistimos a entrada de diversos atores. Varios grupos de
reivindicacdo com interesses diversos e, por vezes, opostos tornam mais
significativas as ideias sobre a participacdo, podendo assim aumentar a
criatividade na busca de solugdes. (Jans, 2004).

O reconhecimento das criangcas como cidaddos por direito proprio &
tardio (Landsdown, 2005). Tal fato se sedimentou num conjunto de
caracteristicas bio-psico-sociolégicas que ndo reconhecem, nas criangas, as
competéncias que o0s adultos consideram necessérias para 0 exercicio da
cidadania, associadas a idade, imaturidade, vulnerabilidade etc. O desafio
encontra-se justamente em conhecer a crianca para além daquilo que, até hoje,
nos foi indicado exclusivamente pela Psicologia do Desenvolvimento e pela
Sociologia de cariz durkheimiano. Conforme afirma Sarmento (2004), do ponto
de vista socioeducativo, ainda sabemos muito pouco das geracfes mais

jovens.

7 segundo Ulrich Beck: “Sociedade de risco’ significa que vivemos em um mundo fora de
controle. Nao ha nada certo além da incerteza. O termo ‘risco’ tem dois sentidos radicalmente
diferentes. Aplica-se, em primeiro lugar, a um mundo governado inteiramente pelas leis da
probabilidade, onde tudo é mensuravel e calculavel. Esta palavra também é comumente usada
para referir-se a incertezas nao quantificaveis, a ‘riscos que ndo podem ser mensurados’.
Quando falo de ‘sociedade de risco’, é nesse Ultimo sentido de incertezas fabricadas. Essas
‘verdadeiras’ incertezas, reforgadas por rapidas inovagdes tecnolégicas e respostas sociais
aceleradas, estdo criando uma nova paisagem de risco global. Em todas essas novas
tecnologias incertas de risco, estamos separados da possibilidade e dos resultados por um
oceano de ignoréncia”. (Beck, 2007. Grifos no original).
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Além disso, resta considerar outros fatores de relevante peso na efetiva
construcdo e realizacdo da proposta, neste estudo defendida quanto a
participacdo infantil, quais sejam: a falta de reconhecimento, por parcela
consideravel da sociedade, do direito das criancas de serem ouvidas, fundada
na auséncia de entendimento de que elas tém a capacidade de contribuir nas
decisbes. Frequentemente os adultos subestimam a capacidade das criangas
ou ndo apreciam o valor de suas perspectivas, porgue elas ndo se expressam

da mesma forma que os adultos (Lansdown, 2010).

A literatura sobre cidadania sé recentemente e de forma muito superficial
comecou a abordar o que significa a cidadania para as criangas no aqui e
agora (Lister, 2007). Com a tendéncia de “ignorar completamente as criancgas,
implicitamente igualando a cidadania com adultez, ou retratando as criancas
como cidaddos do futuro: variavelmente descrita criticamente como ‘cidadéo-
em-espera’, ‘cidaddo aprendiz’ ou ‘aprendiz de cidadao™ (Lister, 2007, p.696.
Grifos no original). Com esses argumentos, a autora defende a cidadania como
uma pratica que representa a expressao da acdo humana. A ligacdo entre
concepcles de cidadania e a pratica de participacdo ativa € a chave para a
nocéo de acdo humana, que prevé, como um conjunto de direitos, objetos de
lutas, a cidadania como direito que permite as pessoas agirem.

A contribuicdo dos estudos na Sociologia da Infancia, que reconhecem
as criancas como atores sociais, impulsiona o reconhecimento delas como
cidaddos ativos, forjando um olhar que se contrapde ao entendimento das
criangcas como objetos passivos das politicas e praticas adultas, cuja cidadania
€ vista como um potencial e um estatuto a ser alcancado no futuro. E defende,
ainda, a participacdo e a contribuicdo das criancas para o fortalecimento da

democracia, com agdes significativas. Segundo Bren Neale (2004),

sem o devido reconhecimento e respeito, a participagao pode
tornar-se um exercicio vazio, na melhor das hipéteses um gesto
simbdlico, ou, na pior das hipoteses uma manipulacdo ou
exercicio de exploragdo. Cidadania ‘real’, entdo, envolve a busca
de maneiras para alterar a cultura de praticas e atitudes adultas, a
fim de incluir as criancas de forma significativa para ouvir e
responder-lhes efetivamente. (p, 9. Grifos no original).
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O destaque aqui é a defesa da construcdo da experiéncia educativa
pelos proprios atores sociais. Compreendendo como Licinio Lima (2005), “é
pela pratica da participagdo democratica que se constréi a democracia”, (p. 76).
Compreenda-se, ainda, como importante fator de aprendizagem e vivéncia da
cidadania em que suas acdes tenham valor, sua presenca e participacéo tenha
sentido, sejam valoradas, sintam-se com sentimento de pertenga, aconteca ali
no espaco social, publica da pré-escola a sua inscricao (Jose Gil, 2007). A
defesa da participacédo infantil afirma a competéncia e a voz das criancas para,
efetivamente, influenciar seus mundos sociais e culturais, sendo-lhes permitido

opinar e participar na sua organizacao.

Para as criancas, os direitos sdo especificos, sdo experiéncias e
experimentacdes, e ndo uma interpretacdo abstrata da Convencao dos Direitos
das Criancas, em um curriculo de cidadania (Davis; Hill; Prout & Tisdall, 2004).
O foco sobre a cidadania das criancas reforca a necessidade de uma
concepcao dialética da mesma, que vai além de um conjunto de direitos e
salienta o valor e a importancia da ideia de “cidadania vivida”. Os critérios para
a inclusdo de cidaddos ndo podem ser uniformes. Se analisarmos a cidadania
das criancas exclusivamente através das lentes dos direitos, perdemos muito
do que é importante em sua experiéncia e para 0 seu reconhecimento como
cidaddos. Antes sim o reconhecimento do exercicio de cidadania onde ela

ocorre, constituidos como de fato. (Lister, 2007).

No ocidente, essas discussdes foram impulsionadas com o Art. 12 da
Convencao das Nacdes Unidas (1989) sobre os Direitos da Crianga, 0os quais
Ihes proporcionam o direito de expressar seus pontos de vista sobre todos os
assuntos que dizem respeito a ela e ter essas opinides tidas em conta.
Tradicionalmente, as criancas eram excluidas dos direitos de primeira geracao
ou dos direitos de autonomia: liberdade de interferéncia e direito a integridade

fisica e mental e de autodeterminacao.

Para Barry Percy-Smith e Nigel Thomas (2010), outro fator que
impulsiona as discussbes acerca da participacdo das criangas tem sido o
crescente desenvolvimento de teorias que percebem as criangas como atores

sociais de direitos préprios e ndo apenas como objetos de socializagéo.
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No Brasil, os direitos especificos das criancas aparecem na Constituicao
de 1988, com todo o movimento de abertura do pais. Em 1990, temos o ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente), fruto de intensa mobilizacdo da
sociedade civil brasileira, constituindo-se um instrumento de luta emancipatéria
em direcdo a uma relacdo mais democratica entre adultos e criancas. Com ele
temos uma nova concepgédo de crianga como “sujeito politico” e “sujeito de
direitos”, considerando, assim, as criangas com status préprio de cidadaos,
contrapondo-se ao, entdo, Codigo de Menores, que concebia a crianca apenas

como “menor carente, abandonado ou infrator”.

No ECA, temos em seu Capitulo Il — “do direito a liberdade, ao respeito e
a dignidade”, Art. 15 — “a crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constituicdo e nas leis” e o seguinte, do qual destacamos as
alineas que, por ora, nos interessam. “Art. 16 — O direito a liberdade
compreende 0s seguintes aspectos: [...] Il - opinido e expresséo; [...] V -
participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacgéao; [...] VI - participar

da vida politica, na forma da lei.”

Berit Bae (2009) e Francesco Tonucci (2010) enfatizam a importancia de
conhecermos a Convencdo das Nacdes Unidas sobre os Direito da Crianca,
por representar um meio fecundo de aprofundar nossa compreensao sobre o
direito das criancas de participarem. Sem o conhecimento dos principios em
gue se baseiam, podemos simplificar a maneira de compreender e aplicar essa

disposicéo.
O Art. 12 da Convencao proclama:

1. Os Estados Partes assegurardo a criangca que estiver
capacitada a formular seus proprios juizos o direito de expressar
suas opinides livremente sobre todos os assuntos relacionados
com a crianga, levando-se devidamente em consideragdo essas
opinides, em fungéo da idade e maturidade da crianca.

2. Com tal propésito, se proporcionara a crianga, em particular, a

oportunidade de ser ouvida em todo processo judicial ou
administrativo que afete a mesma, quer diretamente quer por
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intermédio de um representante ou O6rgdo apropriado, em
conformidade com as regras processuais da legislacdo nacional.

Como podemos perceber que o direito de expressar sua opiniao e ter

essa tomada em consideracdo, em qualquer assunto ou procedimento que

afetam a crianca, estd consagrado no Art. 12 da Convencdo das Nacdes

Unidas, sobre os Direitos da Crianca. Sabe-se, contudo, que a extensao e a

forma como tal direito se traduz no exercicio dos direitos de cidadania, variam

entre os paises, além de encontrar pontos discutiveis acerca do que significa “a

crianca que estiver capacitada a formular seus proprios juizos o direito de

expressar suas opinides livremente sobre todos os assuntos relacionados com

a crianga”.

Percy-Smith & Thomas (2010) abordam duas possiveis limitacoes
relativas ao tema. Com relacéo a expressao “a criangca”, somada a formulagao
da parte 2 do Artigo, pode implicar que apenas as questdes individuais e
privadas sao preocupacdes. Os autores trazem 0s pontos divergentes acerca
dessa tematica, citando Nigel Cantwel, que argumenta que isso foi intengéo
dos redatores, e que é ilegitimo e imprudente tentar estender o seu significado.
Apontam, ainda, a posicdo para a qual se inclinam, considerando as
dificuldades de enfrentamento da tematica, que é a de Gerison Landsdown de
que o artigo é claramente aberto a uma interpretacdo mais ampla, e que
também engloba varias formas de acdo. Enquanto o Art. 12 prevé uma base
essencial para as iniciativas participativas de todos os tipos, ndo € por si sO
uma base suficiente para o tipo de desenvolvimento que Percy-Smith e

Thomas desejam ver no futuro, perspectiva essa a qual também me associo.

Alguns desses desafios quanto aos direitos das criancas apresentam-se
desde suas origens. A convencéo foi ratificada por quase todos os paises do
mundo, com excecao dos Estados Unidos da América e da Somalia, durante
um processo de dez anos de construcdo, enfrentado o desafio que se coloca
ainda hoje, que é o de tecer principios respeitosos da pluralidade das culturas

envolvidas.

s

A complexidade dos direitos humanos € abordada por Boaventura

Santos (2006), para o qual eles podem ser concebidos e praticados quer como
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forma de localismo globalizado, se entendidos como universais, abstratos; quer
como forma de cosmopolitismo subalterno e insurgente, se reconceitualizados

como interculturais.

O autor aponta a perplexidade desses direitos perante a forma como
eles se transformaram na linguagem da politica progressista nos ultimos
tempos, exigindo de ndés o esforco da ressignificacdo e da explicitacdo da
tematica. Importa-nos aprofundar a compreensdo acerca dela e refletir sobre
como o discurso dos direitos tornou-se lugar comum, propagado por forcas
antagbnicas e contraditorias, que alardeiam o “paraiso dos direitos”. Terao as
mesmas intengdes tais forcas? Vislumbram os mesmos mundos? Mais ainda:
como serdo enfrentadas, na efetivacdo dos direitos, as diferencas
multiculturais? Poderéo ser tratadas e respeitadas as diferencas culturais com
um codigo unico de principios? Esses principios, que compdem os direitos por
nés evocados, consagrados pela Convencédo de 1989, foram inspirados a partir
de que sociedade? Ha principios que podem ser evocados como universais,

sem incorrer numa visao essencialista de infancia?

Santos propde identificar premissas para a transformacédo dos direitos
humanos num projeto cosmopolita insurgente: a superacdo do debate sobre
universalismo e relativismo cultural, propondo didlogos interculturais; a
importancia de identificar preocupacdes isomaorficas entre culturas diferentes; o
reconhecimento de que todas as culturas sdo incompletas e probleméaticas nas
suas concepcdes de dignidade humana e de que nenhuma cultura é
monolitica; a necessidade de distinguir a luta pela igualdade da luta pelo

reconhecimento igualitario das diferencas.

Contudo, outras importantes questfes se colocam acerca dos direitos
das criancas e adolescentes, como sua nao efetivagcdo na pratica. A tematica
dos direitos ndo € nova, ja tem tradicdo, pelo menos nas producdes tedricas e
nos discursos, mas a realidade vivenciada mantém uma distancia imensa entre
teoria/discurso e sua tradugdo na pratica. Adrian James (2009) assim se

reporta,

A despeito de sua importancia simbolica, a Convencdo e as
Nacdes Unidas como um todo, estdo fundamentalmente
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enfraquecidas em funcdo da auséncia de mecanismos efetivos
para exigir dos Estados signatarios o cumprimento da Convencéao.
Embora os paises possam sentir-se moralmente obrigados a fazé-
lo. Consequentemente, o discurso sobre os direitos das criancas,
mesmo tendo tido um avanco internacional significativo, €
insuficiente para influenciar as acbes de qualquer governo que
esteja determinado a resistir a agenda dos direitos das criangas.
(p.57-58).

Natalia Fernandes (2007) utiliza os termos decorativo e quimérico para
descrever o modo como os direitos das criangas sdo tratados na prética:
decorativo, segundo a autora, porque “é politicamente correto referenciarmos o
discurso dos direitos para a infancia como um discurso adequado e que agrada
a muita gente”; e quimérico porque “muita dessa mesma gente, apesar de o
invocar, ndo o considera relevante, nem mesmo possivel (ou necessario) de se

concretizar no quotidiano das criancas”.

Refletindo preocupacdo acerca da problematica da efetivacdo desse
direito, o Comité das Nacdes Unidas, sobre os Direitos da Crianca, esclareceu
o alcance do Art. 12, publicando um Comentario Geral (n° 7). Nele a
necessidade de respeitar as opinides e sentimentos, mesmo dos mais jovens, é
enfatizada e, os Estados partes sdo encorajados a tomar todas as medidas
adequadas para assegurar que 0 conceito de crianga, como titular de direitos
com liberdade para expressar opinides e de ser consultada sobre questées que
afetem a ela, seja posto em préatica o mais cedo possivel, a partir de formas
adequadas as capacidades da crianca, aos interesses e direitos a protecao de
experiéncias nocivas. (OHCHR'®, 2005, p.7). Assim,

A implementagcdo do Artigo 12 requer o reconhecimento e o
respeito pelas formas nao verbais de comunicacdo, como a
brincadeira, a linguagem corporal, expresséo facial ou desenhos e
pinturas, através dos quais as criancas pequenas fazem escolhas,
expressam preferéncias e demonstram seus entendimentos do
seu ambiente. (Landsdown, 2010, p.12).

Os Direitos das Criancas de Protec&o®®, Provisdo? e Participacdo® sdo

interdependentes, constituindo-se condigdo da sua prépria realizagdo; porém,

'8 Office of the High Commissioner for Human Rights — OHCHR.

% Direito ao nome, identidade, nacionalidade, a protecéo contra os maus-tratos ou violéncia
dos adultos.

%% Direito & alimentacao, salde, educacao e assisténcia.
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tradicionalmente, sdo enfatizados os direitos de Protecdo e os de Provisao,
enquanto que os de Participacdo tém merecido muito menos atenc¢ao, tanto
nas politicas quanto nas praticas sociais. Sdo também estes ultimos aqueles
que geram maior controvérsia (Art. 12 — a opinido das criancas; Art. 13 — a
liberdade de expressdo das criangas; Art.14 — liberdade de pensamento,

consciéncia e religido; Art. 15 — liberdade de associagéo).

A necessidade de protecao e a dependéncia dos adultos por parte das
criancas tém justificado a desqualificacdo dos direitos de cidadania delas e sua
efetiva participacdo. Um dos mais importantes desafios colocados ao direito
das criancas de participarem € a necessidade de equilibrar, de modo adequado
e apropriado, o direito de prote¢cdo com o de participacdo, necessarios para
gue estejam protegidas adequadamente, de acordo com as suas capacidades
em crescimento, bem como respeitadas como cidadaos, como pessoas e como

portadores de direitos.

Os direitos de protecdo e participagdo tém se tornado cada vez mais
incompativeis e essa tensdo tem apresentado consequéncias significativas
para o estatuto da cidadania das criancas. Longe de se permitir que elas se
tornem individuos paulatinamente reflexivos e responsaveis, através de uma
série de escolhas disponibilizadas pela sociedade de risco, e que tem nesses
valores suas principais caracteristicas, as criancas estdo cada vez mais
incapacitadas de fazé-lo. Isto ocorre através do desenvolvimento de um
paradigma que lanca as criangas a necessidade de protecéo contra o risco. Em
nome da suposta necessidade de protecdo dos riscos, a elas ndo esta sendo
permitido, ao menos, fazer escolhas e assumir riscos. Esse ambiente cultural
gue proibe ou coage as criancas de/a assumirem riscos sob o pretexto de as
protegerem, acaba se tornando altamente controlador da participacdo das
criangas, limitando-as em suas acodes (Birch; Curtis & James, 2008).

*! Direito a exprimir livremente a sua opinido sobre as questfes que lhe dizem respeito, sendo
tomadas em consideragdo as suas opinides de acordo com a idade e maturidade; direito a
liberdade de expresséo e a liberdade de procurar, receber, expandir informagao e ideias de
toda a espécie, sem consideracao de fronteiras, sob a forma oral, escrita ou qualquer outro
meio a escolha da crianca.
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A participacdo das criancas lida com a tensdo e a ambiguidade né&o
resolvidas nas relacdes entre o poder social e seu potencial emancipatorio,
contrapondo a imagem tradicional das criangas como dependentes, associadas
a passividade, vulnerabilidade, imaturidade e falta de competéncia (James &
Prout, 1990). As caracteristicas dominantes da infancia moderna ocidental
obscurecem qualquer nog¢do da crianga como ator social competente,com
capacidade de participar nos seus mundos de vida. Os discursos de “risco” e
de “protecao” oferecem justificativa para praticas de controle e disciplinamento

das criancas (James, 2009).

Considero, neste ponto, as discussdes de Gerison Lansdown (2010)
quanto a necessidade de olhar outros artigos da Convencédo, a fim de ganhar
um entendimento real do conceito de participacdo como um direito humano, um
interessante contributo para pensarmos a relacdo protecdo - participacdo. O
Art. 5 aborda o Estatuto das criangcas em relacdo aos adultos que tém
responsabilidades por elas, enfatizando que qualquer direcdo e orientacdo
fornecida pelos pais ou responsaveis deve estar “de acordo com as
capacidades em desenvolvimento da crianca”, de modo a apoiar o0 “exercicio
pela crianga de seus direitos”. Reconhece assim, a Convencao, que sao as
criangcas que exercitam seus proprios direitos; além de enfatizar o nivel de
apoio que os adultos devem disponibilizar para permitir a crianca o exercicio do
seu direito, devendo ter em conta a capacidade individual dela. De outro modo,
exige assim estratégia de bom senso e equilibrio entre essas duas dimensdes
do direito em que as criangas sao respeitadas na sua participagdo, a0 mesmo

tempo em que, protegidas, essas dimensdes ndo sao excludentes.

A producdo de diferentes areas tem cercado o assunto, admitindo as
dificuldades ao abordar e aprofundar a tematica da participacéo infantil. Tudo
isso se torna ainda mais desafiante quando as criangcas sao as que estdo na
faixa dos 3 aos 6 anos, considerando que essa faixa etaria ndo encontra
acumulo de estudos ainda, recaindo sobre elas, com maior rigor, as
dificuldades dos referenciais utilizados para criangas maiores e jovens, por néo

observarem as suas especificidades (Davis & Tidall, 2004).
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Cabe aqui, ao tratar-se da participacdo da crianca, o alerta feito por

Maria do Rosario Carvalho e Angela Nunes (2007):

A capacidade de agéncia das criancas e a sua participacdo no
universo mais amplo das relacdes sociais, questdes centrais ao
debate desencadeado no final dos anos 80, tém sido focalizadas
em inumeros projetos de investigacdo e passaram, também, a ser
consideradas em acdes, no ambito da sociedade civil e das

bY

organizagbes de apoio e prote¢do a infancia. Contudo, néo
obstante o volume de dados, e, provavelmente, dada a
peculiaridade com que as criangas concretizam e expressam 0
seu processo de participacdo na vida social e na construcdo da
propria infancia, identificar e definir ‘como, e o que aprender com
as criancas e, ou, sobre elas’, permanece um desafio em aberto,
cheio de contradicbes, impasses e paradoxos, ndo sé tedricos,
mas também sociais e politicos. (p.1. Grifos no original).

Ao enfatizar o discurso dos direitos, enfrentando a complexidade do
tema, anteriormente delineado de modo breve, pretende-se alargar os sentidos
de comunidade e de inclusdo nos processos educativos. Na busca de vencer
0s principios universalistas, diante de uma realidade heterogénea, devemos
construir essenciais valores cosmopolitas, para que a vida em sociedade seja

possivel.

Johnston Bircha, Alan Prout e Richard Simmons (2006) propdem uma
analise simétrica para pensarmos a participacdo para adultos e criancas, com
base na proposta de Christensen & Prout (2002), que, por seu lado, se deriva
da teoria do ator em rede e, implicitamente, da Sociologia da Infancia, segundo
os autores. Esse principio “radicalmente desconstrutivo exige que uma unica
linguagem analitica seja utilizada para compreender as atividades de criangas
e adultos. Diferencas devem ser autorizadas a surgirem a partir da analise, ao
invés de ser uma condi¢cdo dela.” Os autores seguem em sua defesa,
afirmando que, com o reconhecimento da analise simétrica, “é possivel pensar
a participacdo das criangcas com os conhecimentos elaborados dos estudos da
participacédo dos adultos e vive versa.” (Bircha; Prout & Simmons, 2006, p.97).

Esse debate me interessa e me instiga, jA, mesmo na metodologia, o
referendei quando da discussdo da ética. Corroboro a ideia da simetria

proposta, para que partamos sem prioridades que contribuam e acentuem
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dicotomias, e que possa, ainda, ser um caminho mais respeitoso de todos os
sujeitos envolvidos nas pesquisas, criangas e adultos. Sem desconsiderar os
desafios que enfrentei, logo no seu inicio, quanto aos poucos estudos sobre
participacdo de criancas de 3 a 6 anos, a partir da perspectiva delas; as
diversas linguagens que utilizam para fazé-lo; a atencao cuidada e intensa na
relacdo de poder que comumente se instaura nas relagdes entre elas mesmas,

e entre elas e os adultos.

A cidadania para as criangas pequenas exige algum esforco por parte
dos adultos para captar os varios modos das criancas de fazer, dizer e ser
(Lister, 2007), promovendo, desse modo, o respeito pela perspectiva particular
delas. A autora é critica da forma como o grupo de criangas, especialmente 0s
de 0 a 7 anos, sao tornados invisiveis como cidadaos, e do pressuposto de que
s6 as criancas mais velhas podem participar como cidadaos, argumentando
que as criancas pequenas tém competéncias diferentes das criangas mais

velhas e adultos, mas elas n&do sao intrinsecamente incompetente.

Enquanto as praticas de consultas com as criancas mais velhas tém se
tornado mais comuns em servi¢cos para criancas, esse ainda ndo € o caso das
criangas mais novas que sao identificadas como um dos grupos que enfrentam
as maiores barreiras para serem envolvidos (cf. Artaraz & Davies, 2008).
Modelos de participacdo e cidadania, desenvolvidos a partir de uma
perspectiva do sistema, frequentemente, negligenciam as especificidades das

criancas e sdo projetados de forma unilateral por adultos (Jans, 2004).

De acordo com Jonh Davis e Kay Tisdall (2004), muitos projetos
participativos ndo conseguem atingir resultados tangiveis porque séo seletivos
quanto ao tipo de crianca que permitem participar; ndo admitem criancas
adotarem posic¢des decisérias no ambito do projeto, e ndo criam muitos termos
de dialogo entre os decisores politicos e as criancas. Uma critica frequente é a
consulta tokenista®’, na qual as criancas e 0s jovens sao convidados para
expor suas opinides, mas nunca recebem feedback e nunca sabem se os seus

pontos produziram qualquer alteracdo na politica ou pratica.

2 Consulta tokenista é uma pratica politica de inclusdo limitada dos membros, criando

geralmente uma aparéncia falsa de praticas inclusivas, uma forma dissimulada de praticar uma
aparente aceitacdo, discriminando de alguns setores da sociedade.
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Apresenta-se importante enfrentarmos também as terminologias:
consulta e participagdo, reconhecendo que os significados precisos e as
relacbes entre participacdo e consulta sdo complexos. Os termos s&o, por
vezes, utilizados de forma indiscriminada, mas € util distingui-los (Miller, 2003;
Davis, Hill, Prout & Tisdall, 2004). Consulta € um termo que implica possivel
desequilibrio de poder, com os deslizes por parte daqueles que buscam as
opiniées dos outros, fazendo-as em seus proprios termos, pois eles decidem
quais perguntas fazerem, decidem as consequéncias da consulta na medida
em que podem escolher se querem ou nao agir em seus resultados. A
participacao vista como consulta ou “expressar opinides” tem, frequentemente,
trazido poucas mudangas. Em contrapartida, o termo participacdo implica um
ativo envolvimento de todos, numa acdo em que o poder é compartilhado entre
todos (Percy-Smith & Thomas, 2010).

Um dos relevantes elementos que aparecem nas discussdes sobre a
participacdo infantil € quanto ao papel que exerce o poder. Malcolm Hill e Kay
Tisdall (1997) alertam que o poder € o principal fator de diferenciacéo entre as
criancas e os adultos. A dindamica de poder na participacdo das criancas €
muito mais confusa do que muitas vezes € percebido. O poder ndo é algo que
a crianca possui ou ndo possui, mas algo que é fluido, dinAmico, negociado e
contextualizado (Hartung & Malone, 2010). Focault sugere que pode ser mais
atil conceber o poder como algo exercido através de pequenas escalas diarias,
de formas de persuasao, de acdes que afetam outras acdes. O poder existe
somente na acédo (Focault, 1989; Gallacher & Gallagher,2008). Coloca-se
assim a agenda do exercicio do poder compartilhado (Muller, 2003; Castro,
2005; Percy-Smith & Thomas, 2010).

O compartilhamento do poder exige ética e solidariedade. E atento e
cuidadoso pelo fato de que a infancia € o periodo do curso de vida mais
intensivamente governado (Birch, Curtis & James, 2008). Nikolas Rose (1999)
tem se dedicado a pensar sobre como os individuos se tornam cidadaos
através de novas tecnologias de governo que ndo controlam simplesmente as

pessoas, mas jogam um papel ativo na formacao de cidadaos.
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Importa ainda refletirmos sobre a interrogacéo de Ruth Sinclair (2004): “a
proposta de participagdo ativa € dar mais voz as criangas, mas como noés
interpretamos o que as criangas dizem?” (p.112). E imprescindivel o
desenvolvimento de abordagens adequadas; a cultura de comunicacdo que
comece a partir da posicdo da crianca; e que se reconhecam as suas
diferencas (Christensen & James; 2005; Clark & Moss, 2001), a fim de que
assim possamos construir praticas democraticas, justas, participativas
estabelecidas no paradigma do dialogo, da escuta e da conversa, implicadas
na comunicacdo humana. Importa, sobremaneira, construir uma ética
discursiva, em que o discurso se da, sem priorizar as vias ocidentalmente

consagradas da fala e da escrita, antes, por todas as dimensfdes humanas.

Somam-se a esses desafios de implantacédo da cidadania das criancas o
alerta de Davis e Tisdall (2004) de que as criangas e 0s jovens “correm 0 risco
de serem excluidos das redes de trabalho politicas porque eles nem sempre
sabem - muito menos querem seguir - essas regras.” (p.136). E mais, ha a
possibilidade de as criancas nem sempre desejarem participar (Percy-Smith &
Thomas, 2010). Vemos assim uma destacada agenda para as pesquisas e as

praticas junto as criancas, que nos colocam importantes questionamentos.

Ao abordar a tematica da participacdo infantil, Roger Hart (1992), com
seu trabalho pioneiro, influenciou uma grande parte dos trabalhos que o
seguiram. Adaptado de Arnstein (1969), o estudo apresenta um modelo de
participacdo com oito niveis de participacao, divididos em dois grupos. Os trés
primeiros ndo sédo considerados como uma verdadeira participacdo; e 0s cinco
graus posteriores crescem na escada de participacdo, em gue as categorias se
encontram hierarquizadas em niveis progressivos de participacdo infantil. O
autor argumenta que o maior grau de autonomia exercido pelas criancas € o

mais desejavel e mais complexo.

A contribuicdo tedrica de Hart € pioneira e deu relevancia a reflexdo
acerca da participacao infantil, mas a categorizacao hierarquica € problemaética,
e nao reflete, necessariamente, a realidade do exercicio da participacdo por
parte das criancas, ja apontado por outros autores. O proprio Hart tem
encorajado a mudanca para além da escada proposta por ele. De sua
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perspectiva, a escada esta deitada e tem servido aos seus propositos, mas

revela sua ansia por frutiferas contribuicées (Hartung & Malone, 2010, p.28).

Posteriormente, emergem tipologias alternativas a dele, que reconhecem
as limitacbes dos modelos, muitas das quais sdo similares ou extensbes da
metafora da escada, ao invés de refletirem um novo quadro de participacédo das
criangas. Catherine Hartung e Karen Malone (2010) apresentam cinco dessas
alternativas que, segundo as autoras, mantém a sequéncia e a natureza
hierarquica: “Westhorp (1987), Rocha (1997), Jensen (2000), Shier (2001) e
Reddly & Ratna (2002).” (p. 28).

Ao tecer as conclusdes do "A Handbook of Children and Young People’s
Participation. Perspectives from theory and practice (2010)”, Barry Percy-Smith
e Nigel Thomas, seus organizadores, que contaram com cinguenta e um
colaboradores internacionais ao longo dos trinta e um artigos que compdem o
livro, ressaltam a participacdo como uma variavel em construcdo e, que
devemos estar atentos aos cuidados semanticos que o termo exige, além de
observar a necessaria contextualizacdo social e cultural em que a participacdo
ocorre. Apontam, ainda, que 0s paises ocidentais tém tendido a enfatizar a
participacdo na expressao do ponto de vista dos setores publicos de decisoes,
enquanto que, na maioria dos outros paises, observa-se uma acepc¢ao mais

ampla de participacdo na ativa contribuicdo nas familias e comunidades.

Embora concordem que a participacdo possa se fazer em espacos de
decisbes formais, ressaltam que também pode ocorrer como “formas de ser e
se relacionar, decidindo e agindo, que caracterizam as praticas de vida
cotidianas. Por essa razao [...] ha um valor para a compreensdo mais ampla de
participacdo, como manifestacdo da agéncia individual dentro de um contexto
social.” (Percy-Smith & Thomas, 2010, p. 357).

Nesse sentido, Percy-Smith & Thomas (2010) apontam aspectos cruciais
para a efetiva cidadania das criancas, tais como: a reivindicagdo de direitos
para que as criancas desempenhem parte mais substancial nas decisdes
democraticas, em todos 0s niveis e areas, do que meramente expressem suas

opinides nas coisas que as afetam; a observacdo muito mais de perto em
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relacdo aos direitos de equidade e justica para as criancas e jovens, 0s quais

podem ser satisfeitos através de sua ativa participacdo na vida diéria.

E nesse contexto da necessidade de novas ideias para pensar e efetivar
a democracia e a participacdo justa e equanime, que aparecem novas
conexdes entre o individual e o comunitario com a perspectiva de mundo de
vida. Segundo Jans (2004),

A perspectiva de mundo de vida sobre a cidadania e a
participagdo ativa parece abrir mais possibilidades para a ligagéo
da infancia e da cidadania ativa de modo significativo. A partir
desta perspectiva os cidadaos se sentem desafiados por todas as
matérias em que os interesses coletivos estdo em causa (Van der
Veen, 2001). A maior capacidade e conexdo com grupos e/ou
ideias na proporcdo destes desafios, dard& a cada um maior
possibilidade de se desenvolver como um cidaddo ativo
(Stroobants et al., 2001). Isso também pode ser 0 caso para as
criangas. (p.31).

Assim, numa perspectiva de mundo de vida sobre a participacdo, é
possivel encontrar varias possibilidades para a concepc¢do de uma cidadania
ao alcance das criancas. A abordagem da participacdo e o envolvimento,
especialmente, oportunizam tal concepcao. Contemporaneamente a cidadania
apresenta-se dindmica, como em continuo processo de aprendizagem. Porque
0s humanos sdo essencialmente seres sociais, seu trabalho biografico e suas
praticas sdo atividades sociais. Assim como 0s adultos e as criancas sao
interdependentes em aprender a lidar com a ambivaléncia da infancia atual,
sdo também interdependentes no processo de aprendizagem que da sentido e

forma a sua cidadania (Jans, 2004).

A atual ambiguidade social que pesa sobre as criancas, ja ressaltada
anteriormente, por um lado valoriza e coloca acento na sua protecdo e em uma
maior regulacdo, exacerbando-se com o discurso da seguranca na sociedade
de risco, e por outro lado, as estimula a serem individuos autbnomos. E essa
ambivaléncia que incide sobre as criancas (James et al., 1998; Prout, 2000;
Jans, 2004). Aprender a lidar com a ambivaléncia € o desafio, ao invés de
cancela-la; manter-se atento a ela e compreendé-la como um fenémeno social,
adequado para o crescimento das criangcas. O que deve ser evitada € a

inclinacdo para acentuar o controle unilateral. Nesse processo, tanto criancgas e
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guanto adultos podem ser sujeitos de aprendizagem interdependentes. Importa
entdo vislumbrarmos novas formas de pensar a participagdo, como um sistema
em uma perspectiva de mundo de vida (Jans, 2004), que se coadune com as

ideias de cidadania vivida (Lister, 2006).

E ancorada nessas perspectivas, que buscam respostas para a
sociedade complexa em que vivemos, que tenho procurado achar os caminhos
para pensarmos as formas de participacdo das criangcas pequenas,
compreendendo que qualquer rejeicdo da democracia liberal por elas ndo é
apenas um rejeicdo da politica de adultos, mas uma insisténcia de que a
participacdo politica pode ter diferentes formas (Wyness, 2009). Apresenta-se,
nesse sentido, a importancia de reconhecer diferentes formas de participacao
tanto em ambientes formais quanto informais, com base nos padrfes culturais
e has praticas das criancas em seu cotidiano, envolvendo-as de acordo com

questdes que lhes sao significativas (Cockburn, 2010).

Considero um contributo para o enfrentamento dos desafios colocados a
implantacdo da participacdo das criancas a ideia de interdependéncia
humana (Cockburn, 1998; Lister, 2007; Birch; Curtis & James, 2008), na qual
criangas e adultos sao mutuamente dependentes, sublinhando o
reconhecimento de que as criangas nédo sao idénticas aos adultos ou que elas
devam desfrutar exatamente dos mesmos direitos civis e politicos. Alguns
direitos devem ser compartilhados com os adultos, em forma de direitos
humanos; alguns sédo especificos para criancas sob a forma de direitos das

criangas.

A teoria social da cidadania de Cockburn (1998) defende a passagem da
ideia de dependéncia para a de interdependéncia. Adultos e criancas sao
reciprocamente dependentes, sendo as criancas claramente dependentes de
outros. Entretanto, todos os membros da sociedade sdo dependentes das
criangas para a continuagdo e o futuro da existéncia. Nesse sentido, inspira-se
na ideia de Twine (1994), nas “reciprocidades no ciclo de vida” em que é
reconhecida a interdependéncia social e o modo como o0s custos de
reproducao da sociedade caem de forma irregular sobre determinadas pessoas

em determinados momentos da sua trajetoria de vida.
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3.1 - Participacao das criangas ... na educacéao infantil

Importa agora dar atencdo aos cruzamentos das discussdes da
participagdo das criangas na educacao infantil. A defesa da organizacdo
educativa, fundada nos direitos das criancas a participacdo, € uma proposta
reabilitadora da misséo civica da escola publica (Sarmento, 2000; Lima, 1998),
assim como a pré-escola e a creche e, constitui-se um dos maiores desafios
para que se construam espacos educativos justos. Dessa forma, “a
contribuicdo de uma educacdo critica para a cidadania democratica sera
relevante no sentido em que vier também a contribuir para a ampliagcdo dos
atores participantes na deliberagcdo democrética e esta ampliacdo acarretard,
por sua vez, uma maior diversidade -cultural.” Lima (2005, p. 75). A
oportunidade de as criancas participarem tem que ser vista para além de um
direito, mas também como uma necessidade para o desenvolvimento dos

principios de democracia em seus processos de educacao.

A educacéo infantil como locus de cidadania é a proposta, que coaduna-
se com a de Teresa Vasconcelos (2007), para a qual a pré-escola “enquanto
organizacao social participada, pode e deve proporcionar as criancas, de modo
sistematico, uma das suas primeiras experiéncias de vida democratica.” Nela
as criancas deixam de ser o centro, para se tornar um entre outros. “Ela vai
aprender a viver em grupo, a trabalhar com os outros, com a consequente
distribuicdo de tarefas e gestdo dos problemas de forma participativa. Aprende
a ser autbnoma nestas tarefas e a recorrer ao adulto como mediador, quando

necessario.” (p.112).

Sei dos desafios e percalcos por que passam as instituicbes e seus
coletivos (profissionais, criancas e familiares) para que se instaurem esse
principio. Partilho da ideia da “natureza complexa do acto educativo e, assim, a
natureza complexa da profissdo docente.” (Formosinho, 2009b, p.115). Temos
de ter politicas publicas claras, que apoiem a pratica pedagogica, que
sustentem o financiamento, possibilitem o atendimento das demandas, com
formacado inicial substancialmente profunda e critica, formacdo continuada
contextualizada e permanente, salarios justos, com infraestrutura adequada

etc. Somem-se a tudo isso, ainda, 0os nossos limites na capacidade de buscar
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justica na sociedade de risco. Para Ulrich Beck, sociologo, filésofo, psicologo e
cientista politico na Universidade de Munique, a “‘gramatica’ social e politica
em que vivemos, pensamos e sobre a qual agimos esta se tornando
historicamente obsoleta, ndo obstante, continua a governar nosso pensamento

e nossas acoes.” (Beck, 2007. Grifos do autor).

Tanto de uma perspectiva de qualidade pedagdgica®, como sob a 6tica
legal, o direito de as criangas participarem nos assuntos que dizem respeito a
suas vidas e as afetam influenciam seus préprios processos de saber como

bem o total envolvimento no espaco educativo. Assim,

A participacdo democratica € um importante principio de senso
civico, € um meio através do qual criancas e adultos podem
participar com outros na tomada de decisdo [...] e noutra, um
meio para opor-se ao poder e a sua vontade de controle, como
também a formas de opressdbes e de injustica que,
necessariamente, derivam de um exercicio ilimitado de poder. Por
altimo, mas ndo menos Iimportante, a democracia cria
oportunidade para que a diferenca possa florescer; deste modo,
temos um ambiente mais favoravel a producdo de pensamentos
novos e de nova pratica. (Moss, 2008a, p.11).

Peter Moss, professor no Instituto de Educacdo do Departamento
Thomas Coram Research Unit, em Londres, tem dedicado grande parte de
seus estudos atuais sobre a democracia e a educacao, destinando particular
atencdo a educacdo democratica na educacao infantil. Defende a creche e a
pré-escola como um lugar de pratica democratica, além de estabelecer
proficuos debates em diferentes e importantes foruns de reflexdo e
aprofundamento da area - Rosa Sensat em Barcelona, a Regido Norte da Italia
e com o0s paises nérdicos, que vém despontado como paises que tém se

dedicado a construcdo de praticas pedagdgicas respeitosas as criancgas.

% Ressalta-se a importancia do processo de definicdo de qualidade incluir uma vasta gama de
interessados, pesquisadores e estudiosos, militantes, criangas, profissionais, familiares,
politicos e comunidade. Cuidando o fato de o conceito de “qualidade” ndo ser neutro nem
autoevidente, mas saturado com valores e pressupostos. Segundo Peter Moss e Gunilla
Dahlberg (2008), é uma tecnologia de normalizacdo, que institui normas as quais o
desempenho deve ser avaliado. Utilizada com a alegacdo de comparar o desempenho em todo
o0 mundo, independentemente do contexto. Uma tecnologia de regulagdo que fornece uma
poderosa ferramenta de gestdo para governar a distancia, através da definicdo e medicao das
normas de desempenho. José Gil (2009) fala que o homem contemporaneo € o homem
avaliado. Perspectivas essas a que temos de nos contrapor.
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Em seus estudos, tem debrucado especial interesse sobre a ideia de
educacdo como experimentalismo democréatico, para confrontar-se com 0s
modelos hegemodnicos de mercado, de expressdo neoliberalista, do Homo
economicus, autbnomos, racionais, maximizados na busca do interesse
préprio. Encontramos nos estudos de Lima (2005), também, referéncia a
importdncia de estarmos abertos a experimentagcdo democratica. Assim,
‘repensar criticamente as relacdes entre educacdo e cidadania € tanto mais
necessario quanto o novo canone remete a educacdo para uma funcao
meramente adaptativa e a cidadania para um modelo de mercado de

liberdades, estritamente econdmicas, dos consumidores.” Lima (2005, p. 72).

Aqui j& se descortina muito da necesséria tarefa teérica de explicitagdo
dos sentidos empregados nas terminologias utilizadas, para evitarmos usos
acriticos, que possam incorrer em deslizes semanticos e corroborem
perspectivas de educacdo diferentes daquelas que defendo. Nesse sentido,
Eloisa Rocha (2007) também aponta preocupacdes quanto aos projetos

educativos, seduzidos pelos apelos do mercado em tempos neoliberais com a:

(capacitacdo de dominios basicos, flexibilizacdo etc.), pela ilusdo
da equiparacdao dos conhecimentos pela via da transmissao e do
ensino de mao Unica ou, por outro lado, rendem-se aos anseios
de uma igualdade de oportunidades focando-se apenas na
crianca como individuo isolado e como vir-a-ser. (p.1. Grifo no
original).

Para Moss (2007), um dos primeiros passos para que essa pratica
democratica se instaure na educacao infantil € dado com a opc¢édo por este
direcionamento, que se constroi com intencionalidade. Desse modo, é
fundamental que as pré-escolas e creches, assim como 0s sistemas que as
apoiam, pensem, reflitam o que a democracia pode significar nos contextos de
educacao infantil (Dahlberg & Moss, 2005; Rinaldi, 2006; Moss, 2007, 2008,
2009; Bae, 2009b), evitando visdes irrefletidas sobre ela. E necessario, ainda,
compreender a democracia como um fendmeno processual sendo criado pelos
participantes, como algo vivido, corroborando, desse modo, a ideia de que a
participacdo ndo é dada, ao contrario, € um processo que envolve interacao,
expressdo de ideias, pensamentos, opinides, escolhas, negociagdes; enfim, é

praticada na relagéo social.
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Sua defesa € a de que a democracia é um valor e uma pratica
fundamental, uma condicdo necessaria para uma resposta eficaz aos desafios
da biodiversidade, as injusticas sociais e ao potencial autodestrutivo.
Reconhece, porém, que ndo é um sistema perfeito, mas se constitui em
exigéncia que se coloca para uma renovada democracia, como possibilidade
de sobrevivéncia da condicdo humana. A necessidade de renascimento é
particularmente urgente, hoje, em virtude dos desafios que enfrentamos - o
esvaziamento em nivel nacional e local, a politica democratica parecendo
incapaz de abordar as grandes e complexas questdes, exigindo respostas que
emirjam da democracia. Os cidad&dos parecem cada vez mais desencantados
com as instituicbes, com os procedimentos formais de um governo
democratico, e com os politicos que o habitam. Muitas areas importantes,
sobretudo na infancia, sofrem da quase auséncia de uma politica democrética,

vibrante e empenhada (Moss, 2010).

Depois, necessita-se de condicbes de suporte e de um conceito da
crianca como cidaddo competente, bem como seus familiares, e, por fim, que
os profissionais concebam sua fungdo como profissionais da democracia
(Oberhuemer, 2005). A nocdo de crianca competente nas Ultimas duas
décadas tornou-se prevalente nas pesquisas da infancia, que passam a
compreendé-las como atores sociais capazes e com direitos préprios. O foco
na competéncia das criancas revela a contribuicdo delas, devendo ser
combinado com uma atenc¢dao critica a estrutura na qual esta imersa a vida das
criangas. Essa perspectiva foca a crianga como um participante ativo na
sociedade, na vida social, e exige que a voz das criancas seja ouvida
seriamente, e que elas sejam entendidas como criancas competentes,
intérpretes de sua propria vida (Hutchby & Moran-Ellis, Jo (ed.), 1998; Bak &
Brémssen, 2010).

bY

Quanto a participagao dos familiares, considero um dado importante
constatar, durante o levantamento bibliografico, o significativo volume de
materiais versando sobre o tema participacdo e educacao. Essa constatacdo
exige-nos a reflexdo: o movimento crescente do reconhecimento da
importancia da participacdo dos familiares na educacdo atende as demandas
da educacédo como negdcio, compreendendo-os familiares como consumidores
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da educacdo? Ou, sdo processos que se desejam mais democraticos e
inclusivos, das diferentes racionalidades participes dos processos educativos,
gue veem, na inclusao dos familiares, um caminho para ampliar o espaco de
debate? Mas que o fazem de modo a privilegiar os adultos, com estratégias

que, se ficarem apenas ai, seguirdo os modos historicamente adultocéntricos.

O autor elenca alguns valores que necessitam ser compartilhados na
pratica democratica da educacdo da infancia, e que contribuem para nosso

debate, quais sejam:

i) 0 respeito pela diversidade, uma ética do encontro, ética da
relacdo (Dahlberg & Moss, 2005);

i) o reconhecimento de perspectivas multiplas e de paradigmas
diversos;

iii) o acolhimento da curiosidade, da incerteza e da subijetividade

com a responsabilidade que estes requerem;

iv) 0 pensamento critico.

O direito das criangas de participarem nos seus contextos de educacao
€ essencial no reconhecimento de sua competéncia social. Cabe aos adultos,
responsaveis pela organizacdo, disponibilizarem tempos e espacos nas
praticas pedagdgicas, abrirem espaco para que isto se efetive, num exercicio
de dialogo intergeracional e de compartiihamento de poder, uma pratica
democratica que envolve negociacdo e compromisso, para que seja um lugar
de democracia renovada, ética, diaria, oferecendo, particularmente uma
“pratica democratica que ndo € representativa [...], mas direta” (Moss, 2009,

p.41) e para todos, adultos e criancas.

Moss (2009) utiliza a terminologia “experimentalismo democratico”
inspirada nos termos chaves — democracia e experimentalismo, do trabalho de
Roberto Unger, no qual a democracia € compreendida tanto como sistema
formal de governo, quanto o modo como s&o desenvolvidos os
relacionamentos nas praticas diarias. E mais, utiliza também as ideias de
Dewey para quem a democracia € “um modo de vida embebido na cultura e

nas relagdes sociais da vida cotidiana.” E experimentalismo € como “trazer algo
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novo a vida, esse algo pode ser um pensamento, conhecimento, um servigco ou
um produto tangivel”; assim como a democracia, a experimentagao pode ter o
seu lado mais formal, mas também “representa uma forma de viver e de se
relacionar que esta aberta, evitando encerramento, mente aberta acolhendo o

inesperado, e coracdo aberto valorizando a diferenca.” (p.30).

Nesse sentido, deve-se compreender os contextos de educacdo da
pequena infancia, como de responsabilidade publica, lugar de encontro entre
cidaddos, criancas e adultos, e, como oficinas colaborativas, capazes de
muitos propoésitos e projetos. Baseados em valores de participacdo, dialogo,
confianga e escolha, cuidando para perceber que aqui, nesse modo alternativo
ao de mercado, ndo tem a expressdo de escolha individual de consumo, e sim,

valores coletivos de escolha ou de tomada de deciséo.

A pratica mais recorrente de participacdo das criancas e dos jovens nos
espacos educativos € a utilizacdo de mecanismos deliberativos, como o0s
féruns publicos, conselhos de escola, as associacbes etc. Abordagens
alternativas a participacao na esfera publica sédo necessarias para se acomodar

uma grande diversidade de vozes infantis.

Michael Wyness (2009) alerta que precisamos ser cuidadosos ao
concluir que as estruturas formais eleitorais sdo improvaveis de se conectar
com uma diversidade de vozes infantis. No entanto, pode valer a pena explorar
alternativas formais de representacdo e participacdo, sugerindo que esse
modelo gera relagcbes hierarquicas entre adultos, jovens representantes e seus
pares. Alerta, ainda, o autor, para o fato de que as préaticas eleitorais tendem a
legitimar uma relacédo de poder entre os eleitos e os eleitores. Essas estruturas
formais podem ter o efeito do silenciamento de grupos ja marginalizados dentro
da sociedade. A hierarquia de idade na escola dominou a vida dos alunos por
ele pesquisados, e foi refletida na relativa falta de importancia atribuida as
vozes dos alunos mais jovens. Para o autor - essa hierarquia de idade reflete a
posicdo dominante dos interesses adultos, os alunos mais velhos
internalizaram esta hierarquia como uma caracteristica normal da vida
quotidiana da escola. A ideia de "infantilidade" dos alunos mais jovens, em

certo sentido, € um desafio a essas normas: a opinido “ignorante” e “irreal” de
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criancas menores nas escolas pode ser interpretada como uma forca,
especialmente, se estivermos a procura de uma voz de crianga sem mediagcdes
(Wyness, 2009).

Nas pré-escolas e creches, a estratégia mais comum instaurada séo as
votacOes, elei¢cdes, consultas as ideias das criancas. A consulta, definida como
um processo que envolve escutar, com a finalidade de que as criangas
participem com énfase nos aspectos formais da vida democrética, realizada
sob uma atmosfera regulamentada com espacos de pouca diferenca e
diversidade, reproduz praticas de uma democracia ainda fincada nos ideais da
modernidade e do Estado Nag&do, notadamente falidos, sdo verdadeiras
reproducdes de modelos adultocéntricos.

Defendo a importancia de conhecermos o ponto de vista das criancas,
acho mesmo que essa é uma das estratégias fundantes dos processos
participativos em que estou interessada. Penso que as contribuicbes que
apresentei até aqui, de diferentes autores, ja sdo um contributo relevante para
informar e formar os profissionais das/com as praticas na educacéao infantil,
mas gostaria de salientar, ainda, quanto ao perigo que vejo na instauracao de
praticas que se pretendem democraticas. Suponho que 0s motivos sdo
verdadeiros, mas os caminhos escolhidos s&o escorregadios, traigoeiros.
Assim aborda este tema Berit Bae (2009b):

Eu vejo uma armadilha possivel se as pessoas no campo da
educacdo infantii automaticamente colocarem énfase nos
aspectos formais da vida democratica, como procedimentos de
eleicdo individual, participando de reunides, ou seguir as regras e
0s principios de que a maioria decide. A traducdo dessas
"formalidades" na educacao infantil leva a um foco sobre as
técnicas de escolha individual, assembleias ou reunides das
criancas — todas realizadas em uma atmosfera de regra
regulamentada, com poucos subsidios para a diferenca e
diversidade. (p.395. Grifo no original).

As assembleias, votacdes em que todas as criancas tém de estar juntas
e ao mesmo tempo, guiadas pelo adulto, entre escolhas que nem sempre sao
as que teriam ou dariam, constituem-se praticas que, muitas vezes, nao veem
sentido, mas que atendem ao programa educativo imposto. As demandas de

um espaco publico pré-escolar educativo, que comporta uma diversidade de
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criancas, com tantos ritmos diferentes no modo de ser e interagir, que com
essas estratégias privilegia um modo verbal de comunicacdo e participagéo,

silencia os outros canais comunicacionais.

Ainda temos a chamada de Berit Bae (2009a, 2009b) e Peter Moss
(2007, 2009), sobre a importancia de reconhecermos e cuidarmos das
diferencas que os conceitos de escolha podem ter quanto aos seus variados
significados. A defesa aqui é a da escolha quando utilizada em conexdo com a
tomada de decisdes, em processos coletivos ou mesmo pode ser individual,
mas sempre com vistas ao bem comum, em que os valores de solidariedade,
colaboragéo e partilha sdo preservados e cuidados. Distinto do sentido de
escolha de uso neoliberal, em que estas sdo processos para tomada de
decisBes por parte dos consumidores individuais. Nessa ideia domina uma

compreensao de consumidor individualista e de mercado.

Trago um registro de campo que aborda a tematica, para que possamos
ter mais visibilidade dos contornos e complexidade da temética:

Danilo anuncia a arrumacéo das coisas para a organizacao da
mesa grande e, durante a realizacdo da tarefa anuncia a
continuacdo da leitura de Peter Pan. David comenta: _ Esta
historia de novo, néo!

Quando Danilo vem para a mesa, depois de terminar de arrumar a
sala, quer saber quem quer continuar a histéria e quem nao.
Organiza uma votacado, percebe que algumas criancas votam
duas vezes. Explica a regra de que cada um sO pode escolher
uma vez: se quer que continue a ler a historia de Peter Pan ou
que pare e fagcam outra coisa. O professor novamente organiza a
votacdo para a escolha. Vence a proposta de ndo continuar a
leitura da historia. David, mentor da proposta, vibra, e com ele
quem o apoiou e outros. O professor guarda o livro e propde
buscar palavras no dicionario, sobre as quais as criangas teriam
gue expressar sua ideia, sobre o que ela poderia significar.

Estavamos lendo fazia alguns dias a histéria de Peter Pan, na
versao de Barrie. Para Danilo, poucas criancas e eu, a deciséo de
parar a leitura da histéria foi frustrante. Percebi que, para algumas
criangas, a escolha, a votacao nao teve sentido, desconfio até que
ndo compreenderam nada do sentido real do que estava
acontecendo na 12 e 22 etapa da eleicdo. Levantaram o dedo, e o
fizeram com impeto e satisfagédo; olharam-se, riram ao fazé-lo e
pareceu-me que lhes agradou tanto que foi oOtimo fazer
novamente, tanto no sim como no ndo. Levantaram 0s bracos,
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como nos olas, nas ondas, vivenciando o sentido de grupo, de
fazer junto. Outros, ainda, o fizeram s6 depois de olharem para o
amigo, a amiga e verem que 0 seu braco estava no ar. E mesmo
alguns que escolheram que a histdria continuasse a ser lida,
quando venceu a escolha de paréa-la, também vibraram com David
e os outros. (Registro de campo, 23/01/09).

Com essa discussao ndo estou dizendo que sou contraria a que praticas
como esta sejam possiveis de se instaurar nas pré-escolas e creches de modo
algum, apenas defendo o bom senso. Tenho, nos registros de campo,

situacdes em que processos como esse foram vividos pelo grupo pesquisado:

Palestra ou Giardino? Desde cedo havia este comentario que foi
crescendo. Com o dia bonito e dia de ir para o ginasio apareceu
este dilema. Na hora de decidir coletivamente, ao redor da mesa
havia cantilenas para as devidas torcidas e risos. A resposta de
algumas criangas, como Federico, Alexandre e David, era a de
que poderiam viver os dois espacos conforme desejassem. Uns
irlam comigo e outros iriam com Danilo. Antes, no canto da mesa,
essa conversa ja havia surgido. Danilo explicou que sou a
pesquisadora e que ele é o professor e se alguém se machucasse
eu ndo poderia me responsabilizar. Nos momentos seguintes em
que isso foi ventilado novamente, Sveva e Flavia sempre
colocavam a minha impossibilidade de fazer essa tarefa e a minha
presenca, como pesquisadora, estudando criancas e hao
professora. Estamos em meio as negociacfes quando chega
Rafaella. Ato continuo, David e Frederico resolvem: _ agora ja
temos dois professores!

Elegem onde querem ir, se no Jardim com Danilo, ou no ginasio
com Rafaella. Houve muitas negociacdes e havia clara intencéo
de Danilo de que conduzissem essa negociacdo até que fosse
definida, com a efetiva participacdo e orientacdo das proprias
criangas, verbalizando e intervindo apenas para que houvesse,
tempo, espaco e siléncio para que os que quase nao falam, nao
opinam ou ndo sao ouvidos fossem respeitados e dessem
também seu parecer. (Registro de campo, 07/05/08).

O bom senso a que me remeti anteriormente exige que um conjunto de
cuidados seja tomado. Temos, geralmente, na pré-escola, grupos formados por
vinte até vinte e cinco criancas, com muitas demandas, interesses, sonhos,
necessidades, questdes reais e que afetam suas vidas, e temos de ter isto em
consideracdo. Podemos instaurar processos como esses em pequenos grupos
e até, caso necessario e se possivel, individualmente. Segundo John Davis,

Malcolm Hill, Alan Prout e Kay Tisdall (2004) a participacdo, o envolvimento
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direto das criancas na tomada de decisfes sobre questbes que afetam suas

vidas, pode ocorrer de forma individual ou coletivamente.

lan Buchanan, Lisa Harrison e Michael Wyness (2004) apontam que as
estruturas participativas para criancas parecem ser mais bem sucedidas,
guando acontecem em nivel comunitario, em pequena escala (p.95). Assim,
espacos de troca, negociacoes, partilha de informagdes em pequenos grupos
d& uma maior possibilidade de respeito a todos os envolvidos no processo,
podendo ser ouvido, ouvir, olhar, sentir o outro além de permitir,
individualmente, ser bem tratado. Dard maior capacidade para que sejam
recebidas as contribuicbes da dimensdo corporal, afetividade, humor, os
elementos das culturas infantis etc, que, captados, dardo a possibilidade de
construcdo de um processo participativo mais pleno, porque respeitoso de

todas as dimensdes humanas.

Destaco a importancia de considerarmos o modo particular de cada
criancga, exigindo-se respeito e siléncio, como comunicante da interioridade do
individuo, em que o dialogo € permanente consigo mesmo. Siléncio e palavra
nao se excluem, a ligagdo mutua dos dois constréi o discurso, é um registro
ativo da lingua, “participa na comunicagdo no mesmo plano da lingua e das
manifestagcbes do corpo que a acompanham.” (Le Breton, 1997, p.17).
Interessa que a experiéncia da vivéncia educativa seja construida pelos atores
sociais que fazem parte dos seus quadros, no NOSso caso, as criancgas,

implique os sujeitos envolvidos meninos e meninas de 0 a 6 anos.

Algumas criancas podem apresentar necessidade de tempo muito
diversa para, efetivamente, participarem. Um tempo que lhes permita continuar
olhando o que as cerca, mesmo quando tém dificuldades em compreender
determinado fato, que Ihes permita agarrar as circunstancias no seu ritmo
proprio e a ter o tempo da reflexdo. A participacdo em acdes coletivas,
pensadas, escolhidas, debatidas, negociadas exige tempo para que oS
pensamentos diferentes possam dialogar, debater; tempo e espago para
deixar-se afetar pelo outro, por ideias, as vezes opostas inclusive, envolve ouvir

outros no contexto educativo, povoado de muitas criangas. A organizacdo do
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tempo e do espaco da educacdo infantil ndo pode seguir a légica do tempo

seguimentado, seriado.

Temos de privilegiar uma légica organizacional que busque a igualdade
de acesso, de efetiva participacdo de todos, privilegiando-se grupos pequenos,
espacos e tempos plurais, em que sejam possiveis grupos menores para que
as ideias de todos tenham lugar, que possam ser expostas, ouvidas, debatidas.
N&o se privando da construcdo desses importantes espacos de vida em grupo,
vida coletiva, em que se exercitam o respeito pelo outro, que proporcionam o
confronto com pontos de vista nem sempre convergentes, oportunidades para
aprofundar e refletir escolhas, preferéncias, ideias, sentimentos etc. Que se
possa garantir visibilidade e expressdo de diferentes racionalidades, num
caminho de construgcdo de comunidade, solidariedade; importa, por fim,
construir uma logica organizacional com equilibrio entre os modos diversos

de encontros, didlogos, negociacdes.

Temos de desenvolver praticas educativas com as quais as criangas
possam facilmente fazer a ligacdo entre a politica abstrata e as praticas
realizadas. Assim, deve-se investir na construcao e disposicdo de um espaco
publico menos prescritivo, tendo em vistas a criagdo de ambientes de
possibilidades com a participagcdo de todos. Que atendam as agendas das
criancas e dos adultos. Compreendendo que a oportunidade para as criancas
influenciarem seu préprio processo e expressarem seus pensamentos e pontos
de vista € um direito, uma necessidade para o desenvolvimento dos principios
democréticos e de seus processos de vivéncia e aprendizagem da cidadania ja

agui ressaltados.

O espaco social do contexto educativo, como um locus de vivéncias
coletivas em que a experiéncia cidada vai sendo construida entre os sujeitos,
tem de considerar os cuidados necessarios com o desequilibrio de poder, ja
alertado por Miller (2003) e Dauvis, Hill, Prout e Tisdall (2004) pois, apesar do
anuncio da idéia de ouvir as vozes das criangas, as proprias criangas podem,
no entanto, continuar a encontrar suas vozes silenciadas, suprimidas ou

ignoradas em suas vidas diarias.
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Cuidar ainda da retorica sobre a crianca ativa, autbnoma, competente e
flexivel, a crianga que é independente e capaz de resolver problemas e, além
disso, responsavel por seu proprio processo de aprendizagem através da auto-
reflexdo e flexibilidade, que implicam uma responsabilidade imensa para cada
crianca e pode resultar em novas formas de normalizacdes e marginalizacao. A
tendéncia autonomista e de comportamento flexivel esta se alastrando na
sociedade, onde o Estado ndo € mais o governador central, e o individuo deve
assumir a responsabilidade pela sua propria vida. A crianca € suposto
desempenhar um papel ativo no governo de si proprio, assumindo a
responsabilidade por suas proprias agbes e riscos, exercitando escolhas e a
liberdade de um consumidor informado e flexivel, sempre pronto para se

adaptar as necessidades do mercado em rapida mudanca.

Gunilla Halldén (2005), ao interrogar a auséncia das criancas menores
de 5 anos nas pesquisas nos estudos da criangcas e 0s conceitos de ser e de
devir de Lee (2001) e dos que o apoiam, salienta o perigo da consequéncia de

as criancas poderem ser vistas, em certo sentido, como adultos.

No esforco para dar as criangas uma voz e o direito de falar,
existe um risco de ignorar as grandes diferencas entre criancas e
adultos em termos de vulnerabilidade e dependéncia. Os novos
estudos sociais da infancia nos deram uma estrutura para
compreender a vida social das criancas. No entanto, € importante
ter os aspectos de desenvolvimento em consideracdo, para
discutir a idade como um fator importante. [...] quando se fala de
criancas muito jovens, temos de estar constantemente
conscientes da sua vulnerabilidade. [...] Essa dependéncia nao
implica que as criancas nao sao sociais, mas temos de
reconhecer as diferencas entre criancas de diferentes idades.

(p-6).

Temos de cuidar com o risco possivel, em processos que poderia levar
as pessoas, ansiosas por implementar as ideias de educacédo democratica e
participativa, automaticamente, a colocarem muita énfase na visdo das
criangas como seres autbnomos e competentes, subestimando o seu lado
dependente e vulneravel. No documento Contribuicdes - dos pesquisadores a
discusséo sobre acbes cotidianas na educacédo das criancas de 0 a 3 anos
(Brasil/MEC, 2009), os pesquisadores destacam a necessidade de se manter o

equilibrio na Educacéo Infantil entre a dependéncia e a competéncia das
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criancas pequenas, favorecendo a construcdo de autonomia em contextos de
socializagdo. Recaimos aqui na tensdo entre os direitos das criancas a
protecdo e de participacdo. E essa tensdo que é fundamental para a forma
como a cidadania das criancas é conceitualizada e realizada por elas em seus
cotidianos (Birch; Curtis & James, 2008).

Uma Educacdo Infantil que garanta a cidadania as criancas
requer propostas pedagogicas que as reconhe¢cam como sujeitos
que se expressam sobre o mundo de forma peculiar: na interacao
com os elementos da natureza e da cultura, com outras criancas e
adultos a crianga inventa, recria a cultura. (Brasil/MEC, 2009,
p.20).

Um processo de participagdo, baseado em um conceito de criancas
como sujeitos participantes, implica, portanto, que os adultos devem ser
capazes de ouvir, de modo que cada crianca sinta que a sua experiéncia tem
valor. Ao fazer isso, lancam-se, entre as criancas, as bases para uma
consciéncia crescente, quanto ao fato de que as suas experiéncias e pontos de
vista séo dignos de atengcédo, mesmo quando elas podem ser diferentes das dos

outros (Bae, 2009a).

Analisando criticamente os métodos utilizados, em que esse processo
acontece, evitam-se 0s riscos de que as opcdes oferecidas as criangcas néo
sirvam aos seus interesses, e sim atendam a necessidade do controle dos
adultos. E necessario levar seriamente em consideracdo os métodos de
escolha, a fim de garantir que a participacao das criancas, realmente promova
o direito delas de exercerem influéncia, com base no que é verdadeiramente
importante para elas. Temos de estar atentos aos modos como as criancas as
exprimem, considerando todas as formas comunicacionais que utilize para
fazé-lo, participacdo entendida como o envolvimento direto das criancas nas
decisbes das questdes que afetam suas vidas. Isso significa que as opinides
devem influenciar a tomada de decisGes quando ha razdo suficiente para isso.
(Bae, 2009a).

Licinio Lima (1998) aponta a necessidade de ndo menosprezarmos as

dificuldades inerentes aos processos participativos, em que
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A aceitagdo do ponto de vista de que a democracia como
participacdo encerra certas vantagens e ndo outras (e nao todas,
evidentemente), de que ndo é necessariamente 0 percurso mais
facil, e de que certamente ndo é um seguro contra todos os
riscos, uma panaceia, € tao indispensavel como a vigilancia critica
em relacdo as formas de participacdo efectivamente praticadas
com vista a realizacao do principio democratico. (p.103).

Deve-se entender que ouvir a opinido das criangas ndo ¢é
necessariamente o mesmo que deixa-las acriticamente, elas podem precisar de
apoio e acompanhamento em suas intencdes. Isso deve ser avaliado no ambito
do quadro geral, em que ha muitos fatores a serem considerados (Bae, 2009a).
Cuida-se, assim, que a participacdo das criancas podera nao redundar

necessariamente na construcdo do bem comum.

Esse fato exige que sejam aqui ativadas atitude como sensibilidade,
astlcia e perspicécia para capturar as diferentes formas como as criancas
expressam seus pensamentos e sentimentos. Apreender a complexidade da
participacdo das criancas em suas rotinas educativas, sua
multidimensionalidade, tendo em vista nosso reconhecimento da presenca e da
importancia de todas as dimensdes do humano. Apreender o contetdo
expressado-comunicado pelas criangas, no qual jogam forte peso - a dimenséo
corporal delas; os movimentos, gestos e expressdes; os afetos exprimidos e
estendidos entre elas mesmas e entre elas e os adultos; o humor como forma
de explicitar e viver a alegria e interrogar a vida com um pensamento
interrogador de certezas; as culturas da infancia como constituidora de sua

identidade geracional e suas producdes culturais.

No contexto educativo pré-escolar, em que a sistematicidade com que
cotidianamente os encontros se forjam, entre as diferentes meninas e meninos,
com capitais sociais, culturais, econdémicos, fisicos diversos, torna-se fulcral o
aprofundamento, a reflexdo, a explicitagdo dos aspectos norteadores da sua
construgdo enquanto espac¢o educativo democratico. A participacdo ativa das
criancas é questdo fundamental para o dialogo e para o confronto com a
diferenca, considerada como importante elemento constituidor desses espacos
publicos de educacdo. O ponto de vista das criancas deve ser levado em

conta e influenciar as decis6es dos assuntos que as afetam, num exercicio do
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poder de decisdo, de construcdo de competéncias de cidadania ativa, no

reconhecimento de seus direitos e na construcdo do espago democratico.

Compreendendo que a possibilidade de se expressar e ser ouvido
desempenha um papel crucial para as criancas. A proposta € o
estabelecimento do dialogo que requer sensibilidade, astlcia, perspicacia e
conhecimento para que sejam travados e entendidos os diversos canais de
comunicacdo, que tem em atencdo o compartihamento do poder,
reconhecendo a interdependéncia que une criancas e adultos para a
construcdo do bem comum, promovendo democracia e cidadania; participacao

que valorize a contribuicdo das criancas para a sociedade enquanto criangas.

Uma democracia cosmopolita, comprometida com a educacao critica do
publico, aberta a discusséo, argumentacao e deliberacao coletiva (Lima, 2005),
que, segundo o autor, com humildade e consciéncia das limitacGes, €
necessario reconhecer que a educa¢ado ndo pode, isoladamente, democratizar
a sociedade, mas “a educacio pode, ao seu modo, participar no processo de
democratizacdo da democracia, ainda quando essa participacdo nao
represente  uma condicdo suficiente, assumindo-se como contribuicdo

indispensavel ou relevante.” (p.86).

Uma contribuicdo para isto sdo os estudos de Berit Bae (2009a; 2009b),
para a qual o conceito de participacdo pode ser percebido de forma mais geral,
como abrangendo uma area mais ampla. A percepc¢ao ampla inclui o direito das
criancas de obter suporte em se expressar, tornando-se visiveis e impactantes
em um contexto social. Assim, é fundamental que se forneca espaco suficiente
para as criancas - tanto fisica como mentalmente - para expressar-se e agir em
conjunto com o0s outros. Tal interpretacdo vai incluir a participacdo em

processos decisorios e co-determinagéo.

Observacdao, escuta, documentacao e dialogo apresentam-se, para a
acdo dos professores, como indicativos defendidos como ricas estratégias a
serem efetivadas na educacéo infantil. A defesa de que ouvir as criangas € um
fator crucial para a compreensdo das experiéncias delas é feita por muitos

autores nacional e internacionalmente. Outra abordagem de pratica,
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frequentemente orientada, para se ouvir as criangas, € 0 uso da observacéo
como um meio de consulta com elas. A observacao pode ser usada para tentar
compreender as capacidades, necessidades e interesses das criangas,
ressaltando-se a importancia de os profissionais acreditarem que as criancas
sdo capazes de tomar decisbes e, que, ao fazé-lo, podem encaminhar

alteracdes as suas préticas de trabalho.

Os Paises nordicos sdo considerados como aqueles que tém sido mais
bem sucedidos em ouvir as opiniées das criancas e jovens, permitindo-lhes
organizar, dessa forma, os servicos da primeira infancia. Na Noruega aos
professores é exigido, pela regulamentacdo do servico na primeira infancia,
considerar as opinides das criancas no planejamento e avaliagdo de seu
trabalho (Artaraz &Davies, 2008). Vale ainda ressaltar o intenso movimento de
estudos realizados acerca do direito de participacdo feito pelo Reino Unido
(Moss, 2007, 2008, 2009; Wyness, 2009; Percy-Smith & Thomas, 2010, etc.).
Muitos autores, ainda, ao se dedicarem ao estudo dessa problematica, tém
sempre ressaltado a experiéncia de Reggio Emilia, ampliando para outras do

norte da ltalia, Pist6ia, San Miniato etc.

Promover a participacdo, através de processos que tornam visiveis as
acOes das criancas em contextos publicos e influente no processo decisério,
implica a atribuicdo de escolhas autbnomas (cf. Baraldi & Rossi, 2009), em que
as criancas sejam tratadas como pessoas socialmente competentes,
confirmadas e apoiadas na sua “autoexpresséo”. Os autores chamam a
atencdo para o fato de que dar a possibilidade de espacos para a
autoexpressdo permite a promoc¢ao da participacdo muito melhor do que as
expectativas sobre o0 seu aprendizado e/ou a sua adaptacdo as regras (Baraldi
& Rossi, 2009).

Nos processos de comunicacdo, a autoexpressao fornece pistas
indicativas de que as criancas, de forma autbnoma, criam seus proprios
significados, enquanto a adaptagdo as regras externas e os modelos indicam
que as criangcas simplesmente seguem a reproducdo generalizada de
significados sociais. A autoexpressao indica que as origens e condi¢des das

acOes encontram-se dentro do individuo. No entanto, ela ndo € a sugestao de
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uma invencao individual: a relevancia atribuida a autoexpressao indica uma

construcdo social que da importancia para si e sua agéncia. (Baraldi, 2009).

Para que a ideia de que a participacdo possa ser compreendida como o
ato em que as opinides, ideias, sentimentos das criancas sdo ouvidas e
levadas em consideracdo para a estruturacdo-organizacdo dos espacos e
tempos que lhes dizem respeito, tomando decisdes coletivamente, tem-se de
enfrentar o desafio de se pensar no encontro com seres humanos criancas, no
NOSSO caso, muito novas em suas experiéncias no mundo, que apresentam um
conjunto de elementos em crescimento e desenvolvimento. Esse fato €
também reconhecido em todos os momentos da vida humana, mas, com maior

contundéncia, neste tempo de vida — infancia.

Assim sendo, as formas de apreender e expressar o mundo estao
guiadas por todas as dimensdes do humano, sem que apresente o privilégio de
alguns dos meios consagrados completamente desenvolvidos — fala e escrita.
Sua rica ativacao de todos os sentidos abertos e a pulsar vibrantes comunicam,
para o mundo, suas formas de ser e estar crianca. Nelas ndo recaem
distanciamentos e divisbes das dicotomias instauradas. Mente e corpo, razdo e
emocao sao pares, hibridos que se apresentam em presenc¢a nas formas como
conduz a tecituras de suas ordens sociais com 0 grupo de pares e com 0S

adultos.

Participacdo pode ser percebida de uma forma mais geral. Uma
percepcdo ampla que inclui o direito das criancas de se expressarem e, tendo
impacto no seu contexto social, obtendo dos adultos apoio para fazé-lo.
Importante compreender que o0 conjunto de conceitos relacionados, que se
imbricam com o de participacéo, tais como liberdade de expressado (ideias,
sentimentos, emocdes, corporeidade, afetos, humor, ludicidade etc); escolha;
influéncia sdo elementos que se cruzam numa rede complexa de conceitos,
que impulsionam a multiplicidade e acolhe o tempo e as vivéncias das criancas
para que tomem parte em seus proprios termos. Uma forma de participacao
mais complexamente pensada e que acolhe as diferentes criangas e suas

formas diversas de ser e estar crianca em seus mundos de vida.
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Exigird para tanto, em propostas comprometidas com a direcao
defendida até aqui, orientacdes pedagdgicas para a educacdo infantil e, a
infancia, que definam seus projetos educacionais-pedagégicos®* contrariando-
se a ideia do “curriculo uniforme” que “arrasta uma pedagogia uniforme.”
(Formosinho, 2009a, p.46). Atentas a consideracdo de “sua vinculacdo social e
politica, ultrapassando o mito de uma infancia que ignora os processos de

dominacéo e reproducéo da desigualdade social.” (Rocha, 2007, p.1).

Meu ponto de partida para apreender as formas proprias de criancas de
3 a 5 anos participarem foi me aproximando, vivendo e observando suas
interacdes, comunicacdes e expressdes diarias na pré-escola pesquisada.
Parece-me fundamental, com criangas pequenas, acentuar sensibilidade e
atencdo nas formas em que ocorre a expressdo de sua participacéo. E sobre

isso que nos dedicaremos nos capitulos seguintes.

** Termo utilizado por Maria Lucia Machado (1996).
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4 - O CORPO DAS CRIANCAS, SUA COMUNICACAO E EXPRESSOES

A primeira e mais contundente informacao que o estudo recolheu junto a
meninas e meninos, com quem me encontrei no contexto educativo italiano,
relaciona-se a seus corpos, suas formas de expressdo e 0 conteudo
informante, comunicacional deste. Logo nas primeiras observacfes, a
contundéncia destas fez com que afinasse meu foco observacional na busca
de compreender os sentidos dados pelas criancas na sua utilizacao e vivéncia.
Deve-se compreender que a participagdo nao consiste apenas em falar e ser
ouvido, € importante situar as criangas no seu contexto social, articuladas com
suas acoes significativas diarias, considerando que a acao € sempre embebida

na relacéo social

Desde o campo exploratorio, a tematica surgiu com forca para esse
estudo; as criancas expressavam a todo momento seus modos de ser e
interagir com o mundo no e com seus corpos. Compreendendo que o corpo é
um projeto inscrito no mundo: “seu movimento também é conhecimento e
sentido prético. Percepcao, intencdo e acdo entrelacam-se nas relacbes com
os outros.” (Le Breton, 2009b, p.44). Me debrucei para apreender seus sentidos

e cruzamentos com a participacgéo infantil.

A todo momento, incessantemente, 0S movimentos e gestos expressos
pelas criancas revelavam, comunicavam seus modos proprios de pertenca
geracional, emitindo ao observador atento as formas proprias de participarem
daquele universo educativo-social, dando relevo a pertinéncia do
aprofundamento da tematica. Deparei-me, entdo, com o desafio de direcionar
atencao e sensibilidade para que, nesse encontro com elas, pudesse encontrar
os hibridos que constituem nossa humanidade, lugar em que se encontram,
mesclam natureza-cultura, corpo-mente, razdo-emocao e trazé-los a tona neste

estudo. Assim,

0 corpo emerge como um lugar privilegiado de reflexdo e eventual
resolucéo tedrica de dualismos recorrentes na tradicdo moderna
das ciéncias sociais: natureza/cultura, material/simbdlico,
individuo/sociedade, corpo/mente, acao/estrutura,
resisténcia/poder, razado/emocdo, etc. Deste modo, ao seu
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estatuto de operador social nas formas que assume e nas acoes
para que é convocado, junta-se o de operador epistemolégico
(Berthelot, 1983:121): ndo apenas um objeto a conhecer, mas um
meio de conhecimento, pela possibilidade que confere em,
através dele, (re)conhecer as formas de poder que o social
imprime na natureza, como ainda 0 modo como recursos,
capacidades e atributos que lhe s&o naturais sdo socializados
e/ou explorados socialmente. (Ferreira, 2009, p.6. Grifo no
original).

Apresentou-se, desse modo, a tarefa de aprofundar minha compreenséo
acerca da temética do corpo e sua expressao. O corpo é objeto de estudo de
diferentes areas do conhecimento. Na Sociologia, a Sociologia do Corpo
dedica-se “a compreensao da corporeidade humana como fendbmeno social e
cultural, motivo simbdlico, objeto de representacdes e imaginarios” (Le Breton,
2009a, p.7), as acdes na vida cotidiana envolvem a mediagao do corpo. Deve-
se considerar o importante chamado de Vitor Ferreira (2009) de que, no
esforco de desnaturalizar o corpo, “muito da Sociologia esqueceu-o0 como
estrutura organica com fungdes agenciadas segundo as leis da anatomia e da

fisiologia, para recoloca-lo apenas como estrutura simbdlica.” (p.2).

Essa visdo hipersocializada sobre o corpo foi levada ao extremo
segundo o autor, “o corpo acabou por desaparecer como carne, fazendo-se
tdbua rasa das suas qualidades morfologicas, estruturas fisiolégicas e
capacidades sensoriais” (p.3). O corpo material constitui “uma base concreta e
material, viva, vivida e em devir, que enforma a construcédo de relagdes que

séo culturalmente potencializadas.” (p.3).

7

Trata-se, portanto, de uma realidade carnal sobre a qual é
produzida acdo — na medida em que € passivel de mudltiplas
intervencdes e utilizagbes na vida social — e através da qual é
produzida acdo, considerando as bases inevitavelmente
encarnadas da acao social. Quer isto dizer que, embora sempre
informado por um principio vital de socialidade e cultura, importa
considerar sociologicamente, na construcdo do seu objeto e
estratégias metodologicas para o captar, que o0 corpo € também
carnal na fisicalidade das imagens que da a ver, dos movimentos
que possibilita fazer, das sensacbes e emoc¢des que permite
sentir, das funcdes e necessidades que exige cumprir. (Ferreira,
2009, p.4. Grifos no original).

O mesmo autor defende que a Sociologia do Corpo pode atingir um

privilegiado interesse heuristico, contribuindo para uma Sociologia que parta

116



nao apenas do seu campo de analise habitual (instituicdes, classes, grupos
etc.), ao admitir que o corpo estd na base de toda a experiéncia social,
enquanto mediadora das relagbes, das préaticas, dos discursos, das
apropriagdes do outro e do mundo; “de formas e manifestagdes sociais mais
anodinas, mas fundamentais a condicdo humana, permitindo devolver
dimensdes aos fendmenos sociais que, noutras aproximacdes, seriam dificeis
de captar, e por ai dar conta de alguns novos problemas sociologicos.”
(Ferreira, 2009, p.6).

Importa-nos, entdo, compreender o que o0 corpo das criangas nos conta
de sua pertenca geracional? Sobre o corpo delas recai um namero significativo
das marcas identitarias do pensamento das sociedades ocidentais daquilo que
se caracteriza ser crianga, sua estatura, vulnerabilidade, destreza, capacidade,
forma etc. O corpo, como um dos elementos identitarios da infancia e da
crianca ocidental, carrega em sua materialidade corpérea a condicao
geracional das criangas; “o filhote de homem necessita ser reconhecido pelos
outros como um ser existente, para poder se estabelecer como sujeito” (Le
Breton, 2009b, p.15). O incabamento que a materialidade corporal das criancas
comporta é um dos signos no qual, historicamente, se fundamentam muitas

das ideias sobre a percepcéo delas como infant.

A corporeidade das criancas assume uma particular pungéncia, primeiro,
no argumento de Shilling, de que o corpo esta "inacabado" no nascimento e s6
esta "concluido” por meio de acdo na sociedade. E durante a infancia, marcada
por rapidas mudancas corporais, que esse processo de "acabamento” do corpo
- incorporacgdo® - deve ser particularmente bem revelado (Shilling,1993, apud,
James, 2000).

Compreendo que "o processo de socializacdo da experiéncia corporal
€ uma constante da condicdo social do homem" (Le Breton, 2009a, p.8). Os
seres humanos sédo os mais desprovidos dos animais ao nascer e durante os

primeiros anos de vida; seu inacabamento fisico, psicoldgico, social e cultural

% Utilizarei a palavra incorporacao/incorporar como traducdo para embodiment/embodied em
inglés, sua traducdo traz os desafios de um vocabulo com duplo significado na Lingua
Portuguesa.
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requer os cuidados de outros. Essa necessidade do outro € abordada por Le
Breton (2009b) como “a marca que o Outro deixou nas fibras do corpo”, e, com
os exemplos das “criangas selvagens”, nos aponta que “cada individuo,
herdeiro de uma histéria pessoal situada num tempo e lugar especificos, realiza
em sua experiéncia corporal apenas uma infima parcela das diversas
possibilidades.” (Le Breton, 2009b, p.29). Parte do que compreendemos
pertencer a infancia, ser crianga, € que ela € constituida de seres humanos

pequenos e que necessitam de cuidados.

E na infancia também que ocorrem, em menor tempo e maior
guantidade, as mudancas corporais vividas pelo ser humano. Rapidamente
explodem nele mudancas significativas: cresce, ganha peso, estatura e
agilidade. James (2000) argumenta que, precisamente, porque 0 corpo da
crianca é caracterizado por mudancas biolégicas aceleradas, a incorporacéo
das criancas sera muito diferente da dos adultos, com rapidez, talvez sé

comparavel ao ser experimentada no final do curso da vida.

Sobre o corpo infantil, é direcionado um conjunto de sonhos e desejos
da juventude, de agilidade, desenvoltura. Esses mesmos atributos também sao
receptaculos de recriminacfes quando se expressam em espacos e tempos
qgue os adultos julgam inadequados, recaindo sobre eles, nesses momentos,
limitacBes e proibicbes. Paradoxalmente, sua materialidade comporta o sonho
de continuidade e vivacidade, ao mesmo tempo em que sustenta a exigéncia

de comportamento e domesticagéo.

A infancia €, geralmente, vista como a personificacao literal de mudanca
ao longo do tempo. A mudanca corporal tem sido interpretada acentuadamente,
a partir de uma perspectiva naturalista, explicitada na frase "quando vocé
crescer’, em que a corporeidade das criancas € entendida como uma
"evolucdo natural® e em relacdo as diferengcas corporais com o0s adultos.
Importa, assim, focar na experiéncia corpérea das criancas e sua experiéncia

das mudancas corporais para a descricdo e compreenséo da sua acao social.

Allison James (2000) defende que uma abordagem da infancia e do
corpo, que leve a nocdo de incorporagcdo a seério, devera ter em conta tanto a
materialidade e a experiéncia subjetiva do corpo, quanto o reconhecimento do
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corpo como uma entidade objetivada no mundo social. Baseando-se nos
estudos de Shilling para o qual “formas, tamanhos e significados do corpo n&o
sdo dadas no nascimento e nem € o corpo experiéncia futuro de bem-estar: o
corpo € uma entidade que pode ser ‘completada’ somente através do trabalho
humano.” (Shilling, 1993, p.124-5, apud, James, 2000, p.26. Grifos no original).

A mesma autora chama a atencdo de que no estudo das criancas deve-
se superar a negligéncia da natureza incorporada da acdo humana. O corpo é
uma constru¢do social, cultural, histérica e biologica, e, por meio de sua
materialidade, as criancas participam de seus mundos sociais, produzindo e
reproduzindo cultura com seus pares e adultos. A acdo social € “agao
incorporada/corporificada, efetuada ndo sé por textos, mas por pessoas reais,
vivas e corporeas” (James, Jenks & Prout, 1999, p.208), consideramos assim que

as criancas sao actores de corpo inteiro (Ferreira, 2004, p.179).

Tenho interesse em aprofundar o carater expressivo e comunicacional
dos corpos das criancas, para além de sua dimensao instrumental e organica,
visando, pela sua expressdo e comunicacdo, a sua identidade e pertenca
geracional, seus modos préprios de ser e estar nas relagcfes educativas junto

a outras criangas e ao professor.

Apoio-me na ideia de que “um redirecionamento do foco para os corpos
materiais das criancas pode permitir explorar a infancia como construcdo do
discurso e como um aspecto da vida das crian¢cas que molda relacdes sociais,
tanto quanto é moldado por elas” (James, Jenks & Prout, 2000, p.208).
Enfrento aqui o desafio de trazer as criangas com que me encontrei, as formas
como viveram e expressaram sua dimensdo corporal nos seus movimentos e
gestos, no intuito de revelar as formas como participam nos seus mundos de
vida, nas relacbes que estabelecem em seus mundos sociais, com objetos e
pessoas, na procura de compreender 0 modo como as proprias criancas

experimentam e vivem Seus corpos.

Percebi que o modo de meninos e meninas se relacionarem com o0

mundo fisico e social daquela pré-escola, foi um modo fluido, em movimento
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de ser e estar, assim construiam suas relacdes com e através de seu corpo,
com pequenos e grandes movimentos, gestos e expressodes, assim procuramos

dar acento:

A vertente do corpo na comunicacao, sobre a reparticdo gestual e
mimica que corporifica a relagdo com os outros. Nao € apenas a
palavra, mas o corpo, as atitudes e as posturas que
primeiramente evidenciam a presenca do outro na interacao. [...]
Compreender a comunicacdo é também compreender a maneira
como o sujeito, de corpo inteiro, nela participa. (Le Breton, 2009b,
p. 40. Grifo meu).

Meu interesse em perceber, em tentar entender as formas proprias das
criancas participarem, levou-me a compreender que no corpo das criancas
residiam importantes contributos ao estudo, compreendendo que a
comunicacao é um processo dotado de multiplos canais; o sistema global
de comunicacdo inclui a gestualidade, a mimica, as posturas, a lingua, os
siléncios, a tonalidade da voz. Percebi, ainda, que incide sobre o corpo, como
canal comunicacional, a distancia com que sao travadas as interacoes, a

relacdo com o espaco e com o tempo etc.

Fui, entdo, num processo que se alongou e se aprofundou, buscando
compreender esse emaranhado complexo de formas comunicacionais,
interessada nos contelddos expressos pelas criangas, assumindo, ainda, que a
“‘interacao solicita multiplos canais que cada ator explora de acordo com suas
particularidades pessoais, com seu estilo, com a natureza de seus vinculos

com seus parceiros, etc.” (Le Breton, 2009b, p. 68).

Fotos (10): Katia Agostinho (em datas diferentes).
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Antes vemos um conjunto de fotografias (10) em que minha intengao era
dar visibilidade a pequenos movimentos, gestos que consideramos informantes
do modo como as criangas participam de seus mundos sociais. Nas fotos (12)
a seguir apresentamos como esses movimentos podem ser percepcionados no
coletivo, com uma visdo mais ampla daquele contexto educativo, quando todos

se reuniam ao redor da mesa grande ou em roda exporadicamente.

Fotos (E): Katia Ag{;s;;inho, 26/05/08 e 16/09.

Dediquei-me a perceber o potencial comunicante dos gestos, que
desempenham uma funcéo significativa, participando do efeito simbdlico que
preside qualquer agéo; eles ndo sdo um simples acompanhamento decorativo
da palavra, a comunicacdo implica tanto a palavra quanto os movimentos do

corpo (Le Breton, 2009).

Observamos que a todo tempo 0s corpos das criancas movimentavam-se
com pequenos movimentos e/ou com movimentos mais amplos. Ao moverem-se
expressavam seus modos de participar das rotinas daquele espago educativo,
tanto naquelas estruturadas por elas, quanto naquelas estruturadas, organizadas,
planejadas, direcionadas pelo professor. Embora os resultados fossem diferentes
nos diversos espagos, entre as criangas ndo havia nenhuma censura ao que
pudesse ocorrer, ja na relacdo com o adulto, em muitos momentos, era esperado

um corpo parado, atento, firme.

A expressao do corpo das meninas e dos meninos informava acerca de
suas apreciacdes sobre a atividade realizada; a vontade e a necessidade de se
mexer; alguma memoria que Ihes visitou etc., mesmo quando esses gestos nao
eram esperados ou possiveis, quebrando o comumente estabelecido do
disciplinamento dos corpos, que obedece a logica do firmar, enrijecer, formatar,

homogeneizar, calar e obedecer. Assim, “a autoridade ndo € apenas uma atitude
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moral, ela faz amiude uso da espacialidade simbdlica, um uso especifico dos

lugares e dos corpos que nada deixa ao acaso.” (Le Breton, 2009b, p.99).

Os inumerdveis movimentos corporais (gestos, mimicas, posturas,
deslocamentos etc.) empregados nas interacdes oferecem ao discurso uma
corporeidade que lhe acrescenta significagbes. O movimento do corpo
metaforiza a palavra. O corpo é parceiro homogéneo da lingua na “permanente
circulacdo de sentido, a qual consiste na propria razdo de ser do vinculo social.
Nenhuma palavra existe independentemente da corporeidade que Ihe envolve

e Ihe confere substancia.” (Le Breton, 2009b, p.42).

r
(& ]
- 2 ‘
Fotos (12): Katia Agostinho, 13/06/08.

Considero que a sequéncia fotografica anterior (fotos 12) é um
importante contributo para Vvisibilizarmos o potencial comunicante dos
conteudos expressos pelo corpo. Nela podemos acompanhar uma conversa
entre Giulia Z, Giorgia e Margherita. As meninas estdo sentadas num canto da
sala, que possui elementos da casinha de bonecas, sobre a mesa vemos
alguns deles e nas méos de Giorgia, uma boneca:

Giulia Z., Giorgia e Margherita conversam envolvidamente sobre
muitos assuntos: lugares onde vao, praias, sons, som de cavalo
etc. Ao interagirem naquela roda de conversas, as meninas fazem
muitas expressdes ao se comunicarem. Ao explicitarem 0 seu
ponto de vista, apoio, duvida e/ou sua contrariedade a idéia da
outra, a expressdo vinca-se, incrusta-se com mais forca e
veeméncia em suas faces. Por vezes, seus corpos levantam-se
da cadeira e suas vozes aumentam de tom. (Registro de campo,
13/06/08).

Assim sendo, 0s movimentos, gestos, expressbes e posicdes das
meninas “é regulado pelos ritos da comunicabilidade em uso. Ela inscreve,
numa forma simbolica do espaco e do tempo, uma simbologia de rostos e
corpos, um uso caracteristico da palavra.” (Le Breton, 1997, p.136). Todos
esses elementos constituem-se importantes informantes acerca das formas

como as meninas pensam, sentem e agem no mundo.

122



Os autores Allison James, Chris Jenks e Alan Prout (1999) defendem que a
teoria social deve fornecer uma explicacdo quanto ao corpo e ao papel que ele
desempenha nas rela¢des sociais. Chamam a atencdo de que, embora 0os novos
enfoques da pesquisa sobre a infancia déem grande relevancia as criancas como
atores ativos na vida social, “muitas vezes ndo conseguem perceber a
importancia da corporificacdo nos processos por meio dos quais as criangas

participam da vida social.” (p.209). Nesse sentido,

7

[...] o problema para as ciéncias sociais é inserir o corpo e a
sociedade num tipo diferente de relacionamento entre ambos,
evitando, de um lado, a queda no reducionismo biologico e, do
outro, a dissolucao do corpo, como ente material, num conjunto de
significados ndo substanciais. (p.210).

Os estudos de Jose Gil (1997) sdo um contributo importante para essa
discussao, o autor utiliza a definicdo de infralingua para designar:

Esta plasticidade do corpo, a sua capacidade, estabelecida sobre
as suas proprias articulacbes, para se articular a propria
articulacdo da linguagem, faz dele uma infralingua. O gesto é
simultaneamente significante e significado — um significado-
significante, ndo um significante.significado [...]; assim oferece ao
corpo um outro tipo de universalidade, a de uma «légica do
sentido» [...] Deve-se entender a infralingua como resultado de
um processo de incorporacdo da linguagem verbal [...] implica a
perda real das propriedades verbais e a emergéncia, na fala, de
contelidos semanticos «confusos», «contraditérios» que marcam
a presenca do corpo nas operacdes linguisticas. [...] A infralingua
oferece ao pensamento e a linguagem [...] um procedimento geral
para pensar o mundo, quer dizer, para que o0 mundo sensivel,
variavel, cadtico, adquira ordem e sentido. (p.45-47. Grifos no
original).

Temos a defesa do "corpo como um projeto” para as criangas, como
parte da exploracdo continua de si préprias, 0s outros e 0 mundo ao seu redor
feita por Pia Christensen (1999, apud Christensen & Mikkelsen, 2008), em que
as criancas testam e criam controle sobre seu corpo através de interagdes com
0 mundo social e material em suas vidas cotidianas. Sua ideia ndo se refere a
nocédo do corpo como um projeto desenvolvido, em relagcdo aos adultos, por
Turner (1992) e Shilling (1993), com suas ideias de que € moderno lutar pela

perfeicéo, a re-criacdo e o controle do corpo. Posteriormente, a autora (2000)
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propde o0 corpo como “experiéncia” que tem a mesma significagdo do “corpo

constituido pela atividade continua e pela (inter)acdo.” (p.55).

Durante as observacdes realizadas, nos registros de campo e nas fotografias
0 corpo das criancas aparece COmo um suporte para a sua acao social, na
intensidade e forma como este corpo expressava 0s saberes, as duvidas, a
aceitacdo, a contraposicdo, os sentimentos, a fragilidades, a for¢a, a agilidade, a
incapacidade, a fraqueza; assim nos informam os modos de ser crianga, das
meninas e dos meninos com guem nos encontramos, fazendo com que se

instaurasse uma constante busca dos seus sentidos.

Das observacdes realizadas e dos materiais coletados, a constatacéo
mais facil e rapida, embora necessario ser aqui pautada, € a de que viver,
experienciar e expressar a dimensao corporal de suas vidas € importante para as
criancas. Compreendido pela contundéncia com que elas a viviam, indo de ca para
|4, dancando, correndo, escorregando, baixando, pulando, puxando, empurrando,
subindo, levantando, deslizando, equilibrando, gesticulando etc., embora seja
importante atentarmos ao fato de que nem todas as criangas o fazem do mesmo
jeito. Nao reside sobre todos os corpos infantis o mito da vivacidade; ndo € possivel
corroborar com o imaginario mitificador do corpo agil que habita todas as
criancas; essa ideia comum veiculada ndo encontra ressonancia na realidade.
Existem criancas para as quais, por escolha ou limitacbes, a expressao e a
experiéncia de seu corpo, seus movimentos e gestos sao mais contidos, moderados,
em alguns momentos quase imperceptiveis. As criancas sao diferentes entre si e

seu corpo e a forma de expressa-lo também.

Fotos (13): Katia Agostinho, 10/03/09.

A sequéncia de fotografias (13) sdo apontadas no registro do diario de

campo que se segue:
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Chiara R., com a caneta de raio laser nas méos, vai jogando a luz
e brincando com Cristiano e Tomaso. Giulia Z se aproxima e
também se envolve na brincadeira, eles riem. Chiara R. faz
cocegas nos meninos, eles retribuem com sorrisos e tentativas de
também fazer nela, juntos se divertem. Cristiano sai correndo pela
sala e Tomaso o0 segue, Cristiano vai para debaixo da mesa e Chiara
R. ja esté correndo atrds de Tomaso. Cristiano sai de baixo da mesa
e junta-se a eles assim como Giulia Z. (Registro de campo, 10/03/09).

O sorriso, o0 prazer expressado pelas criancas na vivéncia dessa corrida pela
sala é claro e contagiante. Informam-nos, pela forma fluida e despreocupada com
gue meninas e meninos o fazem, de que ndo ha presente qualquer tentativa de
confronto com o estabelecido. Sejam as regras de que ndo se pode correr na sala,
seja a limitacdo espacial, 0 que ha aqui é a presenca e a expressdo do movimento;
a forca, o impulso da expressao corporal, fisica, das criangas que se manifesta.
Importa entdo trazer ao debate, no registro fotografico e nas analises, a presenca
deles, de modo que possamos aprofundar nossa reflexdo e conhecimento sobre o0s
mesmos, para que possam ser questionados os modos controladores e limitantes
gue se impdem nos espacos educativos sobre as vivéncias da dimenséo corporal

das criangas.

A infraestrutura da sala colocava constrangimentos e limitagbes as
possibilidades das criangcas se movimentarem, poderem expressar toda a sua
expressdo corporal. A sala com trinta e cinco metros quadrados, com sete mesas,
cadeiras, armarios, estantes, brinquedos, jogos e materiais por todas as laterais,
somando-se as pessoas que ali habitavam: criancas e professores
sistematicamente; familiares e amigos em momentos pontuais. Esses fatos sao
comumente encontrados nos espacos de educacdo publica, dos quais tenho

conhecimento por minha trajetdria na Educacéao infantil no Brasil.

Na sala, as criancas tinham seus movimentos mais amplos contidos e
constrangidos por um espaco exiguo e, ainda, pela responsabilidade e
preocupacdo do professor com o bem estar e protecdo delas. As criancas
viviam esses constrangimentos a expressdo de seus movimentos de forma

diferenciada no tempo e entre si.

A tarefa de limitar, conter em sala a expressao de seu corpo com

movimentos mais amplos e, logo ali, fora da sala, depois de ultrapassarem a
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porta, no sagudo da escola poderem se movimentar de forma mais fluida e
ampla. Depois, essa mesma fluidez e amplitude, que podiam ainda ser
maiores quando experienciadas no ginasio, apresentava as criangcas um
conjunto de limites e normas que tinham de gerir e incorporar. Meninos e
meninas nem sempre e nem em todos 0s momentos conseguiam conter a
forca e vontade de expressédo de seus cOrpos nos espacos a que estavam

limitados.

Fui compreendendo cada vez mais a forca e a necessidade que as
criancas tinham de expressar sua dimensao corporal e os desafios que a elas
se apresentavam de controlarem essa expressdo, pelo menos no que tange aos
movimentos grandes e amplos, nos momentos em que 0 tempo e 0 espagco nao
eram para sua expressdo. Colocam-se, assim, importantes elementos para
pensarmos acerca dos modos de participacdo das criancas em suas rotinas diarias
nos contextos educativos. Segundo Mayall (1996), para as criancas, o poder na
relacdo com os adultos limita sua capacidade de fazer um lugar e um espaco
para a sua propria incorporacdo. Como um grupo social, a experiéncia diaria
das criancas na escola é condicionada pela divisdo do trabalho adulto - que

desvaloriza o corpo (Mayall, 1996, p.112).

Nas praticas pedagogicas, exige-se atencao ao equilibrio entre a garantia da
possibilidade de expressdo de seu corpo, ao mesmo tempo em gue, reconhecendo
as criancas como individuos novos na convivéncia coletiva, instauramos com
sensibilidade, sutileza e bom senso processos de iniciagdo nos modos préprios das
formas societais de expressdo e vivéncia do corpo. “O corpo é o lugar de
soberania do sujeito, € a primeira matéria da sua ligacdo com o mundo” (Le
Breton, 2004:16), o das criangcas apresentam-se, geralmente, com um grande

impeto para se relacionarem com o mundo, com vivacidade e energia.

A Sociologia do Corpo é a Sociologia do enraizamento fisico do ator no
universo social e cultural (Le Breton, 2009a, p.94) fica a tarefa de pensar os
modos que este enraizamento se da na infancia, considerando que, no seu
corpo, reside um conjunto de componentes fisicos em plena constituicdo. Nele
a vida explode, e aparece com forca a vontade de desbravar e se aventurar.

Sua relagdo com os movimentos, o risco ndo nos parece uma atitude de franco
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enfrentamento com aos adultos, antes sim, o impulso de aventurar-se e
conhecer o mundo e a si mesmos sua capacidade e forga, o irromper da vida.
Interroga na sua acdo e participacdo nas rotinas diarias da pré-escola a

estrutura que tende a formatar, paralisar, enrijecer, docilisar, disciplinar.

Compreendo a importancia de mantermos o cuidado e a atengdo quanto
as necesséarias medidas de protecdo das criangas, enquanto profissionais
responsaveis pelo seu bem estar. Importante aqui é aprender um modo de
manter esta tensdo, ambivaléncia em equilibrio. Entendo, ainda, que a vida em
sociedade convoca aprendizagens e posturas que tenham a sensatez e o
discernimento para a vida em sociedade, baseada no respeito e na partilha
com outros, parte de processos de aprendizagens sociais e culturais. Podemos
agui, além de manter a tensdo em equilibrio entre autonomia e protecao,
liberdade e disciplina, pensar em instaurar um tempo de aprendizagens

mutuas, e, assim, acentuar os sentidos de interdependéncia.

No encontro com as criancas foi possivel perceber que correr, soltar-se,
pular, subir etc. eram apreciados por muitos, conforme observado quando, nos
episodios fora da sala, no sagudo, no ginasio grande ou no pequeno, esses
movimentos eram possiveis. A contribuicdo para essa expressdo nas vivéncias
das criancas era dada pela pratica pedagdgica observada, no ato simples de

manter a porta da sala aberta, que revela a sensibilidade e a astlucia do

‘
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Fotos (16): Katia Agostinho, 27/05/08.

professor.

Com a gestdo de seus tempos e espacos, em dada medida sob sua
direcdo, sabendo-se dos limites claramente colocados pela configuracéo
arquitetbnica e os colocados pelo professor, por sua responsabilidade sobre a
protecdo das criancas, muitas empregavam parte deles em vivéncias de sua

dimenséao corporal, expressao de seus corpos.
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No sagudo em frente a sala (fotos 16) estdo Margherita, Giorgia,
Giulia Z, Chiara R. e lIsabella, que levaram para la folhas de
revistas com desenhos e fotografias com variados movimentos
gue Danilo tem na sala. As meninas vao colocando em seus
corpos a experiéncia dos movimentos indicados nas folhas.
Conversam, se esforcam para realizar o feito de incorporar a
imagem que viram. Entre um movimento e outro voltam a folha
para escolherem o proximo, negociam qual sera o eleito, quando
€ 0 momento de experiencia-lo, olham-se entre si e riem do efeito
e sensacgao causados. (Registro de campo, 27/05/08).

Outro importante elemento junto a tematica do corpo das criancas foram
as curiosidades sobre o seu préprio corpo e do Outro. Curiosidade sobre
o0 corpo manifestada publicamente quando alguns livros, que continham
imagens de corpos nus e/ou seminus, eram procurados como informantes do
assunto, muitas vezes observamos que, ao serem manuseados, eram

recorrentemente procuradas as paginas que continham o corpo a mostra.

Foto (17): Kétia Agostinho, 06/06/08.

O livro em destaque (levantado) na mesa, hoje, é claramente uma
acado do professor em resposta as perguntas e curiosidades de
Flavia acerca do corpo humano e de sua concepc¢ao. Ela vai até
ele, o observa atentamente. (Registro de campo, 06/06/08).

Fotos (18): Kéatia Agostinho, 21/05/08 e 09/06/08. Foto de Antdnio (19): 09/06/08.

A curiosidade sobre a gestagdo, o nascimento, estiveram presente em
diferentes momentos, em conversas e trocas entre as criangas. Na forma como
Aurora vai se relacionando com a bola, e nas brincadeiras de casinha, fotos
(18), entre Mattia e Giorgia, vemos como esses conteudos estavam presentes

nas interacbes entre as criancas. E o proprio Mattia, foto (19), que, fotografado
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por Antonio, aparece como gravido, deitado sobre a mesa, com o bicho de

pellcia por baixo de sua camiseta.

Curiosidades sobre o corpo também séo reveladas no conteudo de
seus desenhos, nos quais tracam as ideias que tém acerca dos corpos, da
gestacdo e do nascimento, manifestando seus saberes e curiosidades acerca

da tematica.

A sequéncia fotogréafica (20) apresenta desenhos feitos pelas criancas,
0S quais ndo acompanhei em sua execucdo, e quando realizei o registro
fotogréfico, tampouco foi possivel saber com precisdo quem os fez. Na sala, as
criancas tém os materiais disponibilizados e liberdade para acessa-los. Durante
as primeiras 4 horas da manha, podem desenhar quando e o que quiserem,
utilizando os materiais disponiveis. Apenas uma regra existe: antes de iniciar
devem pensar se € um desenho a que querem dedicar tempo e atencéo,
podendo, assim, utilizar folhas A4 novas, ou, caso contrario, algo ligeiro,

utilizam folhas reutilizadas.

B

Foto (21): Katia Agostinho, 15/05/09.

O desenho de Isabella (foto 21) revela seus saberes sobre o seu corpo,
sua forma e aparéncia. Nele, a menina coloca as cores e as formas que se
apresentam em seu corpo e trajes. Temos nos desenhos realizados pelas
criancas importantes informantes das representacdes que tém sobre o seu

corpo e o de Outros. Considerando-se as habilidades que tenham para efetivar
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0 traco, o corpo torna-se o emblema do self, eu sou meu corpo (Le Breton,
2009b).

Considero que a pesquisa instaurada pelas criancas sobre sua
autoimagem nas fotografias produzidas por elas e, ainda, a dedicacdo e o
envolvimento com que se posicionavam em frente ao espelho e ficavam
olhando-se, fazendo muitas expressbes e caretas, além de significarem
praticas que revelam a curiosidade que tinham sobre seus corpos, ddo acento
a ideia de que “o corpo, como encarna o homem, &, com efeito, a marca do
individuo, a sua fronteira, o estribo que, de alguma modo, o distingue dos
outros.” (Le Breton, 2004, p.17).

Foto de Antonio (22) 09/06/08. Foto de Orestes (23) 09/06/08.

As fotografias anteriores, (22) de Antonio e (23) de Orestes, sao
embleméticas dessa discussdo. Os meninos, de posse da maquina
fotografica, vao para a frente do espelho e dedicam-se a fotografarem a si
mesmos, fazendo o exercicio de dupla autorrepresentacéo, na fotografia e na

imagem refletida pelo espelho.

As curiosidades que tinham sobre o seu corpo e o do Outro continuam
sendo reveladas, ainda, quando, em algumas ocasides, procuravam lugares
que proporcionassem sigilo, protecdo e acolhesse suas interrogacoes. Esses
acontecimentos eram vividos em duplas ou em pequenos grupos. Momentos
em que embaixo da mesa, num canto, na cabana, mostram partes de seu
corpo e veem as de outros. Protegidos pelo espaco que abrigava suas
curiosidades podiam acessar, ver e tocar partes de seus corpos,
consideradas intimas em nossa sociedade, e que devem ser resguardadas,

escondidas.

E ainda no campo da curiosidade acerca de seus corpos que

compreendemos as praticas de algumas criangcas de manusearem e
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degustarem corizas, excreg¢des, ‘melecas’, que saiam ou que buscavam em
seus narizes; recorrentemente a pratica foi observada, em momentos que as
criancas dedicavam-se a ela. Deslizavam pela superficie do seu corpo,
passavam por sua pele a matéria gosmenta da excre¢ao, tocavam com olhar
atento a sua espessura, experimentavam sua elasticidade. Toda essa
verdadeira pesquisa era realizada em gestos contidos para ndo chamar a
atencdo do professor, em nossa sociedade ocidental, esses s&o rituais
encobertos pela privacy, “por comportamentos caracterizados pela intimidade,

para nao suscitar vergonha.” (Le Breton, 2009b, p.103).

No diario de campo, temos um conjunto de registros que trazem um jeito
proprio, com o qual as criangas vao lidando com seus corpos e 0 que ele
produz, mas que nem sempre se coadunam com os modos adultos e societais
de fazé-lo. Considero que é a curiosidade sobre o corpo e o0 prazer que ele
possa proporcionar que mobilizam muitas das acdes das criancas. Vejamos o

registro que segue, e que relata a vivéncia de um menino com sua saliva:

Quando a gente cresce esquece que saliva, baba mesmo, é bom?
Ou sou eu, a adulta que cresceu em mim que pensa assim?

Ou sera ainda que nem toda crianca pensa que saliva é boa e
nem eu quando fui pensei?

lilii, n&o sei, ndo consigo lembrar.

Serdo ainda algumas, poucas, pouquissimas as criangas
apreciadoras da matéria?

Ou para acrescentar mais um ou... € a minha interpretacdo de
agora, criando, desenhando fantasmas, divaga¢cbes Vas,
diletantismos que véem a cena conforme agora descrevo?

O fato é que até no titulo eu paro, travo, divago. Ele anunciaria a
minha posi¢do na cena? Muito narcisista? Eu uma barreira? Nao,
eu era uma fortaleza-protegéo?

Ou o titulo invocaria nosso personagem mirim? Fazedor de
correntes, montanhas de liquidos, transparentes e “molhadios”
(evocam tanto nossa criatividade para criar novas terminologias,
nao me acusem de ndo haver tentado), quentes e escorregadios,
me pareciam um pouco ViSCOSOS.

Tenho ainda outra hipotese do titulo que remete ao adulto-
professor da cena, que dela nem tem particulas de noticias, meu
corpo servia de muralha, deixava a salvo toda aquela entrega do
menino em aguar, salivar, babar, cuspir... me ocorre agora - era
tdo colorido o casaco poderia ter ocorrido ao nosso fazedor de
molhadios que estava regando?
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Voltemos ao professor, poderiamos sugerir, pensando nele, o
titulo - Aquele que de nada soube!? Irbnico demais? Quem me
inspira € ele proprio, ndo deve ser ruim.

Mas, antes de seguir no relato ja tenho pressa de apresentar
quem primeiro o impulsionou a nascer, foi Deborah Sayao (2008)
no seu texto Cabecas E Corpos, Adultos E Criangas: Cadé O
Movimento E Quem Separou Tudo Isso?

Ao ler seu relato, sua maestria de costurar sua analise com o
texto “Aula Particular’, de autoria de Lygia Bojunga Nunes, ndo
resisti e escrevo este; 0 episédio vivido na manha de hoje com o
grupo de criangas e o professor vinha j& querendo escapar da
minha cabeca, num ato de liberdade, querendo ganhar o mundo e
eu reticente, preguicosa ou limitada, estava evitando, agradeco
Deborah!

Era uma vez...

...No tavolone ouviamos a histéria - A Roupa Nova do Rei, eu, a
pesquisadora, entre o ato de aprender a olhar, observar e
continuar a ouvir, me encantar, contrariada pelos que foram
afastados, curiosa com o0 que se passa ao meu lado, mas olhar
seria denunciar...

_ “Por sorte, pensava Maria,”

pensei eu e pensou, possivelmente, o menino,

_“de vez em quando, D. Eunice olhava pro livro pra poder explicar
e’

o Danilo olhava para outros contando a historia e,

_“nesse tempo, calculadinho, a garota sondava o comportamento
do cachorro,”

eu observava a dedicacdo do menino em aguar seu casaco, ele
olhava sua saliva descer da boca até a superficie da 1a e esta se
molhar cada vez mais.

__“Ela aprendeu a calcular o tempo em que era possivel olhar para
aquilo que tinha vontade em determinados momentos.”

Eu e o menino também.

_“Na verdade, era um periodo muito curto e assim olhava
ligeirinho. Era pequenininho esse tempo, mas ainda era possivel.
Até o olhar tinha que ser ligeirinho, porque, se D. Eunice a
flagrasse com certeza, ficaria brava.”

O Danilo também ficaria? (Registro de campo, 16/02/09).

Observamos que as curiosidades acerca de seus corpos e 0s dos

colegas estendiam-se para os corpos dos adultos. Tivemos mais ocasidao de

observar essa curiosidade pelo corpo adulto quando ela foi para mim

direcionadas, fundamentalmente advinda das meninas e, daquelas que

construiram comigo mais intimidade. Por vezes apareciam e, direta ou

sorrateiramente, tentavam vislumbrar partes de meu corpo cobertas, regides

socialmente caracterizadas como de intimidade, territérios privados.
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O contrato social implicito entre as criancas ao compartilharem
descobertas, curiosidades, acerca de seus corpos, e ainda mesmo sobre suas
vulnerabilidades e fragilidades, foi observado sendo dividido com os pares,
agueles préximos a si nos afetos, camplices de seus feitos. Nesses momentos

a presenca do adulto professor é evitada.

A contundéncia com que a dimenséao corporal € vivida pelas criancas me
faz refletir que pode ser compreendida como a¢cdes que questionam a ordem
comumente estabelecida do disciplinamento do corpo, da obediéncia que
deseja corpos silenciosos, rijos, doceis, colocando para nés o empenho e 0

desafio por construir corpos sonoros, flexiveis, fluidos e criticos.

Assim, muitas foram as situacdes observadas de que, na batida e no
ritmo do som emanado, apresentou-se convite para O COrpo Sse mexer,
movimentar, dancar, tornando-se verdadeiros bailes. Deslizar, fluir pela sala,
deixar-se, a si mesmo, sentir o pulsar de seus corpos e mergulhar em tracados
de improviso que inscrevem no espaco quem danca, “espécie de levitagado que
se basta a si mesma, com 0 seu espaco e tempo proprios, a danca traz em si e

perante todos a chave da inteligéncia do corpo.” (Gil, 1997, p.71).

Vejamos o registro que segue sobre o reggae de Antonio:

As 9.49, ao som de um reggae, que se inicia emitido pelo
aparelho de som da sala, seu corpo responde acompanhando a
musica...
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As 9.52, professor e criancas sdo tocados pelo baile de Antonio.
Comentarios séo feitos e algumas meninas: Giulia D., Sveva,
Flavia e Giorgia, aderem ao baile do menino.

Logo o grupo de meninas que adere ao baile, iniciado por Antonio
cresce: Giulia Z. e as irmas da escola fundamental, que estao
presentes na sala. Notem, porém, que, mesmo com a dificuldade
de continuar seguindo os rastros da danca de Antonio com o
aglomerado de criancas, ele continuou seu baile e aparece em
pequenos detalhes.
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Séao 10.03 quando percebo a aproximacao de Orestes. Seu corpo
se aproxima, debruca sobre o baile seus olhos curiosos e dedica-
se a observar o grupo de dancarinos, mas muito maior dedicacao
direciona para o seu colega e amigo Antonio. Orestes fica por ali,
misturado ao grupo, mas nao danca, com as maos imobilizadas
segura a camiseta, e vai apenas passo a passo sempre buscando

mais proximidade ao amigo.

Fotos (24): Kéatia Agostinho, 19/06/08.

Sao 10.05 e o baile vai findando, os sinais desse fim sdo os pés
que cada vez mais vao ficando imoveis, jA& ndo os vejo no ar, ja
nao os vejo bailando, param os pés de Antonio, param os pés de
Giulia Z., que foi a que ficou junto a Anténio até o fim desse balile.
Parados também estéo os pés de Orestes que, no canto esquerdo
da ultima foto (24), ainda deixa os rastros de quem seguiu com
olhos atentos a danca do amigo, mas que ndo dancou. (Registro
de campo, 19/06/08).

Ao dancar, as criangcas ocupam o0 espaco de modo diferente do

comumente proposto, cria-se um corpo, pele a pele, que se alonga, prolonga,

que se desdobra. Para que a danca comece € preciso que haja espacos

intersticios disponiveis para o movimento fluir no espaco. Esse corpo que se

movimenta convida outros ao menos a olhar. Abrir o corpo e projeta-lo para
fora. (Latour, 2004).

A danca, como linguagem que comunica, expressa, media a relacéo

entre quem danca e o Outros; um saber estético e sensivel flui do corpo,

exorta-se da pele, se alarga pelos espacos de vivéncia da humanidade de

forma espontanea e, criativamente, escreve-se na sala, e inscreve quem a
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danca, o que é, 0 que pensa, o que sente. “O movimento dancado cria muito
naturalmente o espaco dos duplos e das multiplicidades dos corpos, e dos
movimentos corporais. Um corpo isolado que comeca a dancar povoa

progressivamente o espago de uma multiplicidade de corpos” (Gil, 2001, p.64).

As criancas viviam a danca como exercicio de improviso, em vagas de
fluicAo. Ao dancar, experenciavam a vida e a si proprios em movimento. O
corpo que dancga se desprende do linear, do fixo, da imobilidade; salta, move-se
para a criacdo de novos contornos, experimentando, assim, gestos novos e
fluidos de experimentar o mundo e novos modos de existir. Assim, tinhamos,
naquele espaco educativo, em que dancar era possibilitado, com espaco e
tempo de liberdade e escolha pelas criangas, para que as elas pudessem viver
“a danca, pronta a irromper e evitar o risco de petrificagdo dos gestos
demasiadamente carregados de sentidos.” (Gil,1997, p.73). Romper com um
tempo linear, pensar em outras formas do tempo, um tempo do
"Acontecimento”, "A danga compde-se de sucessdes de micro-acontecimentos

gue transformam sem cessar o sentido do movimento." (Gil, 2001, p.66).

Observavamos com recorréncia corpos que dangavam, movimentavam e
arejavam ao redor, davam vazéao e fluidez a criagdo, ao improviso, a novas e
diferentes pulsacdes. Algumas criancas arriscavam-se no espaco lugar, onde
as coisas adquiriam velocidades e ritmos que atendiam a logica do encontro
entre 0 corpo e 0 movimento. Seus corpos embalados pediam passagem ou
irrompiam nas suas vivéncias dancantes, em que os elementos do tempo se
tornavam mudltiplos, assim minutos podiam transformar-se em horas, assim
como as horas, em velozes segundos. Dancas com coreografias espontaneas,
gestos dancados que seguiam o0 compasso marcado pelo pulsar interno de
quem dancava, embalado pelo som exterior da muasica sempre presente
naquela sala, expressavam, no traco que faz com seu corpo no espaco, a

intimidade do seu self.

Na sequéncia fotografica do reggae de Antonio temos a possibilidade de
ver como seu corpo dancante convida outros a participarem. A comunicagao que
se estabelece entre as criancas nao tem a presenca de palavras, se olham, riem,

se entregam. Orestes, nas margens gque Ocupou, mantém seu corpo rijo, mas o
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olhar, em incessante movimento, acompanha Antonio. Essa danca das criancas
ocupa espaco e tempo e flui em camadas de desenvolturas e experimentacoes
corporais, e, nesse compasso, estruturam suas rotinas de pares, negociam a

ocupacéo do espaco fisico e politico.

Como um meio de expressao social, o corpo fala da cultura e da
natureza de pertenca, que juntas vincam limites e possibilidades a
desenvoltura da dimensao corporal das criangas, mapeando tanto as posi¢cdes
dentro do grupo social como também o0 espago que possuem para atuar como
participe dele. A todo momento, durante as observacfes no campo, essa

teméatica aparecia:

Observo Orestes e percebo que nesse ano participa mais, tem
mais iniciativas, expde mais suas ideias. Espanto-me com o fato
do quanto ele mudou neste curto tempo em gque nos separamos.
O que tera influenciado? A idade? A constituicdo desse novo
arranjo do grupo? Dodo também sobressai-se mais. Mais aptidao
para participar? Mais participacdo quando se renovam 0S
esquemas de relacao, de lutas de poder? De forca? (Registro de
campo, 19/01/09).

Vou |4 fora, no saguao, ver o que fazem Margherita, Giulia D. e
Isabella. As meninas andam de pé-de-lata. Rememoro
imediatamente toda a dor de Isabella por ndo conseguir andar
neste brinquedo tempos atrds. E claro que, naquele momento,
enfrentava mais desafios, pois caminhava sobre um colchdo, mas
este fato me remeteu as seguintes reflexdes: deseja participar,
tem espaco e tempo abertos para fazé-lo, mas esbarra em limites
fisicos, de habilidade, que a deixam de lado, que a impedem de
participar. (Registro de campo, 10/02/09).

No mesmo dia de observacdo, esses dois episddios me colocaram
essas questdes, sobre as quais refleti no diario de campo:

Participa, fundamentalmente, conforme sua idade, aqui
compreendida ndo apenas como o acumulo do tempo vivido mas
como a riqueza e a complexidade do tempo vivido, considerando
agui o grande valor das experiéncias que vao interferir e dar
outros contornos aquilo que comumente chamamos idade. Assim,
um corpo tdo novo no mundo, que em tdo pouco tempo mudou
tanto e continua a mudar vertiginosamente, carrega consigo uma
forca brutal de desbravar, conhecer, se aventurar para colocar-se
em relacdo com o mundo das coisas e das pessoas, e esse
mesmo corpo que, no encontro com os desafios colocados nessa
interacdo com a sociedade, tera ou ndo capacidade para
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participar, serd ja iniciado ou estara iniciando sua participacdo na
complexa e intercruzada rede de relacdes do cotidiano. Tera mais
ou menos capacidade de fazé-lo segundo seu suporte material, o
corpo. Sua agilidade, destreza, competéncia, forca. E nesse corpo
ainda, que traz vincado sua pertenga quanto ao género, que
também influenciard o desempenho de seu papel nas redes
sociais estabelecidas. (Registro de campo, 10/02/09).

Penso que os diferentes recursos corporais exigidos em muitos momentos
de participagéo das criangas jogam forte peso na sua possibilidade e intensidade
para fazer parte e se envolver. Julgo interessante trazer aqui as discussdes do
estudo de Alan Prout, Richard Simmons e Johnston Bircha (2006), em que
apresentam a importancia dos recursos para a participacdo, tecendo algumas
perguntas que nos parecem relevantes neste momento: i) quais S&0 0S recursos
de que as criancas precisam para participarem? i) como esses diferentes
recursos afetam o grau das diferentes participacdes das criancas? iii) quais

similitudes e diferencas entre as criangas e das criangas com os adultos?

Corpos que, com sua materialidade, sua humanidade incorporada nega-se
a ouvir o que ndo quer, contrapdem-se de forma clara ao Outro, o corpo que &

diretamente utilizado como objeto de resisténcia (Fingerson, 2009).

.

Fotos (25): Katia Agostinho, 11/03/09.

Tomaso e Alessio (fotos 25) colocam as maos sobre seus ouvidos numa
postura de franco confronto e negacéo de ouvir o professor. Sabemos, ainda,
de outras estratégias ndo tdo claras que as criangas utilizam para essa
negacédo de forma mais velada, que tornam sua agéo e seu corpo quase/ou
invisiveis. Visibilidade e invisibilidade do corpo infantil, enquanto poder e
contrapoder, quando transgridem, buscam tornar o corpo invisivel, o adulto ndo
V€, isso é um uso politico do corpo, o corpo torna-se um instrumento de poder
(Ryan, 2008).
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Também foram observadas situacbes em que o corpo de algumas
criangas se impunha sobre o corpo de outra, reafirmando o uso deste como
estratégia fisica de impor sua vontade. O corpo que impossibilita o outro,
tornando-se barreira para impor a vontade, o poder que, para se exercer, é
também incorporado e materializado na massa corporea, ‘o corpo € a

localizag&o para a negociagéo do poder” (Fingerson, 2009, p.218).

Fotos (26): Katia Agostinho, 07/05/08.

Giulia Z. (fotos 26) dedica forca e poder para posicionar o corpo de
Andrea conforme Ihe apraz. No episodio, Giulia Z senta-se com Andrea e vao
jogar um dos tantos jogos da sala, e ela chama a atencdo do menino: _
Levanta-te, Andrea! O menino continua com o corpo relaxado na cadeira, sem
atender ao pedido da menina de endireitar-se e por-se firme, ereto. Ela vai até
0 outro lado da mesa onde ele estad e endireita o corpo dele conforme quer.
Dodo, que esta ao lado deles, olha a cena. Andrea logo esmorece da posi¢ao
gue a menina o colocara e volta a sua anterior. Giulia Z. o olha; vai até ele;
suspende seu corpo e o traz nos bracos para perto de si. Com a proximidade
ela exerce mais insistentemente sobre o menino a forca de seu corpo e

vontade sobre o dele.

Também nos estudos de Fingerson (2009), o corpo aparece como fonte
de poder nas interacdes entre as criancas. A autora cita o trabalho de Simpson,
para quem o corpo é parte central nas relacdes de poder entre criancas e entre

elas e os adultos nas escolas (p.224).

No estudo de Pia Christensen e Miguel Mikkelsen (2008), os autores
abordam a tematica dos conflitos entre as criangas, apontando que estas, ao
demonstrarem suas habilidades fisicas, sdo capazes de reconhecer o valor e
as diferencas mutuas mais facilmente do que no discurso. Elas ndo s6 podem
compreender melhor as qualidades das interacdes fisicas através de seus

corpos, mas também buscam responder “‘quem sou eu” e “no que eu sou
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bom?.” Citam o estudo de Kuik (1999) em que o autor constatou que as
criangas, com seus corpos, confirmaram, lutaram contra e (re)construiram
relacdes hierarquicas. Elas investigaram quem era o mais forte, quem poderia
saltar mais longe, dancar melhor. E compararam as suas capacidades em
competéncias concretas. Elas aprenderam uns com os outros. Demonstrando
suas habilidades fisicas, as criancas foram capazes de encontrar e valorizar
diferencas mutuas (Christensen & Mikkelsen, 2008).

Interessada em dar visibilidade as estratégias das quais as criancas
lancam mao para estruturarem seu cotidiano, percebemos que foram o gesto e
o olhar que, muitas vezes, comunicaram, que comungaram um siléncio que
deveria ser mantido, mas que estava carregado de informacdes,
fundamentalmente quando o adulto, em presenca, ndo deveria saber do
conteudo expresso. Entre elas, com seus codigos incorporados e partilhados,
se comunicavam, impossibilitando, evitando o acesso do adulto e de outras
criangas que nao fossem bem-vindos, excluindo-os da situag&o ocorrida. Esses
cadigos incorporados mantém, constroem uma forma de comunicacdo e de
expressdo impenetravel para aqueles que sao considerados. Criam uma
identidade partilhada, em que o poder esta nas mdos de quem o0s detém e

compartilha.

Allison James (1993), em sua etnografia, interroga sobre os significados
que o corpo possui para a definicdo das proprias criancas do eu e do Outro,
na sua experiéncia da infancia. Nele encontrou cinco aspectos do corpo que
pareciam ter especial significacdo para as criancas por ela estudadas: estatura,
forma, aparéncia, género e desempenho, os quais funcionavam como fonte flexivel
e mutavel para as interagfes, as identidades e os relacionamentos entre as

criancgas.

Em meu estudo, encontro dificuldade em separar certos elementos indicados
por James. Foi possivel perceber alguns deles, manifestados pelas criangas com
guem estive: a estatura e a forma, que nao dissociei; o desempenho; o género; e

ainda com poucos dados, a aparéncia.
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‘Fotos (27): Kéatia Agostinho, 06/0.

Orestes, David, Dodo e Sara (fotos 27) estédo juntos, num canto da sala.
Sua conversa, mesmo ao longe, pude perceber, era sobre tamanhos, juntos
acompanham e medem as estaturas entre Domenico e Aurora, demonstrando a
importancia dada a estatura, a ser grande ou ser pequeno. Corsaro (2003), em
seus estudos, aborda a tematica da preocupacdo com a dimenséao fisica,
identificando o crescer, o ser e estar maior, como uma das aspiracfes das

criangas. Assim também foi percepcionado no campo estudado por nos:

Na sala, Alessandro e Giulia Z. desenham. Sento proximo deles
perguntando se posso, € menino e menina aceitam minha
presenca. Os dois conversam sobre quem é o maior. Alessandro
tenta argumentar com o fato de que ele é o maior, mas Giulia Z.,
convicta, ndo cede e continua a afirmar que ela é maior, até que
impde seu argumento final:

Giulia Z: _ Sou maior e pronto. Porque minha méae disse!
(Registro de campo, 08/05/08).

Embora Giulia Z. seja visivelmente menor que Alessandro, sua
persisténcia em reiterar que é maior que ele cala o menino. A teimosia de Giulia
Z. vence de cansaco Alessandro, que deixa o debate encerrar-se quando a
menina declara: _ Porque minha mae disse! Alessandro me olha e silencia. A
menina revela, na sua insisténcia, que ser maior € considerado, por ela, uma

qualidade.

Temos outros registros que déao visibilidade a diferentes modos

COmo as criancas se relacionavam com a tematica:

Andrea vem até mim e diz:_ Katia eu estou estudando!

Eu:_ Uhm! Eu também estudo, o que estudas?

Andrea: _ Eu estou estudando para ser grande. (Registro de
campo, 11/02/09).

Considero, ainda, que estatura e forma foram tematicas que

perpassavam as interacbes das criancas estudadas quando viamos o0s
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pequenos sendo tratados como bonecas. Mesmo que, quando ouviamos a
histéria de Peter Pan, Mattia tenha se pronunciado dizendo que ndo queria
crescer, esse nao sdo 0s sentimentos e manifestacdes que observei na
comemoracao do avizinhamento do aniversario, por exemplo. Claro esta que
estdo na atmosfera da festa e em tudo que ela envolve, mas transcende este
fato quando, com prazer, exibem um dedo a mais, o numero da idade que

cresce.

Fotos: Kéatia Agostinho, (28) 09/05/08 e (29) 11/06/08.

Quando a estatura ndo € suficiente e o corpo cresce ao subir numa
cadeira, alcancando alturas sonhadas, desafiantes; acessam ao objeto de seu
interesse, de acordo com a desenvoltura e agilidade que tenham para fazé-lo.
Na foto (28), vemos Flavia e Orestes ja sobre cadeiras, e Alessandro esta
subindo numa. A intencdo das criancas é construir uma torre muito alta e, para
tanto, utilizam as cadeiras como pecas na constru¢do. Na foto (29), ao lado,
vemos Antonio e Margherita, para ver melhor os materiais que estdo no armario
e poder avaliar aguele que escolherdo para jogar, Margherita sobe na cadeira
para visualizar melhor e alcancar com maior facilidade. Aqui o tema ja se

entrelaga com o desempenho fisico.

Fotos (30): Kéatia Agostinho, 16/02/09 .‘

Domitilla e Alessio nos desafios dela de se equilibrar e andar sobre o
brinquedo (pé-de-lata, mas que, neste caso, é feito de plastico resistente). O
mesmo desafio ja havia se apresentado a ela em momentos anteriores, muito

devagar Domitilla vai interagindo com o material e com diferentes
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companheiros na busca de obter um bom desempenho sobre o brinquedo.
Com Alessio, no episédio anteriormente narrado (fotos 30), ela vai
experimentando sua dimensao corporal com calma e, acompanhada pelo
menino, faz tentativas, frustra me muitas delas, consegue em alguns
momentos, entremeiam as tentativas com conversas, vado até o saguao e
depois retornam a sala. Assim as criangas vao vivendo os desafios que se
apresentam quanto a ser fragil, fraco, inéabil ou ser forte, agil, mais corajosos
para se aventurarem ou nem tanto, mas o caminho indicado pela persisténcia
com que se envolvem é o0 de vivenciar e experienciar seus corpos e

capacidades e, nesse trajeto, capacita-lo.

Também, como em outros estudos (James, 1993; Corsaro, 2003; Ferreira,
2004), percebi que entre as meninas e 0S meninos com quem estive houve
variagbes guanto aos modos diversos de viver sua dimensdo corporal. A ideia
comum de que 0s meninos € gue se utilizam da forca fisica, neste grupo observado,
sofreu variagdes. Reincide assim sobre a ideia de Thorner (1993, apud, Corsaro,
2003) de que nao devemos exagerar as diferencas de géneros, antes sim procurar
as semelhancas; incide ainda no cuidado que devemos ter ao observar os mundos
sociais das criancas, observamos todo um conjunto de saberes de senso comum e
académicos que engessam e incrustam papéis diferenciados aos géneros

socialmente impostos, mas que nem sempre se encontram na realidade estudada.

Havia uma regra clara na sala de que brigas, bater, empurrar o outro estava
completamente vetado, e, do observado, essa regra foi bastante cuidada pelas
criancas. Quando situacbes que imprimiam a forca fisica sobre o outro se
apresentavam, eram utilizados gestos muito disfarcados, pequenos empurrdes ou
beliscdes, para que ficassem invisibilizados frente ao professor. Nessas préticas, as
meninas incorreram com mais frequéncia, eram elas que, utilizando a for¢ca do seu
corpo, empurravam, puxavam, até mesmo carregavam o corpo do outro, conforme

seu interesse.

Também observei que eram as meninas que se apresentavam mais
dispostas e abertas a dancarem; embora tenha registros dos meninos nessa
atividade, foram poucos e em poucos momentos. Naquele espaco educativo, essa

variagdo encontrada no modo de agir dos meninos e meninas, que dele faziam
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parte, da relevo a importante presenca da categoria social género entrecruzando as
relagdes das criangas. Ao pensar sobre o movimento e organizar os dados, é
visivel a presenca maior das meninas na danca, encontrando-se alguns
meninos naqueles bailes coletivos, mas, nos bailes individuais, eram bem
mais raros. Assim, a consciéncia do corpo como consciéncia de um corpo

sexuado, ser menino, ser menina,

Enquanto carne, o corpo é ele proprio dotado de um espaco de
constrangimentos e potencialidades crucial quer na configuragao
de sentido que lhe é atribuida socialmente, em virtude das
caracteristicas que sdo particulares a cada corpo (sexo, idade,
cor da pele, peso, silhueta, estado de saude etc.), quer enquanto
estrutura formal e condicdo necessaria de qualquer acao social,
dotada de um conjunto de poderes e capacidades socialmente
capitalizaveis e geridos (Shilling, 2008). (Ferreira, 2009, p.4).

Foram as meninas que apresentaram as maiores preocupagfes com a
aparéncia, perpetuando, assim, os esteriotipos de diferencas de género (Ryan,
2008). Percebi a forca da presséo social que incide sobre esse fato, tao recente
no mundo, e as criangas, ao entrarem nesse grupo, aos 3 anos, tém apenas
cerca de mil dias no mundo, tendo passado por um processo intenso de
crescimento e mudanca. Compreendo que o aparato comercial também incide
aqui; hd um conjunto de praticas da producéo cultural voltado para as criancas
que, com forca e veeméncia, inculcam seus produtos.

Percebi a aparéncia sendo cuidada em pequenos gestos, e sem muita
presenca nesse grupo. Havia Chiara Z., sempre com seus penteados cuidados;
cheios de aderecos, Sveva com seu longo cabelo, as gémeas com penteados,
Isabella, sempre com roupas coloridas; Margherita, sempre com uma elegancia
peculiar e cuidada. Tive a oportunidade de ouvir esparsos comentarios sobre o
assunto. Além dos cabelos, outros elementos apareciam, vez por outra, em
conversas sobre os vestuarios e aderecos; um olhar de apreciacdo sobre os

mesmaos, suas Cores.

Comentarios sobre beleza ou o seu contrario, magro ou gordo, néo
foram registrados. Esses elementos fugazes, que consegui capturar, versando
sobre aparéncia sempre foram mais visiveis no territorio das meninas e

revelavam um forte empenho, envolvimento dos familiares na compra dos
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aderecos e vestuarios e na feitura dos penteados, sendo tributarios das

representacdes e dos valores culturais que |he subjazem.

No corpo se inculcam os limites sociais de género. Inscreve-se a
diferenga entre 0s sexos nos vestuario, nas regras de como sentar, andar,
estar, olhar, falar, etc. Le Breton (2009b) aborda a tematica com a

nomenclatura de simbdlica corporal, a qual,

traduz a especificidade da relacdo com o mundo de certo grupo,
num vinculo singular e impalpavel, mas eminentemente cogente,
o qual apresenta inumeraveis nuancas de acordo com as filiagdes
sociais, culturais ou Regionais, ou de segundo com as geragoes
etc. O individuo habita 0 seu corpo em consonancia com as
orientacbes sociais e culturais que se impdéem, mas ele as
remaneja de acordo com seu temperamento e historia pessoais.

(p.41).
Embora a contundéncia percebida nas agbes das criancas seja a do
movimento, vivacidade, aventura, também observamos situacées em que o

conteudo expresso comunicava fragilidades e cansaco.

e

e ."\'~._
Fotos: Katia Agostinho, (31) 05/05/08, (32) 11/03/09 e (33) 18/03/09.

Na foto (31) temos Chiara R. e Giulia Z. que, depois de correrem
incessantemente no ginasio, encontram, na meia lua estofada, um lugar
acolhedor para o descanso. Dodo (foto 32), com os olhos semisserrados, na
mesa grande, luta com o sono que cai sobre ele. Tomaso (foto 33) descansa na
mesa, com o rosto sobre as méos e olhar no professor. O corpo o qual temos o
privilégio e/ou a condenacdo de habitar é fonte de sensa¢gfes de bem-estar e
prazer, mas também o local de cansacos, doencas. Embora a contundéncia
seja a do movimento e dos gestos, temos 0S pequenos momentos em que

aparece também o desejo, a necessidade do descanso.

Movida em apreender os sentidos da dimensdo corporal para as

criangas, debrucei-me sobre a pergunta do socidlogo portugués Machado Pais
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(2006) - Que enigmas e revelacdes pode um rosto desvendar? Ela serviu de
guia aos aprofundamentos que apresento sobre a tematica. A expresséo de
Madalena, (foto 34), a afirmacédo de José Gil (1997) de que “tudo esta a
descoberto na expressdo, ndo ha nada escondido, nem nenhum oculto”, séo
pistas que buscamos seguir, quando compreendemos, ainda no campo

empirico, as expressdes como potencial revelador das criangas:

@
-

Foto (34): Katia Agostinho, 31/03/09

E a multiplicidade de expressdo e sinais que um rosto pode
revelar que o torna enigmatico. Deixei-me prender por esses
enigmas para que eles libertassem a minha capacidade de
observacdo. No fundo, o rosto é um lugar geométrico de
conhecimento. (Pais, 2006, p.15).

Fotos (35): Katia Agostinho, 16/06/08.

Aurora (fotos 35), numa conversa com sua irma Sara, coloca em sua
face, na temporalidade da comunicacgéo estabelecida, diversas expressdes que
se somam a palavra, adensam os sentidos e comunicam suas ideias. Penso
que o potencial informante dos rostos das criancas € um contributo a favor do
corpo e contra a subjetivacdo do rosto, contra a producdo de faces sem rosto
do capitalismo universal em que o poder tem necessidade de produzir certos

tipos de rostos, certos tipos adequados de subjetivagao, assim:

Ha caras de funcédo (de policia, de professor, de esposa, de
escravo, de consumidor, de fruidor de cultura de massa etc.), que
nao sdo apenas efeitos, mas agem sobre outras caras, induzindo
transversalmente processos de subjetivagcdo. H& disciplinas
necessarias do olhar, composturas convenientes do sorriso,
inocéncias da pele que sdo exigidas e induzidas por sistemas de
poder. (Gil, 1997, p.171).
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Na cotidianidade da pesquisa, mais e mais fui aprendendo sobre o
quanto a sensibilidade e a perspicacia de adulta tem de ser ativada e cultivada,
para que, atentos a contundéncia do potencial informante acerca das criangas
em suas expressdes e pequenos gestos, possamos capturar deles importantes
elementos informantes das formas de pensar e participar das criancas nas

ordens sociais do contexto pré-escolar.

Ao estabelecerem as diversas relacbes que se cruzavam nhaquele
espaco educativo, as criangas, sujeitos da comunicacdo e percepcao,
situavam-se “no limite, na zona fronteirica entre o interior e o exterior”, a qual

José Gil (1997) nomeia de espaco de limiar:

...para cada sujeito, o espago onde deve provavelmente situar-se
0 «eu» encontra-se por detras do rosto, aparecendo este como o
écran que separa o exterior do interior. Porque quase vemos a
superficie interna do rosto, habitamos de modo permanente essa
interface pois percepcionamos parte do nariz, das palpebras, das
sobrancelhas, as vezes das macas do rosto, enquanto a outra
parte mergulha na escuriddo de onde vemos, quer dizer onde
estamos.(p.154. Grifos no original).

As vias de acesso para se chegar a “esse espaco de limiar, espaco das
metamorfoses do exterior em interior’, sdo os orificios do rosto, como vias
privilegiadas, e o corpo inteiro, que oferece interfaces para a construcao de
multiplos espacos de limiar que operam a mediagdo entre o interior e exterior.
Para que possamos compreender mais acerca do espaco de limiar, vejamos,

ainda, nas palavras do autor:

Este espaco recebe, pois, a luz indireta da paisagem e ensombra-
se na escuriddo em que se prolonga: é um espaco intersticial, de
sombras, mas de sombras vivas, com uma luz proépria [...] que
ilumina pensamentos, sensac¢des, imaginagdes. [...] esta zona
fronteirica tem realmente uma interface paradoxal: por um lado
limita-se por fora gracas a pele; por outro prolonga o espaco da
pele para dentro, conferindo a pele um espagco que a continua
transformando-a [...].(Gil, 1997, p.155. Grifos no original).

E no espaco de limiar, que, em sintese, € toda a pele que envolve toda a
superficie corporal, nossa relacdo com o mundo. E na pele e com ela que
estabeleco a comunicagdo com o mundo, “abertura do corpo ao corpo do outro

e a consequente conexao afetiva-cognitiva que se estabelece entre os dois.” O
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autor fala da vocacao da pele para a inscricdo: “a sua cor, a sua textura, a sua
situacao no corpo tornam-na um meio privilegiado para inscrever todo o tipo de

mensagens, quer dizer, um meio unico de comunicag¢do.” (Gil, 1997, p.181).

A expressédo que cresce, que se alonga e vai parar nas maos de Laura,
fotos (36), que manuseia, toca a farinha de trigo fina; o tempo por ela
empregado para que, nessa relacédo, pudesse usufruir do contato, a dedicacéo
de seu olhar sobre a vivéncia que estabelece com o material fazem ater minha
atencao sobre seu ato, buscando captar os sentidos da menina, apresenta-se a
tarefa de fazer falar toda a comunicacdo que estd expressa na forma, na

relacdo que a menina estabelece com o material, entre ele e seu corpo.

José Gil (1997) fala que as unidades gestuais ndo sdo facilmente
isolaveis - impossivel dizer exatamente onde um seguimento acaba e onde
comega O seguinte; “a primeira razao desta indeterminacdo € que o0s
movimentos do corpo, duma parte qualquer do corpo, deslizam ou correm de

um para outro, de tal modo que € muitas vezes impossivel cortar o continuum.”
(p.38).

Fotos (37): Katia Agostinho, 30/05/08.

Giulia Z. esta na mesa grande no momento final da manh&. Suas tantas
expressdes, documentadas na sequéncia de fotografias (37) anteriores,
revelam o potencial informante daquilo que a menina pensa e sente, sobre a
superficie de seu rosto os varios gestos que nele se vincam falam de qué? A
menina esta sentada, a exigéncia que se coloca no momento da roda € ouvir 0
professor, mas no que revela Giulia Z. ndo ouve sem dialogar. Suas

expressdes comunicam a forma como a menina o ouve e o0 efeito que o
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conteudo da informacgéo do professor Ihe causa. O tempo que dedica a ouvi-lo,
nao a impede de exercer sua capacidade de exercer agfes simultaneas.
Durante o tempo dessa escuta, documentada nas fotografias, isto é, de 10:15 a
10:17, ela também esteve interessada em olhar um elemento qualquer que Ihe
chamou atencéo, sobre a mesa. Fechou os olhos e fez bico com sua mao no
pescoco; levou as maos a boca e roeu as unhas; descansou a face sobre seu
brago e voltou a colocar os dedos na boca; a maioria do tempo com os olhos
no professor.

Paradoxalmente, “sendo um espaco de limiar, essa zona de onde
olhamos a paisagem participa na luz da paisagem.” (Gil, 1997, p.168).
Considero que,

Para cada sujeito, o espaco onde mais provavelmente situa o seu
«eu» é aquele de onde olha, de onde ouve e se ouve a si préprio
falar: a boca, os olhos, os ouvidos e, em menor grau, 0 hariz,
formam um complexo de Orgdos sensoriais que, pela sua
disposicéo (simétrica e a volta da cabeca), induzem um «centro»
de onde vem e para onde vai o sentido da comunicagdo. (Gil,
1997, p.166-167. Grifo no original).

A
Fotos (38): Katia Agostinho (em datas diferentes)

O semblante sustenta a identidade pessoal. Nele, os olhos “recebem e
simultaneamente transmitem informacdes, eles concorrem para o desenrolar
da interacdo.” [...] “O olhar orienta a troca de enunciados.” (Le Breton,
2009:221). Esses olhos de meninas e meninos, grandes e pequenos, (foto 38)
seguem guem, a quem dao sua atencdo? O olhar, na trama simbdlica da
interacdo, cumpre um importante papel. No registro que se segue, vemos a sua
pertinéncia:

Dodo est4 ao meu lado e chama a minha aten¢do s6 com o corpo
e o olhar para partilhar com ele de seu jogo. Atendo ao seu pedido
e dedico um tempo de minhas observacdes as suas acoes.

Quando volto aos escritos, ele insiste e me chama, agora com
voz. Dodo:_Katia! (Registro de campo, 04/06/08).
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4.1 - O corpo das criangas, sua comunicagdo e expressdoes nha

Educacéo infantil

Ao dar visibilidade as formas como as criancas, com as quais nos
encontramos, vivem, expressam sua corporeidade nas relagdes que estabelecem no
seu tempo e espaco pedagogico daquela pré-escola italiana, damos relevo aos
estudos, aprofundamentos e as discussdes sobre o corpo. Coloca-se, assim, a
demanda de pensarmos indicativos para a organizacdo do espago e do tempo
educativo da infancia, as praticas pedagogicas para elas voltadas, de forma que
sejam respeitosas e conscientes dessa dimenséo de sua humanidade. A importancia
gue se estabelece ao trazer para o debate o corpo das criancas, seus movimentos
e expressoes, sensibiliza os adultos responsaveis pela pratica pedagodgica na pré-

escola de que:

[...] o corpo é experimentado, gerido e compreendido socialmente.
O corpo é uma fonte direta de agéncia e pode ser como uma fonte
de agéncia e poder em interacdo social. Para criancas e
adolescentes, em especial, o corpo é saliente em suas vidas e
afeta sua interacao social. A fim de compreender verdadeiramente
a vida das criancas, devemos compreender suas vidas
incorporadas. (Fingerson, 2009, p.226).

Considero, como Sayao (2008), que “‘uma das questbes centrais para a
construcdo de uma Pedagogia da Infancia € aquela que diz respeito aos
lugares do corpo e suas experiéncias.” (p.1). Temos de pensar e organizar 0
tempo e o espaco de possibilidades de expressdo da dimensdo corporal das
criangcas na pré-escola, que envolva todos 0s espacos da pré-escola e para além

dela, que sejam plurais e enriquecam 0s repertorios vivenciais das criangas.

Em estudo anterior (Agostinho, 2003), percebi também a presenca forte
da expressao corporea das criangas, nas formas como elas estabeleciam suas
relacbes com o mundo social e fisico que as envolviam. Nele apresentei, como
uma das categorias, o lugar de movimento, reiterando-se, assim, a importancia
de o assunto ser aprofundado nas formacdes de professores e nas praticas

junto as criangas.

A prética pedagogica observada encorajava e assumia a expressao

corporea como um dos eixos do trabalho junto as criancas a serem cuidados,
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no sentido de ter tempo e espaco para a expressao. O professor da pré-escola
italiana mantinha a porta da sala sempre aberta, dessa forma tinhamos a sala de
atividades ampliada com o saguao e corredor. Desse modo as criangas podiam
explora-lo com movimentos mais soltos, sem 0s constrangimentos e 0S
empecilhos infraestruturais da sala, e podiam, ainda, levar os materiais que

desejassem e |4 exploréa-los.

A musica, diversa e de boa qualidade, sempre presente, convidava a
danca, por vezes iniciada pelo préprio professor, em gestos, palavras,
movimentos. Assim, tinhamos um professor que também dancava; que
apresentava e assumia a expressao de seu corpo. Sua pratica pedagogica
estimulava, com diferentes suportes e vivéncias, para que a dimensao

corporal das criangas fosse assumida como importante na sua educacéao.

O professor optou, no primeiro ano em que realizei as observacoes, por
ser ele o responsavel por organizar o tempo e o espaco das atividades fisicas
oferecidas no ginasio para as criancas, guiado pela forma como pensa o
trabalho com a dimensdo corporal das criancas, na busca de enfrentar
dicotomias e engessamentos. Na segunda etapa da pesquisa, fruto das
pressdes politicas e do recrudescimento do Estado na Italia, vivemos a perda
do profissional de Educacdo Fisica gratuito para as familias, agora, aquelas
que desejassem, teriam de pagar um valor por esses Servicos que eram
oferecidos no horéario das criancas na pré-escola. Assim, o professor continuou
a organizar e oferecer as idas ao ginasio e as propostas ali vividas, que
possibilitavam movimentos amplos, correr com mais fruicdo e num espaco

adequado para fazé-lo.

No Brasil, com uma rede de atendimento muito extensa, vivemos
diferentes realidades. Em algumas pré-escolas e creches temos profissionais
contratados, responsaveis pelas praticas corporais, pelos movimentos das
criancas, o chamado professor de Educacdo Fisica. O debate®®, na area da
educacao fisica no Brasil, e entre esta e a educacao infantil é intenso em

alguns setores, com a preocupacédo de que a presenca deste outro profissional

%% Ver Sayao, 1998.
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seja vista como um ganho e um acréscimo a vida das creches e pré-escolas e
que se contraponha a praticas que aprofundam as dicotomias de corpo/mente,

natureza/cultura etc.

Reconhego que o enfrentamento das limitagbes infraestruturais ndo se
apresenta tarefa facil. A prépria razdo adulto crianca adensa essa problematica, um
professor ou dois, vinte e cinco criancas em sala, assegurar participacdo e
protecdo, evitar acidentes, prezar pelo bem-estar e salde, sédo tarefas que se
apresentam ao adulto responsavel pela pratica pedagogica. Gerir esses fatores de
modo que nao se privilegie o controle, e pensar estratégias que possam aumentar
as oportunidades de as criancas se movimentarem exige dos profissionais
conhecimento e reconhecimento da importancia da dimenséo corporal da vida das
criangas e, ainda, bom senso para equilibrar uma organizacéo de tempo e espago
gue possa ser participativo e acolhedor de seus modos fluidos, sem descuidar da

protecao.

N&o ha limite para o conhecimento, para a acdo, para a experiéncia que,
como narra Walter Benjamin ([1928] 1992), s6 tém sentido para as criancas
quando atravessam o corpo. E, para isso, ndo h& hora, disciplinas ou areas do
conhecimento delimitadas. No processo educacional, geralmente, as crian¢as
sdo guiadas a conformar-se com os padrées de atividade corporal, eleitos
como adequados as situa¢cdes comuns, e incorporam, assim, uma linguagem
do corpo, um cédigo de estilos que devem seguir normas e conveniéncias.
Tem-se o corpo, entdo, como o destinatario das praticas educacionais, do
controle, da repressdo e do castigo, ficando os indicativos das criancas

pesquisadas para que praticas diversas se instaurem.

O espaco educativo pesquisado trouxe reflexdes do lugar que ocupa.
Comumente a danca nos espacos educativos € utilizada como pratica para
preencher, ilustrar e “abrilhantar” as comemoracdes e festas, algumas dessas
ja sem sentido, sdo vividas em atos que repetem algo impensado, irrefletido,
sem autoria, repetitivo, estéril de criatividade e inscricdo, passos, coreografias
de algo de que pouco ou nada sei; que pouco ou nada conhecem as criangas

e, muitas vezes, o0 proprio professor; que pouco ou nada diz as criancas e aos
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professores envolvidos; que apenas repetem-se e no ato de repeticdo seguem

a mesmice, o caldo do continuismo que afoga a pulsao da originalidade.

. .
Fotos (39): Kéatia Agostinho, 13/06/08 e 16/06/08.

Nas fotos (39), visualizam-se que, impulsionados pelo ventilador de teto,
dancam lencos e corpos desenhados, pintados e recortados pelas criancas,
que lembram a roda de danca de Matisse, porque também dancante,
instigante, alimentadora é a pratica daquele professor. A vinda dos lencos, a
diversidade musical oferecida, a oportunidade de expandir o espaco da sala
para o sagudo, a disponibilizacdo de diferentes materiais que convidavam ao
movimento: cordas, pé-de-lata, pratos para equilibrar, aumentam os repertorios

de experiéncia corporal das criancgas.

|

'Fofos: Kétia Agostinho, (40) 27/02/09 e (41) 29/05/08

No sagudo, Orestes, Cristiano, Margherita e Mario, foto (40), exploram a
leveza, a transparéncia e a cor dos lencos; seus corpos impulsionam e
movimentam os lengos em muitas diregdes; se exercitam na vida com a fluidez
proporcionada pelos lencos de seda. Na sala, foto (41), vemos muitos fios,
correntes cruzando a sala. Neles estdo pendurados outros elementos; o
professor organiza a sala de forma que as criancas se relacionem com o
espaco e interagem entre si, desafiadas a viverem e experimentarem outros
pontos de vista, a altura em que o0s elementos cruzam-se na sala,
apresentando ainda mais desafios para os adultos.

O Professor pesquisado colabora para que pensemos também o corpo

dos profissionais no encontro com as criangcas. A disposicdo para se
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aventurarem e contribuirem de modo significativo, atuando nos repertorios de
movimentos e expressdes das criangas para além de alimentadores,
propulsores, companheiros, mas como desbravadores, descobridores,

aventureiros, assim se apresentou a pratica pedagogica por nés observada.

No ginéasio (foto 42), no jardim (foto 43), no pequeno ginasio (foto 44), na
sala e em todos os outros espacos por onde observamos a pratica pedagogica
de Danilo, seu corpo, incansavelmente, apresentou-se disposto a aventurar-se
e dar visibilidade a modos novos, originais e criativos de experiéncias e
expressdes de sua dimensao corporal. Jogou, dancgou, equilibrou-se etc. sem,
contudo, termos sobre a pratica do professor observado mitificacBes e
idealizacbes. Ressalto, porém, que nem sempre nOSSOS posicionamentos

foram confluentes.

Considero que certos constrangimentos corporais foram impostos as
criancas: _ Sente-se! _ Saia! _ Parado! _ Cale-se! Certos gestos dispensaveis,
mesmo indesejaveis em nossa apreciacdo, como a retirada de criancas da
roda; a proibicdo de continuarem préximos, junto ao amigo; a exigéncia de que
se envolvessem com alguma atividade que ndo desejavam. Embora
compreendamos que essas ac¢des ndo obscurecem, nem tampouco foram a
parte mais significativa da pratica pedagdgica pesquisada, apenas as ventilo no
sentido de que o leitor possa compreender que contradicdes e divergéncias
também se apresentaram.

Os corpos de adultos e criangas abrigam a historia de sua experiéncia
no mundo. No corpo crescido e maduro do adulto as memadrias e as cicatrizes
de aventuras, memorias olfativas precisam ser rememoradas, para o bem e
para o mal, lembrancas boas e nem tdo boas assim, para que nesse encontro
com o0 seu passado, o encontro com 0 mais intimo de seu self, possa ter o mais

consciente possivel as experiéncias marcadas em seu corpo, para que, no
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encontro entre diferentes geracdes, figuem secundarizadas as diferencas e
acentuem-se a pertenca ao grupo dos humanos. Desse modo, vao se
construindo sensibilidades e saberes para 0 encontro com o Outro,
reconhecendo que a histéria da experiéncia de sua dimensdo corporal e

cuidando de reconhecer e enriquecer a das criancas.

Defendo a necessidade de os professores assumirem sua importante
responsabilidade sobre o cuidado, a protecdo e o bem-estar das criangas. A
importancia é de manterem-se atentos a qual o limite, o equilibrio entre uma
acao junto as criancas, de modo a lhes preservar a integridade fisica, sem
iImposi¢coes obsessivas, castradoras e disciplinadoras em demasia. Instaurar

uma postura que esteja atenta ao bom senso.

Corroboro com Saydo (2008) ao se referir a Pedagogia da

Inféncia, quando afirma:

...adultos e criancas séo protagonistas de uma Pedagogia que
nada tem de Ortopedia e reflete constantemente sobre as
violéncias diarias que podem ser cometidas em nome do velho
habitus. Essa outra Pedagogia precisa resistir bravamente a todas
as formas de hierarquia, dominacdo e poder para que
conquistemos 0 estatuto de cidadaos. Por intermédio dela,
chegaremos ao significado de relagbes nas quais todos (adultos e
criancas) aprendem e ensinam de maneira que nao faz nenhum
sentido parar os corpos para engrandecer a mente.

No caso das criangcas, a privacio do movimento e a
impossibilidade de se expressarem através dos gestos, dos ritmos
e das linguagens corporais ja esquecidas por nés, adultos,
constitui grave violéncia. Por sorte, elas resistem e ai reside a
possibilidade de imaginarmos que “as estatuas pensantes” de
Elias podem se transformar em sujeitos por inteiro. (p.7).

Compreendo que, ao entendermos como as criangas experienciam seus
corpos, podemos apreender aspectos mais amplos de seus cotidianos, como
aponta Fingerson (2009), ao afirmar que os individuos sdo constrangidos pelas
condicbes em que vivem, e “é através dos seus corpos, através de suas
praticas corporais, que podem tornar-se sujeitos, participar na construcédo
dessas condic¢des, transcender essas condicbes e agir de acordo com seus
mundos.” (p.217).
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Natureza e cultura indissociados na crianca a todo o momento véao
dando as pistas, comunicando suas formas de pensar, sentir o mundo que a
rodeia. Ao darmos visibilidade a dimensdo corporal, quanto a essa
comunicabilidade hibrida, penso como Virginia Morrow (2008), ou seja, as
expressdes de autonomia das criancas, em suas vidas cotidianas, podem
prover inspiragao para pensar e praticar a participagdo. Assim, nesse conjunto
de episddios que aqui apresentei, vislumbro que, a dimensdo corporal das

criangas com que me encontrei, sdo possiveis contribuicoes.

Percebemos que as formas de participagdo das criangcas vivem o
convivio confronto com os constrangimentos sociais em presenca, instaurando
um espacgo de negociagdo em que a acao e a estrutura se encontram e forjam
a complexidade da realidade. Dependera da forca de uma e de outra o
resultado do lado para o qual pendera a balanca. Na forma como a participacdo
vivida, pulsante, cheia de movimentos, gestos, expressoées, interrogacdes das
criangcas sobre o seu proprio corpo e 0 do outro se apresentou questiona a

norma do acomodar, paralisar, calar, disciplinar etc.

Importa-nos dar visibilidade, entdo, a participacdo infantil, de forma que
um conjunto de saberes acerca das criancas informe as praticas educativas
infantis e possam abrir tempo e espaco para que essas praticas ocorram na
exata medida que se instaurem por parte dos profissionais da area uma maior
consciéncia das forcas estruturais que condicionam, por muitas vezes de modo

acritico a participacdo dos sujeitos no mundo.

Os hibridos que aqui se forjam, tecidos pela ac¢do que interroga e
reinscreve a estrutura, também pela estrutura que forca a acdo a
constrangimentos e adaptacdes, de um conjunto de regras socialmente eleitas,
e, hesse movimento de interseccdo em que uma incide sobre a outra, trago-os
ao debate, dando espaco para que a complexidade se instaure, abrindo portas
as infindaveis redes de relacdes e forcas que se cruzam nesse diadlogo da

cotidianidade.
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5 - AFETOS, AMIZADES E ENAMORAMENTOS ENTRE AS CRIANCAS

Fotos (45): Katia Agostinho, 10/06/08.

Chegar e poder escolher, decidir o que fazer, com quem estar. Assim
era organizado o espaco educativo pesquisado. Parecia-me, a primeira vista,
uma oportunidade imensa de participacdo guiada pelo interesse proprio, campo
proficuo de empenho e acédo, mas as observacfes mostraram-me também
realidades diferentes. Encontrei criancas para as quais a escolha, a deciséo,
eram algo dificil, demorado, por vezes inexistente, corpos imobilizados, olhos
aflitos, procurando um porto seguro, ficavam por longo tempo no que me

parecia um estado de deriva.

Bircha; Prout & Simmons (2006) perguntam por que as pessoas
participam: escolhas racionais ou incentivos mutuos? Os autores sugerem o0
MIT (mutual incentives theory), que ajuda a clarificar os complexos e o0s
dindmicos processos de participacdo, compreendendo os motivos que levam
as pessoas a participarem individualmente (beneficios, habitos, satisfacéo,
custos e oportunidades) e coletivamente (senso de comunidade, partilha de
valores, partilha de objetivos). A necessaria ligagcdo com a ideia de participacao
em cadeia inclui motivacdo para participar, recursos, mobilizacdo e dinamicas.
Um modelo que ndo € sequencial, os aspectos interagem juntos e
separadamente. Ainda defendem a simetria analitica para tratar do tema da

participacéo para adultos e criancas.

Concordo com o0s autores nisto, que nao sejam aprioristicamente
realizadas as escolhas, que partamos de uma base comum que possa lancar
luz sobre a problemética para todas as geragdes. Contudo, encaminhamentos
outros podem surgir no percurso, e depararmos, como € 0 meu caso, que
existem especificidades nas criangas com gquem me encontrei e, assim, julgo

também possivel generalizar para grupos maiores, que interrogam e colocam
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grandes desafios. Como pensar a participacdo de meninas e meninos de 3 a 5
anos? Para muitos deles, a pré-escola é o primeiro espaco social ampliado que
frequentam cotidianamente, no convivio com tantos e tantas diferengas na

idade, no tamanho, na forca, na agilidade, no género, nos interesses, etc.

Voltemos entdo a cena da sequéncia fotogréfica (45); nela vemos
Gabrielle que anda as voltas pela sala, no seu ato faz o trajeto de circulos ao
redor de si mesmo. Gabrielle tem 3 anos, chegou no grupo este ano. Do
conjunto de observacdes que tenho, em que Gabrielle aparece, sdo quase
todas na presenca e companhia de Antonio, seu amigo. Sempre que chegava a
sala, seus olhos estavam sempre a procura do amigo. Se Antonio estava
ausente, instaurava-se em seu corpo uma espécie de deriva, como quem, em
meio a desestabilizacdo por ndo encontrar seu ‘porto seguro’, ndo sabia para
onde ir. Gabrille encontrava nestes dias muitas dificuldades de escolher o que
fazer, para que mesa, para que atividade ir. Se, de forma diferente, seus olhos
encontrassem Antonio na sala, ja esbocava sorrisos e para o amigo se dirigia.
Este era o seu ‘norte’, seguia Antonio em todas as atividades. Também houve
momentos em gue negociaram e a brincadeira, o jogo, a atividade que

realizavam, era a sugerida ou preferida de Gabrielle.

Certo dia o professor interveio nesse relacionamento de forma decisiva,
apoiado na ideia de que Gabrielle precisava estabelecer relacdes com outras

criancas da sala e o proibe de estar com Antonio.

Foto (46): Katia Agostinho, 15/05/08.

Na face de Gabrielle (foto 46), a expressao de que precisava obedecer a
ordem de estar longe de quem ele mais gosta ndo o satisfaz, entristece. O
professor, no ato de distanciar Gabrielle de Antonio, o desafia a estabelecer

outras relagcbes, incide diretamente no seu repertorio social, desejando
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aumenta-lo, mas a reacdo do menino é a de viver o distanciamento do amigo
na solidao e tristeza. Nesse e nos dias que se seguiram, Gabrielle encontrou
dificuldade em estar e se envolver, na sala, com 0s colegas e materiais,
afastado de Antonio, da possibilidade de vivéncia de seus afetos.
Questionamentos importantes que nos convidam a pensar o lugar que ocupa

a afetividade na participagdo das criancgas.

A presenca forte de afetos entre algumas criangas, entre elas e os
profissionais e seus familiares, desde o inicio das observacbes chamaram
minha atencdo. Afetos que geravam encontros entre duplas, trios, que
motivavam a busca pelo Outro sujeito do seu benquerer, que queria a sua
presenca em brincadeiras, que seguia o traco de seu desenho, que organizava
combinados para que se encontrassem depois do horario da pré-escola, mas
gque também causavam disputas, negociacdes, desentendimentos, ciimes,

desgostos.

Carinhos, cumplicidades, segredos compartilhados, momentos em que 0
Outro é ouvinte, partilha os sabores da convivéncia, que vibra, que aceita ou
rechaca as opinides, mas apOlia. Assim, razdo e emocdo, cognicdo e
afetividade, pensamento e sentimento, dicotomias comuns da sociedade
ocidental, na qual o fenbmeno da emocéo é visto como sendo a dimensédo da
experiéncia humana a menos controlada, a menos construida, a menos publica
e irracional, estavam presentes na cotidianidade daquele espaco educativo

observado.

A participacdo em algumas rotinas de pares — brincadeiras, jogos,
danca, desenho, montagem com legos ou diferentes materiais, manipular agua
ou farinhas diferentes, muitas vezes foi guiada pela rede afetiva que ligava uma
crianga a outra; outras vezes ainda era em nome do afeto — tu €s a minha
amiga! — tu és 0 meu amigo! — que algumas criancas foram constrangidas a
participarem, se envolverem em ac¢des, coagidas em nome deste sentimento,
sob o poder que o Outro — pessoa a quem séo direcionados os afetos — tinha

sobre si, uma imposicao forjada em nome dos lagos de afeto que os unia.
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As relacdes estabelecidas por parte consideravel das criancas eram
fortemente guiadas pelas redes de afetos. Este fato e a recorréncia de sua
presenca no contexto educativo estudado guia meu olhar e estudo para a
necessaria interlocucdo, aprofundamento com o0s saberes acerca da
afetividade e emocdes, mobilizadoras e impulsionadoras de acdes em direcao

ao Outro, ao encontro do Outro e/ou a evitar o Outro.

Cockburn (2010) ressalta o fato de que os investigadores e profissionais
estdo comecando a perceber a importancia de setores informais, em redes
menos formais de pais, pares e amigos para o0 desenvolvimento da
democracia. Comumente o foco tem sido nos procedimentos, politicas,
processos, préaticas e técnicas para melhorar a participacdo das criancas e
jovens em processos formais. O autor ainda ressalta a importancia de centrar a
atencdo sobre o fato de que as criancas, assim como 0S jovens, estdo
gastando uma quantidade crescente de tempo com 0S seus pares, esse

aspecto de suas vidas:

é fundamental para perceber a importancia que as criangas e 0s
jovens atribuem as suas redes de pares, e a politica precisa se
concentrar em apoiar essas redes. Se as criangas e jovens estao
felizes com seus pares, n6s achamos que eles sao realmente
capazes de pensamento critico, responsabilidade e aprendizado.
Por meio de contrastar as estruturas de iniciativas adultas, eles
podem ao mesmo tempo dar lugar a curiosidade, diversdo e
negociacoes. (p.314).

Fui entdo neste “apurar do olhar” sobre as redes afetivas das
criancas atenta as reflexdes de Jose Gil (2007), para o qual, vivemos
em uma “sociedade cada vez mais pobre em elementos culturais e
afetivos”, o movimento de nao-inscricdo é geral, ndo inscrevemos
porque “ndo sabemos exprimir e expandir a nossa afetividade”. Esse
empobrecimento é “sinal de que qualquer coisa é excluida da
afetividade, qualquer coisa que vai pertencer ao campo da nao-

inscricao”.

Paradoxalmente a “anestesia afetiva”, que é da ordem da néo-
inscricdo, em que um progressivo anestesiamento afetivo modifica

completamente as relacdes humanas de amor e amizade, as relagcdes
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da sexualidade, as relacdes de camaradagem e de companheirismo
(Gil, 1997), as criancas sao aquelas em quem encontramos as
manifestacoes de afeto maiores advindas dos adultos na sociedade

ocidental e entre elas mesmas.

Interessante notar que estudos com as crian¢cas encontraram
uma forte importancia dos relacionamentos de companheirismo e
amizade entre elas, reverberando para o mundo um movimento a
partir das mesmas, que se contrapfe ao atual anunciado por Gil de
relegar esta dimensdo humana a planos secundarizados de
organizagdo e dinamizagdo da vida. O fato nos indica que, ao
perceber e compreender as formas infantis de se relacionar com o
mundo, a dimensdo afetiva seja contundentemente presente,
justamente nos seres humanos mais jovens no mundo, em que
natureza e cultura pulsam sem dicotomias arraigadas, apontando para
a vida em sociedade o companheirismo, a partilha, contrapondo-se ao

individualismo propagado.

Considero que “cada termo do léxico afetivo de uma sociedade ou de um
grupo social deve ser relacionado com o contexto local de suas aplicacdes
concretas.” (Le Breton, 2009b, p.9). Tentei assim realizar uma traducéo
sensivel que possa salientar as imprecisfes que rodeiam os termos afetivos,
considerando que “toda tradugdo deve suportar o luto do sentido original e
aceitar a criacdo de uma outra relacdo com a realidade descrita. Ela introduz
um desvio mais ou menos sensivel em relagdo ao conteudo original.” (Le
Breton, 2009b, p.9-10).

Os sentimentos “nascem num individuo preciso, numa relagao social e
numa relacédo particular ao evento. A emocédo € ao mesmo tempo avaliacao,
interpretacdo, expresséao, significado, relacdo e regulamento do intercambio.”
Inimeras sd8o0 as nuances que revelam num rosto, num corpo, as
demonstracdes de afeto de um ator social em diferentes contextos sociais.
Ainda: “na vida real, apenas a interacdo como ela é vivida pelos diferentes

protagonistas no interior de uma ordem simbdlica identificavel, esclarece (de
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forma relativa) o significado dos ritos afetivos dos atores.” (Le Breton, 2009b,
p.210-211).

O conjunto de dados observados das relacdes afetivas entre as criangas
pesquisadas, entre si e com o0s adultos, desafiou-me a aproximar-me da
Sociologia das Emocodes, subcampo da Sociologia, que tem apenas cerca de
trinta e 5 anos. (Barbalet, 2008; Koury, 2009; Turner, 2009). Esse
surpreendente dado, sendo as emocgdes centrais na dinamica e organizacéo
das interacdes sociais e do comportamento humano, deve-se ao fato de que
esta missdo da Sociologia ndo teria sido central nos primordios da disciplina,
segundo Turner (2009), que defende que parte da razdo para esta negligéncia
€ que a Sociologia, no seu inicio, era decididamente macro em suas

preocupacdes com as sociedades como um todo e seu desenvolvimento.

O surgimento como campo disciplinar especifico atende as criticas
dentro do campo das ciéncias sociais, “a logica linear das analises sociais de
cunho mais estrutural que relegavam para segundo plano a acdo social
individual e, por conseguinte, 0s atores sociais e sua vida emocional.” (Koury,
2009, p.83).

Estd localizada na década de 1970, quando iniciam alguns
estudos que comecaram a conceituar emocdes de forma mais explicita e
que desenvolveram teorias e programas de pesquisas. Indicios de
preocupacdes com a importancia das emocdes em macro e micro teorizacées
sociolégicas jA4 possam ser encontrados durante o primeiro século, nas
preocupacdes de: Marx sobre a alienacdo e a carga emocional com as
privacdes do proletariado; Max Weber, em seus pontos de vista sobre os tipos
de acao, inclui a dimenséo afetiva; Georg Simmel, ao analisar o conflito,
enfatiza a excitacdo emocional como parte da mobilizacdo de processos de
conflitos; Emile Durkheim, em seus estudos das origens da
religido, coloca as emog¢fes no centro da sua teoria da base totémica de
solidariedade social com a efervescéncia das interagdes entre os aborigenes;
Vilfredo Paretto, em sua defesa de que ‘sentimentos’ e ‘derivagdes’ implicam
claramente numa base emocional para a dinamica ciclica das sociedades,

compreende que estas preocupacbes foram secundarias, implicitas e
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subteorizados; Charles Horton Cooley, em seu estudo sobre o orgulho e a
vergonha como resultados das pessoas se auto-avaliarem ao "olhar-se no

espelho” com as respostas dos outros.

O estudo das emocfes tem se expandido; atualmente, investigactes
tedricas apresentam distintas tradicdes sobre as emocdes humanas (Stets &
Turner, 2006; Turner & Stets, 2005, 2006, Barbalet, 2008, Kemper, 2009) que,
ao abordarem as bases sociologicas para teorizar as emog¢des humanas se
agrupam em diferentes escolas de pensamento. Todas estas abordagens para
teorizar as emocdes tém gerado informacdes Uteis sobre a dinamica das
emocdes. Subsistem, no entanto, questdes ndo resolvidas nas abordagens
sociologicas sobre emogdes, incluindo: a natureza das emocdes, o grau em
gue as emocdes sao neurologicas ou socialmente construidas, a relevancia de
se analisar a biologia e a evolucdo das emocdes, a relacdo entre a cognicéo e
as emocdes, o numero de distintos estados emocionais produzidos por seres

humanos, e a relagéo entre emocdes e racionalidade.

Relegando o estudo das emocdes as ciéncias sociais, para Duhran “nao
deixa de ser um tanto contraditério, pois as vivéncias emotivas continuam
presentes nas descricbes etnograficas sem levantar nenhuma inquietacdo
tedrica relevante.” (Duhran, 2003, p.88). H4 um percurso histérico na filosofia,
com interesse na natureza das emocdes e as relacdes com as paixdes e 0s
sentimentos e, na psicologia, com interesse sobretudo nas modificacdes e nos

mecanismos que estao na base das relacdes emocionais.

Garcia (2005) realizou um balanco da producédo da area da psicologia
que podera contribuir com o debate. Temos ainda as discussfes da
neurobiologia sobre as emocfes que vém se avolumando consideravelmente.
N&o me debrucarei sobre as mesmas, mas é necessario menciona-las, dada a
visibilidade que vém alcangcando com autores como Antonio Damasio, Daniel

Golemam e Howard Gardner.

Importa ainda salientar que esses estudos sdo ainda infimos no que
tange a infancia e as criangas, considerando a existéncia de “um crescente

corpo de pesquisa que enfatiza as vozes das criancas e sua agéncia, poucas
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pesquisas abordam o modo como as proprias criancas participam das praticas
de socializagdo emocional.” (Ahn, 2010, p.94). A recorréncia de estudos em
que as criancas aparecem nas discussfes sociolégicas referentes ao amor
situam-se nos estudos ligados a familia e educacao, sendo as criancas sempre

0 objeto e/ou resultado das relacdes entre os adultos.

O processo de socializacdo da relagao fisica e afetiva com o mundo
€ uma constante da condicdo humana, a qual é, no entanto, dotada de mais
forca em certos periodos da existéncia, especialmente na infancia e na
adolescéncia. Na crianca estdo potencialmente presentes todos 0s recursos
afetivos da condicdo humana. A socializacdo a que se submete opera uma
selecdo em meio a imensiddo de possibilidades, imprimindo-lhe uma cultura
afetiva especifica. Ao longo do seu desenvolvimento, a crianca
incessantemente limita as possibilidades do seu sentir e de sua expressao,
inscrevendo seus estados afetivos no interior do meio social. O vocabulario
social impregna as relacdes sociais e ecoa sobre as criancas que aprendem o0s

seus significados:

uma ampla etnopsicologia [...] a informa sobre os significados que
envolvem as emocdes, de sorte que, aprendendo as palavras do
léxico afetivo, adquire um conhecimento cultural mais amplo, o
qual engloba ao mesmo tempo 0s conceitos e a pratica da
emocdao. (Lutz, apud, Le Breton, 2009b, p.172).

O movimento crescente das criangas conviverem em espacos coletivos
com outras criancas, na sociedade ocidental contemporanea, fortalece a
pertinéncia do tema, dando visibilidade e importancia a sua discussao. Mais
precoce e intensamente, 0s cotidianos das criancas, meninas e meninos de 0 a
6 que freqientam espacos coletivos de educacdo, pluralizam-se de
oportunidades sociais novas e diferenciadas, em que convivem com a
presenca de muitos coetaneos e diversos adultos que ndo fazem parte do

espaco domeéstico.

Essa realidade |lhes oportuniza a vivéncia da convivéncia comunitaria
que incide sobre os lagos sociais, potencializando-os.Novamente a temética
parece se reapresentar para mim como em trabalho anterior (Agostinho, 2003),

em que a categoria lugar de encontro abordou 0os movimentos das criancas em
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busca das outras, na busca por espagos e tempos para 0 encontro, e a
possibilidade de construir e tecer interagbes de pares, lacos sociais,
partilharem afetos. Assim se coloca a pertinente reflexdo acerca da tematica,
considerando que “as emogdes sao a matéria viva do fendmeno social, a base
que orienta o estilo das relacbes nutridas pelos individuos, distribuindo os
valores e as hierarquias que sustentam a afetividade.” (Le Breton, 2009Db,
p.120).

A racionalizacdo moderna e a secundarizacdo dos sentimentos, ndo séo
0 eco encontrado nas pesquisas que foram ao encontro de criangas e jovens
gue habitam os espacos educativos e, mesmo as lembrancgas de adultos que o
habitaram, pois nos seus depoimentos o volume significativo da parte positiva
das escolas e pré-escolas sdo 0s amigos, colegas e as vivéncias afetivas junto
aos mesmos. (James, 1993; Corsaro, 1985; Mayall, 1996; Montandon & Osiek,
1998; Ferreira, 2004; Trevisan, 2006; Muller, 2008). Trabalhos que se
propuseram a ouvir as criancas e colher delas a informacao do que consideram
mais interessante, do que mais gostam nos espacos educativos e que dao
visibilidade e importancia sdo as relacbes de amizade, aos encontros e as

convivéncias com 0s amigos, colegas, a convivéncia geracional, o amor.

A pré-escola, como espaco publico de educacgéo, oferece uma gama de
situacdes em que a crianca tem de negociar o compartilhamento do espaco e
dos materiais com outras criancas. Na interacdo com outras meninas e
meninos, a crianga vai exercitando a constru¢do de um espaco publico, nesse
exercicio de interacdo, negociacdo, atividades comuns, os lacos de amizade
sdo construidos e vao dar-lhes um suporte social, emocional, afetivo. Para
Corsaro (2003), fazer as coisas juntos € um valor central nas culturas de pares,
um importante elemento para se pensar a contundéncia em que os afetos
apareceram no estudo. Assim, a emocao € vivida na interacdo com outros, a
emocao sentida no meu corpo enquanto sentimento subjectivo é parte de uma
transagado entre mim e o outro. “A emogao esta na relagao social”. (Barbalet,
2002).

Recorrentemente encontrei um conjunto de dados das observacdes

realizadas que dao visibilidade a forca e vivacidade a tematica que se
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apresentou na cotidianidade do contexto educativo pesquisado. O olhar que
procura o parceiro, a parceira de suas relagbes de amizade, o sorriso que se
esboca, se abre ao identificar sua presenca ou chegada. Acdes
impulsionadas, comungadas, compartilhadas em nome da amizade; ainda
agueles(as) rechacados(as), deixados(as) de lado por ndo serem
reconhecidos(as) nas teias das relacbes de amizades, aqueles que utilizam um
conjunto de estratégias para convencerem 0s outros de sua contribuicéo,
colaboracdo ao ser admitido como amigo, meninos, meninas cujos o0s afetos

dirigidos eram os de enamoramento, formando os casais da sala.

Tomo emprestada a pergunta que Machado Pais (2006) se fez quando
deambulava nos rastros da soliddo — “como chegar a realidade desse
sentimento?” O autor segue em colocagdes e aprofundamentos que também

contribuem com a teméatica aqui abordada:

Esse é um desafio ao qual as ciéncias sociais se tém esquivado,
na exacta medida em que os sentimentos também se esquivam
aos métodos que habitualmente se empregam para dar conta de
realidades outras que ndo a dos sentimentos. E evidente que os
sentimentos sentidos sdo irredutiveis, na sua plenitude, ao
conhecimento. [..] Os sentimentos alheios, esses, apenas
indirectamente nos sdo acessiveis, quando expressos ou
comunicados atraves dos gestos, falas ou comportamentos. (p.16-
17).

O desafio aqui é a interrogacdo do significado social dos
sentimentos de amizade, benquerer, e 0 seu contrario, aqueles que séo
rechacados, que ndo observamos aproximacdes e/ou a sua aproximacado nao
era desejada, “os sentimentos comunicados s&o a face subjectiva dos
sentimentos sentidos que a sociologia procura objectivar’ (idben, p:17), a

expressao social dos sentimentos, sua problematizacdo e andlise.

O episddio no jardim da escola € um interessante depoimento do peso-
valor dos afetos no estabelecimento e na manutencédo das relacbes sociais
entre as criangcas observadas, em que o benquerer transcende a vontade
apenas de nossos corpos préximos, companheirismo e caricias, mesmo a

proximidade de objetos pessoais é convocada.
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No jardim em frente & escola, quente e iluminado, logo que
chegam algumas meninas aproveitam para tirar os calcados,
Giulia De Mauro, Sveva, Flavia, Giulia D, Giorgia, Giulia Z,
vivenciando o estar descalco, pisar a terra e materiais do jardim.
Conforme retiram seus calgados, elas os organizam num canto.

Foto (47): Kéatia Agostinho,11/06/08.

Giorgia retira suas sandalias e as deixa em meio ao jardim...

Foto (48): Kéatia Agostinho,11/06/08.

...mas logo percebe de como estdo organizados os calgcados de
suas colegas, volta e coloca os seus ao lado dos das outras

meninas...

Foto (49): Kéatia Agostinho,11/06/08.

...€ seguida por Giulia D e logo por Giulia Z, esta ultima, depois
de colocar os seus calcados na fila, olha o conjunto de cal¢cados
enfileirados e retorna a rearranja-los, para que os seus cal¢cados
fiqguem do lado dos de Giorgia. (Registro de campo,11/06/2008).

Fotos (50): Kéatia Agostinho,11/06/08.
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Na materialidade dos calcados, sob o gramado artificial, repousa o ato
qgue solidifica, confirma afeto e amizade, nutridos pelas meninas; pelas méaos
de Giulia Z unem-se sanddlia e sapato que, lado a lado, sdo testemunho e

confirmacédo de seu querer bem por Giorgia.

Considero, como Ferreira (2004), que o apoio de amigos é fundamental
para as criangas nos seus contextos de educacdo. Sendo “as relagdes de
sociabilidade manifestas na competéncia das criangas para estabelecer e nutrir
uma rede de alianca e solidariedade, que contribui fortemente para
compreender a sua experiéncia social de crianga entre criangas”. Para a
autora, a amizade pode ser vista como uma “propriedade socioafectiva
emergente da participagdo activa das criangas em estruturas temporais e
espaciais que as constrangem e como uma base para a sua inclusdo na

organizacao social do grupo”. (p.193-194).

A afirmacédo de Patrick Rayou sobre formacédo das amizades entre
criancas de que os “amigos séo, na verdade, os colegas de escola, impostos,
de uma certa forma, por uma decisdo administrativa que nada tem a ver com
escolhas pessoais” (Rayou, 1999:108, apud: Trevisan, 2006:111) merece ser
aprofundada. Compreendo que as escolhas pessoais estdo sempre
constrangidas por um conjunto de fatores para todos 0s humanos,
salvaguardos aqui os modos e intensidades que variam com as diferencas
geracionais aqui ventiladas pelo autor supracitado e que consideramos sua

existéncia e pertinéncia.

O fato de as criancas estarem nos espacos educativos por
determinacdo, em sua maioria, de seus familiares ndo diminui em nada o valor
e a possibilidade de amizades que ali se gestam. As criancas que frequentam
espacos educativos tém a oportunidade de sistematicamente se encontrarem e
tecerem redes de afetos. Esta mesma sistematicidade garantida pelo espaco
educativo, embora geralmente interessada em constranger as criangas a que
construam amizades entre si, nem sempre obtém éxito na presenca da acéo
social das criangas, na sua participacdo. Fato facilmente observado pelo modo
como as redes de amizade serdo aqui apresentadas, pelas diferencas e

recorréncias.
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Corroboro com a ideia de que as criancas que frequentam espacos
educativos encontram neles oportunidades para encontrar e interagir com 0s
seus pares, disponibilidade e acessibilidade a seus pares amplia as chances
que lacos afetivos venham a ser contruidos. O grupo € o terreno fértil das
emocodes, a multiddo potencializa os sentimentos, da aos seus membros um

sentimento de poder (Le Breton, 2009b).

Considero que a amizade tenha sido um forte componente presente nas
relacBes que as criangas travavam naquele espaco educativo, e essas mesmas
relacbes podem apresentar modos diferentes ao se estabelecerem na
temporalidade daquele contexto pedagdgico; podendo ir, por vezes, a opostos,
quando do dissabor de uma contrariedade vivida entre as duplas, triades de
amigos/amigas, os mesmos considerados a pessoa de seus afetos até aquele

momento ja ndo o eram apOs um episodio de contrariedade.

Nos estudos de Corsaro (1985, 2003), o autor faz a defesa de que a
forma duradoura de amizade seja mais comum entre as criangas que vivem na
mesma casa ou sao vizinhas, e que durante a experiéncia educativa as
criancas compreendem que a interacdo com o0s pares € fragil e que nem
sempre € simples integrar-se a atividade que transcorre. Sendo assim, as
criangas, em vez de limitarem o contato social com um ou dois companheiros,
desenvolvem relagdes sociais com numerosos companheiros, de modo a

massificar as probabilidades de conseguir entrar na interacéo entre pares.

Compreendo a importancia de avaliar as afirmacgdes referidas pelo autor.
Concordo que a proximidade parental e geogréafica de moradia possibilite um
tempo maior para 0s encontros e trocas entre criancas, contribuindo para que
cumplicidades e amizades sejam construidas e aprofundadas, embora as
formas contemporaneas de vivéncias das sociedades ocidentais coloquem um
conjunto de interrogacdes a sua efetivacdo: a recorréncia com que, cada vez
mais, as familias sejam menores, as vivéncias entre crian¢as da vizinhanca séo
reduzidas ou inexistentes, tendo em vista a crescente urbanizacdo e a carga
laboral das familias, a convivéncia cada vez mais precoce e por tempo maior
das criancas com seus pares em espacos coletivos, construidos para as

mesmas — pré-escolas, creches, ludotecas, diferentes atividades de expresséo
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corpOrea, estética, etc., e ndo em suas residéncias, abrindo novas

possibilidades e facilitando a formacao de amizades.

Aqui cabe o esclarecimento que diferencia o lugar de estar pelas
condicBes sociais da familia, € comum que as criancas de 0 a 5 anos de
classes populares, com taxas de natalidade mais altas, passem guase todo o
tempo de seus dias em contextos educativos de atendimento integral, para
atender & demanda das familias de acesso ao mercado de trabalho, sendo
comum encontrar as criancas de classes mais favorecidas em contextos
educativos de meio periodo e com atividades extras distribuidas na outra parte
do dia.

Quanto a fragilidade e a ndo sistematicidade das relacdes entre as
criancas defendida pelo autor, que encontra eco nos estudos de Ahn (2010)
gue corrobora com a ideia de ndo permanéncia e instabilidade nas relactes
afetivas entre as criancgas, designando-as de “frageis, fluidas e transitorias”, as
observagbes realizadas nesse estudo ndo endossam tal compreensdo. Nas
duas etapas em que estive junto as criangcas pesquisadas, as redes de
amizades construidas foram mantidas, apenas com eventuais suspensdes
das mesmas, por desentendimentos, mudanca de pré-escola, por pretericéo, e
outros. Os desentendimentos, brigas ndo sdo o fim da amizade, sdo como
contingéncias no plano da amizade, movimentos estratégicos dentro da

relacdo. (Davies, 1987).

Quando momentos como estes foram observados, os mesmos foram
seguidos de dor e contrariedade, trazendo desafios a crianca que o viveu,
desafiando-a a buscar novos companheiros, havendo ainda 0os casos em que o
caminho escolhido foi estar sO, a soliddo junto aos objetos, materiais,

brinquedos da sala.

Alessandro e Giorgia vao para outro espaco educativo com
Rafaella. Giulia Z., no anuancio do fato, percorre com o olhar toda
a sala, vai do professor que da a noticia aos colegas, suas maos
sdo rapidamente levadas a boca, e inicia a roer as unhas.
(Registro de campo, 05/06/08).
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No episodio, ao ver Giorgia sair da sala, Giulia Z. percorre toda a sala
com o olhar procurando apoio, seguranca, sua companheira e amiga se afasta
e obriga Giulia Z. a procurar nova interagdo. Por um tempo, a menina fica sem
saber para onde ir e 0 que fazer, fica parada, com o olhar procurando algo e/ou
alguma coisa com que se envolver. Depois de um tempo vai desenhar, mas
seus olhos estdo sistematicamente na diregcdo da porta e € com um sorriso
largo que se espande em sua vibrag&o, que se levanta e vai ao encontro de

Giorgia quando esta retorna a sala.

A realidade observada nos da a compreensdo de que as criancas
passam mais tempo com aqueles a quem direcionam seus afetos, aqueles
que sdo os sujeitos de seus afetos sdo os procurados logo que chegam a pré-
escola; caso estejam e sejam encontrados, € sempre a expressao da
satisfacdo que se exprime na face, o esbo¢co ou mesmo o sorriso aberto da
alegria de encontrar acompanha o trajeto de ida para perto, para saudar,
cumprimentar, festejar; € ainda de outro tom a expressao que se exprime na
face quando aquele que se busca ao chegar na sala ndo € encontrado, porque
nao veio, ou ainda ndo chegou. Nesses momentos, por vezes, para algumas
criangas, ou ainda em dias diferentes, se instaura a deriva, o olhar vago, a

indecisao instaura-se, 0 porto seguro nédo se encontra.

Berit Bae (2009) relata a pesquisa realizada na Islandia por Bjarnadottir
(2004) em que durante o periodo de brincadeira livre, sdo oferecidas as
criangas opgdes para que escolham onde vao brincar, foi considerado que o
que realmente parece motivar as criancas a governar sua escolha é um local
onde eles possam brincar junto com os amigos. Eles participam e fazem suas

escolhas indicando que € muito importante para elas estar com o amigo.

A estabilidade e durabilidade nos lacos de amizade estabelecidos
entre as criancas pesquisadas apresentaram diferencas entre si. Encontrei
algumas criancas para as quais as amizades nao foram um elemento
observado em seus repertérios vivenciais nas rotinas daquele espaco
educativo. Podendo as mesmas serem aquelas as quais sao direcionadas as
exclusbes em parte significativa do tempo de observacdo, ou ainda outras

poucas criancas apresentavam modos de interacdo com seus pares que eram
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muito mais espontaneos, estavam entre meninos e meninas, grandes e
pequenos, hoje com um e amanha com outro, no mesmo dia em momentos
diversos relacionavam-se com a diversidade de criancas presentes na sala,

sem demonstrarem predilecdes e intimidades partilhadas.

A consideracdo da presenca de diferentes formas de estabelecer as
redes de afetos entre as criancas pesquisadas ndo obscurece a notéria
presenca de amizades que se alongaram no tempo, contraria a ideia de
incompeténcia tdo amplamente atribuida as criancas de as mesmas manterem
seus repertérios afetivos cuidados, negociados, cruzando as passagens de
anos letivos para as que seguiram no mesmo grupo e também para as criancas
gue seguiram para a escola fundamental, fato que pude acompanhar nas
duplas que seguiram na mesma escola: Elena e Sveva, Flavia e Federico,

Sveva e Flavia.

As transicdes de ano apresentaram desafios para as redes afetivas
estabelecidas. Algumas criancas foram para a escola de ensino fundamental e
outras permaneceram no grupo; ainda houve criancas que foram para outras
escolas; assim, novas duplas e triades se estabeleceram, algumas ja estavam
esbogadas, mas se afirmam, confirmam com o distanciamento de alguma
crianca: Giorgia, sempre a quem Giulia Z dedicava a tencéo e clara predilecao
de trocas e partilhas, vai para outra escola. Nesse momento entdo Giulia Z. se
aproxima mais ainda de Chiara R., com quem ja estabelecia relacbes proximas
e prolongadas, agora acrescentada de maior dedicacdo. Seguiu-se também a
triade: David, Dodo e Orestes.

Também foi possivel observar momentos de compartilhamento e
vivéncia do siléncio entre pares, as criancas por algum tempo apenas
deixavam-se estar na presenca e partilha da quietude, que tem a ver com a
aquiescéncia, com a conivéncia dos amigos “que ndo temem calar juntos. Sem
gualguer necessidade de preencher o tempo com palavras, sendo a simples

presenca suficiente.” (Le Breton, 1997, p.20).

A amizade e sua cumplicidade permitem viver e compartilhar o siléncio

sem constrangimentos, ha um entendimento tacito entre os que participam.
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Compreendendo que, ao silenciar, ndo se finda a comunicacédo, o siléncio é
também comunicagdo, sobretudo quando € cumplice. “O siléncio nunca € o
vazio, mas um sopro entre palavras, a curta pausa que permite a circulacao do

sentido, a troca de olhares, emocdes.” (Le Breton, 1997, p.24).

A amizade foi tema recorrente tratado por Corsaro (1985, 2003): “as
criancas constroem o conceito de amizade e cercam de liga-lo a caracteristicas
especificas organizativas da cultura de pares na escola ou em outros

contextos.” Corsaro (2003, p.177). Mais adiante o autor diz:

O esforco de manter o senso de seguranca estabelecido em
familia € a base da formacdo da cultura de pares, e representa
um importante fator na valorizagcdo da relagdo de amizade. A
passagem da crianca da familia ao grupo de pares influéncia de
fato sobre a relagdo com os outros e sobre a evolugéo do conceito
de amizade. (Corsaro, 2003, p.145).

Considero que a maior recorréncia das fotos realizadas pelas
criangcas, com seus focos em seus/suas amigos (as), somadas as
observacbes e aos registros fotograficos por mim realizados, sdo um
importante dado que reitera a pertinéncia de que a tematica seja aqui
visibilizada e apresente os diferentes modos em que se apresentou no campo

pesquisado.

Quando as criangas tiveram sobre seu poder a maquina fotogréfica, seu
primeiro movimento, mal tivessem alcancado a destreza minima de manuseio
do material, foi dirigir seu foco em busca do(a) amigo(a). Este primeiro foco
escolhido, perseguido, demonstra 0 grau de importancia que tem em suas
vidas as redes de afetos, as amizades.

Nas fotografias (51 e 52) vemos as amizades sendo documentadas,

reveladas pela lente da maquina que esta nas maos das criangas. Seus
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autores ndo puderam aqui ser nomeados, ha um conjunto grande de fotografias
realizadas palas criancas que nao fui capaz de acompanhar quem as fez, com
um pulsar vivo e rico, o contexto educativo observado apresentava um conjunto
variado de ac¢les, em muitos momentos em que fotografias eram realizadas
pelas criancas, em que a maguina passava de mao-em-mao, os olhos e a
atencdo da pesquisadora estavam noutro espaco, noutra vivéncia, ficando a
surpresa, 0 saber de muitas coisas vividas na sala para 0 momento em que ja

fora dali organizava os dados de cada dia de observacéo.

Na foto (51) Flavia, Sveva e Sara, um abraco as liga, seus corpos
proximos, olhares dirigidos para a lente da maquina e risos compdem a pose
feita que registra a rede de afetos entre as meninas. Na foto (52) ao lado,
Alessandro abraca Federico com um largo sorriso, 0s meninos olham na

direcdo da maquina fotogréfica.

¥

Foto(53) de Giulia D., 12/5/08.

Giulia D. acaba de me solicitar a maquina fotografica e esta
observando-a, Elena vem até ela e solicita:

Elena: _ Me faz uma fotografia?

Giulia D. concorda fazendo aceno com a cabeca. Elena vem e me
abraca e sua colega registra 0 momento. Depois Elena vai a sala,
olha com olhos de procura, dirige-se para Dodo e o abraca; ele,
entre o abraco e a atencdo e outra coisa que acontece na sala...
Elena, no desejo de documentar esse afeto que nutre pelo primo
e posicionar-se para que Giulia D possa fotografa-los, Giulia D.,
com os desafios de enquadrar esse abraco em movimento, essa
expressao de benquerer fluida... (Registro de campo, 12/05/08).

Foram com a mesma insisténcia os pedidos das criangcas para que eu
realizasse fotografias em que estivessem juntas com seus/suas amigos(as),

registros em que elas aparecem de lado ou abragadas aos mesmos.

174



o]
Foto (54): Kéatia Agostinho, 31/03/09.

Na realizacdo da foto (54), Laura vem até mim, aponta a maquina
fotografica que estd em minhas maos e em seguida aponta a si e Clara, vai até
a amiga, a abraca e olha sorrindo para a camera. O desejo de Laura
documentar seus afetos para com Clara é informante do valor que a amizade

entre as duas tem para a menina.

As marcas do afeto inscrevem-se e reafirmam-se no traco do

desenho que busca seguir o da amiga:

Fotos (55): Katia Agostinho 14/05/08.

Nos desenhos de Aurora e Elena que vemos na foto (55) acima, o tracgo,
0 objeto, a cor sdo buscadas como linhas que tecem o desenho e o afeto entre
as meninas. Aqui interessou-me particularmente abordar este modo com que o
afeto se tece, se estende, de forma que possa instaurar importante reflexdo
acerca da pratica corrente em gque desenhos que se assemelham, comumente
sao chamados e interpretados como a “copia do colega”. As preocupacdes
quanto a criatividade, originalidade, fortalecimento de repertérios estéticos
proprios estdo aqui em jogo e merecem também cuidado, mas todos estes
temas se conjugam e sado importantes de serem observados sem que descuide

a pluralidade de sentidos que podem constituir a questao.
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Vemos na foto (56) Elena e Giula D. sentadas lado a lado desenhando,
Giulia D. segue o traco de Elena. Nas ocasides em que enfrenta dificuldades
de produzir a linha feita pela amiga, Giulia D. solicita sua ajuda. Elena atende

ao pedido e desenha na folha de sua amiga.

Fotos (57): Kéatia Agostinho, 17/06/2008.

A cena descrita (fotos 57) repete a situacdo de seguir o desenho da
amiga, nela Giulia Z. encontra dificuldade em fazer o sol conforme Chiara R.,
solicitando a mesma que o faca Chiara R. prontamente atende o pedido da

amiga.

Elena, Giulia D., Aurora, Chiara R. e Giulia Z. apresentaram o tempo
todo da pesquisa rico repertério de elementos, formas, tracos e composicoes
em seus desenhos. Um olhar dedicado a apreender os seus sentidos revela
qgque, em alguns momentos, desenhar igual faz parte da construcéo,
sedimentacao das redes de afeto entre as criangas, sendo uma importante e
rica vivéncia compartilhada, sem que apresente perigos de esvaziar e
empobrecer repertorios estéticos, antes, enriquecimento dos repertorios

afetivos.

Dou assim relevo e reconhecimento a importancia da afetividade
como discussédo sociologica, considerando a definicAo de acdo social de

Max Weber, (Weber, [1921] 1991), constituida por sentidos subjetivos, em que
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encontramos a componente da emocdo como essencial na construcdo dessa

mesma acao.

Para Analia Torres (1987), as relagbes afetivas sdo uma das mdltiplas
dimensdes das rela¢cdes sociais, fundamental porque a afetividade constitui um
dos elementos mais importantes na construcdo das identidades individuais e

coletivas.

A amizade entre as criancas envolve diversas fun¢des que se cruzam e
conjugam, companheirismo, divertimento, convivio, aprendizagem social,
conhecimento de si, do Outro e do mundo, apoio, suporte emotivo para
situacOes de fragilidade, sensibilidade, tristeza e necessidade de seguranca,
acolhimento na chegada a um novo espacgo, compartilhamento de intimidade,

cumplicidade e segredos.

Apresentando a tarefa de gerir um conjunto de conhecimentos e
sentimentos partilhados nesse espaco relacional de amizade, partilhar,
confrontar, num exercicio de alteridade, habilidade comunicativa para explicitar
seu ponto de vista, solicitude, respeito, afirma a acdo efetiva das criancas em

sociedade, sua acdo no mundo. Para Ramsey:

“‘As emocgdes sdo uma parte inextricavel das interaccbes e
relacbes sociais. Aprender a estar consciente das proprias
emocdes, reconhecer os sentimentos dos outros e expressar
emocgOes apropriada e genuinamente, sdo componentes criticos
do ajustamento social precoce.” (Ramsey, 1991, p.24-25, apud,
Trevisan, 2006, p.70).

O mergulho nos dados de pesquisa coletados deu visibilidade a
diferentes formas de manifestacdo do afeto entre as criangas Assim
apresenta-se a importancia de considerar a amizade como um “processo
coletivo e cultural”, a participagéo social e a amizade como processos centrais
na constituicdo das culturas de pares (Corsaro, 2003). A amizade € producao e
partiiha conjunta de atividades comuns em uma area especifica, espaco
protegido da intrusdo de outros em determinados momentos, em que
comunicam e partilham um quadro de referéncias comuns com seus

amigos/amigas.
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A amizade como resultado de uma construgcédo coletiva que se gera no
envolvimento ativo das criangas na realidade social e na cultura de pares em
gue vivem, de integracao, solidariedade, seguranca, negociacao. Interessa-nos
fazer emergir aspectos relevantes das culturas infantis e superar a tendéncia
de naturalizacdo e reificagdo construidas acerca das emocdes, dando
visibilidade aos aspectos sociais que as constituem, considerando-se que as
relacdes entre pares séo significativas para a vida das criangas.

Recorrentemente amigo/amiga € aquele/a com quem mais estou, com
gquem mais passo o tempo de viver e compartilhar dos espacos e tempos
pedagdgicos. Assim a recorréncia com que foram observados juntos, em
diferentes brincadeiras, jogos, conversas, atividades outras das oferecidas pela
sala, tais como montar, pintar, desenhar, colar, moldar, experimentar,
descobrir, etc, observei que a atividade era secundarizada, o motivador da
presenca era a partilha e proximidade afetiva. Amigos/amigas, para as criangas
com quem estive, sdo aqueles/aguelas com que desejavam partilhar
brincadeiras, atividades, noticias, novidades, segredos, aqueles que se
acarinha e se espera carinho, que sado cuidados e que cuidam, que defendem e
sdo defendidos, que € companheiro, que compartiliha intimidades, que
anima e alegra com a presenca e partilha.

O afeto revela-se no aconchego no ombro do Outro com guem se

partilha a emocédo de saber-se querido(a) e acolhido(a).

; y -
Fotos: Katia Agostinho, (58) 13/05/08 e (59)11/03/09.

Enquanto Giulia De Mauro come, Aurora esta debrugcada em seus
ombros (foto 58), a partilha do carinho de quem é ombro que acolhe, de quem
nele se debruca, a proximidade corporal que aguece e embala a amizade

partilhada pelas meninas. Orestes e Mario (foto 59) olham atentos para o
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professor. Logo que Orestes se debruca sobre a mesa, Mario se debruca sobre

seu braco num gesto de afeto e ali segue na acolhida do amigo,

Os amigos com quem a atividade social era mais intensa, havia maior
facilidade na resolucdo de conflitos, apresentando maior compreensao,

reciprocidade e partilha de intimidade:

Dodo esta chorando, Orestes que esta ao seu lado o olha.

Dodo: _Devo te apagar?

Dodo esta com o apagador nas maos e quando faz o comentario
para o amigo faz os gestos de apagar por toda a superficie do
corpo de Orestes, com uma pequena distancia entre apagador e
pele para que esta ndo seja tocada.

Em seguida Orestes pega o apagador das méaos de Dodo e diz:
__ Eu vou me apagar!

Orestes vai batendo com o apagador pelo seu corpo como se o
apagasse. Dodo ri e 0 abraga, depois pega a manga da blusa do
amigo e comenta: - vou secar meus olhos com sua malha!

Seca e os dois vao abracados pela sala, esta amizade, este
benquerer anunciado, confirmado na acdo dos meninos. Sara,
que observa minha atencdo da cena, vem até mim e conta que
Oreste sem querer havia batido com o apagador no olho de Dodo.
(Registro de campo, 10/03/09).

A amizade também foi percebida como cooperacdo, apoio
social, seguranca, facilitadora do acolhimento da crianga ao contexto
educativo. Na figura de amizade, para a qual os afetos sdo dedicados,
encontra-se a seguranca, o acolhimento e maior tranquilidade para viver este
espaco social diferente do doméstico, com desafios quanto as relacdes com
novos e diferentes adultos, criangcas e espaco. Considerando que as relacdes
democraticas também envolvem aceitar o que as vezes as pessoas nhao
entendem, e que a ajuda dos amigos e atos de solidariedade fazem parte da

vida comunal. (Bae, 2009b).

Questbes de género também marcaram a forma como o
companheirismo e as amizades foram estabelecidas no contexto
estudado; a recorréncia foi a da semelhanca de género, meninas ou

meninos compunham as duplas ou triades de amizade.

As mesmas foram observadas geralmente entre criangcas do mesmo

género, sem com isto ignorar que também existiram as amizades entre géneros
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diferentes. Nos seus estudos, Corsaro (2003) afirma ter encontrado maior
divisdo entre os géneros nas criangcas maiores, constatacao esta que também
conferi nesse estudo. As criancas menores tiveram maior transito entre
meninos e meninas, assim como também foi na interacdo com 0s menores que

0S maiores viveram mais as diferencas de género.

Foto (60): Kéatia Agostinho, 29/05/0§; 09/03/09;28/05/08 €18/03/09.

Cruzam-se ainda, para além da similaridade com relacdo ao
género, a similaridade de idade nas relacbes de companheirismo e
amizade, incidindo sobre os lagos de companheirismo e amizade
observados quanto a idade de as criancas se agruparem em duplas,
triades ou grupos de amigos/amigas com maior recorréncia entre

idade proximas e/ou igual.

Manifestacbes de afeto que se traduzem em cuidado com o outro, que
precisa de ajuda em atividades e no conforto em sensibilidades, tristezas

vividas.

\

Fotos: Katia Agostinho, (61) 21/05/08; (62) 31/03/09 e (63) 20/06/08.
Afetos de cuidado foram observados nas relagbes que estavam sob a

égide do parentesco: Elena com seu primo Dodo (foto 61), Chiara R. com seu
irméo Alessio, Sara e sua irma@ Aurora; eram também destinados afetos-
cuidados para os menores da sala, como na foto (62), em que Aurora cuida de
Madalena. Encontramos também os cuidados de afetos entre as duplas de

“‘namorados da sala” e ainda para aqueles nomeados, eleitos(as) amigos(as),
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na foto (63). Sveva busca consolo de sua tristeza e contrariedade nos ombros
e proximidade de Flavia. Enlagada a Flavia, Sveva busca a amizade, partilha,
companheirismo que acolhe, conforta, ampara a sua sensibilidade, busca

sustentacao e forca no apoio da amiga.

Manifestacbes de afeto também apareciam de modo explosivo, num
rompante, surpreendendo um gesto que irrompia e se estendia ao Outro na

expressao dos afetos, geralmente no gesto do abracgo.

Momentos em que a expressdo do afeto explode em abragcos como
estes vistos nas fotografias, entre Sveva e Elena e entre Andrea e Orestes,
sabendo-se que “nao existe naturalidade no gesto, na percepgao, numa

€mOoCa0 OU em sua expressao’:

7

O corpo € parte integrante da simbologia social. Todas as
manifestacdes que o atravessam estdo inseridas como elementos
significativos no seio de um conjunto mais vasto. [...] A afetividade
dos membros da mesma sociedade se inscreve num sistema
aberto de significados, de valores, de ritualismos, num

vocabulario, etc. (Le Breton, 2009b, p.127).
O abraco, a aproximacao ao corpo do Outro, o contato fisico em nossas
sociedades com tendéncia a esquiva (Le Breton, 2009), ndo se reafirma nas
acOes das criancas, sinal de afeicdo manifesto, é atitude observada entre as

redes de companheirismo e amizade.

Observei em varios momentos que algumas criancas marcavam,
guardavam territorialmente a proximidade a si para aqueles considerados

amigos, amigas, numa atitude de protecdo do espaco interativo, que, com 0
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poder materializado na ocupacdo de espacos que sao preenchidos pelo seu

proprio corpo, estica-se para demarcar seus afetos.

Fotos (65): Katia Agostinho, 28/05/ 08 e (66) 28/05/ 08.

Prética recorrente, o corpo se estende e salvaguarda a possibilidade de
o lugar ao lado, préximo a si, seja para a pessoa de seus afetos. Na cena,
Vemos a recorréncia com que esta pratica era vivida entre as criancas. Na foto
(65), Giulia Z. guarda um lugar para Giorgia, seus olhos percorrem a sala a
procura da amiga. Ja na foto (66), as pernas de Chiara e Giorgia marcam o
posto salvaguardado que espera a vinda da amiga Giulia Z., no momento da
grande roda, territorios cuidados, guardados pelos afetos que as une.

Aurora se aproxima e diz: _ Quero sentar!

Imediatamente Giorgia e Chiara juntas dizem: _ Aqui ndo, é o
lugar de Giulia Z!

Aurora sai contrariada a procurar outro lugar para sentar.
(Registro de campo, 28/05/ 08).

Havia também criancas com muitos amigos, as populares; a
popularidade tem a ver com diferentes fatores que podem se apresentar
isolados ou cruzados: simpatia que emana, humor, idade, tamanho, status que
alcanca pelo que possui enquanto bens materiais ou habilidades.

7y 3
e ’

Fotos (67): Katia Agostinho 18/03/09.

A cena da sequéncia de fotos 67 registra o fato de Chiara R. estar
contrariada com Giulia O., porque esta nao aceita utilizar o rolo de borracha
conforme Chiara R. deseja, sua contrariedade acompanhada de tristeza, sao
acolhidas e acalentadas primeiramente por Giulia Z. que a consola. Chiara,
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com sua popularidade, logo € acompanhada e assistida por outras meninas,
Aurora e Giulia D., que deixam de brincar e se envolver nas atividades que
estdo acontecendo no gindsio e se mantém firmes, acompanhando a
contrariedade de Chiara. David € uma Outra crianca que aparece como lider da
sala; que, por seu carisma, habilidade, forca, tinha uma rede de amigos mais

ampliada.

Houve situacbes em que a protecédo do estatus de amigo/amiga, com
a exigéncia de fidelidade e a presenca do ciime aconteceram, salvaguardando
a amizade da entrada de outros, impondo o distanciamento de criangas na rede
de amizade, ocorrendo de muitos modos, ocasionalmente para alguns, sempre
para outros, de acordo com o0s interesses em jogo. Ahn (2010) vai chamar do

“afeto atuando como fonte de aliancas e excluséo.” (p.104).

Dado que as aliangas no mundo das criancas, infalivelmente, implicara
exclusdo, ndo é de estranhar que o afeto € utilizado ndo apenas na operacéo
de aliancas, mas também em exclusdes. O estudo de Ahn (2010) fornece um
exemplo de como as criangas constroem "dois contra um”, usando expressfes

de afeto para suas coligacoes.

As criancas utilizam como estratégia a demonstracdo de carinho para
gerenciar a dinamica de formacdo de aliancas e de exclusdo, mas néao
acabam aqui os seus significados, nem que seja o principal impulsionador de
expressado de afetos, sem obscurecer o quanto os mesmos sao utilizados como
estratégias de poder. Nao podemos tampouco obscurecer o fato de que a
dimenséo afetiva comporta outros sentidos na vida das criangas. A importancia
agui é dar visibilidade as diferentes formas em que sdo convocados 0S
atributos da afetividade, para que possamos pensa-los na complexidade e

riqueza que a tematica solicita.

Nas emocdes se conjugam sensacdes, percepcdes, orientacdes
cognitivas e ideoldgicas, moralidades propagadas socialmente. Em decorréncia
deste fato, a amizade entre as criangas ndo exclui disputas, conflitos,
desacordos entre os amigos, os quais demonstram todo um empenho em

negociar sentidos e poderes. E um contributo para que a crianca possa
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explicitar seu ponto de vista, refletir suas escolhas e acdes, ainda no papel de
amigo/amiga, e de comunidade. Os conflitos existentes, a negociagao de
sentidos, os encaminhamentos acertados, as partilhas, se abrem a construcao
do espaco coletivo, oportuniza o aumento dos repertdrios sociais, cognitivos,

afetivos e emocionais.

Foram observadas interagdes em que as negociagdes entre amigos
foram dificeis. Nestes momentos nem sempre a for¢ca persuasiva dos
argumentos se fazia valer e a forca fisica foi a estratégia para fazer valer minha

vontade sobre o Outro.

]

Fotos (68): Katia Agostinho, 09/06/08.

No episodio da foto (68), Antonio tenta convencer Orestes de participar
com ele de um jogo. Orestes ndo quer. ApoOs insistentes tentativas, Antonio
tenta envolver o amigo no jogo usando a forca fisica, na tentativa de arrasta-lo
para a mesa. O fato demonstra que tentativas para ganhar poder e autoridade
sdo temas do mundo das criangas, elas se preocupam em ganhar “controle
sobre as atitudes e os comportamentos de seus pares em uma variedade de

atividades diarias e interacdes.” (Ahn, 2010, p.103).

As formacbes de aliancas, exclusbes e rejeicdes foram observadas
como constituidoras do espaco relacional das criangas; houve criancas que
tinham poucos amigos ou nenhum, que comumente eram rechacadas
dos grupos. Assim foi percepcionada também a ndo presenca de lacos de
amizade, os desentendidos que abalam, fragilizam, em temporalidades
diversas, os lacos de afeto. Quando o entendimento de que o afeto néo foi
cuidado, cultivado, aparecia o dissabor de sentir-se deixado, “ndo amado”,

preterido.

Amizade ndo € simplesmente uma relacdo cognitiva de
afetividade. Ela deve ser afirmada, confirmada e reafirmada
através da acdo social. Isto explica como a énfase sobre
‘igualdade’ e conformidade nas relagbes sociais das criangas —
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usar as mesmas roupas, comer a mesma comida, gostar dos
mesmos times de futebol — serve para atenuar a importancia
gue quaisquer diferencas possam ter, isto representa uma
demonstracdo visual de amizade, pois é através de tais
performances publicas que as criangcas avaliam e confirmam
suas amizades umas com as outras; amizade nao € s6 para

7

ser sentida, € também para ser mostrada. (James, 1993,
p.215.Grifo no original).

O siléncio pode também evidenciar indiferenca em relagcdo ao outro,
quando a atitude de mutismo € tratada de uma forma ofensiva de ficar calado,

traduzindo assim a recusa em participar da correspondéncia, na troca.

As amizades foram observadas seguindo pela sala, estendiam-se pelo
ginasio, patio externo e passeios, desejavam alcancar os espacos exteriores a
escola e, por vezes, conseguiam. Percebi que os lacos de amizade entre as
familias, que gerados de ca para la, ou de la para cé, alimentavam redes de
amizades que se alongam no espaco educativo e prolongam-se em espacos
outros, com passeios, visitas e vivéncias em festas e eventos juntos nos
espacos e tempos exteriores a pré-escola. Considero assim que as familias
exercem influéncia nas amizades por meio da estruturacdo de suas vidas
didrias e das suas redes de amizades, fato j4 constatado nos estudos de
Corsaro (1998), James (1993) e Garcia (2005).

Havia amizades, reconhecidas e fomentadas pelos familiares, que
incentivavam aproximacdes, nomeavam amigos/amigas, promoviam encontros,
planejando espacos e tempos de convivio entre as crian¢as. No registro que se
segue, temos um exemplo que da visibilidade ao papel que as familias tinham

sobre as redes de afeto:

Orestes chega com sua mae, mantem-se agarrado a ela, fica a
sua volta choramingando, a mae tenta convencé-lo de diferentes
formas, mostrando diferentes brinquedos e materiais pela sala,
mas nado consegue. O professor néo interfere, a mae olha aflita
pela sala e Orestes continua tentando se prender a ela, agarrado
as suas roupas e corpo. Ela entdo apela para Alessandro, o
colega de sala:

Mae:_ Alessandro me ajuda!

Alessandro se aproxima e convida Orestes a ficar, mas 0 menino
nao aceita. (Registro de campo, 18/04/08).
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A afetividade das criancas também manifestou-se na relacdo que se
estabelecia com os adultos. No modo como os afetos se manifestaram na
relacdo de pesquisa, um forte direcionamento dos mesmos foi para os adultos

da relacdo pedagdgica, os seus professores:

Fotos (69): Katia Agostinho, 21/05/08 e 26/05/08.

As fotografias (69) revelam o ato de Sveva buscar o colo de Danilo e o
de Giulia D. buscar a proximidade e carinho de Rafaella, na busca e troca de
afetos com os adultos, seus professores, em que a maior recorréncia dos

registros sao direcionados para Rafaella:

Rafaella e sua presenca simpatica, cativante, engracada,
afetuosa, suscita gostosos sentimentos nas criancas e também
em mim. (Registro de campo, 19/02/09).

Eunice Duhran (2003) aporta-se nos estudos de Darwin e Malinowisk
para a defesa das emocdes como base inicial de compreensdo entre
portadores de culturas diversas. Adultos e criancas pertencem a cultura dos
humanos, mas apresentam as especificidades de sua pertenca geracional,
além das responsabilidades quanto a provisao e protecdo das criancas estarem

sobre o devir dos adultos.

A afetividade com os familiares foi percebida nos momentos em que
chegavam e iam embora, havendo ainda outros momentos mais esporadicos

gue a mesma pode se manifestar.
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As fotografias revelam a presenca de afetos entre as criancas e seus
familiares; na foto (70), a mae de Andrea o beija na despedida, pratica corrente
desses momentos de afastamento que foram sempre acompanhadas de
manifestacbes de afeto por parte criancas e das maes, pais, avos, avls e
outros responsaveis que, ao deixa-los ou pega-los na pré-escola, sempre
manifestavam carinhos, assim beijar encerra uma breve separacdo. Na foto
(71) a irm& de Tomaso, que frequenta a mesma escola, recorrentemente
aparecia para um abraco no irméo. Esta pratica também era seguida por outros
parentes que frequentavam os anos seguintes da escola, que vez por outra

apareciam para estender seus afetos.

Le Breton (2009b) aborda a teméatica da tendéncia a esquiva dos
contatos fisicos em nossa sociedade, como um “cuidado com o involucro

intimo, da-se o movimento contrario em relagéao a crianga”:

Ela pode ser tocada, acariciada, mimada, coberta de beijos. A
crianca atrai a ternura sobretudo das mulheres, que se apressam
a toma-las nas maos, abraca-las e apalpar seu rosto. Ela é
coberta de solicitudes quando tropeca e vai ao chao, quando esta
chorando ou quando recebe os cuidados de enfermeiros ou
médicos. O seu rosto € local privilegiado de ternura: beijam-se as
bochechas, a testa, etc. E espera-se que ela também beije como
reconhecimento de um presente ou de um sinal de atengcéo que
acaba de receber. (p.83).

O beijo é um gesto simbdlico de afirmacéo, de ligacdo com o outro,
comum nos ritos de entrada e saida de interacdo, acompanha a vida cotidiana
de nossa sociedade ocidental com algumas variacfes, episodios de intimidade

ou de convencgdo com contatos licitos com o corpo do outro:

No apagamento ritualizado do corpo que marca nossas
sociedades, o0 beijo cria um momento de partilha por meio do
contato fisico, ainda que o enraize no seio de uma norma que
prescreve meticulosamente as eventuais transgressoes,
mitigando qualquer indeciséo. O corpo-a-corpo do beijo nos ritos
de interacdo ou o aperto de m&o s&o momentos de excepgcao que
a civilidade controla, trata-se de breves possibilidades de acesso
ao corpo do outro cuja Unica consequéncia reside na satisfacédo
de uma convencdo. Apenas no amor 0 beijo pode ser
desmesurado, pois a ternura € o unico limite que se impde. (Le
Breton, 2009b, p.90).
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Nos afetos e suas expressbes, afagos, abracos, beijos, vividos e
trocados entre as criangas e delas com os adultos de sua relacdo, aparecem
com a forca que da luz e contrapdem-se ao apagamento do corpo expresso por

Le Breton, a ternura, o benquerer foi quem os tragou.

Os afetos também se estabeleceram na relacdo entre as criancas e a
pesquisadora. Também fui procurada e cada vez mais também desejava nos
afetos; abracos, beijos, massagens, sorrisos, partilhas, atengdes, convites, que
acalentam, encantam, animam, aquecem. Eram recebidos como sinais de que
a cumplicidade desejada estava sendo cada vez mais construida, sedimentada,
ampliada para redes afetivas, que, pese-se o fato de que n&o corroborei da
ideia de pesquisador amigo (Corsaro, 2003), embora desejasse proximidade
para partilha, estabelecendo uma relacédo intima de respeito com as criancas.
O afeto construido entre nds se teceu de forma e intensidade diferentes, néo foi

0 mesmo com todos 0S meninos e meninas da sala.

Estou no chdo do sagudo observando um brincadeira entre
algumas criangas e sou surpreendida por um abraco de Andrea,
qgque me abraca pelas costas, seguida de David. Este abraco e
outros “dengos” (caricias, beijos, massagens, oferecimentos de
pequenas lembrancgas...) fortalecem os lagos e me trazem bem-
estar, confirmando que minha presenca € bem-vinda. (Registro de
campo, 05/05/08).

Também foram observados afetos de enamoramentos, espécies de
romances que se estabeleciam entre meninas e meninos. Ao iniciar nossas
observacdes neste grupo, fiquei logo sabendo que havia alguns pares de
“‘namorados”. Logo me visitaram as inquietagdes quanto ao fato - crianca

namora?

A forma aberta e tranquila do professor, criancas e familias lidarem com
a ocorréncia me convidaram a prestar atencédo e aprender dos meninos e das
meninas da turma os sentidos dados a estas relacdes. Sistematicamente
observei intervencbes do professor de aceite desta condicdo de

“‘namorado/namorada/casal das criancas:

O dia esta muito quente e ilumindo, e Danilo anuncia que vamos
ao jardim, Federico vai em sua direcdo, passa seus bracgos e
maos em torno do professor e o acarinha dizendo: - te amo,
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Danilo! Este diz para Federico: - ndo, ame a Flavia, por favor!
(Registro: 11/06/2008).

Esta forma aberta e tranquila de lidar com os “namoros” também foi a
observada por parte dos familiares, que dirigiam aos casais perguntas sobre

sua relagéo, comentavam o fato de a mesma existir.

-
Foto (72): Katia Agostinho, 07/05/08.

Alessandro e Giorgia caminham pela sala de maos dadas. Sua
mae, 0 pai das gémeas, Sara e Aurora, e suas colegas: Sara,
Aurora, Giulia Z. e Chiara os observam, todos riem quando o pai
das gémeas comenta sobre o namoro dos dois. (Registro de
campo 07/05/08).

No contato sisteméatico com estas criancas, meu preconceito
naturalizado foi questionado e admiti no processo que, queiramos ou nao, a
realidade é que algumas criancas vivem enamoramentos, romances nos guais
dedicam afetos e atencbes especiais aquele/aguela para o(a) qual tem
encantamento. Admito que nem todas o fazem, que o realizam de modos
diversos entre si, os diferentes relacionamentos tém modos e formas proprias
de o viverem, sem com isto necessariamente reproduzir os modelos adultos

fielmente, mas o clima de enamoramento existia, foi vivido e expressado nesse

grupo.

Fotos (73): Katia Agostinho, 09/05/08.

A sistematicidade e encantamento com que viviam 0S enamoramentos,

como nesse baile de Alessandro e Giorgia (foto), mobiliza- me a enfrentar a
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tarefa de expor e aprofundar a tematica, sabendo das ideias de rechacamento
da mesma, que coloca as crian¢as nos espacos de proibi¢cdes inquestionaveis.
Saber dos cuidados ao enfrenta-los, para ndo pender a favor ou contra os
enamoramentos, romances entre as criangas, mas o de admitir que ocorrem
entre algumas delas, e da necessidade que se coloca para compreendé-los e
assim apreender as ordens sociais das criangas, vencendo mitificacoes,

superando autoritarismos Vaos.

A dupla de “namorados” da sala que estava quase sempre junto, por
todos os lados e em diferentes atividades, era Federico e Flavia. Verbalizada e
nomeada por adultos e criancgas, a dupla vivia proximidade e partilha constante.
Sveva é amiga de Flavia e vive muito préxima ao casal. Em determinado
momento das observacdes, notei os olhares de curiosidade e interrogacdes de
Sveva, que, no ato expresso na foto que se segue, confirmam as inquietacées

da menina, seu possivel enamoramento por Federico, suas curiosidades.

| o pacinc cox
MIAMI BE

AL Ve s

Fotos (74): Katia Agostinho,17/06/08.
A mao de Sveva que avanca em busca da de Federico nos fazem

lembrar Walter Benjamin (1992) em a Crianca Gulosa:

Pela fresta do armario da comida entreaberto, a sua mao avanca
como um amante na noite. Quando se acostuma a escuridao,
tacteia, em busca de acglcar, améndoas, sultanas, ou fruta em
conserva. E como o amante, antes de a beijar, abraca a sua
amada, assim o seu tacto tem com elas um encontro amoroso,
antes que a boca Ihes prove a docura. Com que volupia nédo se
oferecem & mao o mel, os montes de corintos, ou até mesmo o
arroz. Que paixao, neste encontro entre os dois...(p.70).

O amor de Abelardo e Heloisa, Romeu e Julieta, sacralizado em grandes
obras literérias, € vivido também nas relacbes das criangas? Ocidentalmente

crianga ndo namora, crianga ndo casa, mas isto € o mesmo que amor? Entéo,
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crianca ndo ama? Mas quem disse? Os adultos? Elas? A partir de que
principios? Mas o que é mesmo o amor? Goode (1959) analisa 0 amor como
elemento da acdo social, a influéncia mutua entre o sentimento de amor e as

estruturas sociais onde se manifesta:

[...] uma espécie de mola propulsionadora da ac¢édo, uma forca
que, no quadro dos valores das sociedades contemporaneas, tem
0 poder suficiente para criar, em sentido real e figurado, novas
relacbes sociais. Poder para agir, forca para criar, mas nem
sempre com as mesmas margens de liberdade, nem com
auséncia de controle. (Goode, 1959, apud, Torres, 2000, p.4).

Como definir o enamoramento e encantamento de Aléssio por Aurora?
Ele, 3 anos, acabado de chegar ao grupo; ela, 4 anos, 3 anos ja de vivéncia
nesse grupo, o que nos € possivel compreender é que na recorréncia das

acOes de afeto que ele dirige a ela, a atmosfera que suscita € a do romance.

s :
Fotos (75): Katia Agostinho, 01/04/09.

Alessio aproxima-se de Aurora e a beija, surpreendendo-a, abre
um sorriso que expressa toda a sua satisfacdo e alegria.
Ajoelhado ao seu lado permanece segurando a méo de Aurora.
(Registro de campo, 01/04/09).

" Fotos (76): Katia Agostinho, sequencilmente: 02/03, 17/03, 26/03, 27/03, 31/03 de 2009.

Importa compreender as manifestacdes infantis, para, compreedendo-
as, poder pensar praticas pedagdgicas mais respeitosas de sua humanidade e
pertenca geracional. A determinacdo com que a vivéncia, expressao de afetos,

foi vivida por Alessio da o tom da importancia da temética.

191



Ainda encontrei outras duplas, entre as quais 0 sentimento vivido era

nomeado namoro:

Hoje na mesa grande :

Chiara R.: _ Andrea senta aqui ao meu lado!

Ele indo para o outro lado da mesa com a cadeira:

Andrea: _ N&o, vou sentar ao lado de Giulia Z!

Chiara R. vai ate o lugar em que esta sentada Giulia Z. e com 0
dedo em riste: _ Olha, o Andrea é meu namorado e nédo o teu!
Giulia Z.:- O Andrea quer estar ao meu lado!

Chiara R. sai e vai para o outro lado da mesa, senta-se ao lado de
Giulia D, conversam e olham os dois colegas do outro lado da
mesa. (Registro de campo, 25/03/09).

Fotos (77): Kéatia Agostinho, 25/03/09

No registro de campo do dia trinta de marco de dois mil e nove, uma

conversa entre Andréa e Domitilla aborda a tematica:

Andrea monta com pecas de madeira. A seu lado tem Domitilla
gue acompanha o menino, o observa, alcanca as pecas para ele.
Os dois conversam sobre os bonecos de playmobil que estdo na
cena, o menino olha para mim que os observo e diz:

Andrea: _eu tenho um auxiliar, um companheiro! E mostra sua
mao com dois dedos abrindo e fechando como tesoura.

Kétia: _pensei que fosse Domitilla tua companheira!

Domitilla: _meu namorado é o Dodo! Eu escolhi ele!

Kétia: _por que?

Domitilla: _porque ele me agrada!

Andrea: _eu também tenho uma namorada, a Chiara!

Katia: _por que?

Andrea: _porque ela me agrada! (Registro de campo, 30/03/09).

Encantamento, enamoramento que se expressa na feitura de porc¢des de

amor:
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Fotos (78): Katia Agostinho, 08/05/08.

Sveva e Flavia estdo as voltas com suas vivéncias do clima
romantico com Federico, na alquimia de fazer antidotos é o do
amor que buscam a formula. Cada uma a seu modo vai
misturando cores e liquidos na busca de realiza-lo na sua
imaginacao e para além. (Registro de campo, 08/05/08).
Afetos foram mobilizadores de encontros, trocas, considerando que “a
expressdo emocional, especialmente as performances de afeto, s&o um dos
recursos gque as criancas usam ativamente para tratar de temas de seu mundo

de pares. (Ahn, 2010, p.104-105).

5.1 - Afetos, amizades e enamoramentos entre as criangas ... na

Educacéo Infantil

A aproximacao com as crian¢as desta pesquisa deu visibilidade a forca
com que os afetos aparecem nas relagcdes que séo travadas nos contextos
educativos, colocando as questfes: quanto dos afetos sdo pensados e
possiveis de serem expressos nos espacos € no tempo educativos? Sao
permitidos, impulsionados ou proibidos, limitados? Sao temas conscientes nas

praticas dos profissionais que trabalham com este seguimento da educa¢ao?

Cuidado e atencdo ao explicitar a teméatica e enfrentar seus territorios
traicoeiros e escorregadios; valorizada como uma condugao socialmente aceita
e impulsionada, a amizade € cruzada também por sentimentos e acles
perversas, momentos que, em nome dela, o poder se instaura e obriga a
conduzir-se a seu modo, ‘tu €és meu amigo, amiga’ se coloca como a lei que
constrange o outro a realizar algo que ndo é de sua vontade, mas daquele a
guem dedica amizade. Ainda encontram-se aqueles que nao sao aceitos por

nenhum colega, duplas, triades ou grupos de amizade, mas que quando
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acionam um conjunto de estratégias que utilizam em beneficio préprio para
acessar aquela rede de relagbes sdo aceites momentaneamente, enquanto
oferecem em troca algo de desejo, um brinquedo, um lanche, um convite para

ir a um evento.

Nas relacdes educativas temos ainda os perigos de incorrer na falacia
de que “todos somos amigos”, em que pesem a importancia de instaurar
tempos e espacos de respeito a individualidade, singularidade de cada crianca
pertencente ao grupo, o compartilhamento e asolidariedade, mas isto ndo € o
mesmo que, com o poder de adulto, responsavel pela pratica pedagogica,
impde algo que pertence a esfera pessoal, respeitar e construir lacos de
sociabilidade, solidariedade. S&o estratégias importantes de serem instauradas
nas praticas pedagogicas, mas a obrigacdo, imposicdo da amizade nao é
possivel, assumindo a impossibilidade de criar um mundo ideal em que todos

s&o amigos.

Junehui Ahn (2010), num estudo americano sobre as emocgdes das
criangas, fala que “os discursos sobre sentimentos e emocdes prevalecem nas
praticas de socializacdo pré-escolar’, seguindo orientagcbes no sentido de
educar culturalmente expressbes emocionais apropriadas: professores
constantemente falam sobre sentimentos, por vezes existem sessdes especiais
sobre as emoc¢Bes no inicio do ano escolar e, mais frequentemente, no
processo de resolucao de conflitos entre criancas em interagcfes cotidianas na
pré-escola. Com o foco de cultivar emocdes positivas e exprimindo-se de forma
adequada, culturalmente, enquanto, ao mesmo tempo, amortecem e canalizam

sentimentos negativos de uma maneira construtiva.

Quando os professores enfatizam a importancia da amizade entre as
criangas, reconhecemos que seja um sentimento auténtico, alguns imaginam e
se esforcam para que as criancas imaginem um mundo idealizado onde todos
sdo iguais, em gue todos sdo bem-vindos e incluidos. A chamada aqui € para a
efetivacdo dessa prerrogativa anunciada, a reflexdo sobre a mesma - sera

possivel tal mundo anunciado?
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Para além de levar a sério os afetos, sentimentos das criangas, 0S
adultos da relagdo pedagdgica tém ainda de refletir e aprofundar acerca de
possiveis resisténcias no reconhecimento da autenticidade dos afetos
manifestados pelas criancas, enfrentando moralismos irrefletidos e traigoeiros,
gue subjugam a expressividade afetiva das criancas, deslegitimando-as. Julgo
proficua a reflexdo da recorréncia do encorajamento das redes afetivas entre
as criangas nas praticas pedagogicas, no que tange as amizades e a negacao

das relac6es amorosas entre os pequenos. (Rayou, 1999; Trevisan, 2006).

O esforco dos professores em incutir emocfes culturalmente
apropriadas nas criancas sdo motivados pela crenca implicita de que elas séo
muito afetivas, ego centradas e inocentes para levar em conta 0s outros nas
interacOes sociais. Comumente encontramos a ideia de que as criancas ainda
nao possuem condicdes emocionais para expressar seus sentimentos, sao
ignorantes dos sentimentos dos outros e incapazes de controlar seus proprios
sentimentos, e que estas sdo as razdoes pelas quais eles enfatizam a
importancia da utilizacdo de palavras e empatia em seu cotidiano nas praticas
pedagogicas. (Ahn, 2010).

Ao contrario desse mundo idealizado, o mundo social que as criancas
constroem e negociam dia a dia na pré-escola apresenta diferenciacdes,
competitividade e hierarquizacbes. Um exame atento do discurso emocional
das criancas e suas acles expressivas revela que ndo internalizam
passivamente as emoc0des e sentimentos culturalmente apropriados, oferecidos
pelos adultos, e sdo capazes de estratégias inovadoras ao recrutar emocdes

por conta propria.

As criancas constantemente reconstroem e reformulam as varias
informacgOes sobre as emoc¢bes advindas do mundo adulto, produzem seus
proprios mundos culturais e emocionais que raramente sdo copias direta do
meio social a que estdo expostas. Expressam afetos como estratégia para
manipular e manter beneficios proprios, como atos performativos que se
destinam a exercer certos efeitos sobre o seu relacionamento com determinada

intencdo. Assume-se assim que as expressoes dos afetos pelas criangas tém
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importancia no mundo dos seus pares e para além, como um recurso para lidar

com seus objetivos sociais.

Considero que as emocgdes ocupam um lugar central na socializacao,
compreendendo-a no seu duplo processo: a acdo dos professores e 0s
dispositivos postos em pratica nos espacos educativos para acolher as
criancas e, de outro, sua acdo e a sua prépria experiéncia emocional,
permitindo aos individuos ndo apenas descobrirem-se mas, também, entrarem
em relacdo com os outros. (Denzin, 1984). Na defesa de uma organizacéo
pedagdgica na educacao infantil que possibilite um lugar para se encontrar
(Agostinho, 2003), para o “intercambio, recepcado e reconstrucao de saberes
gerados na diversidade cultural, e de interrogacéo critica do mundo.”

(Sarmento 2000). Assim, para Anna Bondioli e Susana Mantovani (1998):

Uma intervencdo educativa que age sobre o sistema de trocas
sociais, utilizando-o como instrumento de crescimento [...] através
das relagOes que progressivamente se entrelagam entre a crianca
sozinha e os adultos — entre criancas no grupo de jogo — cria-se
um conjunto de significados compartilhados, uma espécie de
“histdria social.” (p.29. Grifo no original).

A expressdo dos sentimentos coloca em cena a discussdo sobre a
expressao da interioridade dos individuos, aceleramento cardiaco, palpitacdes,
rubores nas faces, fraquejar de pernas séo reacdes corporais externas, ligadas

as emocoes sentidas, demonstra seu carater interior, assim:

[...] o que se passa no «interior» e que é da ordem da
subjectividade (emoc¢des, sensacbes, afectos) se traduz
expressivamente no exterior (gestos, movimentos, sons, mimicas,
expressdes faciais). [...] o corpo percepcionado é imediatamente
expressivo. Os membros, a cara, a pele, a voz «esquematizam» o
sentido dos afectos e pensamentos que, antes de mais, se
inscrevem no interior. Mas todo o invélucro exterior se torna
também superficie de inscricdo [...] a pele e todo o sistema
expressivo externo constituem uma nova interface entre o espaco
interno e o espago exterior [...]. (Gil, 1997, p.180. Grifos no
original).

No espaco limiar ai deve se instaurar o olho observador e sensivel dos
professores, para que possam captar as filigranas que compdem a dimensao

afetiva das criancas, tendo presente que o interior do corpo é da ordem da
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subjetividade (emocdes, sensacdes, afetos), que se traduzem expressivamente
no exterior (gestos, movimentos, sons, expressodes faciais). O espaco limiar é a

“zona fronteirica entre o interior e o exterior’ do sujeito:

Este espaco recebe pois a luz indirecta da paisagem e ensombra-
se na escuriddo em que se prolonga: é um espaco intersticial, de
sombras, mas de sombras vivas, com uma luz prépria [...] que
ilumina pensamentos, sensac¢fes, imaginacdes. [...] esta zona
fronteirica tem realmente uma interface paradoxal: por um lado
limita-se por fora gracas a pele; por outro prolonga o espaco da
pele para dentro, conferindo a pele um espaco que a continua
transformando-a [...].(Gil, 1997, p.155).

E nesse espaco de limiar, “espago das metamorfoses do exterior em
interior”, que se opera a mediagcdo entre o interior e exterior, ele prolonga e
“traduz” o interior no exterior, “a caricia abre um tal espaco”. (Gil, 1997). A
proposicdo entdo de um tempo e espaco pedagdgico que conscientemente
reflete, aprofunda os sentidos dos afetos ndo € uma proposta que possa se
confundir com a ideia de que devemos ‘amar a todos’. O intento é que, ao
reconhecermos a dimensédo emocional, afetiva, de nossas humanidades,

possamos pensar nas implicacdes que isto tem para a educacao das criangas.

Abrir espaco para que ela se manifeste, organizando tempos e espacos
de relacdo em que as criangas possam interagir, negociar e demonstrar seus

afetos; atentos a sua expressao.

A compreensdo de que a afetividade ndo é homogénea, as diferentes
formas que se apresentou nas interacdes que as criancas estabeleceram entre
si e com os adultos da visibilidade a complexidade e rigueza da tematica,
indicando, assim, a organizacdo de espacos e tempos pedagogicos que
reconhegcam os ritmos e intensidades dos encontros, trocas, afetos, que no
leque dos diferentes modos com que se apresenta na realidade lembra que,

inclusive, a solidao tem de ter lugar para sua expressao.

Corroboro com a ideia de que existe uma necessidade urgente de
criticamente refletir sobre a participagdo das criangas nos processos sociais de
mudang¢a, porque mudancas, muitas vezes, nao acontecem e, portanto,

necessitamos da contribuicdo das criangas para uma participagdo mais
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significativa (Hartung & Malone, 2010). E, com tudo o que aqui foi abordado,

com toda sensibilidade e afetividade.

O relevo e sabor de fazer as coisas juntas, partilhar vivéncias ladeadas,
acompanhadas por alguém dos nossos afetos, simpatias, com seus corpos
proximos experienciando a vida partilhada os valores da afetividade e
convivialidade desqualificados pela modernidade em experiéncias partilhadas
de emocdo. E como campo proficuo para se pensar as formas de participacédo

das criancas, € o tom com que fecho este capitulo.
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6 - O HUMOR, O RISO, PORQUE ENGRACADO, DIVERTIDO, COMICO

Para Anne Lyster Gallacher e Michael Gallagher (2008), participacao
significa fazer parte, envolve acdo. Os autores encontram dificuldades na ideia
do carater intencional da participacdo, dizendo que o mesmo € complexo,
pensamento do qual corroboro. Nao tenho claro se as criancas tinham
consciéncia e intencionalidade quando tomavam parte de todas as interacdes e
praticas humoristicas. O fato é que exerceram poder na relacéo social da qual
interagiram e negociaram no seu espaco educativo e o estruturaram com aquilo
que é proprio do humor, seu carater jocoso, engracado, subversivo, povoando
a pre-escola com o riso, a graga.

A forma densa e sistematica com que o humor, o riso e o cémico
habitaram o cotidiano por mim observado da & tematica o relevo e importancia
de aqui ser apresentada, ao aprofundarmos seus contornos na busca de captar
seu potencial informante acerca das meninas e dos meninos com quem me
encontrei no campo empirico. Sua contundéncia na cotidianidade daquela pré-
escola investigada foi motivo do refinamento e foco das observacfes acerca

destas vivéncias entre as criancas e entre elas e os adultos.

N ) A

Fotos(79): Kétia Agostinho, (Erh datasdiferentes).

A rapidez com que foi percebida, o impacto que teve sobre mim, a
pesquisadora, a recorréncia da expressdo do humor, do riso das criancas €
elemento que julgo importante serem aqui Vvisibilizados. Rapidamente
percepcionado nas relagbes entre as criangas e delas com os adultos, revelou-
se ja no segundo dia de observacdo daquele contexto educativo em que tenho

0 registro que se segue:
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Na sequéncia de uma conversa entre Alessandro e o professor, o
menino vem e me propde um jogo em que eu tinha de encontrar
num painel, com bandeiras do mundo, a bandeira das cores que
ele enunciasse. Aceito 0 jogo, iniciamos. A certa altura, ndo
acerto uma e ele me pergunta:

Alessandro: _ Te rende?

Olho para Alessandro sem compreender sua pergunta, dividida
entre a atencdo a mesma e a tentativa de achar a bandeira. Ele
insiste na pergunta, e a minha inabilidade, dificuldade de entendé-
lo, provoca risos em Giulia Z., que esta acompanhando 0 nosso
jogo desde o inicio, seu riso solto, sua gargalhada contagiante
agrada, anima e diverte a Alessandro e a mim. (Registro de
campo, 18/04/2008).

Abordarei o riso, 0 humor como manifestacdes observadas nas relacdes
gue as criangas estabeleciam com seus pares e com 0s adultos do contexto
educativo, no intuito de revelar esta dimensdo como forma de expressao e
apreenséo da realidade social vivida por aquele grupo. Para Berit Bae (2009),
os modos de comunicacdo humoristicas sao parte das formas de
expressdes que as criancas escolhem para apresentar os seus pontos de
vista. A autora ainda cita Bjerke (2002, 2004), para o qual as criancas podem

usar o humor como um meio de preservar a sua auto-determinagao.

Diferentes terminologias permeiam a discussao tedrica da tematica:
humor, ironia, comédia, grotesco, nonsense, brincadeira, piada, etc. Nesse

trabalho nos deteremos no humor, no riso e no que faz rir - o risivel.
Tom Cockburn (2010) destaca :

A linguagem e as praticas das politicas e da formulacdo de
politicas tendem a ser alienantes para criancas, e as formas
preferidas das criancas de expressar opinides precisam ser
melhor compreendidas e traduzidas para os processos politicos.
Tais compreensdes sdo importantes, tentativas de fomentar a
participacdo parcial ou mal executadal, que podem ter fortes
efeitos negativos levando a insatisfacdo e a exclusdo social e
podem agravar as desvantagens das pessoas jovens. (Matthews,

2003). (p.309).

Assim considero a importancia das praticas de humor, como Cockburn
(2010) considerou a importancia das atividades de lazer, em proporcionar uma

base para o desenvolvimento de significados compartilhados através da
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familiarizacdo dos participantes em praticas do risivel na aprendizagem social

gue leva ao surgimento de capital social.

José Gil (1997) nos fala da existéncia entre 0s povos primitivos de um
riso profundo, um riso dos corpos, “contra a seriedade e contra o peso sempre
possivel dos signos o riso esta presente, [...], pronto a irromper e evitar o risco
de petrificacdo dos gestos demasiadamente carregados de sentidos.” (p.73).
Considero-o uma ferramenta para enfrentar o desencantamento do mundo, o
humor, o riso, 0 ndo sério, como a possibilidade do impossivel. O riso, aliado a
irreveréncia e ao bom humor, como antidoto ao autoritarismo e a rigidez da
moral, liberador de novos ares, novas epistemes em que as dicotomias sdo
enfrentadas, abre espaco para a expressao da plenitude e inteireza do

humano.

Os estudos acerca do humor?’ tém uma trajetéria em diferentes areas,
esse legado teorico apela para uma perspectiva interdisciplinar, cruzando
assim diferentes contributos, advindos da Sociologia, Filosofia, Antropologia,
Linguistica, Psicologia, Medicina, etc. Os dois ultimos campos nomeados
apresentam um acumulo de saberes que advogam que rir, dar boas
gargalhadas faz bem aos humanos, fazendo com que sejamos mais saudaveis,
tenhamos melhor sociabilidade, uma postura mais positiva diante das

adversidades da vida, contribuindo para que sejamos mais felizes.

Humor como prazer, expressado de emocéo, forma de escape diante as
imposi¢cdes inibidoras de recalcamento da sociedade, alivio das tensdes,
relaxa, satisfacdo de desejos reprimidos sao ideias que ganham forca nos
estudos psicoldgicos, libertacdo temporaria dos limites sociais opressores, em

gue exprimimos emocodes, sentimentos que de outra forma néo seria possivel.

2
| 8

O campo ja tem carater estabelecido e institucional®®, embora apresente-

se como objeto de estudo escorregadio e traigoeiro. Henri Bergson (1991)

" Os estudos acerca do humor remontam a antiguidade greco-romana, recebe contributos no
Renascimento, na idade moderna estabelece-se com a terminologia “humor” (Ermida, 2003).
Pensadores como Spinoza, Darwin, Freud dedicaram-se ao fenémeno.

% Com os chamados ‘Humor Studies’ patentes na Intenacional Society for Humor Studies,
fundada em 1988, editora da revista trimestral Humor. International Journal of Humor Research
(Ed. Mouton de Gruyter).
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aconselha a ndo encerrarmos numa definicdo o espirito cémico e que, antes de
tudo, devemos ver nele qualquer coisa de vivo. A dificuldade e relutancia de
conceitua-lo tem a ver com a diversidade de formas que o fendmeno se

apresenta:

O humor pode ser verbal ou nédo-verbal, pode constituir uma
experiéncia subjectiva ou cumprir propositos comunicativos;
versar a realidade ou reportar-se ao imaginario; pode cativar ou
agredir; surgir espontaneamente ou ser usado como uma técnica
de interaccdo pessoal ou profissional; pode consistir numa
simples piada trocada entre amigos ou elevar-se a sofisticacdo de
uma peca de Shakespeare. (Ermida, 2003, p.26).

Verena Albertini (2002) corrobora com a ideia de que o riso necessita de
uma margem de indefinicdo, ndo aceita definicbes concretas fechadas,
classificacfes, “rimos do desconhecido, do nao-entendimento infinito, da
incongruéncia entre razdo e realidade”. A autora segue ainda dizendo que o

objeto do riso também perdeu sua concretude de objeto:

Ja ndo é o objeto que nos faz rir, mas uma certa percepc¢ao do

que ele significa — a verdade do ndo sério. Assim, o risivel ndo

existe mais sem o sujeito que Ihe empresta essa percepcao (Jean

Paul), sem a percepcao da incongruéncia (Schopenhauer), sem a

percepcao de que a seguranca era enganadora (Bataille). (p.205).

Para além da imensa variedade de formas de manifestacdo de humor e

suas diferentes naturezas, temos as diversas abordagens, analise e
interpretacdes, que podemos aqui equacionar como um contributo na busca de
tracar pontos de interseccdo e aproximacdo entre diferentes campos de
saberes em que possam, ao se cruzarem, adensarem o debate, contribuindo
assim para uma compreensao mais ampla do fenébmeno; assumindo ainda que
ha nesta variedade de construtos tedricos alguns que muitas vezes sao
contraditorios e incongruentes e ainda que, nos Estudos da Crianca, a tematica

ainda é nova.

Albertini (2002) apresenta-nos um esquema em que compreendemos
que

para as abordagens classicas o sério e a gravidade coincidem
com a verdade, de modo que o0 néo-sério (o espaco do riso) € o
nao verdadeiro.
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Na abordagem moderna, o sério e a gravidade ndo coincidem
mais com a verdade; o riso continua a ser o ndo-sério, mas isso,
agora, € positivo, porque significa que ele pode ir para além do
sério e atingir uma realidade “mais real” que a do pensado. O néo-
sério passa a ser mais ‘verdadeiro’ que o sério, fazendo com que
a significacao do riso se torne “mais fundamental”. (p.197. Grifos
no original).

Ressalto ainda as diferencas entre as concepg¢des acerca do humor que
se apresentam entre as culturas. Cada sociedade, cada contexto social,
compreende, percepciona o humor, o riso de uma forma que Ihes € peculiar.
Para esse estudo importa chamar a atengéo do conjunto de dificuldades que se
apresentam para a definicdo do conceito de humor, mas o aprofundamento que
me € caro é seu lugar e abrangéncia nas culturas infantis. Assim, deixarei ao
longo do texto indicacbes de estudos outros, referentes a tematica, que

possam interessar ao leitor para eventuais aprofundamentos.

Bergson acentua a vertente social do riso em sua obra O Riso (1991),
em que o autor afirma que ndo saboreariamos o cOdmico se nos sentissemos
isolados, o0 riso exige um eco, 0 NOSsO riso é sempre o riso de um grupo. “Para
compreendermos 0 riso, temos de repor no seu meio natural, que € a
sociedade; temos sobretudo de determinar a sua utilidade de funcédo, a sua
funcao social”. O autor sugere a ideia do riso como o0 rompimento com 0O
mecanico, com o0 automatismo que permeia constantemente nossa vida

cotidiana.

O riso como ato social sé tem significado porque ha o
compartilhamento, a situacdo é vivenciada em comum por um conjunto de
pessoas, 0 riso deve dar resposta a certas exigéncias da vida em comum. O
riso deve ter uma significacdo social. Ressalta-se assim o aspecto social e
coletivo do riso, o prazer do riso compartilhado; tem-se no grupo um ambiente

fértil para a ecloséo do riso.

Ao aprofundar o riso/humor, a pertinéncia dos estudos de Mikhalil
Bakhtin (1987), historiador e linguista russo, que estudou a cultura popular da
idade meédia e da renascenca, a partir da obra de Francois Rabelais -
Gargantua e Pantagruel, em que define as func¢des gerais do riso na evolucao

histérica da cultura e da literatura. O autor utiliza o conceito de carnavalizacéo,
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em que o riso festivo, carnavalesco expressa a libertagdo das normas, das

ordens impostas pelo mundo erudito, da Igreja e o Estado.

O valor positivo e regenerador do riso que leva ao renascimento e a
concepcao de novas ideias e atitudes, burla de forma suatil a ordem

estabelecida, funciona como forma de resisténcia. Segundo ele,

O verdadeiro riso, ambivalente e universal, ndo recusa o sério, ele
purifica-o e completa-o. Purifica-o do dogmatismo, do carater
unilateral, da esclerose, do fanatismo e do espirito categorico, dos
elementos de medo ou intimidacdo, do didatismo, da ingenuidade
e das ilusGes, de uma nefasta fixacdo sobre um plano Unico, do
esgotamento estlpido. O riso impede que o sério se fixe e se isole
da integridade inacabada da existéncia cotidiana. Ele restabelece
essa integridade ambivalente. (p.105).

Para Bakhtin (1987), o riso festivo € “ambivalente. alegre e cheio de
alvoroco, mas ao mesmo tempo burlador e sarcastico, nega e afirma,
amortalha e ressuscita, simultaneamente.” (p.10. Grifo no original). A intencéo
desse tipo de riso é quebrar as hierarquias, inverter as posicfées sociais, ja que
encara todos como iguais, brincando juntos na festa popular, e desfaz, ainda
que por alguns momentos, 0s aspectos sérios e amedrontadores da sociedade.
“O riso deve desembaracgar a alegre verdade sobre o mundo das capas da
mentira sinistra que a mascaram, tecidas pela seriedade que engendra o medo,

0 sofrimento e a violéncia” (p.150).

O principio do grotesco de Bakhtin mina com o riso radical a seriedade
hierarquica, tem algo a ver com um certo uso do corpo: “ o tragco marcante do
realismo grotesco € o aviltamento, isto é, a transferéncia de tudo que é
elevado, espiritual, ideal e abstracto para o plano material e corporal, plano da
terra e do corpo na sua indissociavel unidade.” (Bakhtin, apud, Gil, 1997, p74).

O riso como motivador e potencializador do pensamento, (Ritter,
1940; Bataille, 1953; Bakhtin, 1987; Larrosa, 1998; Albertini, 2002, Gong¢alves,
2009), que liberta o pensamento aprisionado nos limites da razéo:

O riso e o0 cOmico sédo literalmente indispensaveis para o
conhecimento do mundo e para a apreensao da realidade plena.
[...] 0 nada para o qual o riso nos da acesso encerra uma verdade
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infinita e profunda, em oposicdo ao mundo racional e finito da
ordem estabelecida. (Albertini, 2002, p.12).

Importa questionar em que instancia o humor é elemento revelador do

tecido social. Enraizado no tecido social que o produz, o riso, 0 humor, sao

...uma caracteristica redimensionadora e reflexiva do mundo
social, o humor constitui um lugar privilegiado para se observar
nao apenas os diferentes fatores que entram em jogo No processo
de comunicacdo, mas também as premissas culturais que
definem e orientam os comportamentos e as formas de interacao.
Ademais, ele nos ensina a aceitar que aquele lugar coémico
pertence a todo individuo, e &, portanto, nosso também. (Almeida
& Torres, 2008, p.8. Grifo meu).

O humor e os elementos que o constituem, o riso, a gargalhada, a ironia,
0 grotesco, um ato comunicativo expresso com a percep¢ao da incongruéncia,
a combinacdo de elementos dispares, a surpresa de encontrar nexos
apresentados de formas diferentes daquelas com que sempre nos
encontramos, 0 espanto, surpresa que a inversao de sentidos nos causa,
obrigam a reinterpretar e geram humor. Ermide (2003) apresenta Paul McGhee
para quem nem sempre a discrepancia, a surpresa e a novidade engendram
forcosamente o humor, assim este pode se manifestar através das

incongruéncias, mas nao exclusivamente.

As formas que a dimensdo humoristica foi vivida pelas criancas, as
situacdes em que explodiu o riso apresentaram ainda, para além do nonsense,
0 descabido, o sem nexo, o desconcerto, a subitaneidade e auséncia de
inibicdo no riso, a repeticdo como um continuo recomeco, a simpatia e alegria
de ver e encontrar, a cobcega, etc., todos conteudos do humor que

impulsionaram o riso e a gargalhada entre as criancas.

Nos estudos de Corsaro (1985), o humor aparece como um dos
elementos que o0 autor encontrou entre as criancas por ele pesquisadas. Como
subtitulo de seu estudo, encontra-se: o humor das criancas, satisfacéo, piadas
e charadas de grupo; nele sua frase fundadora - sorrisos, gargalhadas, e

alegria geral fazem parte de um tipico dia na pré-escola.

...6 evidente que as criangas estdo desenvolvendo concepgdes
rudimentares de humor. Entretanto, a principal caracteristica do
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humor das criangas ndo foi a natureza ou a estrutura de uma
piada ou charada, mas sim o0 riso contagiante e repetitivo e a
alegria que resulta de uma performance. Além disso, essa alegria
ou satisfacdo grupal (Sherman, 1975) muitas vezes surge uma e
outra vez, mesmo nOsS casos em que a piada ou enigma foi
indevidamente realizada. Era quase como se as tentativas de
humor ndo pudessem falhar quando emitido no ambito da cultura
grupal de pares da pré-escola. (p.211-212).

Encontramos ainda o estudo de Cleopatre Montandon e Francoise Osiek
(1998), no qual as autoras apontam que as criancas pesquisadas atribuem
importancia ao humor. Também Bronwyn Davies (1982), ao enfatizar a fluidez
e a criatividade como importantes componentes no mundo das criangas, indica
que o elemento do mundo das criancas que mais claramente ilustra essa
fluidez € o seu senso de humor, segue afirmando: “frequentemente nas
conversas que tive com elas, o elemento dominante foi o engragado, como
seus pensamentos jogavam com as possibilidades que estavam sendo ditas.”
(p.166).

Alessandra Oliveira (2008), em sua tese de doutorado, aborda a
importancia do humor na criacdo das esculturas das criangas. A autora indica
ainda os trabalhos de Jaqueline Held (1980), que aponta o humor como
propulsor da imaginacéo, deixando-nos sua reflexdo: se o traco de humor néo
seria um dos aspectos que deveriamos aprofundar na dire¢do da ‘gramatica
das culturas infantis’ (Sarmento, 2004, p.21-29) ou mesmo como um traco das

producdes culturais infantis.

Foto (80): Katia Agostinho, 26/03/09.

Ao redor do tambor, embalados pelo som que nele produzem,
Clara, Cristiano e Domitilla riem; seus risos sobem de intensidade
e se alimentam no olhar e observacao do riso do Outro. O som de

206



seus risos aumenta e as gargalhadas que se somam o algcam,
seus olhos ja procuram outros parceiros. (Registro de campo,
26/03/09).

Rir da mais riso. Quando o contagio segue, e 0 que antes era um ou
dois, vai num continuum acolhendo e aumentando com a chegada de outros,
que juntos se alimentam e se fortalecem para o riso subir de intensidade e
prolongamento. Quando um ri porque O outro esta rindo, e na aritmética
humoristica, rir d4 mais riso, risos multiplicam risos, momentos que a risada, a
gargalhada € levada ao extremo, com movimentos exagerados, exuberantes e

contagiantes.

O potencial contaminante do riso foi por varias vezes observado nas
acOes das criancas. Alguma menina ou menino iniciava a rir, sem que eu
pudesse sempre compreender, saber do ato que o motivou. A crianca que ria,
olhava diretamente para os companheiros ao seu redor, na expectativa e
espera que o outro o acompanhasse. Com o olhar fixo no colega, o riso
continuo e abnegado, proliferava-se num sonoro riso, que se transformava por
vezes em longas e coletivas gargalhadas, o riso explodia em muitos dos
parceiros e, juntos, formavam uma espécie de orquestra de risos e

gargalhadas.

Como uma cantilena composta por risos e gargalhadas seguiam.
Motivacao subjacente aos jogos de palavras, penso ter conexdo aqui entre as
cantilenas e a expressdo da dimensdo humoristica infantii em alguns
elementos comunicacionais, expressivos. A experiéncia da graga do trocadilho,
experimentar a lingua de forma llidica, associar palavras sem sentidos, alterar
sua forma, assim viver e criar, subverter a lingua com novos e diferentes

ritmos, rima.

Palavras percebidas como estranhas apresentaram-se como
estratégias proficuas para fazerem surgir o humor. Assim as criancas
manipulavam as palavras, a rima, 0 ritmo, o mimetismo, elementos
constituidores da cantilena, como integrantes do humor. Os jogos de palavras

dispensam o esfor¢co da utilizacdo séria das palavras, nos causam prazer, com
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a repeticdo, com o realce na sonoridade e ndo no seu significado, em uma

espéecie de “curto circuito” no encontro entre ideias estranhas e afastadas.

- -
Foto (81): Katia Agostinho, 16/03/09.

No riso compartilhado entre Giulia Z. e Chiara R., as ideias de Deleuze
do riso como componente que se faz exigéncia na amizade, porque ela &
cémica. O filésofo observa a ndo necessidade de falar com o amigo. “Sé
falavamos de coisas que nos faziam rir. Ser amigo é ver a pessoa e pensar: ‘O
que vai nos fazer rir hoje?’. ‘O que nos faz rir no meio de todas essas
catastrofes?” (Deleuze, apud, Riger, 2006. Grifo no original). Assim tenho o
registro:

Giorgia esta montando um quebra cabeca com Giulia Z., chega
Isabella e pergunta se pode brincar. Giorgia diz que sim e Giulia
Z. diz que ndo. Giorgia intervém para que Isabella seja aceita e
esta reivindica um lugar no jogo, comecgam a brincar juntas com
Isabella ao lado de Giorgia. Giulia Z. posiciona-se numa postura
de margem, observa e vez por outra fala que vai trocar de lugar
com Giorgia e esta diz que ndo, até que Giulia Z. desiste e sai.
Giorgia vai atras dela, conversa e a convida a voltar. Giulia Z. ndo
aceita, Goirgia insiste, Giulia Z. teima em néo voltar. No momento
em que Giorgia desiste de convencé-la e retorna para brincar com
Isabella, que esta todo o tempo observando a conversa das duas
meninas, imediatamente Giulia Z. vem também, as duas riem.
(Registro de campo, 21/05/08).

Rir no afeto, amizade, cumplicidade do outro. A contundéncia com que
aparece nas duplas e triades que comungam de uma rede de afetos —
amizades, que tém como base entre si um conjunto de cumplicidades que
sabem e informam um do outro; assim rir em parceria com 0 outro, quando o
outro sabe dos cdédigos, viveu e partilhou experiéncias anteriores que dao

sentido ou que questionam os sentidos apresentados na situacao corrente.

Requer contexto em que possa encontrar audiéncia, embora possa ser
vivido na individualidade, na soliddo com que cada um encontra suas
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lembrancas, suas memoarias, estabelece nexos imprevistos, surpreendentes,
assiste ou encontra situacdes que |Ihe sdo engragcadas. A relagdo entre os
participantes da situacdo humoristica serve como elemento aproximador entre
as pessoas que relaxam ao compartilharem os sabores do riso com sua forca
de coeséo, “o humor leva a um clima afetivo provisorio e, independentemente
de circunstancias exteriores, determina a coloragdo particular do olhar do
individuo.” (Le Breton, 2009b, p.113).

Assim, no coletivo, compartilhado com outros, com a cumplicidade
necessaria para viver e compartilhar os sentidos que tecem o humor, ele foi
observado com contundéncia no campo empirico. Sua vivéncia coletiva cria
lagcos entre as criangcas que compartilham o riso, que juntas sabem seus
cddigos, uma interacao altamente filiativa, assim o grau de familiaridade incide

sobre a producao e vivéncias do humor.

Fotos: Katia Agostinho, (82) 15/05/08 e (83) 12/06/08.
Vivido e partilhado entre meninas e meninos em diferentes espacos e

atividades:

Fotos: Kétia Agostinho, (84) 21/05/08; (85) 21/05/08 e (86) 02/03/09.

Na face de Federico e Flavia (foto 84), de David e Giulia D. (foto 85) e
nas de Aléssio e Giulia O (foto 86), vé-se o riso expresso no espaco de partilha
entre géneros, na presenca, parceria do outro de género e também de idade
diferente, mas que no riso vivem e compartilham esta dimensdo de sua

humanidade.
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Compatrtilhado também entre meninas:

Fotos: Katia Agostinho, (87), 21/05/08 e (88) 10/03/09 e (89) 11/03/09.

Isabella e Giorgia (foto 87), Laura e Chiara (foto 88), juntas nesse riso
gue se olha, comunga de alegrias; Sara e Giulia D. (foto 89) nesse riso que
olha para Outros, expressam em suas faces toda a alegria e satisfacao

experienciadas, vivida pelas meninas.

Experienciado entre meninos:

Fotos: Katia Agostinho, (90) 25/3/09; (91) 26/03/09 e (92) 30/03/09.

Nas fotos podemos ver o riso compartilhado, vivido entre meninos,
Alessio e Dodo (foto 90), Mattia e Tomasso (foto 91), Dodo e Orestes (foto 92).
Os meninos imersos em espacos e atividades diversas expressam 0 riso,

compartilham entre si o risivel.

Encontrei o riso desenfreado, incontido. Aquele que explode, irrompe
e a mao sobre a boca ndo é capaz de conter sua forgca rompedora daquilo que
se deseja expulso; fora, ele se movimenta, rompe o siléncio, alcanca o ouvido
do outro, chama, convida a graca, desatado, este riso vagueia em ondas que,

explosivas, contagiam, alcangam outros.
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Fotos (93): Kéatia Agostinho, 01/04/09.

Alessio (foto 93) coloca a mao sobre seus labios e boca, sua
intencéo € abafar o riso, seu intento ndo € alcangado, seu riso
expande-se pela sala e nos contagia. (Registro de campo,
01/04/09).

-~

Foto (94): Kéatia Agostinho, 21/05/08.

A bacia utilizada como utensilio no canto da sala que possui varios
elementos de uma casa transforma-se em chapéu, que, posto na cabeca de
Mattia, faz lembrar o Menino Maluquinho de Ziraldo®, lembra também o
chapéu de guizos do bobo da corte, figura contratada para o entretenimento.
Suscita ainda a imagem evocada pelo filosofo alemédo Joachim Ritter, do
filésofo que “coloca o boné do bufao” para “se instalar no unico refugio de onde

ele ainda pode apreender a esséncia do mundo.” (apud, Albertini, 2002:12).

Penso o ato de as criancas instaurarem com contundéncia tempos e
espacos de trocas com forte presenca do humor como estratégias que para
além de marcarem e afirmarem a importancia da satisfacdo, do prazer, da
alegria, também como estratégia cognitiva de instaurar um modo arejado,
fluido de pensar o mundo e suas incongruéncias. Carregando sua
cotidianidade com a sensibilidade e inteligéncia de pensar as contradicbes em
presenca na realidade vivida como forma rica, diversa, plural da vida se

manifestar.

29 Personagem do Livro: O Menino Maluquinho de Ziraldo, também em versdo online:

http://www.meninomaluquinho.com.br/Online/default.asp
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Uma estratégia cognitiva que apresenta e reforgca as criangcas como
sujeitos pensantes, potentes, com uma subjetividade inovadora, que na graga
com que desconcertam pelo seu riso e a sua jocosidade a sisudez
imobilizadora veiculada pela sociedade contemporanea®, instauram, veiculam
outras formas de relacdo e presenca em sociedade, expressam, ainda, sua

criatividade e inteligéncia. Assim,

O riso destroi certezas. E especialmente aquela certeza que
constitui a consciéncia enclausurada: a certeza de si. Mas sO na
perda da certeza, no permanente guestionamento da certeza, na
distancia irénica da certeza, esta a possibilidade do devir. O riso
permite que o espirito alce voo sobre si mesmo. O chapéu de
guizos tem asas. (Larrosa, 1998, p.227).

Foram observadas situagbes em que o riso, prazer e satisfagcdo foram
proporcionados pelo jogo, pela brincadeira. Nos estudos de Huizinga (1984), o
autor analisa a tematica da brincadeira apontando a sua ndo seriedade,
relacionando-a ao comico, ao riso, que a acompanha na maioria das vezes; o
ato ludico se contrapde ao trabalho, considerado atividade séria; o carater “nao
sério”, o prazer, a liberdade, a separacdo dos fenbmenos do cotidiano, as
regras, o carater ficticio ou representativo e sua limitacdo no tempo e no
espaco, esclarece ainda, ndo que a brincadeira infantil deixe de ser séria,

guando uma crianga brinca, ela o faz de modo bastante compenetrado.

b
Fotos: Katia Agostinho, (95) 11/6/08 e (96) 02/03/09.

% Estou no metro de Londres em Maio de 2010, dentre todos os cartazes publicitarios
expostos, um me chama a atencdo, nele uma menina com um sorriso largo, aberto,
contagiante estampado em sua face. Ela tem aproximadamente 7 anos, negra, vestida com
roupas de cores vibrantes e com tecido de design africano; a mensagem que acompanham-no:
este sorriso que ninguém ao seu redor lhe deu (imaginem que estou dentro do metro, de uma
das cidades mais cosmopolitas do mundo), vocé podera garanti-lo com apenas 0,50 centis por
dia, olha em volta, somos muitos e estamos muito préximos uns dos outros, mas até mesmo
nossos olhos se evitam.
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Na face de Margherita (foto 95) e Mario (foto 96), o riso como
expressdo do prazer que O jogo proporciona; ao vivencia-lo,
manusea-lo, a satisfacdo que proporciona, a experiéncia se traduz
na face das criancas com o largo sorriso.

g

Fotos (97): Kéatia Agostinho, 21/05/08.

Na sequéncia fotografica (97), vemos um jogo entre Chiara R., Giorgio e
David, a presenca do humor & marcante, em cada fotografia vemos como os
integrantes expressam o conteddo risivel, jocoso. Encontrei ainda episédios em
gue o riso foi para si mesmo, embora a contundéncia observada do riso entre
as criancas apresentou-se na companhia, partilha entre elas, também houve
momentos em que o riso foi saboreado na “solidao aparente”. Aparente porque
ndo me é possivel saber o que, no contato com o interior de suas ideias,
sentimentos cada crianca pensava, que memoria, imaginagao, conectava, que

didlogo interior estabelecia.

Fotos: Katia Agostinho, (98)-19/02/09 e (99)18/03/09.

A imagem refletida no espelho de Giulia Z. demonstra seu sorriso, ri do
efeito que a maquiagem feita por ela proporciona, (foto 98), sua imagem
refletida Ihe faz nascer graca. Para quem a menina ri? Por que a menina ri? E o

prazer, a satisfagao, o acordo com o resultado do efeito?

Frequentemente foram observadas cenas, como demonstra a foto (99),
em que as criangcas se posicionavam em frente ao espelho e riem para si
mesmas, nele faziam caretas, gestos engracados, como nesse episodio

registrado:
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Domitilla esta em frente ao espelho, passa ali longo tempo, pde
em seu rosto varias faces com as expressfes que cria para Si
mesma nas imagens refletidas; o tempo e atencao dedicados pela
menina chamam a atencao e sobre ela e seu ato dedico minha
observacéo para compreender seus sentidos, o riso € constante
no seu rosto. O prazer que Ihe proporciona parece o motivador do
tempo dedicado. (Registro de campo, 18/03/09).

{ ’

3 il VAR L '
Fotos: Katia Agostinho 0) 09/05/08; (101) 18/06/08 e (102) 30/03/09.

Giulia Z. ri e danca, foto (100), movimenta-se, danca e ri; ndo ha riso
sem movimento, os musculos faciais contraem-se demonstrados nos gestos,
na expressao facial, quando rimos o ar entra, o riso ndo permite a asfixia.
Flavia, Federico e Sveva (foto 101) riem enquanto comem, conversam,
compartilham. Giulia O., foto (102), equilibra o prato sobre a vara enquanto
escala o tubo acolchoado, ri pela conquista de conseguir realizar o feito,
saboreia o prazer de equilibrar e escalar, no seu rosto o riso da satisfacao pela
conquista da faganha. Coloca-se assim relevo nas discussdes da capacidade

que as criangas apresentam de simultaneidade de agoes.

A presenca do riso, do risivel, era construida, alimentada com a
presenca do cOmico, do grotesco que algumas criancas sempre
fomentavam, o efeito apds criado era sempre desfilado pela sala, apresentado

aos outros na busca desta relacéo, vivéncia do engracado, do comico.

’ \\.‘,\

5/08; (104) 07/05/08; (105) 13/06/08 e (106) 16/06/09.

£/

N
Fotos: Katia Agostinho, (103) 07/0
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Na foto (103), Alessandro e David aparecem com os bichos de pellcia
colados em suas faces, por tras dos bichos, o riso ndo silenciava. E 0 mesmo
David que coloca em sua face a figura grotesca de tantos olhos (foto 104). Na
foto (105), temos Andrea com sua camiseta cheia de prendedores nas costas,
ao lado dela, a foto (106), em que Aurora constréi um grande 6culos de papel e
o utiliza com o sorriso esbocado em seu labios. Na performance dos meninos e
da menina que circulavam pela sala, com sua graca e divertimento, vemos a
acado das criancas confirmando seu modo humoristico de participar naquele

espaco social.

Tivemos, assim, muito momentos em que o0 uso de materiais,
acessorios, objetos, compunham uma imagem com aspecto engracado,
grotesco, risivel. Aderecos eram procurados para possibilitar o riso, criando,
construindo a figura do engracado, comico e posteriormente apresentado aos
colegas, professores e a pesquisadora. Toda entrega, empenho, habilidade
empregados para a construcdo desses personagens, posteriormente toda a
atencdo que buscavam chamar para que o mesmo fosse apreciado e visto
pelas pessoas presentes, criancas e adultos, demonstra a importancia de sua
presenca nos mundos sociais das criangas pesquisadas, 0 humor e 0 riso

como elemento pertencente aos seus mundos de vida.

< M?I/.snm,»,.. i
Fotos: Katia Agostinho, (107) 07/05/08; (108) 08/05/08 e (109) 30/05/08.

Andrea coloca os 6culos e sai pela sala com o sorriso esbocado e
desfilando a graca que suscita sua imagem com o adereco, foto (107). Nas
maos de David, uma seringa faz as vezes da vara de madeira recorrentemente
utilizada para o0 manuseio e vivéncia com os livros, 0os 6culos com armacdes
grossas ajuda a montar seu personagem que coloca o riso na face de Isabella,
foto (108). O auscultador vira instrumento do riso nas maos de Flavia, Sveva,

fotos (109). Muitas vezes observamos o mesmo utilizado para fazer rir o outro,
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com as coécegas que fazem brotar quando, ao invés de ouvir o coragcao, se

ouve a voz do outro num volume alto.

* Fotos: Katia Agostinho, (110) 09/03/09 e (111) 17/03/09.

Para fazer rir também tinhamos a presenca do bobalh&o, que coloca na
face a “mascara do bobo”, que mexe com o outro na busca do prazer de rir, da
troca cdbmica. Cristiano e Tomaso, foto (110), dedicam-se em jogos de
comicidade em que um e outro vao variando em suas faces, como que
mascaras construidas e trocadas, expressdes do grotesco, do engracado, 0S
meninos dedicam-se a esse jogo por um tempo que desliza naquele espaco
educacional, na frente do espelho firmam-se e dedicam-se a essas trocas,
agora duplicados na imagem que se reflete. O reflexo alimenta o jogo e os dois
seguem. Na foto (111), David pde na face o grotesco para fazer nascer o riso

de Alessio.

As cb6cegas como estratégia para fazer nascer o riso em muitos
momentos foram observadas entre as praticas das criancas. Recorrentemente
observo algumas criancas se dedicarem a encontrar no corpo do colega o seu
ponto fragil, instauravam uma verdadeira pesquisa sobre o corpo do outro para

acharem aquele lugar sensivel que, ao ser tocado, fizesse explodir o riso.

Chiara R. insistentemente faz cocegas em Tomaso para fazer
nascer o riso no rosto do colega, ndo desiste enquanto ndao vé o
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riso brotar, explodir na face do menino. (Registro de campo,
10/03/09).

Fotos (113): Katia Agostinho, 19/02/09.

Tomaso se empenha em fazer cécegas para fazer rir Cristiano, fotos
(113). A sequéncia de fotografias mostra a resisténcia do colega que
paulatinamente vai cedendo espago a um riso que vai levemente se esbocando
nos seus labios. Esse tempo, energia dedicada por Tomaso, para fazer
florescer o riso no colega, demonstra a importancia que ocupam as praticas de
humor, riso, graca entre as criangcas. As cocegas também foram buscadas no
meu corpo de pesquisadora, muitas criangas se aproximavam e me tocavam

na intencao de fazer brotar em o riso.

O empenho de Chiara, Tomaso e de tantos outros, que ao viverem seu
cotidiano educativo junto a outras criancas e adultos, dedicam parcela
consideravel dele para a busca e construcao do riso, do risivel, do engracado,
demonstra a importancia de sua vivéncia e marca esta dimensdo como
importante nas formas de participacdo das criangas em seus mundos sociais,
aponta esta dimensao como importante elemento da constituicdo de suas
humanidades.

Fotos: Katia Agostinho, (1143 5670

Rir por simpatia, rir para mim, a pesquisadora, como um gesto de

simpatia, de surpresa pelo encontro na saida da caixa (foto 114), é assim
também com o riso da simpatia de David (foto 115) e Sara (foto 116) que,
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percebendo a lente e meus olhos sobre eles, simpaticamente sorriem, um riso
que € compartilhamento de simpatias e afetos, sinal de acolhida a presenca do

outro, um “bem-vindo”.

Quando rimos, enviamos uma mensagem ao outro, comunicamos nossa
disposicdo para nos aproximar, de fazer contato, de trocar. Mais rapida e
facilmente os sorrisos de simpatia séo dirigidos para as criangas na sociedade
ocidental, e ainda séo elas, em larga medida, que com sua forma de explorar e
descobrir o mundo, seu modo brincante de se relacionar, sdo motivadoras do

risivel aos adultos, citadas como referéncia, medida para o mundo do risivel.

Lembro-me de ter entdo pretendido que a catedral de Siena;

chegando na praca, tinha me feito rir.

_ E impossivel, me disseram, o belo n&o é risivel.

N&o consegui convencer.

E contudo eu tinha rido, feliz como uma crianca, no adro da

catedral que, sob o sol de Julho, me ofuscou. (em Sobre

Nietzsche, apud Albertini, 1999, p.202. Grifo no original).

Rir de Deus, daquilo que as multiddes tremeram, requer a

simplicidade, a maldade ingénua da crianca (Bataille, idem).

Ainda foram observadas situagfes de vivéncias e expressao do humor

escatoldgico, que faz referéncia a agcdes que em nossa sociedade ocidental
sdo exigidos recato e sigilo, tidos como ‘“ritos intimos” (Le Bretonb, 2009),
enclausurados, encobertos pela privacidade, sdo pronunciados pelas criangas
com o olhar nos arredores, atentos as reacdes dos outros, ou jA com 0 Sorriso

esbocado, as palavras que os enunciam entremeadas de risos.

O humor apresenta facetas de hostilidade, pode ser gerado como
estratégia de provocacdo, como depreciacdo do outro, também foram

observadas situacdes em que o riso foi o do considerado ridiculo do ignaébil:

Alessandro vem e me presenteia com um desenho seu, fica e
joga comigo a caixa das maravilhas. Depois jogamos xadrez, ele
vai perdendo e David que percebe comeca a rir e goza-lo, ele néo
gosta nada, coloca no rosto a face da contrariedade, diz para
David parar, mas o0 colega insiste. (registro de campo,
18/04/2008).

No conjunto de fotografias realizado por mim, atendendo as solicitacdes

das criancas, também a presenca do humor do riso:
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Fotos: Katia Agostinho, (117) 29/05/08; (118) 06/06/08 e (119) 08/05/08 e (120) 26/03/09.

Ja no momento em que faziam a solicitacdo da fotografia, o riso estava
esbocado na face das meninas, aderecos compunham suas poses, auxiliando
para uma imagem engracada, grotesca. Chiara, que posa com o éculos de aros
grossos (foto 117), Autora, que coloca um instrumento musical de madeira
adornando sua cabeca (foto 118), Elena, que coloca a mascara de mergulho e
o nariz de porco (foto 119). O grotesco para fazer rir também esteve presente
em seus pedidos para registrarem a cena, quando iam construindo, montando
personagens engracados, grotescos, como na foto (120) em que Cristiano me
procura e solicita uma foto, tem nas m&os uma corda, posa de enforcado,

coloca a corda ao redor do pescoco e cerra os olhos.

As fotografias realizadas pelas criangcas documentam, capturaram
diferentes formas de manifestacdo do humor que se apresentava nas acgdes
gue as criancas estabeleciam naquele espaco educativo.

Foto(121) de Alessndro, 12/05/08. Foto (122) de Antonio, 05/06/08.

Nelas vemos sorrisos contundentes, abertos, contagiantes como os de
Orestes (foto 121) e Alessandro (foto 122), capturados pela lente na méao de

1}

seus parceiros, demonstra o vigor do humor expresso em sorrisos largos, “a
alegria dilata o espaco de limiar, fa-lo transvazar para o espacgo da visao, torna-

o ubiquo” (Gil, 1997, p.156).
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Fotos (123): Sara, 06/06/08.

Sara se aproxima de Elena com a maquina fotografica nas méaos
com a lente mirada para ela. Elena, ao perceber que esta sendo
fotografada, vai colocando na face a marca do grotesco, do
engracgado; na sequéncia de fotografias, vemos as expressdes da
menina se transformando, olhos, boca e lingua sdo acionados e
vao povoando de humor a interagdo entre as meninas. (Registro
de campo, 06/06/08).

Fotos: Elena, (124) 21/05/08. Fotos (125): uma das gémeas 21/05/08.

Nas fotografias realizadas pelas criancas, encontramos a presenca do
humor, do cémico, do grotesco, colocado em faces que se desejam assim
registradas. Elena fotografa Giulia De Mauro e logo uma das gémeas (aqui nao
consigo distinguir se Sara ou Aurora), se junta a ela, as meninas colocam nas
faces jeitos e trejeitos comicos, engracados, foto (124), na continuacgdo, foto
(125), vemos que é a propria Elena que se junta a Giulia De Mauro, e passa a

maquina para a gémea, mas o tom continua sendo do engracado, grotesco.

Poses que fazem rir o outro e a si mesmo: uma ludicidade galhofa, que
embrenhada em risos, gargalhadas urde o encontro entre as dimensfes do
lidico e do humor que, tecidas, impulsionam e dao prazer aos momentos, que,
entrelacados, ndo nos dao mais visibilidade de delinear claramente as

fronteiras que definem as singularidades de uma e outra.
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Também percebo a dimensdo do humor, do engracado sendo buscada
nos auto-retratos que faziam; nas sequéncias de fotografias que apresento a
seguir. Tenho uma verdadeira pesquisa de Margherita documentada nas

fotografias realizadas por ela em temporalidades diferentes:

Fotos (130): Margherita 10/06/08.

Nas imagens feitas por Margherita, vemos sua experimentacao,
subversdo na imagem de ponta a cabeca, seu humor ao colocar na face o
cOmico, o grotesco; manuseia a maguina e exprime, na forma como o faz, sua

pesquisa, abertura e vivéncia do humor.

Humor vivido, compartilhado entre criangas e adultos:

%

Fotos: Katia Agostinh?(l3l) 67/0508; (132) 25/03/09 e (133) 23/05/08.

Também foram observadas situagcbes que o humor era vivido em
encontros intergeracionais, entre os outros adultos participantes do contexto

educativo. Vemos nas fotos (131) e (132) o riso na face de Danilo e Rafaella
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expressos e partilhados com as criancas; na foto (133), o riso vivido também

pelos familiares:

As maes de Flavia e Federico estdo junto a seus filhos,
explorando e vendo as fotos que Danilo trouxe esta manh3,
engquanto conversam, riem e se divertem todos juntos. (Registro
de campo, 23/05/08).

Também foi com contundéncia que o engracado, o cédmico foi proposto

pelo adulto responsavel pela pratica pedagogica:

Quem depois da linha deste telefone estd colocando na face de
Gabrielle este sorriso? Contagiante, inteiro, os olhos cerram e 0 sorriso se
abre, explode...

Fotos (134): Katia Agostinho, 19/6/08.

Seu corpo procura seu proporcionador, ao girar, descortina para a lente
da maquina, e a nds, seus observadores, quem o fez nascer - o professor, que
da outra parte desta linha de telefone imaginaria esta a propor enredos do
risivel.

Encontrei na organizagdo da pratica pedagogica, quando tempos e
espacos eram pensados para oportunizar a vivéncia do humor, da
descontracdo, com figuras grotescos que surgem na tela da televisdo com a

utilizacdo de um recurso com a filmadora, mesmo na simples proposi¢do de um
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jogo de cartas que faz o riso de Elena sacudir, balancar todo os seu corpo e a

gargalhada explodir em Giulia De Mauro.

A A4 1’;f ,,{“{‘
r o '] N . o
Fotos (136): Katia Agostinho, 10/06/08.

A

Presente na pratica pedagdgica desse professor e dessa professora, nos
momentos esparsos que estava com 0O grupo, vivido e expresso por ambos
junto ao grupo de criancas, 0 humor ocupou o lugar que contraria a logica do
“‘muito riso, pouco siso”, frequentemente veiculado nos contextos educativos,
locais em que o conhecimento e as vivéncias ali estabelecidos s&o associados
a seriedade e ao comportamento contido e sisudo, espaco comum de
repressdo do humor, em que o riso e a gargalhada sdo constantemente
compreendidos como descabidos, frivolos, tolos, desajuizados, inuteis,

apreciados como de pouco ou nenhum valor, que devem serem desprezados.

O riso e a ironia estavam comumente presentes na pratica de Danilo e
Rafaella; com humor, leveza, graca e sagacidade entrelacavam aos seus
cotidianos o potencial do humor, do riso e da ironia. Durante um tempo das
observacdes foi o estranhamento e a surpresa de encontrar a ironia como
elementos constituidores daquela préatica pedagodgica que me acompanhou,
paulatinamente, mediante a compreensdo crescente dos sentidos de sua

presenca para os investigados, fui apreendendo a forma como pensavam.

Na pratica pedagdgica de Danilo, ele tem consciente e presente a ironia
como um recurso de “ginastica intelectual’”, como ele proprio denomina.
Observei as criancas se relacionando com este recurso do professor de modos
diversos, mas a marca maior foi aquela na qual as criangcas absorviam este
estilo proprio na relacdo com seus pares e com 0 proprio professor, presentes

Nos registros que se seguem:

Danilo pergunta porque fazem a repeticdo de pedidos
desnecessarios, a Unica que responde neste momento foi Flavia:
_ Porque é divertido! (Registro de campo, 29/05/08).
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Na sala, o cartaz, temos o cartaz feito por Danilo - “é€ proibido
proibir”, vejo ao longe Federico pega-lo e mostrar ao professor na
sequéncia de uma proibicdo sua. (Registro de campo, 13/06/08).

Nos episoédios registrados, o que acompanha e segue o vivido sdo trocas
de olhares e sorrisos entre a crianca e o professor, ainda da crianca que
verbaliza com outros companheiros proximos. Um jogo irdnico, divertido, que

se estabelece entre as pessoas envolvidas.

O contrario do riso, também apareceu o choro, a lagrima, a melancolia,
a dor também se fizeram presentes, com eles 0s constrangimentos de observa-
los e documenta-los surgiram. Parecem terreno intimo, delicado para
explicitacdo da dor do outro, as manifestacdes das mesmas por parte das
criancas me desafiaram a enfrenta-las. Algumas vezes foram apdés fotografar a
dor de menino, menina, mesmo ali na sala, ou no momento de organizacédo dos
dados das observacfes coletadas, que apagava 0s registros; a marca no rosto
da dor, da contrariedade expunha os sentimentos da crianca de tal forma que

me sentia intrusa em revela-lo, coloca-lo em publico.

Fotos: Katia Agostinho, (137) 26/03/09; (138) 13/05/09 e (139) 18/03/09.

Ao vivenciar situagcbes em que a dor era expressa pelas criancas,
enfrento os desafios dos questionamentos que se colocavam no meu papel,
guanto mais uma pessoa vivendo aquela cotidianidade. Minha humanidade que
diante da sensibilidade do Outro era tocada, desafiada a conter a vontade de
abracar, acolher, confortar sua dor; depois ainda colocavam-se as duvidas
guanto ao direito de documentar, nos registros escritos, mas com contundéncia
maior nos fotogréaficos, desnudar a dor do Outro, trazer a publico, foram temas
de reflexdo em campo que ndo se exauriram e tampouco agora nesse ato de

tecitura do texto da Tese.
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A escolha foi a de enfrentar as contradicdes enunciadas, que refletem e
pulsam com as contradicdes da prépria vida. Assumo entdo revela-la e os
dilemas vividos. Ao fazé-lo, busco dar mais contornos e densidade as
complexidades que se instauram em campo e fora dele quando da execucao
de um estudo como este. Meu objetivo maior era o0 de nado trazer uma ideia
mitificada do contexto educativo estudado, ao abordar o peso e valor com que
o humor, o riso e o risivel nele foi vivido, ndo pretendendo escamotear o seu

contrario, a tristeza, o choro, a chateacéo, a contrariedade.

Ainda atenta a chamada em que Berit Bae apresenta os estudos de
Abrahamsen (2002) sobre os profissionais da educacgao infantil que tém uma
tendéncia a desviar fortes expressbes emocionais das criangas, assinalando
gue estas formas de expressdo ndo sdo apreciadas. Ela esta preocupada com
a falta de atencéo dada as expressdes emocionais na pratica. Esse fato limita a
liberdade de expresséo das criancgas, valorizando modos de expressdes mais
neutros e de comunicagado que nao sao carregadas de emocao. (Bae, 2009).

Madalena chora (foto 137), sua face expressa toda a tristeza de seu
choro, a menina de 3 anos, acabada de chegar naquele contexto educativo,
vive os desafios de afastar-se da familia, de viver num espac¢o social em que
adultos e criancas sao estranhos a ela. A contrariedade e dor expressa em seu
choro também é um importante informante acerca de Madalena e de tantas
outras criancas, a separacdo do convivio familiar, a chegada em outro
ambiente social trazem um conjunto de desafios as criancas, que tém de ser

cuidados pela préatica pedagdgica que a acolhe.

Vemos Dodo contrariado (foto 138) e Gabrielle chorando (foto 139), a
distancia entre n6és ndo me permite compreender as causas da tristeza e
chateacdo, mas compreendo que na expressao de tristeza dos meninos, como
na de Madalena, que o cotidiano da pré-escola € espaco de muitas
negociagdes, as criancas que ali convivem encontram nela praticamente sua
primeira experiéncia de lagos sociais mais ampliados, trabalho arduo que exige
tempo, empenho e capacidades para geri-lo, fatores importantes de serem

cuidados pelos professores.
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A dor é um dado biolégico, mas atribuimos valor e significado diferentes
a ela conforme nossa histéria e pertencimento social. Assim, encontrei no
grupo pesquisado criangas que eram mais “sensiveis” e “delicadas”, outras que
eram mais “duras”. Parcela siginificativa da manifestacdo de dor por parte das
criancas eram fomentadas pelo grupo de pertenca, pela educacéao recebida e o
tipo de relagdo afetiva mantido na familia, somando-se ainda a marca pessoal
de cada uma,

As normas implicitas, escapando ao julgamento do individuo,
determinam sua relacdo com o estimulo doloroso. Essa relacéo
nao responde a nenhuma esséncia pura, ela traduz uma relacéo
infinitamente mais complexa entre as modificacdoes do equilibrio
interno do corpo e os ressentidos por um ator que ‘aprendeu’ a
reconhecer a sensacao e a relaciona-la a um sistema de sentido e
valor. (Le Breton, 2009a, p.53. Grifo no original).

6.1 - O humor, o riso, porque engracado, divertido, cémico ... na
Educacéo Infantil

Ressalto a importancia de trazer a luz neste estudo a presenca do
humor, do riso, enquanto manifestacdo infantil, para que seja assumido como
tempo e espaco, disponibilizado, permitido, alimentado pelas praticas
pedagogicas. Para que deixe de ser temido, calado e, ao contrério cultivado,
percepcionado como facilitador da interacdo, comunicacdo, descontracao,
cumplicidade partilhada, simpatia. Proporcionador de momentos de
relaxamento e de brincadeira que quebram com o ritmo da rotina e a sisudez.

Compreendo que o conjunto de dados aqui tratados da visibilidade a
importantes indicativos para se pensar as praticas pedagogicas da educacdo
infantil, assim como o aprofundamento necessario da tematica. O riso, a
gargalhada, presentes, contagiadores, insistente no cotidiano das relacdes
entre as criangas com quem me encontrei, hoje ainda tdo latentes nas
lembrancas, registros escritos e fotograficos me fazem lembrar Noel Rosa e a

parddia feita de sua célebre frase “a alegria ndo se aprende na escola”.

Nos estudos de Oliveira (2008), a autora aponta o humor tal qual a
imaginagdo como integrantes a serem pensados nas praticas pedagogicas

para a infancia:
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O humor é outro aspecto relevante na criacdo das esculturas. [...]
Jaqueline Held (1980) ja havia indicado a importancia da sua
presenca na criacdo literéria fantastica para e das criangas, como
elemento propulsor também da imaginacao infantil. [...] Entre as
criangas que participaram desta investigacdo, o humor muitas
vezes foi identificado ndo como uma justificativa, mas como
definidor da escultura a ser criada (p.308).

A importancia da recusa do sisudo, sério, triste como Unicos caminhos
possiveis para o tempo e espaco pedagogico, sem considerar a existéncia de
momentos também em que 0S mesmos ocorram, mas que 0 tom seja 0 da
alegria, do riso, do n&do sério, que contribui para que pensemos o0 mundo, nos

intersticios que o sério ndo alcancga, sendo o riso indispensavel.

Considero instigantes as ideias do filosofo Luiz Orlandi (2008), para
aprofundarmos a teméatica do riso e do humor, quando de sua resposta a - Qual

€ a singularidade da ética em Deleuze?

[...] a ética, em Ultima instancia, pelo menos do ponto de vista de
uma das dimensdes constitutivas do individuo, € um cuidado
permanente com sua esséncia singular. Eu preciso fazer um
esforco permanente para que 0s encontros elevem a minha
poténcia de viver ao ponto que eu possa transformar as paixoes,
porque eu vivo no mundo das paixdes, dos encontros casuais, e
pelo menos criar as condi¢cdes para que eu viva paixdes alegres,
porque elas me dao um sinal de que minha singularidade, minha
esséncia singular, ou, vamos dizer, meu grau de poténcia se
engrene com o aumento do meu poder de ser afetado. Quanto
mais alegres forem esses encontros, mais eu tenho oportunidade
de acionar uma paixdo no sentido de uma atividade. Entédo, eu
recupero aquilo que é importante, que € a poténcia de agir e ndo
apenas de ser paciente. Essa poténcia de agir se espalha como
poténcia de pensar, como poténcia de sentir e de me engrenar
com virtualizagdes que me levem a compor, nesses encontros,
um terceiro individuo que seja mais potente que eu mesmo. (Grifo
meu).

Interessa-me a defesa aqui da alegria como forca para a acao, sabendo
que “o sorriso ndao manifesta necessariamente uma alegria”’, € a chamada de
Le Breton (2009b), assim sua presenca é possivel desde o nascimento do
bebé, sinal da tranquilidade fisioldgica, “a réplica da crianga ao sorriso dos
outros carrega significado. A criangca entra [...] no regime simbdlico do seu
grupo e o seu rosto sera entdo modelado de acordo com 0s usos sociais do

sorriso.” (p.140). O autor continua:
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O sorriso ndo é um automatismo definitivamente inscrito na
natureza do homem, automaticamente executavel
independentemente das circunstancias. Expressando um
ritualismo, ele tem origem na simbologia corporal adquirida pela
presenca dos outros e permanentemente renovada pelos
inUmeros lagcos que se tecem a cada instante pelos atores. Ele
pertence a uma ordem de significados: a educacédo |lhe confere
forma e sentido. (p.140. Grifo meu).

Aqui julgamos importante aprofundar a afirmacédo de Le Breton quanto
ao papel da educacao: a educacgao “Ilhe confere forma e sentido”, importa-nos
entdo refletir as formas e sentidos dados, indicados, fomentados. Nas praticas
educativas, para que o0 mesmo possa ser alimentado, impulsionado como
elemento que é constituidor das dimensdes do humano, que possibilita a

leveza e a graga, um pensamento mais rico e arejado.

Ao cruzar os dados dos registros escritos e fotograficos por mim
realizados em campo, juntamente com as fotografias das criancas, percebi que
€ com contundéncia que riso e humor habitavam aquele contexto educativo.
Importa pensar se as criangcas 0 expressam com veeméncia, ressaltadas ja as
situacdes que o0 seu contrario aparece ou a sua existéncia ndo € notada, temos
agora de pensar os indicativos para as praticas educativas junto as criancas -
pensar o lugar — espaco e tempo — que ele ocupa nas mesmas. Qual a
consciéncia e informacdo que os adultos professores, responsaveis pela
pratica pedagoOgica tém acerca do humor, que conjunto de saberes seria
importante serem disponibilizados nas formac6es em nivel inicial e continuada
sobre essa tematica para que a reflexdo, pratica e aprofundamento se

instaurem e garantam sua presenca na educacdao infantil e para além dela.

Muito do que minhas observagdes aqui registraram sobre a forma e a
sistematica presenca com que as criangas o vivenciaram, ainda acerca da
forma com que o professor desse grupo de criancas pensava e disponibilizava
0 seu tempo-espaco pedagogico, cruzadas, entremeadas com as discussdes
académicas, possam nos inspirar no dialogo-confronto com esses principios e
ideias, possa ser um lugar comum, uma mesa em que estdo postas minhas
intencbes de instaurar o debate, convidar a reflexdo. Sabendo que em
“‘pedagogia se ri pouco”, Larrosa esta convicto “de que o riso esta proibido, ou
pelo menos bastante ignorado, no campo pedagdgico.” (Larrosa, 1998, p.213).
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Temos nesse capitulo importantes indicativos das criancas para que

possamos encaminhar uma prética diferente desta anunciada pelo autor.

O humor visto como brecha ou fratura, no pensamento dominante
cumpriu, e cumpre, um importante papel nos contextos educativos, lugar em
gue se misturam e se confrontam diferentes visbes de mundo, em que se
encontram racionalidades diferentes e que a dimensdo do humor pode
contribuir para arejar, questionar pensamentos opressores da diferenca,

subverter o pensamento Gnico.

A presenca de estudos que apontam o humor como estratégias
pedagodgicas (Freire, 1993; Snyders, 1993; Larrosa, 1998; Ribeiro & Lopes,
2002; Riger, 2006; Almeida & Torres, 2008), como uma contribuicdo para o
interesse dos envolvidos no ato educativo. A estreita ligacdo entre riso e a
critica, salienta defeitos e incoeréncias humanas, problematiza-as, como
caminho para confrontar-se com o totalizante, questiona, pde em evidéncia,

ridiculariza, ainda a experiéncia do espirito ludico, brincalh&o, comico.

Dominio da incerteza, o humor, o riso, a ironia sacodem, abalam as
verdades estabelecidas e as certezas pedagodgicas. O riso perturba, incomoda,
representa a ndo observancia da regra da seriedade que deve ser vivida nos
espacos educacionais em que prima o sério, o sisudo, o obediente, contrario ao
jocoso, descontraido, com a dimensdo de subversividade, seu potencial
transgressivo, questionador da autoridade e do tradicional. Opondo-se a
ordem, € o desvio, 0 ndo sério; no cinema, vemos as figuras de Charles

Chaplin, o Gordo e o Magro, na literatura, Dom Quixote.

O Humor como elemento que impulsiona a criatividade, o pensamento
gue permite o incongruente, o novidavel. Paulo Freire (1993) defendia a alegria
na escola como necessaria e possivel, sua defesa é a de que a alegria na
escola é uma forma de lutar pela mudanca do mundo. “Viver plenamente a
alegria na escola significa muda-la, significa lutar para incrementar, melhorar,
aprofundar a mudancga, [...] gerando-se numa alegria maior — a alegria de

viver.”
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O humor como ato de liberdade aos constrangimentos societais, como
forma de demonstrar sua inconformidade frente ao estabelecido reafirma a
capacidade das criancas, sua participacéo efetiva na sociedade em que vivem
e experienciam o seu carater emancipador, libertario e sua capacidade de

trazer o novo.

Ao participar nas relagdes que estabelece com o seu mundo social no
contexto educativo, as criangas pesquisadas revelaram a importancia da
vivéncia e expressao do humor, do riso, do risivel; reafirmam em sua acdo no
mundo a presenca daquilo que € excluido pela ordem, comumente instituida,
em um todo que compreende tanto a ordem quanto o que € excluido dela,
revelando na sua acgdo social a dimensdo humoristica como constituidora de
sua humanidade, construindo uma trama societal em que o humor, o riso
contribuem para pensar e viver a realidade de forma mais rica, com sua

verdade mais fundamental, criadora, regeneradora do n&o-sério.

A natureza multifacetada, multidimensional e multidisciplinar do humor
revela o seu lado positivo e agradavel. Em vez de eliminar a nossa alegria em
salientar as incongruéncias da vida, o estudo dos reflexos brilhantes e coloridos
de humor enriquecerd nossa apreciacdo e nosso foco, como um aspecto

central e critico da natureza humana. (Derks, 2007).

A contundéncia do pulsar daquele grupo estudado foi a do riso, da
gargalhada, do engracado, do comico, que nos permitem ver o mundo de outro
ponto de vista. Como neste caminho trilhado (foto 140) na companhia de risos,
trocas de cumplicidades que fazem sorrir, gargalhar, no compartilhamento de
alegrias de Chiara R., Giulia Z. e Margherita, que, com olhar para frente,

descortinam o horizonte e o futuro que queremos constituido de felicidade.

Foto(140): Katia Agostinho,11/06/09.
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7 - AS CULTURAS INFANTIS

O tempo vivido e compartilhado junto as criangas e ao professor naquele
contexto educativo foi um importante exercicio de busca de compreender as
meninas € 0S meninos com que me encontrei. Cotidianamente debrucava
sobre as pessoas investigadas e a mim prépria um conjunto de interrogacdes
gue foram dando contornos ao caminho da pesquisa. Nele apresentaram-se as

discussodes acerca das culturas infantis.

Compreendo que a participagcdo auténtica, genuina, significativa nos
termos proprios das criangas tem de incluir as dimensfes que as constituem
geracionalmente e culturalmente; abarcar seus desejos, esperancgas, sonhos,
ludicidades, comicidade, corporeidade, curiosidades, enfim suas formas de agir
e compreender no e com o mundo. Para Catherine Hartung e Karen Malone
(2010), a “auténtica participagao envolve inclusdo — em que o sistema muda
para acomodar a participacao e valores das crian¢cas — em vez de integracao —

em que as criancas participam em formas e estruturas predefinidas.” (p.36).

Temos de cuidar modelos de participacdo que tenham o potencial de
privilegiar as agendas dos adultos e desvalorizar e/ou ndo reconhecer as
préprias praticas culturais das criancas. Prout afirma que, muitas vezes,
espera-se a adequacdo das criancas as formas adultas de participacao,
quando o que € necessario € a mudanca institucional e organizacional, que

facilite as vozes das criancas (Prout, 2002, p.75).

Assim, 0s questionamentos, as interrogacdes e as percepcdes sobre as
culturas infantis se apresentaram. Os mesmos ja haviam sido indicados quando
da apresentacdo dos interesses desse estudo. Naquele momento j4 havia

indicacgBes quanto a “analisar as formas culturais da infancia”:

Em face desse esforco algumas questbes tém surgido: se as
criancas produzem ou nao cultura; se esta categoria geracional
tem uma cultura propria, por meio da qual revele seus modos de
ser e estar criangca no mundo, de maneira singular, diferentemente
dos adultos, marcando suas relaces com o mundo das coisas e
pessoas de um modo préprio ou ndo. Temos considerado, que a
identidade da infancia é irredutivel ao mundo dos adultos.
Entendemos que é sua identidade plural, sua autonomia de acao,
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gue nos permitem falar de criancas como atores sociais (Ferreira,
2004). As criancas nao se limitam a reproduzir linearmente a
cultura adulta, elas o fazem de modo interpretativo, pois ndo sé a
interiorizam como se tornam parte dela, contribuindo para a
reproducao cultural nas relagdes com adultos e entre seus pares,
reforcando assim a concepc¢ao de desenvolvimento social como
um complexo produtivo-reprodutivo (Corsaro, 2002). (Agostinho,
2005, p.3-4).

Aparece-nos a problematica dos estudos contemporaneos da infancia
quanto a condi¢ao epistemoldgica da “cultura infantil” e seu papel empirico no
que é tradicionalmente designado “socializagdo grupal de companheiros”, que,
segundo James; Jenks; Prout (1998), “gracas ao impulso dado pelo trabalho
pioneiro de Hardman (1973; 1974) dentro da antropologia da infancia nos anos
70, o conceito de “cultura infantil” est4, agora, sendo examinado sob novas

perspectivas sociolégicas.”

Aprofundar o que seria a identidade da infancia, sua irredutibilidade ao
mundo dos adultos, se coloca como tarefa neste estudo, a fim de que, ao
pensarmos o0s tracos que definem a crianga como pessoa no mundo,
possamos fazé-lo na complexidade e rigueza de nossa humanidade. Abordar
as especificidades, aqui, num exercicio ndo de separacdo, mas de busca de
especificidades proprias aos seguimentos geracionais. Compreendo as

criangas como:

[...] actores sociais de pleno direito, e ndo como menores ou como
componentes acessorios ou meios da sociedade dos adultos,
implica o reconhecimento da capacidade de producéo simbdlica
por parte das criangas e a constituicdo das suas representacoes e
crengas em sistemas organizados, isto €, em culturas. (Sarmento
& Pinto,1997, p.20).

Nos estudos de Sarmento (2004), encontramos indicadores da
identidade da infancia: i) _ “no seu estatuto social face aos direitos sociais — as
criangas ndo tém capacidade juridica de decisdo autbnoma, necessitam de
proteccdo e tém uma responsabilidade social em parte depositada em quem
exerce o0 poder paternal”; ii) _ nos fatores sociais que condicionam
profundamente a sua existéncia: ha estatisticamente mais criangas pobres que
outro qualquer grupo geracional; a maioria das criangas nao tem rendimentos

econdmicos proprios; a compulsividade de frequéncia a escola; iii) _ no sistema
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econdmico que destina uma parte dos seus produtos as criancas; iv) _ em sua
identidade cultural, “isto € a capacidade das criangas constituirem culturas ndo

redutiveis totalmente as culturas dos adultos.”

Ao refletir sobre a identidade da infancia, parece, ainda, importante
salientar o seu corpo. Reside na corporeidade das criancas grande parte
daquilo que se identifica na sociedade ocidental, o que € uma crianga e, que as

proprias criangas reconhecem como marca identitaria:

Margherita vem e me enche com seu benquerer: me abraca,
beija, massageia. Rimos juntas e conversamos, aproveito e
pergunto a ela: _ Marg, me diz o que para ti € uma crianga?
Margherita: _ crianca € o Mario! E aponta o menino. (Registro de
campo, 11/03/09).

Méario € um menino de 3 anos que acaba de chegar ao grupo, pertence
aos menores da sala. Margherita da a Mario o sentido do que € ser crianga
para ela; na corporeidade do menino, a menina encontra muitos dos sentidos
para essa escolha. Sabendo que ndo mora na corporeidade de todas as
criancas do mundo a marca da identidade infantil (aqui fazemos referéncia
fundamentalmente aos estudos com populagdes indigenas, que dao
visibilidade a outros modos de identificar a criancga, a infancia), portanto, “o que
€ ser crianga, ou quando acaba a infancia, pode ser pensado de maneira muito

diversa em diferentes contextos socioculturais.” (Cohn, 2005, p.22).

Nos estudos de James (1993) e Ferreira (2004), podemos encontrar
referéncias a tematica do (auto) conhecimento do corpo. E o reconhecimento
das similitudes e diferencas expressas nos corpos das criancas, revelando a
idade e género, que lhes permite reconhecerem-se enquanto grupo de pares.
Para Ferreira (2004):

0 corpo, enquanto manifestacdo do género e da idade, pode
facilitar a construcdo social de relacbes de reciprocidade,
confirmando a crianca a sua aceitacao e pertenca, ou pode criar
impedimentos a sua entrada e participacdo na cultura e no grupo
de pares. (Ferreira, 2004, p.191).

Assim, como Clifford Geertz (1989), que se inspirou em Max Weber, eu
também o faco, calcada nos dois autores, compreendo que nés, os humanos,

nos amarramos em teias de significados que tecemos; essas teias sdo a
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cultura, juntamente com sua analise interpretativa a busca de significados. O
conceito de “culturas da infancia” compreendo-o como “a capacidade das
criancas em construirem de forma sistematizada modos de significacdo do
mundo e de accdo intencional, que sdo distintos dos modos adultos de

significagao e accao.” (Sarmento, 2003a, p. 54).

O conceito de “culturas da infancia” tem se estabelecido
consistentemente, pela Sociologia da Infancia, como um elemento distintivo da
categoria geracional (James, 1993; Corsaro, 1997; James, Jenks & Prout,
1998, Sarmento, 2004, Ferreira, 2004). Allison James (1993), referente a
presenca que a cultura das criancas tem na vida das criancas, afirmando que é
uma area chave, através do qual podemos explorar o funcionamento da cultura

como um sistema simbdlico.

Para Flemming Mouritisen (1997), o conceito e a pesquisa das culturas
infantis tém passado por um processo que corresponde ao que 0s conceitos de
cultura e de infancia tém sido submetidos nas ultimas décadas. Como as

definices, as delimitacdes e pontos de vista tém mudado.

A posicéo tedrica apresentada por James, Jenks e Prout (1998) em que
0S autores apresentam as “culturas infantis” como o local transitério da
reproducao cultural, compreendendo que a socializacdo acontece por toda a
vida e ndo termina com o fim da infancia e, que séo as criangas que, ao ocupar
o lugar transitério especifico no decorrer de sua vida como elas fazem, tornam-
se, necessariamente, 0s principais veiculos de cultura para as geracfes

seguintes, parece um contributo a discussao.

Junto-me a defesa de que as criancas realizam sua acao social, seu
modo de ser criangca entre outras criangas, com a sua especificidade cultural
marcada por sua pertenca geracional, localizada no tempo e espaco especifico
que ocupa. Interessa, assim, observar o mundo cultural das criancas para
vislumbrar os meios pelos quais os processos de (re)producdo -cultural
acontecem e a interpretacdo da autonomia das criangas, relativamente aos

adultos.
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A defesa de que as criancas produzem uma cultura que Ihes € propria
nao significa que o fazem separado da cultura adulta; as criancas nao o fazem
num vazio social antes, no cruzamento dele. Corsaro (2009) nos aponta que o
futuro das culturas de pares dependera de nosso entendimento acerca das

mesmas na diversidade e complexidade de suas vidas no presente.

Minha perspectiva coaduna-se com os estudos de Sarmento (2004), que
nos apresenta as gramaticas das culturas infantis, sendo estas também
dimensdes que constituem a infancia e as criangcas que compde este grupo
geracional. O proprio autor nos fala do necessario aprofundamento que importa
ainda realizar sobre a mesma. Desafios que tém lancado a importante tarefa
para ultrapassarmos apenas 0 anuncio dos modos interpretativos que as
criangas utilizam para produzir e reproduzir a cultura (Corsaro, 2002), dando
visibilidade as acBes e aos sentidos que o0s constituem. Penso que as
indicacdes feitas, quanto as gramaticas das culturas infantis por Sarmento, séo
contribuicbes que iniciam esse processo de ampliagdo dessa compreensao e
que descortinam esses modos préprios infantis, reconhecendo 0os mesmos

elementos nos adultos, mas com diferentes intensidades.

Foi encontrado um conjunto de episddios observados, que reiteram a
sua pertinéncia nas discussdes geracionais. Mesmo as categorias ressaltadas
nesse estudo endossam o0s elementos das culturas da infancia, indicados pelo
autor antes referido. Quando, por exemplo, vemos a presenca de
manifestagbes de afeto, amizade entre as criangas, incidimos sobre as
discussbes da interatividade; quando observamos que muitos episédios vividos
pelas criancas, que dao relevo a imaginacao, cruzam-se com a ludicidade e a
fantasia do real; quando observamos as criangas sistematicamente reiterarem
acOes, vezes seguidas e abnegadamente com o gosto de um tempo e de uma
acdo que € nova a cada vez que se vive, que se experimenta, incidimos sobre

a reiteragao.

Minha escolha neste trabalho foi a de trazer, dos dados coletados,
episodios que dessem densidade as discussdes dos pilares da cultura da
infancia, indicados por Sarmento. Agrupei a ludicidade e a fantasia do real,
ressaltando, ainda, dentro desses, a forte presenca da imaginacdo das
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criangcas com guem estive, tratando-os todos como elementos da cultura ludica
(Brougére, 1998). Considero a possibilidade de que as discussbes de
Sarmento (2003) sobre as culturas da infancia e o imaginario infantil ja sdo

indicativos da importancia de aprofundarmos os saberes sobre a imaginacéao.

Na construgdo do texto, outros elementos surgem que nos parecem
importantes trazer ao debate para aprofundarmos nossos saberes sobre as
culturas infantis, na busca da construcao e da solidificacdo da Pedagogia da

Infancia, sabendo que:

Uma Pedagogia comprometida com a infancia necessita definir as
bases para um projeto educacional-pedagdgico para além da
“aplicacdo” de modelos e métodos para desenvolver um
‘programa”. Exige antes conhecer as criangas, os determinantes
gue constituem sua existéncia e seu complexo acervo linguistico,
intelectual, expressivo, emocional, enfim, as bases culturais que
as constituem como tal. (Rocha, 2008a, p.5. Grifos no original).

Sao os modos proprios de as criancas interpretarem e simbolizarem o
mundo que constituem as culturas da infancia. A cultura da infancia é (também)
0 espaco conceitual da infancia no qual essa experiéncia ocorre (James, 1993,
p.99), considerando suas diferengas internas, dado o cruzamento com as
outras categorias de classe, género, etnia, etc, ainda diferentes em cada tempo
histérico. Entrelacadas com as culturas adultas, as culturas infantis se
manifestam no caldo social ao qual as criangas pertencem, no cruzamento com
as culturas adultas, como ja referendado, as culturas infantis ndo se localizam
num vazio social. Compreendendo que as culturas infantis sdo maiores,
heterogéneas e pluralistas, pertencendo a muitos espacos sociais:

familia,creche, pré-escola, escola, vizinhanca etc. (Campbell, 2002).

Autores como Corsaro, 2003; Sarmento, 2004; Ferreira, 2004; Brougere,
2005; tém chamado a importancia de que as culturas das criancas estdo na
relacdo com as culturas adultas e, ainda dentro delas, aparecem outros
cruzamentos com as diferentes categorias de género, classe, etnia e cultura.
Neste trabalho me foi possivel perceber cruzamentos apenas entre a categoria
social de género. No grupo tinhamos muitas similitudes sociais, culturais e
étnicas, apenas uma menina tinha mae romena, outra menina, mée espanhola

e, outra menina que participou da ultima etapa da pesquisa tinha pai romeno;
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as disparidades sociais ndo eram gritantes, percebi mais proximidades do que
grandes disparidades, embora saiba que poucas familias pertenciam a
camadas sociais que tinham uma carga de trabalho mais exigido e nivel de

formacao em nivel médio.

Nos estudos de Corsaro (2003), a participacdo das criancas nas rotinas
culturais tem uma importancia central, e constitui o objeto de andlise, a
producéo coletiva e a participacdo nas rotinas de pares. As culturas de pares,
uma série estavel de atividades e rotinas, de artefatos, de valores, temores e
de interesses produzidos e compartilhados pelas criancas nas interacfes
reciprocas, se constituem através da interacdo direta das mesmas, e é publica
e coletiva. A defesa da reproducéo interpretativa de Corsaro coloca acento
sobre o papel das criangcas na producdo e reproducéo cultural, sublinhando o

seu papel e sua participacao na sociedade.

Corsaro (1994) destaca dois elementos chaves nelas, a linguagem e as
rotinas de pares. A linguagem assume uma dupla funcédo central em nivel da
participacdo das criancas nas suas proprias culturas: enquanto sistema
simbdlico que incorpora as estruturas locais, sociais e culturais; e enquanto
instrumento para estabelecer, manter e criar as realidades sociais e
psicolégicas. Ja as rotinas culturais sdo importantes na medida em que
permitem a criacao de seguranca e sentimento de pertenca do ator social a um
dado grupo. S&o ainda importantes, uma vez que permitem um conhecimento
sociocultural que pode ser produzido, interpretado e aplicado, por parte dos

atores sociais nelas envolvidos.

A defesa da reproducédo interpretativa coloca acento sobre o lugar das
criancas na producédo e reproducao cultural, sublinhando o seu papel e a sua
participacédo na sociedade. Este conceito de Corsaro (2003) enfatiza a natureza
dindmica, heterogénea e dialética dos processos de (re) producéo social inter e
intrageracionais em que as criangas estao envolvidas quando constroem o0s
seus mundos sociais infantis, e d& relevo a contribuicdo das criancas a
sociedade. Interessa, entdo, compreender sua autonomia e especificidade em
relacdo aos adultos, seus modos especificos e genuinos de acdo e

participacéo.
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Ao tratar das culturas da infancia, penso que indicar a interatividade
como um dos seus primeiros elementos € um encaminhamento cuidadoso e
um valioso contributo para que muito do que comumente se encontra
identificado como brincadeira entre as criancas possa ser resignificado e
compreendido em sua profundidade, salientando outras tantas coisas que as
criancas fazem: interagem, exploram, desbravam, interrogam, manipulam,

negociam etc.

As culturas das criancas séo, prioritariamente, culturas de pares,
isto é: 'um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos,
valores e idéias que as criancas produzem e partilham em
interacdo com os seus pares.’ (Corsaro, 2009, p.301).

A convivéncia com seus pares, a vivéncia de rotinas e atividades entre
as criancas no espaco educativo, espaco de partilhas comuns que coloca em
relevo a interacdo entre as criancas, as culturas de pares (Corsaro, 2003,
Sarmento, 2003a, 2007, Ferreira, 2004), a interatividade (Sarmento, 2003a,
2007), assumindo-se, assim, as diferentes redes de relacdes entre as criancas,
apresentando graus de afetividade e cumplicidade diversos, que atravessa

idades e pertencimentos diferenciados ao grupo.

Fotos: Katia Agostinho, (41) 20/02/09, (142) 16/03/09 e (143) 18/03/09.

Na foto (141) vemos, de baixo para cima, Isabella, 5 anos, Giulia Z., 4
anos, Domitilla, 3 anos, respectivamente, 3, 2 e 1 anos de vida de grupo, mas a
alta torre s0 é possivel com as maos das 3 meninas, que, na relacdo que
tecem, constroem a torre de legos, mais rica porque feita com a soma de 3
subjetividades, com temporalidades diversas de suas vidas no mundo e na vida
do grupo, pluralizam e aumentam repertérios interativos, ludicos, estéticos. Na
foto (142), do primeiro plano para tras, Alessio, 3 anos, Andrea, 4 anos, David,
5 anos, respectivamente 1, 2 e 3 anos de grupo, mas o jogo de dados é vivido
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com atencéo e dedicacdo pelos 3 meninos. Da foto (143), temos o registro que

se segue:

Gabrielle estd montando algo com as varas coloridas de plastico.
Estou observando a dedicacdo com que o menino, calma e
concentradamente, entrega-se a construir, quando Mattia se
aproxima dizendo: _ posso jogar? Com recorréncia esse foi o
movimento percepcionado para aproximacao, interacdo com o
outro - a vontade de brincar ou de manusear o que estava em
posse do Outro. (Registro de campo, 18/03/09).

No contexto educativo observado, em que as criangas tinham tempo e
espaco para escolhas quanto a seu envolvimento e iniciativas em atividades, a
recorréncia é a busca por encontro, interagBes, partiihas com os colegas
presentes. Grande mobilizador dos encontros, das trocas foram os interesses
em comum em brincadeiras, brinquedos, jogos, objetos, apoios, assuntos,
afetos. Assim, “as relacdes de sociabilidade manifestas nas competéncias das
criangas para estabelecer e nutrir uma rede de aliancas e solidariedades
contribui fortemente para compreender a sua experiéncia social de ser crianca

entre criancas.” (Ferreira, 2004, p.193).

Interatividades que também ocorrem em momentos de disputas de
poder, em que a negociacdo apresenta-se como desafio, momentos que a

contrariedade frustra as intengcdes de suas vontades atendidas.

Na sequéncia das fotos anteriores, vemos o episodio em que:

Antonio esta desenhando no quadro negro com giz em varas com
Orestes ao seu lado, Mattia se aproxima e comeca a desenhar.
Antonio tenta retirar a vara com giz da mao de Mattia, este nao
desiste e mantém-se firme, segurando a vara. Antonio, seguido
por uma ajuda fraca de Orestes, que antes de ajudar ao amigo
ainda olha para ver onde esta Danilo, continua a tentar retirar a
vara da mao de Mattia, quer impedir que ele desenhe, grita, nega
que Mattia possa desenhar: _N&ao! Aqui, ndo! Nés estamos
desenhando! Mattia desiste da vara a dada altura, mas nao de
manter-se proximo a Antonio, mantém-se proximo a olha-lo com
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olhar fixo, por muito tempo. Danilo me chama para compreender o
gue se passa. (Registro de campo, 22/05/08).

A compreensao da participacdo como um espaco de negociacao, que é
dialégico, capta mais adequadamente as camadas mutuas e interligadas de
participagédo das criangas. Revela-se aqui a importancia do reconhecimento, de
aprofundar o caracter complexo e controvertido de participacdo, com uma
conceituacdo que nos permita refletir sobre as condi¢cGes politicas e historicas,
gue moldaram a teoria e a pratica da participacao, incluindo onde e como as
criangas foram localizadas dentro dos discursos emergentes. Assim, a
participacdo nos seus mundos de vida apresenta a tarefa de interagirem e

negociarem sentidos, tarefa que ndo se apresenta sempre de maneira facil.

Para viver em um mundo onde os membros buscam, constantemente,
aliancas e exclusdes, as criancas desenvolvem uma variedade de relacdes
interpessoais e comunicativas, lancando mao de habilidades para atingir seus
objetivos sociais. As criancas, em alguns momentos, foram observadas,
utilizando-se de estratégias de oferecimento de brinquedos atraentes para se
aproximarem ou conseguirem seus objetivos, ainda colocavam em jogo a
amizade, como valores a serem negociados nas relacdes que travavam, ou,

ainda, usavam a propria forca fisica:

Fotos (145): Katia Agosfinho, 30/05/08.

Embora considere que as estratégias de utilizacdo da forca fisica
fossem muito diminutas naquele grupo, por conta da forte imposicdo do
professor contraria a elas, ainda assim foi possivel observa-las, e muito mais
utilizadas pelas meninas. Penso assim termos oportunidade de desenvolver
uma visdo mais complexa e dinamica acerca dos processos sociais que
intervém na construcdo dos géneros. Observamos interagcbes que
intensificavam a perpetuacdo das dicotomias de género, opondo meninos e
meninas, aquelas que perpetuavam e prosseguiam a explicitagdo do que é tido
"masculino” e "feminino” nas estratégias de negociacdo com as dinamicas de

poder e resisténcia. Assim como tivemos 0 seu contrario.
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Na sequéncia de fotos acima vemos, no inicio, Flavia que esta junto
com Antonio em trocas e brincadeiras com o auscultador. Ela fala e ele, que
tem o instrumento aos ouvidos, ri da cocega que Ihe proporciona. Na cena
seguinte, quando Antonio resiste ao fato de ela pegar o instrumento de seus
ouvidos, ela o empurra. Flavia pega o auscultador e 0 manipula; Antonio leva
as maos a boca e baixa o olhar; atrds vemos Federico chegar a cena. Na foto
seguinte, quando vemos Antonio novamente com o auscultador aos ouvidos foi
um ato que atende aos mandos de Flavia que disse veementemente para o
menino fazé-lo, vemos que Antonio mantém o olhar cabisbaixo. Na foto que se
segue, vemos Federico, que ouve o coracdo de Antonio. Os dois meninos o
fazem, atendendo as ordens da menina; a face de Federico se retrai e 0 corpo
de Antonio também, mas os meninos fazem o que a menina ordena. Quando
Federico gira seu corpo para trocar com Flavia, sua face relaxa e Antonio, que
continua ainda com seu corpo retraido, logo aproveita 0 momento para sair
daquela interacdo. Na foto que se segue vemos que Flavia o agarra pela
camiseta, segurando-o. Antonio mantém sua atitude de ir-se embora dali e
Flavia continua a segura-lo, € o que vemos na Ultima foto da sequéncia. Nas
atitudes de Flavia, percebo um modo de exercer poder sobre o outro nem
sempre tao sutil ou disfarcado.

As similaridades incorporadas no corpo, na materialidade fisica, que tem
incrustrada a idade e o género, e as similaridades intelectuais aproximam as
criancas para viverem suas rotinas de pares em que juntas negociam sentidos
e rituais. Fazendo com que as criangcas compartilhem uns com 0s outros
extensdes semelhantes de conhecimento, bem como preferéncias e interesses
de atividades e brincadeira que estdo relacionadas com as suas similaridades
intelectuais e fisicas, compreendo, como Ferreira () em seu posicionamento

analitico, que:

[...] visa desconstruir a polaridade dos géneros como identidades
rigidas e metafisicas e a logica simplista que supde a relacédo do
masculino-feminino como construida na oposi¢cdo entre um polo
dominante (masculino) e um outro dominado (feminino). E, ao
fazé-lo, perturbar a ideia de relacdo Unica e permanente entre
ambos 0s géneros, introduzindo de permeio as redes complexas
de poder que, no seu exercicio, nas suas estratégias, nos seus
efeitos, nas resisténcias que desencadeia, ndo sO sao
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constitutivas das hierarquias sociais entre géneros, como podem,
ao fractura-las e dividi-las internamente, surpreender as multiplas
formas que podem assumir as masculinidades e as feminilidades
no quotidiano. (Ferreira, 2003, p.4).

A autora utiliza o conceito de posicionamento para descrever o género,
para compreender os modos possiveis de as criangas construirem e
assumirem sua pertenca de género, “ndo decorrem de uma ineréncia bioldgica
concreta, nem de uma ineréncia social abstracta mas porque se confrontam e
jogam em accdes situadas, sdo mudltiplos, complexos, contraditérios e
dindmicos.” (Ferreira, 2004, p.261).

“A Sociologia do Corpo aponta a importancia da relacdo com o outro na
formacdo da corporeidade; constata de forma irrestrita a influéncia dos
pertencimentos culturais e sociais na elaboracéo da relagdo com o corpo”, (Le
Breton, 2009a, p.65. Grifo meu), sem com isso deixar de reconhecer a
capacidade de adaptabilidade dos seres humanos. A constatacdo do autor nos
interessa para aprofundarmos nossa compreensao quanto a importancia da
interatividade entre as criancas nas suas culturas de pares, acrescentando este
elemento nas relagBes que estabelecem entre si e também nas relagcdes com

os adultos.

A interatividade junto ao grupo pesquisado foi mais percebida entre
pares ou triades das redes de afetos — amizades que ocorriam mais entre
criancas do mesmo género, depois disso era também impulsionada pelo
interesse comum em um jogo, brincadeira ou atividade. Nos momentos
proporcionados pelo professor foi quando a interatividade se adensou, com
maior nimero de participantes, complexificando-se e enriquecendo, muitos em

torno do possibilitado ou instigado por Danilo.

Embora a interatividade fosse forte e marcante entre as criangas, houve
aquelas que, sistematicamente, apresentaram na forma como tinham de
participar das rotinas pedagdgicas do contexto educativo estudado, modos
mais solitarios de estar, numa soliddo aparente. A recorréncia com que se
posicionavam na sala, sozinhas em atividades, exporadicamente com trocas
pontuais, geralmente motivadas pelo interesse de outra crianga sobre o

material que manipulava, ou, ainda, seu préprio interesse sobre o material ou
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atividade de outro, coloca-nos interrogacdes e questionamentos quanto aos
diferentes modos que as criancas podem se manifestar nas interacbes que

estabelecem com o grupo de pares.

Como nos estudos de Corsaro (2003) e Ferreira (2004), também neste
foi possivel observar muitas situacbes em que a interatividade entre as

criangcas aconteceu através da vivéncia e expressao das cantilenas.

Fotos (146): Katia Agostinho 31/03/09

Os jogos de palavras, sons que se repetem e que vao aumentando,
recebendo a colaboracdo de outros que sdo contagiados, sem que haja um
convite explicito; o entrar na rima, na repeticado; o fazer parte, como estratégia

de divertimento, que a linguagem assim constituida proporciona.

Para Corsaro (2003) a cantilena “¢ um canto tonal repetitivo que as
criancas produzem enquanto se envolvem com uma série de atividades
verbais, e vem quase sempre acompanhada ritmicamente de gestos nao
verbais como bater as maos” (Corsaro, 2003, p.180). Aponta ainda a cantilena
como um elemento consciente e compartilhado das rotinas de pares, assim
também foi encontrado o fenbmeno entre as criancas pesquisadas. Ainda

observei entre as criangas a presenca de ‘olas’, ‘ondas’:

Na foto (147) vemos Laura, Domitilla e Clara sentadas na mesa grande.
Com as maos que se aproximam e unem-se, as meninas fazem os movimentos
de ‘olas’ e ‘ondas’, ao estenderem seus bracos para frente e acima,
acompanham o movimento com um som préoximo a: _ Uoooouu! Que junta-se a

risos.
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As ‘olas’ ou ‘ondas’, assim como as cantilenas me remetem a pensar
acerca do sentido de fazer as coisas juntos. Quando tudo cresce porque o
Outro companheiro acrescenta em forga e amplitude o ato realizado, juntos sao
mais. O som, 0 movimento, a graca, crescem e ganham, povoam 0 espago e 0

tempo, constroem sentido de comunidade, coletividade.

Convido o leitor a ler o registro que se segue para adentrarmos as
discussbBes acerca da tematica da cultura ludica. Advirto e peco para que
lelam como um texto que se escreve em tempos diferentes, conforme a
perspectiva que lancei para conta-lo na busca de compreendé-lo. Primeiro, no
registro de campo apresentado, descrevo o episddio que observo, como ele se
apresenta com toda a forga e contundéncia ludica-imaginativa. A seguir, nas
interpretacdes que vou fazendo do mesmo, fui buscando as primeiras costuras
e aproximacdes entre o imaginado e o real e, finalmente fecho, tecendo-o de

interrogagdes e do que me foi possivel aprender com Giulia Z.

Um telefonema esbaforido, apressado, dedos ageis discam o
namero, fala desesperada, num misto de velocidade e apreensao,
a mae com a filha ao colo solicita ao doutor:

Mae: _ Doutor, minha filha esta doente, que faco?

S

v\ y . ; . ‘
Foto(148): Kétia Agostinho, 17/03/09

A conversa rapida e tensa é estabelecida entre mée e doutor.
Logo a mée coloca o telefone no gancho e alcanca o
medicamento; com 0 conta-gotas na boca da menina e olhar
apreensivo e dedicado a filha no colo. Visivelmente preocupada
com seu estado, a mae conta as gotas do remédio indicado.

Foto (149): Katia Agostinho, 17/03/09
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Essa cena veloz se apresenta com o desejo da mae-Giulia Z. de busca
da cura e solugcdo da doenca da filha-boneca que traz nos bracos. Apenas
como observadoras da cena, ndo nos foi possivel ouvir o que, do outro lado da
linha que tece esta ligacdo, € dito pelo anunciado doutor. O medicamento
parece ter sido prescrito pois tdo logo termina a ligacdo a mae-Giulia Z. alcanca
o remédio e o administra, contando atenciosamente a quantia de gotas

indicada pelo médico para cuidar da moléstia de sua filha-boneca.

A brincadeira de casinha é o cenario onde transcorre a cena, da qual
fazem parte apenas meninas: Giulia Z. como a mée e, todas as demais séo
suas filhas, Giulia D, Giulia O, Sara e Chiara R. Ao ressalta-lo, buscamos dar
visibilidade ao que compreendemos informante acerca da imaginacao infantil:
tudo se passa muito rapidamente, de repente Giulia Z. pega a boneca, a traz
muito colada a seu peito e dirige-se ao telefone para realizar a ligacdo acima
referida, de onde advém o surgimento de tal enredo? Esta doenca tdo
inesperada da boneca, anteriormente nao ventilada? Quem seria e o que falou
este doutor? SO a Giulia Z. pertence, ela conversou, 0 criou nesta imaginaria
ligacdo, determinou até mesmo o medicamento prescrito, depois desta espécie
de mondlogo-coletivo, possivel na profundeza e intimidade de seu self, encerra
a ligacdo e meticulosamente da a boneca as gotas que sO seus olhos de

menina veem a transparéncia ou cor do liquido que o constitui.

Para Marc Jans (2004), o brincar das criancas apresenta-se como algo
valioso, que traz uma contribuicdo significativa para o aprofundamento de
nossas ideias sobre a participacao infantil:

Enquanto eles estdo brincando, as criangas revelam-se como
doadores de significado que podem intervir ativamente no seu
ambiente. Enquanto estiverem brincando elas estdo moldando o
seu ambiente e as redes sociais. Brincar permite que elas sejam
atores. Exactamente porque brincar € algo sem obrigacoes, é de
tal importancia para as criangas. Enquanto elas estdo brincando a
experiéncia das criangcas com seu ambiente sdo regularmente
chamadas por esse ambiente para dar conta de suas atividades.

(p.37).

Outro episédio observado traz a tona, com veeméncia, a imaginacao das

criangas com que nos encontramos:
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Nos tracos que traca na superficie lisa da folha branca ganha
contornos, pelas méos de Andrea, um Monstro ‘Puzzolento’,
assim nomeado pelo menino.

\ == et W
Foto (150): Kétia Agostinho, 10/03/09.

Boca e dentes grandes, olhos expressivos. Na face do monstro
suas feridas sao verdadeiras crateras. Esses elementos s&o
narrados pelo menino ao desenha-los e saltam para a face do
proprio Andrea, na demonstragcdo que o mesmo faz acerca deles.

Foto (151): Katia Agostinho, 10/03/09.

Na sequéncia, o Monstro Puzzolento ganha cores que destacam
ainda mais suas caracteristicas, dando mais densidade a
horripilante criatura.

—

Foto (152): Kétia Agostinho, 10/03/09.

O monstro salta da folha e cola-se a face de Andrea, que agora
também, como a folha, ja ndo € Andrea. A primeira, transformada
em mascara, transforma Andrea no proprio monstro, que sai pela
sala com sonsmonstruosos a assustar os que por ali estéao.

Foto (153): Katia Agostinho, 10/03/09
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E, no Andrea-Monstro Puzzolento®, vive, repousa o que na infancia
encontramos com contundéncia, a forca da imaginacdo que incorpora na
concretude de seu corpo de menino de 5 anos, a forga, o horror e a
temerosidade de um monstro que se movimenta neste espaco educativo, com
as marcas de sua geracao; nela repousa o sonho, a divagacédo, a fantasia e o
encantamento. Tomara um Monstro Puzzolento, ao assustar, exorcize todos 0s
nossos medos, nossas acomodacbes e paralisias. Para tanto, cabem as
palavras do poeta Manoel de Barros:

...quisera uma linguagem que obedecesse a desordem das falas
infantis do que as ordens gramaticais [...] desfazer o normal ha de
ser uma norma. [...] Eu ndo amava que botassem data na minha
existéncia. A gente usava mais era encher o tempo. Nossa data
maior era o quando. O quando mandava em nos. A gente era o
gue quisesse ser, s6 usando esse advérbio. Assim, por exemplo:
tem hora que eu sou quando uma arvore e podia apreciar melhor
0s passarinhos. Ou tem hora que eu sou quando uma pedra. E
sendo uma pedra eu posso conviver com os lagartos e os
musgos. Assim: tem hora eu sou quando um rio. E as garcas me
beijjam e me abencoam. Essa era uma teoria que a gente
inventava nas tardes. (Manoel de Barros, 2006).

Compreendo assim que:

O imaginario infantil é inerente ao processo de formacéo e
desenvolvimento da personalidade e racionalidade de cada
crianga concreta, mas isso acontece no contexto social e cultural
que fornece as condicdes e as possibilidades desse processo. As
condicBes sociais e culturais sdo heterogéneas, mas incidem
perante uma condicdo infanti comum: a de uma geracao
desprovida de condicbes autonomas de sobrevivéncia e de
crescimento e que esta sob o controlo da geracdo adulta. A
condicdo comum da infancia tem a sua dimensao simbdlica nas
culturas da infancia. (Sarmento, 2003a, p. 54).

Ann-Carita Evaldsson (2009) traz a idéia de brincadeira como
transformacado, baseando seus estudos em Schwartzman que demonstra que
pensar as brincadeiras das criangcas nessa perspectiva convida a repensar a
divisdo generalizada de que as sociedades ocidentais fazem entre brincadeira
e seriedade, brincadeira e trabalho, fantasia e realidade etc. A nocédo de

brincadeira como transformagéo aponta para o fato de que as criangas estao

3! puzzolento em italiano significa que fede, que tem mau cheiro.
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continuamente construindo e reconstruindo o contexto em que elas existem em
seus esforcos para fazer sentido e, por vezes, o absurdo fora dos mundos em
que se encontram. Defende que as criancas, de forma adequada e
criativamente, manipulam poder e estruturas linguisticas disponiveis na cultura

adulta em brincadeiras com seus pares

Diferentes disciplinas cientificas tém feito esforco para definir as
brincadeiras das criangas. As perspectivas psicoldgicas ddo a brincadeira o
significado em servigo do desenvolvimento da crianca, sendo a brincadeira e o
jogo considerados essenciais para um bom desenvolvimento e vida saudavel
da crianca. As perspectivas pedagdgicas 0s veem como importantes no
processo de aprendizagem. Reconheco, assim, a dificuldade que se apresenta
ao tentar defini-la, “aquele que tenta definir ou conceituar o jogo, confronta-se,
inevitavelmente, com uma realidade que é tdo evidente, conhecida e familiar
como complexa. Como resultado, o jogo como fendbmeno social ndo se deixa
apanhar em qualquer tentativa de definitiva ‘definicdo conceptual’.” (Jans, 2004,
p.37. Grifos no original).

Brincar e dar significado como caracteristicas das criangas s&o
importantes para um conceito de cidadania do tamanho das criangas (Jans,
2010), assim, elas dao sentido e intervém no seu ambiente. Sua acdo é uma
interacdo complexa em que criancas, ao mesmo tempo, sao determinadas pelo
seu ambiente e ajudam a determinar seu ambiente. “Aceitando as formas
ludicas e ambivalentes da cidadania, a participacdo das criancas apresenta-se

nao mais como uma utopia, mas como um fato.” (Jans, 2004, p.27).

As criangcas, nos momentos de brincadeira, por exceléncia, em que
expressam sua cultura ladica, que brincam e imaginam, exprimem, com maior
intensidade e autonomia, um conhecimento cultural que inclui os seus
pensamentos e sentimentos nas relagcdes que estabelecem com o mundo que

as cerca, num modo proficuo de participagéo.
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Foto (154): Katia Agostinho, 16/03/09

Tomaso estava manipulando uma espécie de massinha. O menino,
percebendo nosso interesse em sua produgcdo, em determinado momento se
aproxima e demonstra, apresenta, compartilhna o que produziu. Era algo que, a
caminho de ser nomeado, transformou-se. Uma ponta da massinha se alongou,
se estendeu, 0 novo aconteceu. Impulsionado, movido por sua imaginacao,
naquela fracdo de minutos em que uma simples massa se alonga, na
imaginagdo do menino nasce um elefante, assim nomeado pelo seu autor,

criador:
Tomaso: _ Olha! Um elefante! (Registro de campo, 16/03/09).

Suas maos fazem ganhar contornos algo que anda por dentro do
menino; é a agilidade das mesmas, somada a sua imaginacao que dao forma

ao elemento que aflora e ganha mundo, e nos faz lembrar:

Ha um lugar, um pequeno lugar, tdo pequeno como uma casinha
de vidro na floresta em cima do alfinete, disse a crianca. E la que
eu guardei a minha pena da cara de todos.

Esta crianca vai deixar de sorrir, disse o Medidor de Criancas.

(...)

Ha um lugar, um pequeno lugar tdo pequeno como o0 ovo azul do
bicho da seda, disse a crianca. E la que eu guardei o meu amigo.
Esta crianca vai deixar de falar, disse o Medidor de Criancas.

(...)

Ha um lugar, um pequeno lugar tdo pequeno como a pedra de
acucar que a mosca leva para os seus filhinhos partirem e
fazerem espelhos, disse a crianca. E 14 que eu guardei a minha
mae.

Esta criangca morreu, disse o Medidor de Criangas.

Ha um lugar, um pequeno lugar tdo pequeno como a bolha de
sumo dentro do gomo da tangerina, disse a crianca. E 14 que eu
me guardei e comi-0 e passou para o dentro do dentro do mais
pequeno dos buracos do meu coragao.

Esta crianca acabou, disse o Medidor de Criancas. E preciso fazer
outra.

(Maria Velho da Costa, O Lugar Comum, Desescrita, 1973,apud
Sarmento, 2004).
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Como Sarmento (2004), contrariamos todos os medidores de criancas,
ndo nos preocupa decretar a inconformidade das criangas; a defesa € a da sua
diferenca, pois a:

infancia consiste precisamente em deslocar-se da norma
axiolégica e gnoseoldgica constituida pelos adultos, o que faz
com que cada crianca se insira na sociedade ndo como um ser
estranho, mas como um actor social, portador da novidade que é
inerente a sua pertenca a geracdo que da continuidade e faz
renascer o mundo. (p.10).

Também Benjamin (1992), ao falar de sua infancia, em que nao havia
para ele “uma separagao clara entre 0 mundo que de dia povoava as janelas e
aguele que, de noite, esperava 0 momento certo para me assaltar os meus
sonhos” recorda do corcundinha “sé que eu nunca o vi. S6 ele me via. E, tanto

mais nitidamente, quanto menos eu me via a mim mesmo.” (p.195-196).

O brincar como atividade social pertencente a dimensdo humana, junto
as criangas apresenta-se como uma atividade primordial ha construcao de suas
relacdes sociais e na forma individual e coletiva de interpretar e agir no mundo,
como modos especificos de significacdo e comunicacdo de pares. Para
Manuela Ferreira (2004), o brincar € como uma acao social, como um ato no
mundo, assunto sério na vida das criancgas, recurso comunicativo usado para
participar na vida cotidiana dando significados as ac6es. Brincar, para a autora,
“é parte integrante da vida social e é um processo interpretativo com uma
textura complexa, em que criar realidade requer negociagdes do significado,

conduzidas pelo corpo e pela linguagem.” (p.199).

Para Gilles Brougére (2006), a “analise do brinquedo permite fazer
aparecer uma crianca construindo um espaco de autonomia [...] outros autores
sociais.” Para o autor a “autonomia e participagdo da crianga sédo inegaveis,
porém, através de uma légica de interacdo e de interdependéncia.” (apud,
Valenca, 2010, p.77).

Segundo Berit Bae (2009b), o papel que a brincadeira joga na

participacéo das criancas pode ser subestimado,
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Com referéncia ao artigo 13, eu interpreto brincar como um meio
“de escolha da crianga" (Bae 2006). Brincar € um modo pelo qual
as criancas expressam livremente as intengbes e experiéncias.
Quando entrevistadas sobre o que eles gostam de fazer nos
jardins de infancia, a brincadeira vem fora como sua maior
prioridade (Sgbstad 2004). Ao dar as suas opinides a respeito de
onde elas tém mais influéncia na vida cotidiana, a brincadeira é
vista como a arena mais influentes (Sheridan Pramling
Samuelsson e 2001). [...]. Além disso, Kjgrholt (2008b) considera
que o artigo 31 da Convencéao das Nacdes Unidas, que lida com o
direito das criancas ao espaco para brincar, tanto em instituicoes
de primeira infancia e outros lugares, como importante em relacao
aos direitos de participacdo das criancas. Isto estd em linha com
Alderson (2008), que inclui o artigo 31, conjugado com o artigo 12
e 13, como o mais importante em matéria dos direitos de
participacdo das criancas. Assim, esses pesquisadores apoiam a
ideia de que a brincadeira deve ser incluida ao tentar realizar os
direitos da crianca para participar nos espacos da pequena
infancia. (p.396. Grifos no original)

As criancas atravessam a vida de uma forma ludica, para Jans (2004),

guando crescem em circunstancias suficientemente estimulantes:

Ativamente dando significado e brincando é o que criangas
fizeram no passado e ainda hoje. Os jogos e brincadeiras das
criancas do mundo que os rodeia, para que elas ativamente deem
sentido, € claro determinado pela cultura e os fatores de tempo
definidos, mas brincar e dar significado poderia muito bem ser
uma caracteristica universal das criangas. (p.35).

O cenario organizado pelas criancas € o da casa. Nele estdo Giorgia e
Mattia, como filhos de Giulia Z., que exerce os oficios de m&e na brincadeira.
Como é recorrente na cultura italiana, a mae serve a comida para os filhos,
mas ndo termina sua tarefa de mae no ato de servir a seus filhos, continua
cortando o alimento servido no prato. Faca e garfos em maos, a textura dura da
ceramica nao fazem frente a forca da imaginacdo da mae—menina—Giulia Z.,
que, dedicada e atentamente, corta em pequenos pedacgos a refeicdo de sua
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filha. E sobre seu ato que também recaem, com atencdo, os olhos de seus

filhos, menino e menina, Giogia e Mattia.

Nossa recusa a concepcao moderna de infancia, da negatividade na
definicdo da crianca que relaciona a imaginacéo infantil ao deficit, pela falta de
um pensamento objetivo. Varios autores atribuem um papel crucial a
imaginacdo (Bachelard 2001, 2006; Girardello, 1998; Sarmento, 2004; Leite,
2005; Harris, 2007; Oliveira, 2008). Para Gilka Girardello (2005):

Por um lado a gente olha em volta e parece que tudo € repeticéo,
reflexo, e que estamos aprisionados em um labirinto de espelhos.
Por outro, a gente tem consciéncia das enormes tragédias que
acontecem. A sensacao € a de que nunca foi tdo necessario que
a humanidade conseguisse imaginar como as coisas poderiam
ser de modo diferente. (p.3-4. Grifos meu).

E a intensidade desse encantamento e desse espanto que da
especificidade a imaginacao infantil, mais do que uma esséncia diferente em

relacdo ao adulto (Girardello,1998, p.94).

A infancia é a grande fonte da nossa vitalidade imaginaria. E bem
verdade que a imaginacdo € uma faculdade que se desenvolve
em um continuo, ao longo de toda a nossa vida. Mas é também
verdade, que a imaginagdo na infancia tem uma sensibilidade
especial, que as criancas tendem a se entregar mais livremente a
fantasia, e que da plenitude da experiéncia imaginaria na infancia
depende em boa parte a saude psicoldgica na idade adulta. O
poder especifico da imaginacdo da crianca tem muitas razdes:
uma das mais singelas € o fato de a imaginacdo se nutrir de
imagens novas, e para a crianca o mundo esta cheio de imagens

novas. (Girardello, 2005, p.3).

7

A imaginacdo criadora e poética, para Oliveira (2008), é instituidora da
forma de ser crianga, a0 mesmo tempo que por ela é constituida. Para a
autora, “é a maneira singular e coletiva de falar do mundo, de ver, simbolizar e
estar nele com seus pares, com os adultos, com a natureza e com a cultura. E
central em sua forma de produzir cultura.” (Oliveira, 2008:25). A leitura do real
passa pelo imaginario, segundo Held (1980:17, apud, Oliveira, 2008:12)%.

*’Considero uma contribuicdo para aprofundamentos da tematica a tese de doutorado de
Oliveira, (2008) Escultura & imaginacao infantil: um mar de histérias sem fim, em que a autora
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Assim, a imaginagao € um “instrumento valioso para melhor compreender a
realidade humana.” (Rabello de Castro, 2001, p.25).

As criancas s0s e/ou com seus pares nas brincadeiras simbdlicas em
gque 0s processos imaginativos sdo fundamentais se entregam intensa e
livremente. A imaginacdo da crianca trabalha subvertendo a ordem
estabelecida, mostra uma outra possibilidade de compreensdo das coisas do
mundo e da vida. Novamente Manuel de Barros, com sua sensibilidade e
poesia:

...Hoje eu estou quando infante. Eu resolvi voltar quando infante
por um gosto de voltar. Como quem aprecia de ir as origens de
uma coisa ou de um ser. Entdo agora eu estou quando infante.
Agora nossos irmaos, nosso pai, nossa méae e todos moramos no
rancho de palha perto de uma aguada. O rancho néo tinha frente
nem fundo. O mato chegava perto, quase rocava nas palhas. A
mae cozinhava, lavava e costurava para nés." (Manuel de Barros,
2006).

Girardello (2003) traz as ideias de Ricouer, (1978), “toda acéo depende
da imaginacdo, e é no espaco da imaginacao que experimentamos diferentes
cursos de agao, e que ‘brincamos’ — no sentido literal do termo — com
possibilidades praticas.” Desse modo, a imaginacdo é compreendida como

espaco intersubjetivo de ensaio e interpretacéo.

Sarmento (2004), ao tratar da fantasia do real ou a “nao literalidade”,
afirma que “a imaginacéo do real é fundacional do modo de inteligibilidade das
criangas”; as criangas desenvolvem a imaginagao a partir do que “observam,
experimentam, ouvem e interpretam da sua experiéncia vital, ao mesmo tempo
que as situacdes que imaginam |hes permite compreender o que observam,
interpretando novas situacbes e experiéncias de modo fantasista, até

incorporarem como experiéncia vivida e interpretada” (Sarmento, 2004, p.16).

apresenta a imaginagcdo como parte indissociavel do processo de fruicdo e criacdo das
criangas, na linguagem da escultura.
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Paul Harris (2007) tem investigado sobre o tema da imaginag&o a partir
da Psicologia, e defende que as criangcas nao confundem o real com o
imaginario; que usam a imaginacao para 3 principais funcdes: i) — para tornar-
se absorvido em um faz de conta ou o mundo ficcional, ainda que mantenham
muitos dos principios de causalidade encontradas no mundo real; ii) - para
fazer comparacbes entre os resultados reais e as varias alternativas que
poderiam ocorrer; iii) - para explorar o impossivel e o0 magico. Nessa terceira
funcdo da imaginacdo, o autor anuncia o seu objetivo de mostrar que as
analises contemporaneas de desenvolvimento cognitivo sdo demasiado

estreitas.

A expressdo da imaginacdo, a participacdo em brincadeiras é parte
central da infancia e construcao de significado infantil, partilha emocional, uso
da linguagem e criatividade em suas vidas cotidianas com os pares. Vejo,
entdo, que temos de nos debrucar para compreender e ter atencdo ao papel
que joga o fato de a dimensdo ludica das criancas ser tdo forte e parte
fundamental de suas vidas como um dos modos de participacdo que efetivam

em seus mundos sociais.

Fotos (156): Kéti Agostinho, 30/03/09.

A sequéncia de fotos (156) documenta os pulos reiterados de Alessio. O
espacgo que abriga seus tantos saltos € aquele chamado ginasio pequeno, que
se resume a um canto aberto para onde o professor leva materiais para que as

criangas vivenciem movimentos mais amplos e diversos.
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Este episddio confirma a forte presenca da reiteracdo nas culturas
infantis. E o seu corpo de menino de 3 anos que pula vezes e vezes sem parar.
Com um equipamento fotogréafico que ndo tinha a funcdo de fotografar
rapidamente, somada a minha inabilidade, talvez, néo fui capaz de documentar
no registro fotografico todas as vezes que Alessio dedicou-se a pular, saltar. A
intensidade, dedicacdo com que o fez, longe de parecer ser o mesmo pulo,
saltar como a primeira vez, pular como sempre, demonstra que a cada pulo,
Alessio construia sua interacdo no mundo. Seu corpo, cada vez mais
experiente da vivéncia do pulo, ficava cada vez mais confiante para fazé-lo.
Embora também mais cansado, se empenhou em fazé-lo vezes recorrentes,
vivenciando a delicia de fazer de novo, mas sempre de outro modo, com outro

sabor.

Sarmento (2004) explica que “a néo literalidade tem o seu complemento
na nao linearidade temporal. O tempo da crianca € um tempo recursivo,
continuamente reinvestido de novas possibilidades, um tempo sem medida,

capaz de ser sempre reiniciado e repetido” (p.17).

Penso ser uma contribuicdo o0 conceito de rizoma apresentado por
Deleuze e Guattari (1995), um termo da botanica, para pensar um tempo
complexo, um tempo paradoxal, no qual variados tempos se misturam. Um
rizoma é feito de linhas de segmentaridade e estratificacdo, mas também de
linhas de fuga e de desterritorializacdo. O tempo como rizoma retrata um tempo
em sua multiplicidade; ndo h& um inicio nem um fim, mas um “entre”,
configurando-se numa rede complexa e sem centro. Como uma massa que se
dobra, o tempo rizomatico cria novas configuracdes, apresenta-se em
constante movimento, se torce, passa e ndo passa, potencializa na sua

multiplicidade, o deuvir.

Outro episodio em que a presenca da reiteracdo foi marcante foi o da
casa. De varios modos, com curvas e linhas, alturas e cores diversas, feitas de
muitos materiais e habitada por diferentes sujeitos, construida em varios
tempos em que a presenca de alguns foi apenas fugaz enquanto que a de
outros foi intensa, demorada, sistematica, apareceu a casa nas rotinas desse

grupo observado.
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Fotos: Kétia Agostinho, (157) 26/01/08, (158) 27/01/08 e (159) 28/01/08.

Em dias que se seguem, dia ap6s dia, a casa volta a aparecer,
desenhada no quadro. Os contornos diversos vao apresentando a casa com
arquitetura e paisagem diversas. As maos que imprimem seus tracos sdo maos
de meninos: com diferentes tempos de imersdo, na sua feitura se envolveram

Andrea, David e Oreste.

1= LR

Fotos (160): Katia Agostinho, 26/03/09

Tempos depois, observo a seguinte cena:

Na mesa em que Andrea estd com sua construcdo de legos,
aproxima-se Isabella. Menino e menina conversam, trocam ideias,
apreciacbes sobre a casa em construgcdo. Andrea empenhou
grande parte desta manha para confecciona-la, e, posteriormente,
me chamou para conhecé-la e realizou toda uma explicacéo sobre
a mesma. Me faz pensar se 0 que motiva este encontro foi a
pessoa ou o0 brinquedo, Isabella aproxima-se para essa interacao,
mobilizada pelo encontro com Andrea? Movida pela curiosidade,
querer saber o que o colega constréi? Fatores das duas ordens
fez com que a menina se aproximasse? Ou, ainda, o encontro foi
fortuito? Por esse espaco também passaram Cristiano e Tomaso,
ouvi em varios momentos Andrea solicitar colaboragdo, querer
contar com a colaboragédo de outros na execuc¢ao da casa, querer
falar dela. (Registro de campo, 26/03/09)

No dia seguinte:

Hoje também Andrea se dedica na construgdo com legos. Em
dado momento vai até o professor e comeca a falar sobre a casa
que construiu, mas o menino é interrompido pelo professor em
sua descricdo da casa:

Danilo:_ N&ao. Ndo me agrada isto que se repete, que € igual.
Andrea: _ N&o. N&o é igual!
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Mas o professor insiste, motivado por sua nao aceitacdo e
contrariedade, a fixacdo, a reproducdo da mesmice
empobrecedora. Andrea volta em direcdo a casa de legos, ainda
pronunciando em baixa voz sua contrariedade a postura do
professor, ao chegar na mesa em que esta a casa a desmonta.

(Registro de campo, 27/03/09)

Dias depois e a casa ainda morava dentro de Andrea:

Fotos (161): Katia Agostinho, 30/03/09.

Quando o vemos no esforgco, empenho em construir uma casa, (fotos
161), num espaco e com materiais diferentes. Suas linhas sao outras, mas
conserva o fato de ser casa. O simbolismo da casa com seus ricos e diversos
significados era experenciado por Andrea, ao imaginar essa casa, essas tantas
casas, as imagens em acdo do menino, mexem com a imagem da casa
apresentada a cada tempo, amplia, modifica, deforma, sempre uma casa, mas

diferente a cada tempo.

Penso como Bachelard (2006), para o qual “a sutileza de uma novidade
reanima origens, renova e redobra a alegria de maravilhar-se” (p:3). Soma-se a
isso o fato de a crianga, como ator social, “portador da novidade que € inerente
a sua pertengca a geragdo que da continuidade e faz renascer o mundo”
(Sarmento 2004, p.10), ser nova no mundo, recém-chegada a ele; tudo se abre
a sua frente numa, enorme paisagem a desbravar. O olhar se defronta com o
desconhecido, ou pouco conhecido. A novidade, o novo ponto de vista, o
aprofundamento de algo que apenas conhecem superficialmente faz nascer a

curiosidade. Uma postura de interrogagao.




Fotos: Katia Agostinho, (162) 07/05/08, (163) 08/05/08, (164) 02/03/09.

Assim como o maravilhamento da descoberta, de ver além expresso por
David (foto 162), que, com a lupa, consegue descortinar cores, texturas pelo
que aprofunda e amplia seu olhar de menino e desbravador; descobertas que,
saboreadas, ddo as marcas e o0s contornos da expressdo do menino.
Curiosidade vivida, desbravada s6 ou no compartilhamento com outros. E s
que David, com a lupa nas maos, vai descobrindo mindncias no tecido que as
fungbes do instrumento Ihe revelam. A surpresa, a descoberta, o
maravilhamento e encantamento estampados nos rostos de Elena, Sara e
Aurora, que observam um inseto no chéo (foto 163). Entre 0 espanto e 0 riso as
meninas seguem 0s passos lentos do inseto. Com olhares e atencédo de
entrega, meninos e meninas juntos vao descobrindo onde estd Wolly. Na cena

acima vemos Orestes, Domenico, David, Sara e Aurora (foto 164).

Fotos: Katia Agostinho, (165) 21/05/08.

Na producédo de Antonio (foto 165), acompanhada, compartilhada por
seu amigo Orestes, vao nascendo, ganhando contornos e formas diferentes
insetos, assunto de seu interesse e curiosidade. O menino saltava das
conversas, para os desenhos, para as pesquisas em livros sobre a tematica. A
curiosidade por saber mais, penetrar ainda mais no mundo desses pequenos
animais movia Antonio em continuas partilhas com seus colegas, professor e

livros.

Na sequéncia de fotos acima vemos Antonio desenhar insetos com giz
no quadro. Orestes 0 observa, € amigo de Antonio e 0 acompanha por quase
todas as atividades. O interesse forte sobre os insetos é de Antonio, mas
Orestes, movido pelas redes de afetos que o ligam a Antonio, esta junto dele. O
professor aproxima-se e quer saber de Antdnio o que estd desenhando; o
menino conta e trocam ideias acerca do desenho e de insetos. Logo aproxima-
se Mattia, outro curioso e amante dos insetos. Também Mattia tem interesse

pelo assunto e quer participar dessa troca. Ja Mattia ndo tem vivéncia de
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partilha assidua, sistematica com Antonio, mas quando o assunto € — inseto —
objeto de suas curiosidades, interesses, Mattia se aproxima e quer partilhar,
fazer parte, descobrir e aprofundar seus saberes e vivéncias com objeto de seu

interesse.

Curiosidade, descoberta vivida na soliddo aparente, com suportes
diversos disponibilizados na sala:

am— &S
Fotos: Katia Agostinho, (166) 02/03/09 e (167) 16/03/09

De Domitilla (fotos 166), que dedica-se a folhear, observar, ver as obras
de Escher. No tempo e na dedicacdo empregados pela menina a essa
atividade, a demonstracdo de seu interesse e curiosidade, ela folheia o livro
com calma e atencéo, dedicando-se a ir e vir nas imagens dos artistas, debruca
seu olhar sobre os contornos das imagens criadas por Escher. De Tomaso
(fotos 167), que empreende tempo e atencdo em observar a clepsidra, a areia
escorre e 0 menino gira a clepsidra. Seus olhos atentos acompanham o
escorrer do tempo incorporado na areia, nesse tempo dedicado pelo menino,
nessa entrega a essa vivéncia, a curiosidade em captar os sentidos, a magia
desse deslizar. O olhar microscopico de menina e menino penetram a
superficie do material observado, nesse olhar curioso buscam apreender seus

sentidos, desbravar seus mistérios.

Podemos compreender, pelos estudos de Angela Fronckowiak e Sandra
Richter (2005), como as diferentes dimensdes se entrecruzam e complexificam

a relacdo entre curiosidade e imaginagao:

J& ndo se trata de uma curiosidade contemplativa e passiva, mas
de uma curiosidade agressiva porque inspetora, provocando,
naquela crianga curiosa que penetra as imagens materiais, a
constituicio em si mesma de planos diferenciados de
profundidade que a conduzem ao extremo da sensibilidade,
aguela que funde sujeito e objeto. Por isso, para ele, a
imaginacéo dinamiza o ato de conhecer em seu poder constitutivo
do ser humano - enquanto pensador e sonhador -

259



essencialmente criador porque capaz de por em movimento ideias
e imagens para investigar o real. (p.3).

O episodio relatado no registro que se segue da visibilidade a

curiosidades que as criancas tinham sobre outras tematicas:

Uma das meninas me chama:

Menina: _ Kétia, a cabana esta destruida!

Eu: _ Ahm, pode ser que ela esteja de um outro modo, o que

achas?

A menina ndo concorda comigo, balancando a cabeca em

desacordo. Pergunto: _ Queres ajuda?

Ele faz que sim com a cabeca. Levanto e vou até a cabana. Ao

chegar, outra menina, que esta la dentro, me chama:

Menina: _Katia, olha!

A menina vira-se para 0 menino que esta ao seu lado e beija seus

labios.

Meninas e menino olham para mim.

Eu: _ahm! Entre a surpresa e o imperativo colocado por aqueles

olhares prossigo: _ um beijo!

A menina beija novamente o menino. (Registro de campo,

11/02/09).

A crianca carrega a novidade para e do mundo. Em sua imersao na vida,

a curiosidade € uma de suas dimensbGes definidoras e consagradas
socialmente. Embora aqui importa-nos ressaltar que, ao assumirmos a
curiosidade como elemento presente na infancia, ndo a encontramos em todas
as criancas e nem no mesmo nivel. Encontrei-me com criancas em que essa

dimenséo néo foi encontrada ou percebida.

Segundo Jans (2004), as criangas crescem sempre e por toda parte, sdo
jovens e tém menos experiéncia em comparagcdo com a maioria dos adultos
que as cercam. “Ha ainda muito por descobrir. Isso talvez explique porque as
criancas sao de natureza muito curiosa. Elas manifestam essa curiosidade

diligentemente, ativamente dando sentido ao seu ambiente” (p.35).

Ainda gostaria de ressaltar a simultaneidade de agbes como elemento
constituidor das culturas infantis. Rosa Batista (1998) nos fala da capacidade
que as criancas tém de simultaneidade de acdes. Verificou em seu estudo,
junto a um grupo de criangas, “que suas praticas sado constituidas pela
simultaneidade de acdes onde a participagdo corporal gestual, cognitiva,

emocional, motora, afetiva e individual se dao de forma indissociaveis” (p.155).
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Temos 0 seguinte registro de campo que visibiliza essa capacidade das

criangas:

Alessio de pé, proximo a uma mesa, come 0 seu cornetto. Se
balanca, danca embalado pela musica. Entregue em sua
degustacédo, o sabor de seu lanche é acompanhado da audicdo
da musica, do baile do seu corpo de menino, da observacao do
gue acontece na sala. Seus olhos movimentam-se mais que seu
corpo, vao por toda a sala observando o que fazem seus
companheiros. Quantas sdo as coisas que o0 menino faz? Quantos
sao os pensamentos e apreciagdes que pelo menino “andam”?
(Registro de campo, 26/03/09).

Alessio come, ouve, danca ou observa? Faz tudo. Faz tudo ao mesmo
tempo. A simultaneidade nas a¢des do menino apresenta essa capacidade que
€ prépria dos humanos e intensa na infancia. Interrogando a ideia comum de
“‘uma coisa de cada vez’, na agao de Aléssio é possivel compreender que o
menino faz tantas coisas ao mesmo tempo, sem com isto trazer prejuizos a

execucao das tarefas com as quais se envolve.

Foto (168): Katia Agostinho, 30/04/08.

Na foto (168), vemos Antonio. Sentado ao seu lado estd4 Orestes, e
juntos conversam. Antonio tem em sua mao direita um biscoito que saboreia,
na sua mao esquerda segura uma corrente que desliza e movimenta pela
superficie da mesa. Estd comendo, conversando ou movimentando a corrente?
Esta tudo, tudo ao mesmo tempo. Ainda fico pensando no tanto de coisas que
pode 0 menino ter feito neste momento, e que meus olhos nao foram capazes
de captar. Se por ai eu fosse, ja poderia indicar: respirava, estava sentado,
seus olhos passaram daqui para la e de |a para ca...mas nao divagarei tanto e,
ainda, esclareco que o episodio foi escolhido por se apresentar uma situacao

de refeicdo, momento comumente carregado de padronizacbes e
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normalizacbes, que caracterizam esse modo rico, cheio, inteiro de
simultaneamente fazer varias coisas. Nao penso que seja uma contraposicao a

norma, a estrutura, penso sim, interrogo-a.

Meu interesse maior € o de trazer a tona as discussdes sobre a
simultaneidade de acdes que as criancas sdo capazes de realizar,
considerando que todos os humanos podem, mas é nas criancas que
encontramos a maior fluidez, soltura para fazé-lo. Interrogam a norma que
divulga que a atencdo € estética, una, e agem no mundo num emaranhado de
acOes que sao simultdneas; seu ato ndo € o de confronto a norma, antes
guestionamento. Justamente por isso a escolha de uma situacédo de refeicao.
Nas pré-escolas é comum que as criancas as fagam e, nesses momentos €

tranquilamente possivel comer, conversar e, ainda, realizar outras ac¢oes.

Ao pensar sobre a simultaneidade de acdes conecto-a com a
capacidade que temos, enquanto humanos, de, ao agirmos no mundo,
expressarmos todas, ou um conjunto das dimensdes que nos constituem. Nas
criancas, essa capacidade apresenta-se em efervescéncia e forca pelo modo
como, ao participar de seus mundos sociais, o fazem de modo mais complexo,

sem arraigadas separacdes e dicotomias.

As discussdes acerca da simultaneidade de acdes contrapdem-se a
ideia de tempo sucessivo, hierarquico, com um centro definido e uno, da ideia
de “cada coisa de uma vez’. Novamente se apresenta importante a ideia do
tempo rizomatico de Deleuze e Guattari (1995), um tempo complexo que, em
sua multiplicidade e dobras, possibilita a vivéncia e a expressao das diferentes
capacidades das criancas. Trago outro registro de campo que visibiliza a
tematica aqui tratada, dando relevo para que a mesma possa ser pensada
como uma das estratégias recorrentes nos modos de as criangas participarem

em seus mundos sociais:

Estou observando Andrea, entre surpresa e maravilhada com o
modo como dedica-se ao seu desenho e tenho outra surpresa!
Ele diz: _ atorta ndo é de ninguém!

Mas como? Estava ali tdo no seu mundo, tdo dedicado e
compenetrado em desenhar! Na mesa ao lado estdo fazendo
tortas e aparece a pergunta: _ de quem é esta torta? Andrea
estava desenhando absorvidamente, mas isso ndo impediu que 0
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menino, ao que parece, acompanhasse também 0 que estava
ocorrendo ao lado. Sua capacidade de acdes simultaneas
possibilita multiplas acdes e relagbes, mente aberta, agil, fluida,
aprendente, que questiona os conhecimentos e vivéncias que se
pretendem lineares, instauram praticas complexas,
multifacetadas. (Registro de campo, 22/01/09).

Chegados aqui, € importante considerar que a marca das culturas
infantis é a intensidade com que vivem a interatividade entre seus pares, a
ludicidade e a imaginagéo; o gozo de fazer de novo, a cada vez renovado; a
curiosidade que lhes convida a descoberta; a simultaneidade de acfes etc.
Podemos pensar que a forca e a potencialidade que se encontra na
intensidade com que as criangas vivem, expressam e se relacionam com as
diferentes dimensBes de sua humanidade, também presentes nos adultos,
interroga-nos no encontro com as mesmas. Juntos podemos reconhecer
nossas forcas, escapar ao controle, abracar a vida, que é a capacidade
ontoldégica de resistir e de criar novas formas, sempre novos possiveis, de
recombinar as forcas, de abrir e criar tempos e espacgos mais abertos, leves,

brincantes, fluidos, plurais, revolucionarios, alegres.

Talvez nos ajude a pensar a partir de Dubet (2005), para quem o
individuo é a ligacdo onde se articulam o ator e o sistema; a acdo e os fatos
sociais; a subjetividade e a objetividade; a construcdo da sociedade e a
imposi¢cdo da sociedade aos seu individuos. E assim, pensar em sinteses e
nao em dicotomias; assim 0 acento e a contundéncia que as criangas colocam
ao agirem e participarem de seus mundos sociais, ao viverem suas dimensfes
humanas, interroga pensamentos dicotébmicos que insistem em polaridades,
afirmando a possibilidade de construir caminhos que integrem mais o equilibrio
entre as tensodes e a possibilidades de vivé-las.

7.1 - As culturas infantis ... na Educagao Infantil
Importa considerar,

A medida que a crianga é compreendida como ser ativo, critico,
criador de cultura, é importante considerar seu movimento de
construcdo de significados nas brincadeiras, gestos e palavras
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que se expdem nas relagbes entre os pares e com os adultos.
Ganhar estatuto de sujeito significa ser reconhecida em seus
direitos e modos de expressao, autora, participante da sociedade,
cidada de pouca idade. (Brasil/MEC/SEB, 2009, p.22).

A defesa é a de que a organizagdo da pratica pedagogica “se paute na
intensificacdo das acdes das criancas relativas aos contextos sociais [...] no
sentido de amplia-los e diversifica-los, sobretudo através das intera¢des sociais
(Rocha, 2008a, p.2). Também encontramos, na experiéncia pedagogica
italiana, indicativos acerca dessa tematica: “o aspecto mais importante &,
entdo, o coletivo e a atividade comum das criangas — a forma como negociam,
partiiham e criam cultura com os adultos e entre elas proprias” (Pistoia, 2003,
p.20).

Compreendo que a organizacdo da sala investigada, que recebe
criancas de 3 a 5 anos, oportuniza e enriquece as interacdes das criangas com
a pluralidade. Soma-se ainda o fato de que essa interagdo com companheiros

e o professor possa se alongar por 3 anos.

A importancia da interatividade para as criancas aqui demonstrada
questiona o tempo e 0 espaco que temos organizado nas praticas
pedagdgicas, para que a mesma seja planejada, vivida, enriquecida. A tarefa
de pontuar a relacédo nos planejamentos apresenta-se valiosa. Pensar o tempo
€ 0 espaco para viver, conviver, partilhar, negociar, e permitir as criancas que

enriqguecam seus repertérios sociais e culturais.

Reflexdo, elaboracédo e planejamento de boas condicbes e o apoio de
interacfes em que as criancas possam se expressar de diversas maneiras,
através das suas interatividade, Iludicidade, reiteracdo, curiosidade e
simultaneidade de acbBes € um contributo para a sua educagdo em uma
sociedade democratica, e pode ser entendido como uma forma de proteger o
direito da criangca a liberdade de expressdo. Colocando énfase em muitas
formas de expressédo das criangas, como base para o desenvolvimento da
democracia, € também uma maneira de pensar que esta em consonancia com
0s principios de uma pedagogia da escuta, inspirada em Reggio Emilia. (Bae,
2009)
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Penso como Oliveira (2008) que uma Pedagogia da Infancia,

nao pode descuidar dos processos imaginativos que constituem o
humano em todas as linguagens contemporaneas, nem das
particularidades de sua constituicdo e desenvolvimento
sociocultural, reivindicando o oferecimento de todas as condi¢cdes
para o seu cultivo e desenvolvimento entre criancas. (p.304).

Temos interessantes contribuicbes para enriquecer e favorecer a
Imaginagao infantil: arte, natureza, tempo, narrativa e a mediagdo adulta
(Girardelo 2006); o contato com a natureza, seus 4 elementos — terra, 4gua, ar
e fogo feita por Bachelard. O potencial da narrativa como propulsora da

imaginacao infantil, o suporte de livros bonecos, etc.

para Bachelard a imaginagéo dinamiza o ato de conhecer em seu
poder constitutivo do ser humano... Nesse sentido, a imaginagao
reveste-se de importancia vital na formagdo. (Fronckowiak &
Richter, 2005, p.3)

Considero como Qvortrup (1994), que as criancas contribuem
ativamente para a construcdo das suas culturas de pares e para a construcao
do mundo adulto, interessa-nos dar visibilidade a sua contribuicdo nos seus
contextos educativos e que possamos pensar, organizar, planejar a pratica a

elas voltadas com os elementos que lhes séo préprios.

Fotos: Katia Agostinho, 1)

g?q"-‘i.ﬁ-z A

108 170) 22/05/08 e (171) 28/05/08.

Repertérios enriquecidos, alimentados por uma pratica que busca
colocar, em dialogo e relacdo, diferentes materiais, criativos, brincantes, belos.
A forma convidativa, criativa, imaginativa, ladica como o professor propde
organiza espago e materiais, oportuniza “condigdes ao florescimento da
imaginagao das criangas” que “assume nesse momento um carater de tarefa

historica premente.” (Girardello, 2005).
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Nas fotografias vemos um pouco da variedade de materiais que Danilo
disponibilizava para que as criangas pudessem se relacionar com eles. O modo
estético, imaginativo com que o professor organizava certas atividades,
compreendo como enriquecimento dos repertérios das criancas. Na foto (169)
vemos bolhas de sabédo sobre espelho que Sveva e Elena tocam. Alessandro é
0 menino que aparece refletido no espelho que tem a sua frente um boneco de
madeira, assim disponibilizado pelo professor, foto (170). Ja na foto (171)
vemos maos de criancas e de Danilo, que manipulam bolinhas de vidro

coloridas sobre superficies de plastico.

Girardello (2005) chama a atencdo para a atitude dos adultos nos
espacos que as criancas vivem, defendendo que “a qualidade da vida
imaginativa das criancas se beneficia de um ambiente favoravel ao seu faz-de-
conta”, e que, para tanto, é necessario que “os adultos estejam também em
contato com a sua prépria vida de fantasia, e consigam apontar o mundo para
as criancas, de modo sugestivo e inspirador.” (p.5). Cabe, assim, valorizar a
presenca e expressao da imaginacao, fortalecé-la, alimenta-la nos espacos e

tempos pedagdgicos.

Nas diferentes imagens temos uma pequena mostra de atividades
sugeridas ou vividas pelo professor: bolas de gude coloridas (foto172), agua
para manipular com cores diferentes a cada dia, tecidos de cores e texturas
diversas (foto 173), um copo descartavel, auscultador rudimentar que ouve
através da parede, elementos para enriquecer os repertérios imaginativos das
criancas (foto 174), um boneco de madeira em suas maos vai movimentando-
se conforme os enredos sugeridos pela historia que esta sendo contada pelo

professor (foto 175).
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A forma como povoava o espaco de diferentes materiais, 0s 4 elementos
propostos por Bachelard, presentes nas rotinas organizadas por ele. Tinhamos
adgua, fogo, ar e terra recorrentemente presente em atividades, naquelas
sugeridas e com o envolvimento direto do professor ou nos materiais que
disponibilizava na sala. Acresce-se, ainda o fato de que a organizacdo do
espaco, embora precério estruturalmente, e a riqueza dos materiais dispostos
em sua heterogeneidade, mostravam o cuidado e o saber do professor, os
quais se revelavam ao disponibilizar materiais, ao convidar para jogar, trocar,
pensar, imaginar, dancar, reagir, moldar, ouvir, brincar, cantar, construir,

inverter, pesquisar, agir, criar, inventar, observar, contar, descobrir, opinar.

Articular o imaginario com o conhecimento e incorporar as
culturas das infancias na referenciacdo das condicdes e
possibilidades das aprendizagens — numa palavra, firmar a
educacdo no desvelamento do mundo e na constru¢cado do saber
pelas criancas, assistidas pelos professores nessa tarefa de que
sdo protagonistas — pode ser também o modo de construir novos
espacos educativos que reinventem a escola publica como a casa
das criancgas, reencontrando a sua vocacao primordial, isto é, o
lugar onde as criancas se constituem, pela accdo cultural, em
seres dotados do direito de participacdo cidadd no espaco
colectivo. (Sarmento, 2003a, p. 66).

Uma prética pedagdgica atenta a producéo cultural das criancas, a sua
pertenca geracional, que |he oportunize a curiosidade, o encantamento “para
interromper o que estd dado e propiciar novos inicios, promovendo, assim,
“‘intensidades criadoras, disruptoras, revolucionarias, que s6 podem surgir da
abertura do espaco, no encontro entre o novo e o velho, entre uma crianca e
um adulto.” Walter Kohan (2007). “Que a importancia de uma coisa ha que ser
medida pelo encantamento que a coisa produza em nés.” (Manuel de Barros,

2006).

A marca da participacdo das criangas é impressa com 0s elementos que
as constituem, dentre eles um traco marcante é o0 geracional, sua
temporalidade no mundo a potencializa como a novidade para o0 mundo que as
recebe. Assim, os elementos constituidores das culturas infantis convidam a
complexificar nossas apreciacdes acerca da compreensao da prépria vida e,

questionarmos ideias desesperancadas a cerca de nossa capacidade,
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engquanto humanos, de construirmos mundos mais interativos e ludicos com a
capacidade do maravilhamento. Um estudo que busca as formas de
participacdo das criangas e ao visibiliza-las revela a contribuicdo das meninas e

dos meninos a sociedade.
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8 — A PRODUCAO FOTOGRAFICA DAS CRIANGCAS

Quando da solicitagdo por parte das criancas para fotografarem,
imediatamente compreendi que seria uma valiosa contribuicdo delas a
pesquisa, e minha resposta foi a de assentir que fotografassem. Fui junto, com
elas, aprendendo este novo elemento na conducao da pesquisa, auxiliando-os
e informando-os sobre os cuidados que deveriam ter com o0 equipamento,
concretizando-se, assim, o fato de que a pesquisa com as criangas tornou os

instrumentos de coleta de dados abertos a contribuicédo direta delas.

Ao deixar em suas maos o controle sobre as informacbes que
desejassem mostrar em suas fotografias (Morrow, 2009), considero uma
estratégia de compartilhamento de poder. E acrescentam-se, assim, seus
discursos imagéticos a este estudo, que se constituem potencial informantes de
seus autores. A maquina fotogréafica tornou-se um instrumento que as criancas
possuiram e com o qual eleboraram suas interpretacdes da realidade e as
representaram através de sua producdo fotografica. Desse modo, sigo as
reflexdes de Lins de Barros & Strozenberg (1992), de que “nas méaos de quem
a manipula, a camera é um recurso de linguagem através do qual alguém
elabora uma interpretacdo do real, atribuindo-lhes significados que ira

materializar na imagem. (p.21, apud, Gama, 2009:109).

Minha percepgao dos primeiros sentimentos vividos pelas criangas que,
movidas pela curiosidade e interesse, desafiaram-se a utilizar a maquina
fotografica foi a de conquista. Um sabor de poder e posse expressos em suas
faces que esbocavam sorrisos por terem o direito de manusea-la. Superando
esse momento, enfrentaram, em niveis diferenciados, os desafios de equilibra-
la, aprender a aciona-la, enquadrar o que desejavam registrar; a utilizacdo o
zoom; ver o resultado de sua producdo; mostra-la para os colegas, para o
professor e para mim; enfim, experenciaram a observacéo, o poder de decisao,

a criatividade etc.

A aproximacdo das criangas da préatica de fotografar foi diferenciada
entre elas. Umas queriam a todo momento o equipamento, sendo necessario

gue eu interviesse no intuito de orientar que a negociacao entre elas pela
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posse da magquina era necessaria. Algumas receberam incentivos de seus
colegas para se encorajarem a fotografar; outras realizaram o movimento em
direcdo a maquina fotografica, para solicita-la, de forma lenta, e com muitas
oscilacbes; e outras ainda demonstraram receio com o resultado do intento.
Também houve aquelas que demoraram muito a manifestar interesse em

fotografar, e finalmente as que nunca fotografaram.

Compreendo que as criancas de forma diversa experienciaram a
utilizacdo do material, seu equilibrio, seu manuseio, aprender e testar suas
fungbes, a proximidade maior ou menor ao mesmo. Concordo com as ideias
correntes de que as criangas rapidamente absorvem e se familiarizam com as
novas tecnologias, apresentando grande agilidade ao manusea-las. Seu
interesse e curiosidade as colocam numa postura destemida diante do
equipamento. Mas gostaria de salientar que tais ideias ndo podem ser
generalizadas. Encontrei criangas que apresentaram receio de aproximagao ao
equipamento e gestdo de suas fungdes, claramente interessadas, debrucavam
muito de sua atencdo no ato fotografico dos companheiros e meu, mas

aproximavam-se a fotografia de maneira titubeante.

Considero importante salientar, também, que algumas criancas ja tinham
algum contato com equipamentos como esses por conta de sua procedéncia
social. Muito provavelmente, muitas ou quase todas as familias ou parentes
proximos deveriam ter maquinas fotograficas. O fato novo era o de terem o
poder sobre a geréncia dos focos, do tempo de utilizacdo do material que lhes
deu a oportunidade de, livremente, fazerem suas escolhas, produzirem suas

fotos e construirem habilidades no manuseio do material fotografico.

Houve criancas que clicaram em demasia, construindo um volume de
fotografias bem grande, algumas pela desenvoltura no manuseio do
equipamento que logo o tiveram para si e sairam clicando pela satisfacdo de
fazé-lo e possui-lo; outras pela busca de aprender a manusea-lo num primeiro
momento e, num segundo, por té-lo conseguido. Houve aquelas que se
relacionaram mais com o0 objeto para serem fotografadas e outras, ainda,

experimentaram-o poucas, uma s6 vez ou henhuma.
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Foi possivel também observar que seus focos, inicialmente, eram mais
aleatérios na busca de construir a competéncia para utilizar o equipamento
fotografico; caminharam, depois, no intento de ir apurando-os e mirando em
seus objetivos com maior determinacado. Tais focos foram os companheiros, o
professor, eu a pesquisadora, auto-imagem (manuseando a maquina para
focarem a si mesmos ou seus reflexos no espelho), os jogos, brinquedos, suas

producdes e espacos da sala e ainda o que chamamos de detalhes, minucias.

No que diz respeito a observacdo das relacdes que se estabeleciam
naquele contexto educativo, entre crianga e crianga, crianga e adulto, crianga e
materiais, criancas e suas producdes (desenho, construcdo, colagem, danca,
visualizacdo de livros e outros), a producdo de fotografias pelas criancas
apresentou-se como mais uma acdo a ser observada entre as outras.
Apresentaram-se, também, as dificuldades de acompanhar toda a producao
fotografica por elas realizada: na ocasido da organizacdo e analise das
fotografias das criancas, ao catalogar o montante ndo foi possivel nhomear o

autor ou autora de todas.

Para se ter uma ideia, o arquivo das fotografias feitas pelas criancas nas
duas etapas da pesquisa compde-se de mil e duzentas fotos,
aproximadamente. Dai compreende-se a dificuldade de identificacdo da autoria
de muitas dessas fotografias. Véarias sdo as razfes: a maquina as vezes
passava de mdo em mao sem que eu conseguisse registrar o inicio e o fim da
producdo de determinada crianca; outras vezes ainda estava com o olhar, a
atencdo e observacdo voltados para outras relacdes entre criancas ou entre
essas e 0 professor e a maquina fotografica estava com outros. A segunda
etapa da pesquisa permitiu-me atentar para esse fato e, na segunda etapa do

campo, tentei estar mais atentas no intuito de diminuir esse contratempo.

Essa pratica me trouxe os medos de danos possiveis ao equipamento.
Utilizei como estratégia para prevenir a orientagdo as criancas de que ao
utilizarem a maquina sempre colocassem o fio de suporte no brago. Essa
indicacdo por vezes era esquecida, vislumbrando-se possiveis choques,
desiquilibrio e outros motivos, vivi a afligdo da iminéncia de um dano no

equipamento. A0S poucos, somaram-se a mim outros companheiros, meninos
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e meninas da turma, que comentavam e chamavam a atencéo para a utilizacao
do fio no bragco. Dessa forma, em varias ocasifes, algumas criangas,
lembrando-se da necessidade dessa utlizacdo, me olhavam e comentavam

essa necessidade.

Corroboro com Sarmento e Pinto (1997), de que:

O olhar das criangas permite revelar fendmenos sociais que 0
olhar dos adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente.
Assim, interpretar as representacdes sociais das criancas pode
ser ndo apenas um meio de acesso a infancia como categoria
social, mas as proprias estruturas e dindmicas sociais que séo
desocultadas no discurso das criangas. (p.25).

A pratica de as criancas fotografarem também ajudou a me aproximar
mais ou ainda mais de algumas criancas e construir intimidade. Numa das
manhas, durante minhas observagdes, no momento em que ia fotografar um
episddio na sala, Gabrielle manifestou que ndo queria ser fotografado.
Respeitei sua vontade e evitei registra-lo. Posteriormente, o professor interferiu,
conversando, na tentativa de esclarecer os motivos, mas para mim estava
decidido, havia assumido como estratégia de pesquisa que a participacao de
adultos e criancas seria voluntaria e que, em qualguer momento do processo,

teriam a liberdade de recusar-se a patrticipar.

Tempos depois, foi a prépria magquina fotografica que nos aproximou.
Um dia Gabrielle chegou até mim, manifestando interesse no equipamento
para fotografar. Para atingir seu objetivo, enfrentou primeiro os desafios de
chegar a mim e manifestar seu interesse, posteriormente os desafios de
equilibrar e utilizar o equipamento. Passados esses momentos e com 0 avanco
de suas habilidades para fotografar, ria e comemorava suas producdes,
olhando com cumplicidade para mim. E assim, nos arquivos da pesquisa, ha

um total de setenta e cinco fotografias realizadas por ele.

Dai para frente, a situacdo ja era bem outra. Em certa ocasido, Gabrielle

veio e nos solicitou uma fotografia sua, conforme registro no diario de campo:

Gabrielle vem e quer explorar a maquina fotografica, ele a
experimenta e vai descobrindo-a, afirmando suas descobertas
anteriores, realizando novas. Vai paulatinamente se encorajando
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e realizando mais e mais fotografias. A dada altura pergunto se
quer que eu o fotografe, ele diz que sim. Fotografo e mostro a ele.
(Registro de campo, 12/05/08).

Houve ainda disputas pelo equipamento fotografico nas quais enfrentei o
desafio da proximidade e do distanciamento; havia regras de uso para além
das de cuidado com o equipamento e as de compartiihar com os que
manifestassem desejo de fotografar e de respeitar o tempo de utilizacdo de
cada um. Essas regras, ndo tendo sido previamente colocadas, foram
aparecendo conforme as situacfes cotidianas as exigiram, tampouco houve um
momento para explicita-las coletivamente, foram se tecendo quando as

ciscunstancias as convocavam, conforme excerto a seguir:

Alexandre, Oreste, David e Elena fotografam, negociam sua vez
com o0 equipamento, escolhem seus focos, enquadram,
equilibram.

David fotografa Alexandre, depois Oreste, novamente Alexandre,
posteriormente Alexandre com Oreste por 3 vezes, durante um
tempo ficou negociando, reclamando com Oreste que ele tinha de
sair do seu foco:

David: _ Sai, Oreste, quero s6 o Ale!

Oreste ndo aceita a colocacdo de David e continua a se colocar
em frente a seu foco. (Registro de 12/05/08).

Foto (176) de David, 12/05/08

Como novo elemento material, vivendo naquele espaco educativo, a
maquina fotografica somou-se aos repertorios vivenciais das criancgas,
enriquecendo suas experiéncias e desafiando-os nas negociacdes entre si pela
posse do equipamento. A producdo das fotografias das criancas aumenta,
enriguece os repertdrios de trocas, quando anunciam ou negociam focos,

mostram o resultado das fotografias realizadas, conversam sobre o resultado.
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Outra das repercussdes da presenca da maquina fotogréafica utilizada na
pesquisa para coleta de dados em sala foi a vinda de uma méaquina fotogréfica
de brinquedo, trazida por Giulia De Mauro, agugando ainda mais minha

vontade de termos outro equipamento para registrar as criancas fotografando.

Foto (177): Katia Agostinho (28/05/08).

Giulia De Mauro e Sara conversam acerca de quem utilizar4 a
maquina fotografica. Sara segura a maquina fotografica de
brinquedo trazida por Giulia De Mauro, que coloca uma face
jocosa para impelir a amiga a devolver o brinquedo. (Registro de
campo, 28/05/08).

Os procedimentos que juntos construimos para o cuidado com o
equipamento ndo impediu que, posteriormente, na segunda etapa da pesquisa,
a magquina fosse objeto de disputa entre duas meninas e ao cair ficasse
inutilizada, compromentendo quase que definitivamente essa pratica pelas
criancas. Ao adquirir um novo equipamento, vivemos as reticéncias dos dois
lados, criancas e pesquisadora, e s6 muito lentamente as criancas reiniciaram

a fotografar.

Houve criancas que aprenderam a utilizacdo do zoom. Sua
aprendizagem se deu pela exploracdo do equipamento, ndo havendo
interferéncia minha. Assim como na operacdo de apagar 0s registros que nao
gostaram. O imediatismo do resultado possivel de ver nos equipamentos
digitais da a quem cria a imagem a possibilidade de a contemplar e caso nao
goste do resultado apague. Essa acédo por parte de algumas criangcas nos
trouxeram a contrariedade da perda de algumas fotografias que consideramos
importantes, mas que O seu autor ou autora pensou diverso. Temos 0s
registros que se seguem e que nos contam:

Sara vai em direcdo a Isabella com a maquina fotografica nas
maos e a chama: _lIsa! Isabella olha e quando percebe que Sara
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vai fotografa-la posa, sorri. Depois diz: _ posso fazer uma foto?
Sara entrega 0 equipamento a ela. Isabella focaliza e Sara posa.
As meninas veem juntas o resultado da foto. Depois Isabella foca
David e o chama: _Ei! Ele ouve, coloca a méscara e posiciona-se
para a foto. A menina o fotografa e depois entrega a maquina a
Sara que vai fotografar Danilo. Ao organizar 0s registros escritos
do campo, no dia de hoje, me questiono onde iniciam as fotos de
Sara e terminam as fotos de Margherita. Recorro aos registros
fotogréficos para responder a questdo, mas esse ja hdo era um
problema substancial, as fotografias de Sara ja ndo existiam,
haviam sido apagadas. A a¢cao de apagar as fotos tem sido muito
visitada depois que algumas criancas descobriram esse recurso
no equipamento. E o efémero de nossa sociedade revelado nessa
constatacdo. Tudo é facilmente descartavel, deixado de lado, a
realidade liquida se apresenta. (Registro de campo, 12/02/09)
Vejo penas sobre a mesa ao longe, me aproximo para vé-las de
perto, sdo feitas como canetas pelo professor. Demonstram o
cuidado com que pensa organizar os materiais. Vou fotografa-las
e aparece Margherita ao meu lado: _quero fotografar!

Katia: _sim, s6 um instante! A menina fica ao meu lado enquanto
fotografo e me pressiona, a dado momento ela: - agora basta!
Katia: _por qué? Ela me olha, baixa os olhos e mexe no cabelo.
Termino de fotografar e ao entregar a maquina fotogréfica para
ela converso sobre apagar as fotos, que sO é possivel apagar as
suas fotos e ndo as de outros. A menina sai pela sala e faz varios
clics. Depois, quando a devolve para mim vou ver o que
fotografou e ndo ha nada registrado. Fascinio de apagar?
Margherita retorna e diz: _posso ver todas as fotos? Dou a ela a
maquina, ela vé todas fotos feitas por mim e seus colegas que
estdo registradas na memoéria da maquina. Em determinado
momento quando olha uma foto de Aurora que esta desfocada
pergunta: _ posso apagar? Digo que ndo € nossa. Ela me olha,
entrega a maquina fotografica e retira-se. (Registro de campo,
17/02/09).

Compreendo as fotografias das criancas como suas narrativas visuais,

seus discursos e textos imagéticos, suas expressfes e suas producles

Procurei categoriza-las pela recorréncia de seus focos. Ao

visibiliza-las deixamos o convite ao leitor para que conheca o ponto de vista de

Seus autores, 0 meu e teca 0s seus.

Nesse exercicio pude compreender que 0 montante maior das

fotografias realizadas pelas criancas € o0 registro de seus companheiros,

demonstrando, assim, as relacdes de afeto que se estabeleciam, o interesse

que tinham em seus pares. E interessante assinalar que, na maioria das vezes,

a crianga que estava com a maquina fotografica chamava a quem queria
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fotografar, a crianca anunciada geralmente olhava para a lente do equipamento

e posava, sorria etc.

Na foto (178) vemos Giulia De Mauro posar e sorrir. Por tras da lente da
maquina, o olhar que busca documentd-la € o de Elena. JA& na segunda
fotografia (179), vemos que € de autoria de Chiara R., que foca seu olhar e
lente da maquina Andrea, 0 menino ao chamado dela abre os bracos e posa
para a foto. Margherita, 4 anos, 3 anos de vivéncia neste grupo, € uma das
criancas que mais fotografou. No registro que fez de sua companheira (foto
180), vemos o quanto as habilidades das meninas com o ato fotografico se

mostram.

Compreendo que, ao fotografar seus companheiros, as criangas
utilizaram a fotografia como recurso para documentar as redes afetivas, como
manifestacdo de benquerer, como testemunho do grau de importancia que dao
as relacfes de pares. Logo que conseguiam minimamente lidar com o conjunto
de procedimentos que as oportunizassem fotografar, miravam aquelas criancas
mais proximas as suas afetividades, suas fotos demonstram a afeicdo da

crianca fotografa.

Todas as fotografias apresentadas acima foram realizadas por criancas
gue ja manuseavam, com certa desenvoltura, o equipamento fotografico, ndo
foram aleatdrias, puras tentativas de conseguir o poder de saber utilizar o

equipamento. Assim, o foco revela o interesse na amiga, no amigo:

Nao fotografamos qualquer coisa mas apenas aquilo que
desejamos destacar da fluidez da existéncia cotidiana e tornar,
nao apenas eterno, mas exemplar. Como uma luz de palco, o foco
da camera destaca cenarios e personagens que, sob sua mira,
adquirem uma qualidade distinta e uma dramaticidade nao
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perceptivel ao olhar comum. (Lins de Barros & Strozenberg,
1992:21, apud, Gama, 2009:108).
Quando da conversa que tive com as criangas que realizaram fotografias
e quisessem conversar sobre elas, que mais adiante trataremos, tive o seguinte

depoimento de Giulia D., ao olhar a foto que fez de Chiara R.:

Giulia D: _ eu me recordo! Nomeia o que fez: _ Chiara!
Katia:_ por qué?
Giulia D: _ é belo fazer uma foto de uma amiga! (Registro de
campo, 05/03/09)
Outro dado significativo € que ao organizar as fotografias das criancas
constatei que a segunda recorréncia de seus focos € o professor.
Demonstram e reafirmam as observagdes de campo que indicam o quanto o

professor é referéncia para as criancas, sendo sempre solicitado, procurado.

P

Foto(181) de Alessandro, 12/05/08. Foto(182) de Giorgio, 13/06/08.

Alessandro, com a maquina fotografica nas maos, chama Danilo, o
professor continua em suas tarefas, 0 menino o segue tentando fotografa-lo
(foto 181). Giorgio procura com o olhar e maquina fotogréfica nas méos. Seus
olhos encontram o professor. O menino foca-o na lente e o fotografa, tocando o
instrumento. Giulia Z esta ao lado do professor e o0 observa tocar, foto (182).
Sara aproxima-se de Danilo e mira a lente da maquina em sua direcao, foto
(183), o fotografa em pé. O registro da menina da a nés, que contemplamos a

foto, o ponto de vista da menina, de quem esté olhando de baixo.

Geralmente muito ativo, o professor apresentava o desafio as criancas
de capturar sua imagem, pois raramente estava parado. Se o0 professor
estivesse em movimento seguiam-no pela sala na tentativa de fotografa-lo.
Esse fato também acontecia com as criancas. Penso que do montante de

fotografias, ser o professor a segunda recorréncia sobre a qual recaiam o0s
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focos das criancas, revela algumas importantes informacfes quanto as

criangas.

E logo possivel perceber o sentimento delas por ele; novamente a
afetividade, ja tratada anteriormente, embora Danilo tenha uma pratica muito
desafiadora para as criangas, no sentido de dar a elas um conjunto de tarefas
para gerirem no seu cotidiano; de dar a elas espacos e tempos em que tinham
de agir por si mesmas, mediante é claro o espaco, tempo e materiais
organizados por ele. Claramente, se posiciona contra “mimos” ou posturas que
considere enfadonhas, mesmo assim ele € a pessoa a quem dirigem seu foco,
€ quem desejam capturar na imagem produzida. Naquela realidade observada,
em que as relacdes entre criancas e adultos eram guiadas por uma reflexao
consciente do professor, para um espaco educativo em que a relacdo era
fortemente valorizada, por conta disto as criancas tinham muito tempo e
espaco para se relacionarem com pessoas, criangas e adultos, objetos e
materiais, aparece no foco de suas fotografias o que pude observar em meio a
elas — o professor era muito procurado, muito solicitado em seus pontos de

vista, muito prestigiado nas atividades que propunha.

O fato de dar visibilidade ao afeto e interesse que tinham pelo professor,
pretende-se cuidadoso quanto a ndo ser generalizavel. Nem todas as criancas
apresentavam esses sentimentos, interesses e necessidades da proximidade a
ele do mesmo modo. Ainda é importante salientar que esses sentimentos e
interesses aqui visibilizados ndo pretendem obscurecer a presenca de conflitos
e divergéncias que apareciam em algumas interacfes estabelecidas entre as

criangas e o professor.

O foco no professor das fotografias das criancas nos conta também
acerca da curiosidade das mesmas. Danilo organiza sua pratica pedagogica de
modo muito novidavel; € um professor que enriquece os repertérios de vida das
criancas de modo rico e diverso. Todos os dias o professor tinha algo que era
novo como proposta, sua estratégia era a de sempre fazer novos arranjos,
estabelecer novas relagcbes, contrapondo-se a mesmice. Como estratégia
anuncia a propostas sugerida por ele em alta voz, proporcionando a todos

saberem do que se trata para que possam filiar-se ou néo a ela, considerando
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gue ainda encaminhava em outros tempos, atividades para grupos escolhidos
por ele. As criancas sempre estavam atentas nele, em suas tarefas, também

recorriam sempre a ele para ter sua apreciagédo acerca do que produziam.

A posse e proximidade do equipamento fotografico podem explicar as
fotografias recorrentes de mim a pesquisadora, somadas ao fato de ser a
integrante nova no grupo em que sao depositadas curiosidades, que podem ser
captadas pela lente da maquina e (ou), ainda, pela proximidade que, cada vez

mais, fui alcancando das rotinas de pares das criancas.

Os registros fotogréficos das criancas sao informantes de minha
presenca em sala como pesquisadora. O volume consideravel de fotografias
qgue tinham como foco a minha imagem suscitou interesse de compreender o
porqué dessa producao, escolha de foco, como também em que medida as
fotografias realizadas revelavam o que as criancas pensavam, sentiam com

minha presenca e a do estudo em sala, de que modo me viam.

As primeiras fotografias realizadas de nossa presenca naguele contexto
educativo foram realizadas por Margherita e Elena, duas meninas com as quais
construi uma relacéo de intimidade e afeto; com elas enfrentei meus préprios

constrangimentos e surpresa em ser fotografada.

Houve fotografias que demonstram claramente o interesse das criancas
registrarem detalhes de mim, brincos, colares, aderecos, maquiagem etc. Esse
procedimento de registrar detalhes, minlcias em suas fotografias sera
abordado posteriormente, mas considero que a curiosidade debrucada sobre o
gue eu portava, trajava sao acrescidos para além do fato de sermos um novo
adulto que frequenta suas rotinas, com uma nova funcdo, sermos de outra
nacionalidade, com lingua e cultura diversa, sempre enfatizados pelo professor,

e, sermos mulher numa sala com um professor.

\

to (184) de Gabrille, 15/05/08. Foto (185) de Margherita 28/01/09. Foto (186) de Gabirielle, 12/05/08.

.
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Compreendi que esse movimento das criancas de registros sobre
detalhes da forma como eu me apresentava em sala possa ser elemento que
informem acerca de suas curiosidades, no ato de fotografar o registro de suas

préprias pesquisas acerca de quem sou eu a pesquisadora.

Também encontrei aquelas fotografias que documentaram 0s meus
instrumentos para as anotagcbes em campo, aquelas que revelaram como
posicionei meu corpo espacialmente o mais proximo possivel das criangas, na
sua altura. Houve ainda aquelas que foram tentativas de documentar a rede de

afetos e interativa que a cada momento se densificava entre nos.

Elena estd com a maquina e direciona seu foco em mim, clica.
Logo em seguida pede a Giulia D. que estd ao seu lado, para
realizar uma fotografia dela comigo. Vem para o meu lado e
juntas, com sorrisos esbocados, posamos para a foto. (Registro
de campo, 12/05/2008).

A realizacdo de fotografias em que as criancas fotografavam a si
mesmas, seus reflexos e partes de seu corpo € a quarta recorréncia. Para
fazerem seus autorretratos posicionavam o equipamento fotogréfico virado
para si, buscando espelhos em que suas imagens estivessem refletidas, ou
ainda partes de seus corpos. Nessa atitude constante e desafiadora, tendo em
conta que para sua producdo tinham de posicionar e equilibrar a maquina
fotografica de modo a efetuar o autorregistro, exigindo capacidades ainda mais

elaboradas para focar e acionar o equipamento.

. ;
Foto (188): Giulia Di Mauro 06/06/08.

Foto (187): Antonio, 05/06/08).

Foto (189): Gabirielle, 15/05/08.

Na foto (187) Antonio vira a lente da maquina para si e realiza varias
tentativas até capturar seu rosto todo na foto (188). Giulia De Mauro ajoelha-se
e posiciona-se em frente ao espelho, tem nas mao a maquina fotografica que

direciona para a sua imagem refletida e registra. Gabrielle estende as méaos a
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frente de seus olhos e da lente da maquina que impunha, fotografa sua méo
(foto 189).

Nas fotografias das criangcas, como processos de auto-imagem
encontramos uma recorréncia maior de registros fotograficos de seus rostos.
Nos diz Le Breton, “o rosto €, de todas as partes do corpo humano, aquela
onde se condensam os valores mais elevados. Nele cristalizam-se o0s
sentimentos de identidade, estabelece-se o reconhecimento do outro.” (Le
Breton, 2009a, p. 70). Assim:

O valor ao mesmo tempo social e individual que distingue o rosto
do resto do corpo, sua eminéncia na apreensdo da identidade é
sustentada pelo sentimento que o ser inteiro ai se encontra. A
infinitésima diferenca do rosto €, para o individuo, o objeto de uma
incansavel interrogacao: espelho, retratos, fotografias etc. (p.71)
A utilizacdo da fotografia como instrumento de pesquisa para captar
apreende os sentidos dados pelos interlocutores de sua auto-representacao

visual.

A pratica do registro fotografico era comum no grupo, apenas realizada
pelo professor, numa maquina que ainda utilizava pelicula fotografica e a
técnica da revelacdo, de modo a documentar as producbes das criancas; as
criancas nas diferentes atividades que realizavam naquele espaco educativo.
Elas, ao terem a oportunidade de manusear a maquina fotografica, também

assumiram esse ato, documentando suas producdes e 0s materiais da sala.

Foto (190) de Federico, 12/05/08.

Foto (191) de Antonio, 05/06/08. Foto (192) de Andrea, 16/02/09.

Federico, 5 anos, 3 anos de vida neste grupo, pega a magquina
fotogréafica para documentar sua producdo. Antonio, 5 anos, 3 anos de vida
neste grupo fotografa a estante de livros e o canto com o0s instrumentos

musicais. Andrea, 4 anos, 2 anos de vida neste grupo fotografa a sua producéo
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com pecas de plastico. Vemos que Federico e Andrea fotografam suas
producbes, pratica j4 recorrente no grupo, embora realizada apenas pelo
professor. Antonio sai pela sala e faz um arquivo de fotografias que registram
0S materiais que estao distribuidos por ela, sua pesquisa acerca desses néo €

recorrente.

Outro significativo foco das criancas em suas fotografias foram aquilo

que nomeei os detalhes, as minucias. Na exposicdo - “Lo esguardo

133

misterioso del bambini nella citta™* - do Instituto Loriz Malaguzzi, da cidade de

Reggio Emilia/Itdlia, com fotografias de criangas de dois a dez anos, de creche,
pré-escola e escola fundamental do municipio, em 2008, encontrei entre 0s
titulos O detalhe revelado. Quando, no projeto, as criangas ganharam as ruas
da cidade com maquinas fotograficas nas maos para registra-la, o cartaz
comentava “as criangas sao atraidas por elementos que geralmente sao
invisiveis e fogem ao interesse do mundo adulto.” Essa abordagem nos lembra

Walter Bejamin (1992) e a Crianca Desordenada:

Cada pedra que ela encontra, cada flor e cada borboleta
apanhada é ja para ela o inicio de uma coleccéo, e tudo quanto
possui forma para ela uma unica coleccdo. Nela, esta paixao
mostra o seu verdadeiro rosto, o agudo olhar indio que, nos
antiquarios, investigadores, biblidmanos, continua a arder, se bem
que apenas turvo e maniaco. Mas entra na vida, transforma-se
em cacador. (p,71).

A mesma exposicao referida abordou, ainda, a ideia do corpo das
criangas ao fotografarem:

As fotografias das criancas tém a qualidade do movimento,
sobretudo pelo seu modo de viver o ambiente: viagens, com idas
e voltas, com posicionamentos suUbitos, onde a visdo muda
constantemente. Nao s6 o olho é protagonista da fotografia, mas
0 corpo inteiro, em sua extraordinaria capacidade de relacionar-se
com outros: flexionando-se, inclinando-se, levantando-se na ponta
dos pés, curvando em torno do busto [...] a fotografia que emerge
€ o resultado do encontro entre a crianca na sua totalidade e a
pessoa ou as pessoas fotografadas. (Lo esguardo misterioso del
bambini nella citta, Reggio Emilia, 2008).

% Visitei a exposigdo por ocasido de uma de minhas visitas a Reggio Emilia para conhecer e
aprofundar os conhecimentos acerca de sua pratica pedagdgica na educagao infantil, em junho
de 2008.
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Percebi, com o0 acesso aos arquivos das fotografias das criancas
envolvidas nesta pesquisa, que seus pontos de vista alargam a compreensao
do entorno social; € um ponto de vista que soma na apreciacdo da paisagem
social, por vezes, nos surpreendendo, pela revelacdo de detalhes que escapam
aos olhos dos adultos, minucias que passam despercebidas ao olhar aligeirado

do cotidiano adulto.

A fotografia como uma forma de ver o mundo, para Machado Pais
(2006), abre caminhos para aquilo que habitualmente ndo vemos, assim, a
imagem fotografica produz um efeito “hiper-realista”, fixando o olhar numa

realidade que correntemente ndo percebemos.

Foto (193) de Aurora ou Sara, 19/06/08. Foto (194) de Gabrielle, 15/05/08. Foto (19‘5) de Marg;/r\érita, 05/06/68.

Sara, Aurora e Flavia vao explorando juntas a possibilidade de
fotografarem. Flavia mostra o detalhe do desenho em sua saia e uma das
irmas fotografa (foto 193). Gabrielle registra a caneta pena que habita a sala
sobre a mesa redonda e vermelha; o menino ainda ndo sabe utilizar o zoom,
vai bem perto da pena e clica (foto 194). Margherita aproxima suas pernas, pés

e sapatos bem proximos a nos e fotografa esse nosso encontro (foto 195).

Gilka Girardello (2010) nos fala que “o olhar da crianga agiganta e enche
de significado os pequenos detalhes do cotidiano” (p, 2). Concordo com a
autora e penso ser esse olhar que nos brinda, que nos convida a ampliarmos o
nosso e apreender o mundo em suas varias nuances, em sSeus pequenos,

sinuosos detalhes, que exigem um olhar mais atento, mais sensivel.

Ap0s as conversas que se seguiram a apresentacdo de um poster, num
evento sobre as fotografias das criancas, encaminhei, conforme sugerido, uma
conversa com as criancas sobre a realizacdo de sua producdo fotogréfica.

Comecei a conversar individualmente com as criangas, mostrando meu

283



interesse e sabendo delas sobre a possibilidade da referida conversa, os
motivos para realiza-la, se gostariam de participar, gerando um movimento na

sala.

Iniciei falando com Margherita, que era a crianca que havia fotografado
mais, sobre a possibilidade de uma conversa sobre as suas fotografias, o que
pensava e se gostaria de conversar sobre. Ela prontamente disse querer, me
olhou, sorriu e saiu rapidamente. Logo em seguida chegou ao meu lado Chiara
R. dizendo que também queria, seguida de Sara, Aurora, Giulia D. e outras
criangas, todas meninas. Compreendi, entdo, que seria mais interessante fazer
0 convite publico para que todas as criancas tivessem acesso a informacgéo e

decidissem se queiram ou n&o participar da conversa.

ApoOs combinar com Danilo, expus a atividade na mesa grande para
todos e marcamos a data para realizarmos o encontro. Margherita, Giulia D.,
Sara, Aurora, Giulia Z. e Chiara R., foram as criangas que se propuseram a ser

interlocutoras da conversa, as outras criangas ndo manifestaram interesse.

Logo a nossa chegada em sala no dia em que a conversa era prevista ja
observamos o alvoroco, burburinho, uma pressa exprimida nas insistentes
perguntas de quando irilamos realizar a conversa. Assim que nos organizamos
e fomos todas juntas para fora da sala, num saguao entre salas e corredor, s
habitado quando o professor os levava para |a, localizado em territorios da
escola pouco vividos e explorados e, ainda mais, sem a presenca do adulto
professor, aquilo se transformou numa excelente oportunidade de
desbravamento, curiosidade e descoberta, guiada apenas pelos seus

interesses.

Ao terminar a atividade vivida junto ao grupo de meninas, temos o
registro que se segue em diario de campo, que julgamos interessante

apresentar aqui:

Voltamos para a sala, porque ja sdo 11 horas e as meninas estao
dispersas demais e ficamos mais de 1 hora na atividade de ver as
fotografias e comentarem as mesmas. Nao sei ainda ao certo o
que pensar sobre a atividade, sei que foi valida, que as criancas
gostaram de ter uma novidade para viver, explorar outros espagos
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etc. Mas quanto a validagdo do contetudo das fotos, ndo sei ao
certo. Sei que descobri novas coisas, compartilhei cumplicidades,
acentuei minha percepcao sobre o valor que as criancas dao aos
detalhes — minucias, o quanto os apontam, indicam, ressaltam.
Mas o fator tempo, a distancia entre a data de hoje e o dia em que
realizaram o registro fotografico incide sobre a memoria dos
motivos de sua execucao? E a imaginacdo? Foram dados novos
sentidos a foto do que o verbalizado no momento do cliqgue. N&o
sdo novos sentidos, sao sentidos ampliados? Revistos?
Ressignificados? Penso até que a possibilidade de ver suas fotos
possa ter dado a elas a possibilidade de novas vistas sobre
aguele ponto de vista. (Registro de campo, 05/03/09).

Compreendi, posteriormente, que 0 encaminhamento realizado para que
as criancas pudessem dar seus sentidos as fotografias produzidas por elas ndo
teve os resultados que esperdvamos previamente. Essa compreensao ja se fez
presente no tempo mesmo em que discorria a atividade proposta, as meninas
gue quiseram participar estavam muito mais interessadas no reconhecimento

de um sentido de “fazer parte” do evento, viver uma atividade extraordinaria.

Na distancia, quando da analise dos dados e a feitura da tese, outras
reflexdes se colocam — a de que nesse gesto, segui 0 impulso e as sugestdes
de meus pares, utilizando a estratégia comumente encontrada nas
metodologias com recursos imagéticos, que buscam trazer a tona a perspectiva
do fotografo, realizando para tanto um conjunto de estratégias para apreender,
capturar as suas apreciagbes: conversas, entrevistas, focus, grupo. Esses
procedimentos sdo possiveis com as criancas menores, tais como as de 3 a 5
anos com que estive, mas julgo mais proficuo acompanhar a sua feitura.
Capturar as falas e expressdes que seguem a execucao do ato fotografico,
aproveitando a forca da realidade vivida. As criangas que vivem intensamente a
sua cultura ladica podem, em momentos posteriores ao da vivéncia que consta
no registro fotografico, dar as suas fotografias um sentido outro, que o
anteriormente pensado e verbalizado no ato de fotografar, considerando-se que
os adultos também o fagcam e, ainda, questionando qual seria 0 depoimento

mais valido.

Cabe aqui o esforco por parte do pesquisador de, ao compor sua
agenda de pesquisa, organizar suas pautas de observacbes, e quando da

utilizacdo do recurso fotografico realizado pelas criancas, pensar modos de
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fazé-lo, acompanha-lo na proximidade que possa contribuir para compreender
0s motivos pelos quais as criancas realizam determinado registro fotogréafico e

0 modo como o fazem.

Interessante observar que mesmo quando a maquina fotografica € de
brinquedo, a mesma referida anteriormente, os focos perseguidos buscam
captar os mesmos observados anteriormente, dando visibilidade e densidade a
analise apresentada: os companheiros e o professor.

S
S

Fotos (196): Katia Agostinho, 28/05/08.

Sara com a maquina de brinquedo mira Alessandro que posa e ri,
olhando para a lente do brinquedo, foto (). Depois a menina vira, seguindo a
voz do professor, mira-o e tira esta fotografia imaginaria. Confirmam-se, assim,
os focos de sua predilecéo fotogréfica - companheiros e professor.

Considero que os desenhos das criancas também se apresentaram
como ricos informantes acerca de seus mundos, mas, neste estudo, deles
teremos apenas ténues contornos. Sem a possibilidade de tratd-los na
profundidade desejada e tampouco merecida, apenas a titulo de anuncio.
Pretendo com esse ato a eles dedicar pelo menos um minimo tributo e
compartilhar com os pares, estratégia que visa valorizar a sua expressao,

pensar 0 espaco que ocupa has praticas pedagogicas junto as criancas.

Sarmento (2006) defende que o desenho infantil como uma das mais

“importantes formas de expressao simbdlica das criangas.”

Desde logo, porque o desenho precede a comunicacéo escrita (na
verdade, precede mesmo a comunicacgdo oral, dado que os bebés
rabiscam antes ainda de articularem as primeiras palavras).
Depois, porque o desenho infantil, ndo sendo apenas a
representacdo de uma realidade que Ihe é exterior, transporta, no
gesto que o inscreve, formas infantis de apreensdo do mundo —
no duplo sentido que esta expressao permite de “incorporagao”
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pela crianga da realidade externa e de “aprisionamento” do mundo
pelo acto de inscricdo - articuladas com as diferentes fases etarias
e a diversidade cultural. Nesse sentido o desenho infantil
comunica, e fa-lo dado que as imagens sao evocativas e
referenciais de modo distinto e para além do que a linguagem
verbal pode fazer. (p.7)

Eles se apresentam neste estudo de duas formas. Aqueles que as
criangas produziam ao longo de suas vivéncias naquele grupo, em diferentes
momentos, com diferentes tematicas, em diferentes suportes, papel o
comumente utilizado, nele utilizando lapis de cor, canetinhas, giz de cera,
pinturas, ou ainda em superficies com diferentes tipos de materiais que o

professor disponibilizava: diferentes tipos de farinha (trigo, milho), p6 de giz etc.

E ainda aqueles desenhos com 0s quais as criangas me presentearam,
uma estratégia que apos iniciada por Alessandro nado findou-se mesmo quando
do nosso afastamento do campo empirico. Nas vezes que eu e o professor nos

encontramos, sempre me foram enviados desenhos deles como presentes.

Foto (197): Kétia Agostinho, 07/05/09.

Na producéo de Chiara para sempre estaremos juntas, ela desenha a si
e depois a figura que faz ao seu lado diz: _ é tu! No seu traco, as personagens
ganham forma, cor e historia. O enredo desta historia, de autoria da menina,
imortaliza, na cena desenhada, a proximidade da pesquisadora e da menina,
apos findar seu desenho nos presenteia com o mesmo. Chiara € uma das
meninas que sempre manifestava seus afetos por mim, com caricias, sorrisos e

compartilhamento de ocorridos de seu cotidiano familiar.

A opcdo de trazer, mesmo que aligeiradamente, a producdo de
desenhos feitos pelas criancas perspectiva a defesa dos mesmos como uma
forma legitima de expressao infantil. Que ndo deve ser tratada como de menor
valor. Ao contrario, temos de dar aos desenhos espaco e tempo de valorizagéo,
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criacao, fruicdo, para que as criangas possam viver, experienciar e expressar a

sua estética, seus tracos e nele também um canal de inscrever —se no mundo.

Do conjunto de desenhos presenteados a mim, na maioria deles, n&do
acompanhei a sua feitura ou conversei com as criancas sobre a apreciacdo dos
mesmos. As criancas nos surpreendiam, estendendo sua producdo, me
presenteando, algumas acompanhavam esse ato com o interesse em saber se

portaria seus desenhos ao Brasil.

Houve alguns desenhos que acompanhei sua feitura, a dedicacao

empregada por qguem o fazia, 0s comentarios tecidos ao tracar seus contornos.

-
Fotos (198): Katia Agostinho, 03/03/09.

Gabrielle se dedica a desenhar por longo tempo. O desenho passeia
com ele pela sala, conversa sobre ele com Mattia e Clara seus companheiros.
Observamos o tempo que dedicou ao desenho e os lugares que percorreu até
que julgasse pronto o seu desenho, percebemos o empenho do menino em

realiza-lo.

Na conversa que estabeleceu comigo ao apresentar os elementos
constantes do desenho, destacou a presenca de elementos veiculados pela
midia, da producdo cultural para as criangas: Scooby-Doo, Salsinha. Desde
que iniciamos a acompanhar a producdo do desenho de Gabrielle, e ela ja
tinha muitos tracos naquele momento, até sua finalizacdo foram mais de 15

minutos.

Consideramos importante refletir as praticas de desenhos junto as
criangas pequenas, nos contextos de sua educacao, naquilo que nos € possivel
compreender do episddio com Gabrielle. A dedicacdo e o empenho que o
menino emprega ao ato de desenhar revelam seu valor e interesse nessa

expressdo. O tempo de envolvimento das criancas séo diferentes entre si,
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nessa relacdo com o desenho e, ainda, a mesma crianca pode apresentar um

tempo de dedicacgéo e disposicdo para o desenho diverso em diferentes dias.

A possibilidade que Gabrielle teve de, na execucdo de seu desenho,
poder aproximar-se e distanciar-se do ato de desenhar d4 o menino a
possiblidade de continuar a elabora-lo, mesmo que apenas mentalmente e,
num momento posterior, seguir, adensar seu traco. Ainda mais enriquecido
com a conversa tecida com Clara e Mattia, a materialidade do desenho da

enredos as trocas entre as criancas.

Ressaltamos ainda que esse desenho de Gabrielle teve exploracdes
diversas na utilizagdo das canetas, momentos em que empunhou duas canetas
para desenhar simultaneamente, ainda passeios pela sala, andou e povoou
diferentes lugares, altos e baixos, desenhou sentado, em pé, de coOcoras e

deitado.

Os desenhos das criangcas, huma perspectiva socioldgica, vao, nos seus
tracos, comunicando, relevando a personalidade singular da crianca que o
elabora, como também inscreve-se na producdo simbdlica do grupo social
geracional — a infancia da qual faz parte. Sarmento (2006), em seus estudos
nos traz a investigadora belga Anne Cambier (1990), que contribui com a
discusséo aqui tecida:

O grafismo da crianca é antes de mais “uma semantica
aberta” (Osson, 1981) onde cada signo se combina com um
outro de maneira sempre complexa. Esta semantica
testemunha evidentemente a pessoa, a sua individualidade,
0 que ela € no momento presente, mas também, sem
qualquer espécie de duvida, um saber colectivo legatario de
uma convencao simbolica. Pode pensar-se que, como toda a
linguagem, o desenho infantil esta profundamente marcado
pelos fundamentos essenciais da cultura e reflecte de
maneira privilegiada os valores que subjazem a
comunicacgdo na sociedade. Para |4 da dimensé&o bioldgica,
a elaboragdo dos signos e a sua reunido sao indices de
socializacdo, de aculturacdo: desenhar € para a crianca
aprender a utilizar os simbolos e a manipular as rela¢des ou
as regras que ligam os significantes aos significados no seu
contexto. (p.12).
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Giulia D., 5 anos, italiana, pais com formag¢do em nivel superior, com a
grande probabilidade que, em seu cotidiano, a presenca de livros esta
assegurada na proépria casa, frequéncia a teatros, cinemas, viagens. Habita um
pais em que a neve € presente no inverno em algumas regides, nas linhas que
Giulia cria vai-se configurando um boneco de neve. Ocorre-nos se 0 proprio
suporte em que desenha, a farinha de milho, também nao contribuem para ser
esse a tematica pela textura que possibilita, para além de sua pertenca socio-

cultural.

Foto (200): Katia Agostinho, 26/02/09

E da mesma Giulia D. esse desenho de um teclado de computador, o
desenho da menina demonstra sua pertenca social, o0 acesso e conhecimento
que ja tem acerca desse equipamento. Ampliado, alargado com a presenca de
um teclado na sala. No desenho de Giulia D. um teclado é tracado.

Trazemos o contributo dos estudos de Manuel Sarmento que, ao
analisar sociologicamente o desenho das criangas, o faz num triplo

enquadramento, articulando as varias dimensfes de analise, quais sejam:

[...] primeiro, como um acto realizado por um sujeito concreto,
para o qual sdo mobilizados saber, vontade, capacidade fisico-
motora, destreza técnica, emocdes e afectos que identificam o
sujeito como realidade singular e como produtor cultural Gnico;
segundo, no quadro da cultura de insergdo que autoriza ou inibe a
expressdo grafica da crianca, que a exalta ou a recalca, que a
instrui, a proibe ou a liberta, e que o faz através do sistema
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especifico de crencas, das representacfes e imagens sociais
sobre a infancia e das instituicdes que possui; terceiro, como uma
expressdo geracional especifica, distinta da expressao plastica
dos adultos, veiculadora de formas e conteddos expressivos e
representacionais que necessitam de ser lidos de acordo com
uma gramatica interpretativa das culturas da infancia (Sarmento,
2004). (Sarmento, 2006, p.7-8).

A articulacdo das dimensdes subjetivas, socio-culturais e geracionais é
um ganho para a compreensdo mais ampliada e aprofundada dos desenhos
das criancas, que evoca a interdisciplinaridade. Compreendemos, assim, que

espacos e tempos pedagdgicos tém de oportunizar a expressao e a valorizagao
dos desenhos de modo refletido e intensional.

Nas palavras de Sarmento (2007), “o desenho das criancas €, afinal, o

desenho de um mundo”:

Os olhos com que veem esse mundo tém a limpidez e a
perturbacdo dos primeiros olhares; € por eles que descobrem
objectos, nexos e sentidos que néo é legitimo de modo nenhum
menosprezar. O desenho das criangcas capta, no gesto com que
esse olhar primordial se transmuta em traco, uma parte da vida
que nado € visionavel a partir de nenhum outro ponto de vista.
Reter esse olhar, ouvir essa voz, contém a surpresa de (nos)
descobrirmos (n)a infinita continuidade da renovagdo da vida: “E
preciso olhar toda a vida com os olhos das criancas” (Matisse,
1953). (p,26. Grifo no original).

8.1 - A producao fotografica das criangas ...seus desenhos ... na

Educacéo Infantil

A intencdo deste capitulo foi trazer a contribuicdo que oferecem os
olhares das criancas sobre o mundo, revelado em suas fotografias e desenhos.
Penso que é uma contribuicdo para a apreensdo do mesmo com o0s pontos de
vistas somados a pertenca geracional, sensibilidade e imaginacdo das
criangas. Também Manuel de Barros e sua poesia Um Olhar, convida a

observarmos outras formas de pensarmos e vermos 0 que Nnos cerca.

Eu tive uma namorada que via errado. O que ela via ndo era uma
garca na beira do rio. O que ela via era um rio na beira de uma
garca. Ela despraticava as normas. Dizia que seu avesso era
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mais visivel do que um poste. Com ela as coisas tinham que
mudar de comportamento. Alids, a mo¢a me contou uma vez que
tinha encontros diarios com as suas contradi¢cdes. Acho que essa
frequéncia nos desencontros ajudava o seu ver obliquo. Falou por
acréscimo que ela ndo contemplava as paisagens. Que eram as
paisagens que a contemplavam. Chegou de ir no oculista. Nao
era um defeito fisico falou o diagnéstico. Induziu que poderia ser
uma disfuncdo da alma. Mas ela falou que a ciéncia nao tem
l6gica. Porque viver ndo tem l6gica - como diria a nossa Lispector.
Veja isto: Rimbaud botou a Beleza nos joelhos e viu que a Beleza
€ amarga. Tem ldégica? Também ela quis trocar por duas
andorinhas os urubus que avoavam no Ocaso de seu avb. O
Ocaso de seu avo tinha virado uma praga de urubu. Ela queria
trocar porgue as andorinhas eram amoraveis e 0s urubus eram
carnineiros. Ela néo tinha certeza se essa troca podia ser feita. O
pai falou que verbalmente podia. Que era sO despraticar as
normas. Achei certo. (Manoel de Barros, 2006).

E um olhar, forjado no que lhe constitui enquanto crianca, que se revela
nas fotografias e desenhos das mesmas que os tornam importantes de serem
valorizados. Esse olhar que expressa sua forma de ver e interrogar o mundo
que O cerca que comunica seu ponto de vista e, € atras dele que muito do
esforco dos estudos da crianca esta, assim como as praticas pedagogicas que
corroborem com a perspectiva aqui defendida, de uma educacdo que,
preocupada na efetiva participacdo das criangas, apura todos os modos de

captar seus pensamentos e sentimentos expressos.

Ao manusearem e controlarem por si mesmas como fazer, o que
fotografar, as criancas viveram a decisdo, a escolha, a negociacédo entre elas
da posse do equipamento fotografico. Penso que esses sdo importantes dados
que podemos ampliar aqui para pensar a pratica na educacao infantil, sei que a
maioria das creches e pré-escolas, no Brasil, nem se quer possuem um
equipamento fotogréfico, sei, ainda, que algumas que o0 tem encontram
dificuldades de revelar as fotografias por limitagcdo financeira, o que
impossibilitaria indicar a fotografia como uma pratica que pudesse se
generalizar por toda educacao infantil, no pais e para além dele. Da mesma
formas outros paises que encontrem as mesmas dificuldades, anteriormente
elencadas, ou ainda algumas outras nesse sentido que aqui nao foram

ventiladas. Mas o fato € que alguns espacos de educacéo infantil dispdem do
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eguipamento, para esses fica o convite para compartilharem o poder sobre seu

uso com as criancgas.

Ainda aprofundando a tematica, podemos ampliar para o uso, a posse, 0
controle de outros materiais que, nos espacos educativos infantis, e ndo so
nesses, sao apenas dominio dos adultos, somente os adultos podem manusea-
los e té-los consigo. Compreendo as dificuldades para a aquisicdo dos
mesmos, mas a defesa aqui € que a cidadania é vivida e ndo uma aula de
cidadania, em que se expdem e exaltam valores pouco ou nada paupaveis,
concretos, realizados. Em minha trajetéria na Educacdo Infantil, presenciei
momentos que até os livros, ou certos livros, ndo sdo colocados nunca nas
maos das criangas. E isso tem de ser questionado, refletido e debatido nas
unidades educacionais. Remeti-me aos livros apenas a titulo de exemplo,
podemos pensar que outros materiais e objetos que séo privados as criangas
de também compartiiharem sua utilizacdo, e nesse ato de exercerem

responsabilidade e expressarem seus pontos de vista.

Como narrativas visuais e discurso imageético, a fotografia e, também o
desenho, contam muito acerca da menina e/ou do menino que o realizou.
Ressalto o potencial dos mesmos como documentacdo daquilo que
percepcionam de seus mundos. Considerando assim, também, as producdes
das criancas como importante elemento para a pratica pedagdgica, dando aos
professores, criancas e familiares envolvidos com a pratica pedagdgica, a
possibilidade de conhecer, revisitar, refletir e aprofundar o que comunicam
acerca de quem o fez. Uma documentacdo densa, rica, cheia de significados,

que registra as formas de pensar e sentir das criancas.

A Documentacdo, como estratégia educativa na educacdo infantil,
amplamente divulgada a partir da experiéncia de Reggio Emilia, como forma de
conhecer as criangas e pensarmos as praticas com a inclusdo delas através
dos registros que déo visibilidade aos seus modos de ser, que, a partir de suas
fotos e desenhos da o poder as criangas que os produziram, da eleicdo e

comunicacao dos assuntos que lhes interessam.
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Gunilla Dahlberg e Peter Moss (2005), em suas discussdes sobre a
educacao infantil, como lugar de pratica ética, defendem a pedagogia da
escuta inscrita no principio da ética do encontro. Os autores dizem que a
terminologia ndo é original e sim da experiéncia de Reggio Emilia. Escuta é
entendida como um conceito complexo e multifacetado, num relacionamento
ativo de dialogo e interpretacdo. Dahlberd e Moss reiteram a importancia da
documentacdo pedagdgica como um processo de tornar a pratica pedagdgica
visivel, objeto de interpretacéo e critica, num processo de reflexdo, dialogo e

discussdo, um caminho democratico de explicitacdo e debate.

Os autores trazem o exemplo do grupo de pesquisa do Instituto de
Educacédo de Estocolmo/Suécia sobre a ética e estética da aprendizagem, que
estdo particularmente interessados naquilo que para os autores é uma questao
critica: - como podemos ter uma pratica de documentacdo, que carrega a
possibilidade de ser repressiva, ser compreendida e praticada como uma
emancipacao para as criancas e professoras/professores?

Discorrem, entdo, sobre um conjunto de pesquisas em que € possivel
uma documentacdo pedagdgica ser usada como pratica continua de
resisténcia contra o discurso dominante, com seus significados tidos como
certos, utilizando a documentacdo como uma pratica que questiona a
normalizacdo. Em que as criancas sdo perguntadas sobre sua interpretacédo de
seu proprio trabalho, revisitam a documentacdo em grupo, assim também
abrem processos de aprendizagem e de vivéncia de participagdo e vida de
grupo. Para Dahlberg e Moss (2005),

Através de documentacdo como fala desconstrutiva, a resisténcia
€ montada para estes processos. Isto significa questionar o poder
do pensamento modernista inscrito no discurso do
desenvolvimento, com a importancia que atribui a classificagéo,
universalidade, verdade, objetividade, racionalidade, unidade e
seguranca, incluindo a crenca na existéncia de uma resposta
correta para cada questdo. Isso significa a abertura para outro
pensamento, que tem, em primeiro plano, singularidade,
multiplicidade, conhecimento local, o sentido de fazer, construgao
social, emogéo, ambivaléncia e complexidade. (p.113).

Assim € a consideracdo do conteudo expressado nas producdes

culturais e estéticas das criangas, na organizacdo do tempo e espago

294



educativo, de modo que, ao ser absorvido na estruturacdo dos mesmos, efetive
uma participacdo que esteja ao alcance das criancas, de 3 a 6 anos, como é o
caso da pré-escola, conte muito com a presenca, compreensao, colaboracéo,
partiiha e traducdo de sua professora e/ou professor, exige dos mesmos o
compartilhamento de poder e a op¢ao por um modo democratico de organizar

sua pratica.

Vejo na fotografia e no desenho feitos pelas criangas uma forma de se
comunicar. Enquanto seus professores, temos de estar atentos e valorizar sua
comunicacdo e deixar que o conteudo expresso influencie o cotidiano vivido.
Ao fazer a defesa de que as criangas participem, dando sentido e intervindo no
seu contexto social, estou atenta a chamada de que devemos cuidar, evitar
pensamentos unilaterias ao salientar o assunto. Sua participacdo € uma
interacdo complexa em que criancas, a0 mesmo tempo que participam e
contribuem com seu ponto de vista no contexto educativo, também sdo
constrangidas por determinagcfes do mesmo; o importante, nesse sentido, é
manter a atencdo e o0 cuidado sempre alertas quanto as praticas
adultocéntricas, muitas delas naturalizadas que impossibilitam o acesso e a

contribui¢cdo das criangas.

A importancia do reconhecimento dos modos de comunicagdo das
criancas, de abrir espaco e libedade para sua expressdo, em que as mesmas
possam exercer o direito de escolha de sua producdo e os adultos estejam
atentos as suas contribuicdes, sdo todos ingredientes importantes de
participacdo, podemos considera-las como formas de participacdo cognitiva e
simbdlica. Bae (2009a), ao abordar o tema da participacdo das criancas na
legislacdo da educacéo infantil da Noruega, pontua o papel do desenho como
comunicante dos mundos de vida das criangas e importante elemento na
construcdo de espacos educativos participativos e democraticos em que a

producédo estética das criancas € valorizada e levada em conta.

O desenho apresenta-se como uma contribuicdo fulcral para a
compreensao e a aproximacao as criancas; ele € anterior a escrita e a fala. Nas
suas linhas e nos processos de construcdo dos mesmos podemos ter ricos

elementos informantes acerca das criangas, suas ideias, sonhos, sentimentos,
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etc., importantes de serem considerados nas praticas pedagodgicas. Temos,
entdo, enquanto adultos reponsaveis pela organizacédo do cotidiano educativo,
de pensar formas em que 0os mesmos sejam valorizados e tenham o espaco e

o tempo de acontecer, de forma sensivel e cuidada.
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SINTESES DE UM FIM PROVISORIO

Este estudo etnografico, elaborado junto a criancas de 3 a 5 anos, em
uma pré-escola publica, em Roma, e a pratica de seu professor, com 3
décadas ja de trajetdria, analisa o dia-a-dia de trinta e uma criancas, que
somaram-se ao final das duas etapas do estudo, nas relagcbes que
estabeleceram com seus pares e com o adulto professor. Nele foi possivel
constatar que as criancas sao participes, como atores sociais, produtoras
culturais e membros integrantes do cotidiano educativo. Destaca-se, em seus
modos proprios de participar, a sua pertenca geracional, que, embora cruzada
com as outras categorias sociais, colocam acento na sua forma de fazé-lo, na
sua dimenséao corporal, afetiva, humoristica e ludica. As criancas pesquisadas,
ao exercitarem sua autonomia, expressarem seus pontos de vista e
negociarem a estruturacéo de seus mundos de vida, visibilizam sua capacidade
e interesse em participar, indicando as praticas pedagdgicas, esse importante

principio a ser considerado na sua execucao.

No fundo, o espaco-lugar da participacdo das criancas é o lugar que se
organiza a partir do profundo respeito a infancia das mesmas. A participacao é
aqui defendida como o caminho, a estratégia necesséria para que a cidadania
possa ser exercida pelas meninas e meninos de 0 a 5 anos. Para que a
Educacdo Infantil erija-se sobre praticas democraticas, inclusivas das
diferentes racionalidades e se construa justa, que s6 se efetivara quando
espacos e tempos pedagégicos forem intensionalmente organizados,
disponibilizados para dar vazdo, acolher, incluir os pontos de vista das

criancas, expressos por diferentes linguagens.

Ao me instaurar pesquisadora daquela realidade educativa, o referencial
tedrico que me orientava dava a mim um conjunto de sensibilidades que
contribuiram para percebé-la, ao mesmo tempo, era com esse referencial que
me debatia a procura de resposta que ainda nao tinha para me dar,
considrando os poucos estudos que temos sobre participagdo com criangas

pequenas. Foi assim que fui afinando minha sensibilidade, concentrando-me
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sobre o que os sujeitos da pesquisa me ensianavam. A todo o tempo, no texto
da tese, tentei trazer, costurar o encontro com esses importantes informantes
da pesquisa: episteme, as criancas e o professor. Espero, em alguma medida,
ter conseguido o feito. Fica a consciéncia de que a realidade é mais rica,

densa, complexa e que novos aprofundamentos sdo necessarios.

Conforme fui mergulhando no tratamento dos dados mais compreendi o
quanto as é&reas, os sub campos das diferentes areas que ajudaram a
compreender e aprofundar o estudo eram recentes (Sociologia do Corpo,
Sociologia das Emocdes, Estudos do Humor), com origem muito proxima a da
Sociologia da Infancia. Impulsionadas por um movimento teérico que busca ir
além das dicotomias e compreender a vida em sua complexidade. Entretanto,
surpreendemente, esses campos tém ainda um pequeno ou exiguo contato,

didlogo.

A possibilidade aqui é a de, ao enfrentar as dicotomias instauradas por
um pensamento separatista e antagonista, lancar luz sobre o tecido social, de
forma a compreendé-lo e capta-lo com a riqueza do mesmo. Sem escamotear
as incongruéncias e os favoritismos, insuflado pela forca histérica da vertente
classica do homogéneo; sem esmorecer na esperanca da inovacdo da ousadia

do heterogéneo — plural que se encontra por ser construido por todos nos.

Tempo de Tese é tempo de desassossego constante. As perguntas se
instauravam em mim e, permanentemente, impulsionavam-me a mergulhos
outros ou mais profundos. Abria-se um horizonte imenso de teméticas que me
seduziam a visita-las, mas o tempo, esse nosso tempo, me colocou as

barreiras para poder adentrar outras paregens.

Na relacdo de pesquisa com o professor responsavel pelo grupo,
reafirmei e densifiquei a ideia de que enriquecer os repertérios das criancas
demanda compromisso, disposicdo, sensibilidade e conhecimento. Ele
encantou-me em muitos momentos. Sem com isto negar que também vivi
parcela consideravel de desafios em sua presenca. Temi minha ignorancia
perante sua intelectualidade de resisténcia, mas impaciente. Divergéncias na

conducao de alguns relacionamentos e posturas que estabeleceu com algumas
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criancas, em determinados momentos, que, a meu ver, exigiam mais
temperanca — meno pepe e tabacco! Revelo, assim, que em nenhum momento
travei com ele uma relacdo de mitificacdo ou idealizacdo, ainda que nem
sempre achei a “palavra”, o “verbo”, a “for¢a” para colocar minhas ideias,
ficando também a possibilidade de fazer essa partilha, no exercicio de escrita

da tese.

Ao instaurar a pergunta fundadora deste estudo, sempre tive como norte
a fomentacdo de espacos educativos em que a democracia fosse neles
contruida e, que a cidadania de cada sujeito envolvido no ato pedagdgico se
realize de modo justo e equanime, considerando a importancia da participacao

ativa para construcdo do espaco publico de educacao.

Considero a Educacdo Infantil, a pré-escola e a creche, como
importantes espacos de socializacdo, lugar de relacdo publica social das
criangas, pertencentes aos quadros da educacgdo basica, publica por definicéo,
que acolhe a todos. Nesses contextos, a negociacdo é importante constituidor
da organizacdo de uma educacdo participativa em que a vida de grupo, o
gerenciamento de tarefas, a resolucdo e conducdo dos problemas € pensada e

partilhada coletivamente.

Tal procedimento exige a ruptura com o discurso dominante, em que a
educacdo é adultocentrada. Importa, entdo, que se instaure vivéncias e
saberes que se preocupem na constru¢do da transformacédo e, fortaleca um
projeto de educacédo que articule teoria e pratica, num projeto de construcao de
uma sociedade de cidadaos, que tém direito e acesso a cultura comum, que

vise a construcdo da sociedade coesa, equanime e justa.

Ressalto que a constru¢cdo de um espaco de educacdo justo ndo se
limita apenas ao reconhecimento das criangas como cidadéaos de direitos, mas
também aos adultos envolvidos na relacdo pedagodgica, os profissionais e
familiares. O fato de darmos visibilidade a importancia do reconhecimento as
criangas deve-se ao silenciamento histérico que pesa sobre elas. Todavia,

compreendo que a escola, a pré-escola e a creche s6 seréo justas quando os
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sujeitos envolvidos, criancas e adultos, efetivamente, forem levados em conta,

considerados no tragco que o0s une — sua humanidade.

Considero que existe ligacdo entre as ideias de infancia, crianca e
participacdo das criancas. Elas precisam ser explicitadas, refletidas e
aprofundadas. A educacdo, aqui preconizada, pensa a infancia como
construcéo histérica e social, e as criangas como atores sociais, considerando
a sua participacdo como fulcral para a sociedade justa que defendemos. Os
espacos de educacdo das criancas tém de se posicionar claramente quanto

aos referenciais que lhes inspiram.

Chamo a importancia do necessario reconhecimento de que os direitos
da crianca, de se expressarem, tém de ser reconhecidos na pratica educativa
diaria, exigindo tempo, espaco disponibilizados para que isso ocorra. Os
adultos tém de ser sensiveis aos modos proprios pelos quais as criangas se
expressam, para que possam levar em conta o conteido expresso e, levando-
0os em conta, fazer valer a contribuicdo das criancas, influenciando e

estruturando, com sua colaboracéo, a pratica pedagogica.

Apresenta-se fulcral nesta tarefa o exercicio de explicitacdo da
compreensdao dos temas que subjazem a tematica da participacdo, das
terminologias utilizadas, para evitar deslizes semanticos e territérios traicoeiros,
em que a democracia, cidadania e participacdo aqui defendidas se confundam
com as alardeadas por grupos com inspiracdo neoliberiais e
neoconservadores. Assim, a defesa € de uma democracia comunicativa, com
sentidos mais amplos, de comunidade e de inclusdo, que reconhece a
diferenca e preserva a pluralidade, como um modo de construcdo da justica
social e contraposicdo a governacdo opressora. Atenta aos aspectos nao
linguisticos da comunicacdo, que valoriza a emocdo e a sensibilidade, que
cultiva a ética do cuidado e da solidariedade para com o Outro, acentua com

tudo isto os direitos democraticos.

Importa também enfrentar o ocultamento que o aparente consenso em
torno da cidadania é apresentado e tratado. A cidadania sera sempre definida a

partir de critérios, a promessa de tratamento igual para todos é falaciosa. Aqui
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propusemos uma cidadania participativa e critica, 0 espaco educativo como

espaco de decisao.

Pensar a dimensao da contribuicdo, discussdo, negociacdo com as
criangcas numa perspectiva critica, se trata de um processo interativo. O lugar
de formacéo do cidadao s6 pode ser o lugar de exercicio da cidadania, em que
a construcdo da experiéncia educativa pelos proprios atores sociais € um
importante fator de aprendizagem da cidadania. Aqui se imp6de um conjunto de
desafios para que ndo reproduzamos modelos adultocéntricos de praticas
desse exercicio; que tenhamos sensibilidade e um olhar de pesquisa, atento e
interessado nos modos proprios das criancas pequenas se relacionarem,
participarem nos seus mundos de vida, evitando praticas homogeneizadoras,

autoritarias.

Para isso € exigido um esforco de criatividade para que nhovos
mecanismos de participacdo sejam construidos, novos espagos sejam
pensados para que efetivamente as criangcas pequenas possam participar na
construcdo do espaco coletivo-politico com sua pouca idade, mas com a
novidade de sua pertenca geracional. De uma perspectiva de mundo da vida e
a compreensdo da cidadania como envolvimento social e participacdo nos
podemos definir as criangcas como cidadaos na sociedade. A compreensao das
criancas como atores sociais as compreende também como cidada, baseando-
se em um processo continuo de aprendizagem e reconhecimento da

interdependéncia entre criangas e adultos.

Reconheco que a cidadania ndo € responsabilidade s6 da escola, como
também da pré-escola e da creche, mas € também. E esse espaco que ocupa
na construcdo da cidadania participativa s6 aos mesmos cabe, esclarecendo-
se assim a importancia do seu papel. Com a tarefa de, ao promover a
cidadania participativa, ndo cair no engodo do igual para todos quando somos
tao diferentes. Importa a construcéo de espacos de efetiva participacdo em que
as diferentes racionalidades, as subjetividades dos sujeitos envolvidos tiverem
espaco de serem partilhadas, debatidas, enfrentadas. Na diversidade
constituidora do espaco publico em que se encontram meninos, meninas,

grandes, pequenos, locais, estrangeiros, classes sociais e etnias diversas etc.
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Os principios dos direitos e da participacdo devem ser interpretados a
luz da idade das criangas para que possa haver reconhecimento mutuo e
respeito por nossa humanidade, num exercicio de compreenséo da perspectiva
do Outro, esse outro crianca - com base na solidariedade e partilha. Exige
manter a tensdo e a ambivaléncia entre participacdo e protecdo, cuidando o
fato de que uma estrutura, para a realizacéo dos principios da participacao, que
seja governada demasiadamente pelo controle, pode facilmente decretar o seu
préprio fim e, minar a criatividade dos envolvidos, quando se trata de deixar

espaco para a participacao das criancas ter lugar na pratica cotidiana.

Coloca-se a necessidade do exercicio sistematico por parte dos adultos,
responsaveis pela educacdo das criancas, de terem em conta, em suas
praticas pedagogicas, a presenca do bom senso, da responsabilidade para
com as criangas, e nao perderem de vista, por conta de um pensamento, um
discurso em nome da “protegao”, “seguranga” imobilizarem, acomodarem as
criancas em espagos e tempos que cerceiam, empobrecem e mesmo negam

ou empobrecem algumas vivéncias.

Com essas lentes sobre a realidade, percebi que, anterior a participacéo
de cunho coletivo e estruturante dos espacos coletivos sociais, 0S mesmos séo
preenchidos com as singularidades de cada sujeito, que precisa ser
reconhecido como cidaddo no mundo, seja crianca ou adulto. Assim, ao
aprofundar o tema inicial, nas tematicas que o sustentam foi necessério, por
vezes, dar visibilidade aos modos individuais de manifestacdo das criangcas no
espaco educativo infantil.

A participacao ativa das criancas € socialmente influente, se as criancas
estiverem habilitadas a fazerem as sua préprias contribuicdes autbnomas nos
processo de deciséo de seus cotidianos de vida. Isto implica que os processos
de participacdo tém de estar atentos aos seus modos proprios de expressar
seus pensamentos, interesses, sentimentos, considerando a importancia para

elas do movimento, do sonho, da imaginacao, do afeto, do riso...

A ideia de uma educacéo participativa exige a efetiva audicdo de todas

as formas proprias que as criangas tém de comunicar as suas apreciagdes
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acerca do mundo, e a consequente construcdo de encaminhamentos que
levem em conta os conteudos expressados (ideias, sentimentos, aspiragées)
por elas. Temos de ter em atencdo todos 0S canais comunicacionais
discursivos, outros suportes para que possamos ampliar a gama de
possibilidades de apreender também aquilo que € expresso por outras vias que
ndo a fala, mas que é significativo para as criangas, assim nos encontramos

com o potencial informante todas as dimensdes que utilizam na sua vida social.

A implementacdo da participacédo das criancas na educacédo infantil tera
de implicar uma discusséao reflexiva e critica da pratica pedagogica, que foque
o relacionamento entre adultos e criancas, com atencéo especial aos modos de
regulacdo. Exige que se reconheca que as propostas pedagdgicas sempre sdo
um conjunto de capitais culturas eleitas. A maior consciéncia sobre esse fato
da aos profissionais da area a oportunidade de, juntos, refletirem sobre quais

sao o0s saberes que sdo impostos e com que interesses.

Os planos de participacao delineados para as criangas reconhecem sua
liberdade de expressdo, autorizado-as e impulsionando-as nos processos
cotidianos. A liberdade de exprimir ideias e sentimentos deve ser entendida em
relacdo as formas de expressdo que as criangcas pequenas usam para se
comunicar. Além de explorar os processos no nivel micro das praticas
comunicacionais, privilegia uma relacdo dialdégica, uma rica documentacéo e
tempo para que participem, estabelecendo uma ética comunicativa, que toma o

ponto de vista do outro.

O exercicio de compartilhamento de poder e de simetria ética tem de ser
instaurado nas relacbes pedagdgicas, exigindo uma intensao clara, Idcida e
informada dos adultos da relacdo de instaura-lo. Num espaco cidadédo, com
solidariedade e partilha, objetivando construir a comunalidade a polis, com o
compromisso de que o capital cultural escolhido tem de aumentar os
repertérios culturais, sociais, afetivos, corporais, ludicos, estéticos etc. das

criangas.

Torna-se fundamental a importancia de os professores terem uma

formacao consistente e critica em universidades. Uma formacao continuada e
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contextualizada, em que reflitam conjuntamente os tempos e espacos que as
suas praticas pedagogicas tém dado para a contribuicdo das criangas,

acolhendo o que meninos e meninas, participes desta relagédo, tém a oferecer.

Que instaurem uma pratica de escuta-observacdo do mundo social das
criancas, para que possam apreender os aspectos inovadores e criativos da
participacdo na creche e na pré-escola e, assim, construam seus cotidianos
pedagdgicos de modo a considerarem as formas especificas de significacdo e
de comunicacdo nas relacbes de pares das criancas, 0 que € proprio dos
sujeitos envolvidos, respeitando-os e levando-os em conta. Esses registros
devem ser tidos como verdadeiros instrumentos de visibilidade politica das

criangas.

Ao focar meu olhar para apreender, compreender as formas préprias de
as criancas participarem nas relacées que estabeleciam entre seus pares e
com os adultos na pré-escola italiana, me deparei com a riqueza e a
contundéncia da expressao de sua forma de agir, estar e participar no mundo
através de seu corpo, sua dimensdo corpérea. Isso, indicando a tarefa de que
as creches e pré-escolas repensem praticas impositoras do imobilismo e
disciplinamento rigido, da disciplina muda, da “paradez”’, que contradiz o

movimento e a fluidez com que as criangas participam.

As criangas, nas suas formas proprias de participarem nos seus mundos
sociais, indicam uma pedagogia, uma educacdo que esteja atenta a
complexidade da vida humana. Na materialidade de seus corpos, que comporta
suas ideias-pensamentos, seus sentimentos-sensacdes aludem a construgéo
de um tempo e espaco pedagogico que se balize na riqueza da pluralidade que
constitui o ser humano. O corpo das criangas, sua expressao, movimentos e
gestos e suas implicacbes nas culturas infantis constituem importantes
contributos para uma pratica pedagogica, comprometida com 0S pressupostos

aqui defendidos.

Com espaco e tempo abertos para sua efetiva participagdo pela pratica
pedagodgica pesquisada, as criangas se movimentavam muito, iam de cé para

la, de |la para ca. Dancavam e, ao fazé-lo, ocupavam o espaco com a fluidez de
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Seus corpos, convidavam outros a corpor, a se juntarem a elas. Ao participarem
com a forga de sua dimensé&o corporal, questionavam a infraestrutura limitante
e a ordem da imobilidade, indicando para as préaticas pedagogicas um tempo e

espaco em que a dimensdao corporal € pensada e valorizada.

As criangas se comunicam entre si e com 0 mundo circundante através
de um rico repertorio de agcbes corporais, elas usam uma variedade de sinais
nao-verbais da comunicacédo, a fim de estabelecer negociacdes, normas,
amizade, brincadeiras, jogos, atividades etc. e para expressarem seus pontos
de vista. Na medida em que esses rituais fisicos e nao-verbais sé&o
compreendidos e apoiados por outras pessoas ao redor, podemos dizer que a
Educacao Infantil estabelece as bases para a liberdade de expresséo e efetiva

participacdo das criancas menores.

Para tanto precisam de um tempo e de um espaco pensado, consciente,
planejado, perspectivado pelo adulto da relacdo, responsavel pela pratica
pedagdgica. Que esteja atento, observante das diferentes formas como as
criancas expressam sua formas de pensar, sentir o mundo que a rodeia. Esse
olhar observador que perscruta a corporeidade das criancas e busca
compreender a sua participacdo nos mundos sociais educativos da pré-escola,
desvela e traduz a sua participagdo incorporada, em que mente e corpo,
natureza e cultura, razdo e emocao, nos hibridos que se produzem, informam
acerca dos sujeitos integrantes do ato educativo e trazem um conjunto de
importantes contributos para que se construa uma educacdo verdadeiramente

inclusiva da singularidade de cada crianca presente.

Contemporaneamente, na sociedade ocidental, por conta das
mudanc¢as ocorridas no seio da familia, do trabalho, da sociedade, as
criangas interagem mais cedo e mais intensamente com outras
criancas em espacos educativos. Nas relacbes de pares que

constroem sobressai-se a importancia da amizade.

A maior intensidade e variedade de contato com outras criancgas,
proporcionada pela Educacao Infantil, lanca luz sobre esse traco de

sua participacdo. Como espaco plural de sociabilidade, com criancas
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e adultos nédo pertencentes aos vinculos de parentesco, a pré-escola
potencializa e facilita a formacdo de amizades, de afetos, da
construgcdo da comunalidade em que a forma de democracia, aqui
defendida, ndo deixa as margens os sentimentos, as emocdes. Na
forma que as criancas participavam do seu cotidiano pré-escolar
afirmavam a episteme que inspira este trabalho, estabelecendo seu
vinculo social com o grupo de pares e com o0s adultos, guiadas também pela

afetividade.

Os modos de apropriacdo e de vivéncia alternativos, que as criancas
realizam nas sua relagbes sociais, nas sua formas de participacdo, sao
importantes de serem pensados para a organizacao e disponibilizacdo da
pratica pedagogica para elas voltadas. Mais ainda, como um ponto de vista que
interroga a norma, que desnhaturaliza modos incrustados em nossa forma de
agir e se relacionar com o mundo, solidificados num continuismo que reitera a
apatia, a indiferenca, o separatismo. Todos modos facilmente observados em
nossa sociedade, que sdo uniformizados e veiculados como regras de boa

conduta.

O riso, a gargalhada, o comico, o divertimento, todas estratégias do
risivel que estavam presentes no modo como as criancas estabeleciam sua
relacdo entre elas mesmas e com o0s adultos. A graca como elemento
estruturante das suas relacées e nela seu jeito jocoso de questionar a sisudez
da norma, seu pensamento arejado com ideias galhofas, que interrogam o
sério e se instauram num lugar mais sensivel e sabio, nas lidas com a
contradicdo e a ambivaléncia da realidade. Assim, notei um forte acento da
presenca dessas estratégias como modos préprios das criancas participarem

naquela pré-escola.

Com o direito e a liberdade da crianca se expressar nos seus contexto
educativos é possivel que se abram caminhos para uma compreensao mais
ampla da participacdo. E que dé as criancas a possibilidade dos pensamentos
lidicos, imaginativos, fantasiosos, brincantes, curiosos, desbravadores,
sonhadores. Ainda com a possibilidade do riso, da gargalhada e da cantilena,

com o sabor de fazer as coisas juntos. Todos elementos fortemente presentes
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nos modos que as meninas e meninos estudados utilizavam em suas

vivéncias.

Ressalto, ainda, o valor, a contribuicdo da producéo cultural das criancas
como formas de participacdo em que o0 conteldo expresso conta de suas
apreciacbes acerca do mundo que a cerca. Tem-se isso quando fotografias,
desenhos e tantos outros sdo instrumentos comunicacionais do ponto de vista

das criancgas e levados em conta para estruturarem seu cotidiano educativo.

Notem que, aqui, 0 que nos é dado captar das criancas sédo elementos
que fortalecem os encaminhamentos, e que parte significativa da area de
Educacéo Infantil do Brasil e Itdlia vem tentando construir; a de que as praticas
junto as criangcas pequenas sejam calcadas em todas as dimensdes do
humano, vencendo préticas que se instauraram com forte apelo cognitivista, ou

mesmo so ele.

Assim, nossa defesa é a de uma proposta pedagdgica construida de
forma comprometida, com uma visao de sociedade complexa, que abrigue um
conjunto de vivéncias, saberes, importantes eleitos como capital cultural,
relacional, emotivo, fisico etc, prevendo também o importante contributo das

criangas para sua organizagao, dinamizag¢ao nos cotidianos educativos.

Pré-escolas, creches e a escola, pensados, organizados para o exercicio
da cidadania, implica que o0s envolvidos experienciem, exercitem,
cotidianamente, no espaco educativo pré-escolar a escuta, o olhar que se
dedica ao Outro e procura perceber suas légicas e expressdes cognitas,

corporais, emocionais, simbdlicas etc.

Com a sistematicidade de momentos, a negociacdo esta sempre
presente como elemento importante para se pensar e construir a ordem
instituinte dos cotidianos educativos onde cada integrante se sinta sujeito nele
e tenha voz e vez, implicado, envolvido, com espirito critico. Uma ideia-
cidadania que, no exercicio diario, no encontro-confronto da construcdo de
suas vidas possa ser mais justa, mais solidaria, porque vivida em comunidade,

com o sabor-saber de pensar-seres humanos.
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Apresenta-se como um caminho para as praticas na Educacao Infantil
encontrar um terreno comum, 0s interesses comuns. Apoiando as redes de
interacdes, as redes afetivas, as negociacdes, as descobertas, as curiosidades,
o humor, a ludicidade das brincadeiras e imaginacdes, desenvolvendo o
pensamento critico a partilha e a solidariedade, a resolucdo de problemas

coletivos e individuais.

A todo tempo vemos que a participacdo de criancas peqguenas, como
nesse caso, de 3 a 5 anos, tem de ter o apoio e suporte de um projeto
educativo com principios de democracia e de cidadania. Para a efetiva
participacdo acontecer na pré-escola, as meninas e meninos contam com a
pratica pedagogica acolhedora, sensivel, informada das suas formas de

participacéo e contribuicdo para visibiliza-las e torna-las influentes.

As criangas, ao participarem, interagem e influenciam o mundo ao seu
redor, constroem significados que elaboram e interpretam o sentido de sua
existéncia, com um forte acento de todas as dimensdes que lhe constitui
crianca. Uma crianca situada na sua histéria, na sua sociedade, na sua cultura,

que traz incorporada sua pertenca de género e étnica.

O movimento, a danca, 0 gesto, a expresséao, o afeto, o riso, o cobmico, a
brincadeira, a imaginacao, a interagao, a reiteracao, a curiosidade, sdo modos
de comunicacdo, sdo parte das formas de expressfes que as criancas
escolhem para apresentar 0os seus pontos de vista. Através deles comunicam
suas idéias e sentimentos e ao fazé-lo empregam uma grande variedade de
linguagens, através das quais conseguem transmitir suas opinides, seus

sentimentos e inquietagdes.

Trata-se, afinal, de recuperar valores desqualificados pela modernidade
— os valores do corpo e sua expresséo, no movimento, na danga, na fruicao, no
gesto; do afeto e da convivialidade, que se deixa afetar pelo outro; do riso e do
risivel, que se riem das incongruéncias e, desequilibram a naturalizacdo da
norma e da ordem,; da ludicidade como encantamento e maravilhamento; da
curiosidade como empreendimentos de descoberta — em experiéncias

partilhadas de prazer e de emocao.
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Que possamos nos apoiar em epistemologias mais complexas, que
inspirem uma prética pedagdgica de invencao, descoberta, em movimento; em
que os conhecimentos e as vivéncias nao sejam conservadores,
normalizadores, mas invencionalista, desbravadores, inconformados com as

injusticas, respeitosos da diversidade, solidarios, ludicos, risiveis.

A construcdo e instauragcdo da perspectiva aqui preconizada exige,
ainda, a elaboragao e colaboracdo de outros estudos e pesquisas que deem
visibilidade aos mundos sociais das criancas, contribuindo, assim, com um
conjunto de saberes que possam informar aos profissionais da educacéo a sua

pratica, bem como as politicas publicas e sociais.

Este estudo, ao dar visibilidade as formas de participacdo corpéreas,
afetivas, humoristicas, lidicas e imaginativas, ndo pretende esgotar todo o seu
potencial informante acerca das criancas e, tampouco, nesse conjunto
apresentado, se esgotam as formas de participacdo das meninas e meninos
pequenos. Sabemos que, até de forma mais marginal, outras formas de
participacdo infantil foram apresentadas, que outras ainda ndo foram aqui
tratadas, mas sei de sua existéncia e da importancia de outros estudos, que ja

se fizeram e que se fardo, para a compreenséo, aprofundamento dessas.

Finalizo este trabalho com o sentido ndo de um término, ndo de o
deixar...mas o de apenas uma paragem necessaria. Considerando e
desejando tudo que neste ato possa trazer de contribuicdo para que o caminho
continue a ser percorrido. Muitas interrogacdes ficam e, talvez essa seja a sua
maior beleza - me ver e me confirmar aprendente. Nao basta, mas é um
caminho. Tenho perguntas e elas me movem a querer continuar, alcar novos

voos e, quem sabe, alcancar novas paragens e, nelas, novas compreensoes...
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