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Resumo

O relatério de estagio provém do Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionado (PIPS),
realizado no Mestrado em Ensino de Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario,
desenvolvido no Instituto de Educacao da Universidade do Minho. No sentido de desenvolvimento
da vertente pedagogica e de investigacao, procedeu-se a uma abordagem em sala de aula, voltada
para a tematica do feminismo, através da leitura e analise de uma banda desenhada, visando
trabalhar os conceitos meta histéricos de Mudanca e Multiperspetiva. Esta implementacéo foi
desenvolvida numa turma de estudantes do 9° ano, numa escola pertencente ao concelho de
Famalicao.

Procura-se responder as seguintes questdes de investigacdo: Com que ideias se
encontram os estudantes a operar, no inicio da intervencao pedagogica, em relacao ao Feminismo,
bem como acerca de Multiperspetiva e Mudanca?; Que valor histérico atribuem os estudantes a
uma Banda Desenhada para aprender histdria, no inicio e no final da intervencdo pedagogica; Que
conhecimentos histdricos extraem os estudantes da banda desenhada? E, por ultimo, qual € o
contributo da Banda Desenhada para o desenvolvimento das ideias dos estudantes sobre
Multiperspetiva e a Mudanca Histérica. Os dados foram obtidos a partir da realizacao de tarefas
individuais, através de questionarios de ideias prévias/metacognicdo e de uma ficha de trabalho.
De referir que estes dados foram analisados de acordo com uma abordagem metodolégica mais
abrangente denominada Grounded Theory. Deste estudo podemos salientar que a maioria dos
estudantes compreende a existéncia de mudancas na histdria. No entanto, ndo conseguem
identificar com facilidade de que forma estas acontecem, ou a que velocidade.

Relativamente aos direitos da mulher, alguns estudantes ndo compreendem que, por
exemplo, nos dias de hoje, a mulher tem direitos diferentes dependendo da zona geografica onde
se encontra. O mesmo se verifica perante a multiperspetiva - na sua maioria, eles associam a
historia a possivel, no caso de existirem “provas” sobre o passado; na falta de um documento ou
testemunha, os estudantes consideram o passado impossivel. No que se refere a banda
desenhada, & possivel afirmar que os estudantes gostaram de trabalhar desta forma, tendo muitos
declarado que gostariam que fosse possivel repetir, demonstrando uma resposta positiva a este
recurso para trabalhar Histéria em sala de aula. Assim, a Mudanca e a Multiperspetiva, aliadas a
um tema tao atual como é “o feminismo e os direitos da mulher”, tornam-se efetivamente
importantes para trabalhar com os estudantes em sala de aula.

Palavras-Chave: Banda desenhada; Feminismo; Machismo; Mudanca; Multiperspetiva.
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Abstract

The internship report comes from the Supervised Pedagogical Intervention Project (PIPS), carried
out in the Master's Degree in History Teaching in the 3rd Cycle of Basic and Secondary Education,
developed at the Education Institute of the University of Minho. To develop the pedagogical and
research aspects, we proceeded to a classroom approach, focused on the theme of feminism,
through the reading and analysis of a traced band, trained to work on the metahistorical concepts
of Change and Multiperspective. This implementation was developed in a group of 9th grade
students at a school belonging to the municipality of Famalicao.

A The aim is to answer the following research questions: With what ideas are students
looking to operate, at the beginning of the project, in relation to Feminism, as well as about
Multiperspective and Change?; What historical value do students attach to a comic book to learn
history, at the beginning and at the end of the project; What historical knowledge do comic strip
students extract? And, finally, what is the contribution of comics to the development of students'
ideas about Multiperspective and Historical Change. Data were obtained from the performance of
individual tasks, through questionnaires of prior ideas / metacognition and a worksheet. It should
be noted that these data were complied with in accordance with Grounded Theory techniques.
From this study we can emphasize that most students understand the existence of changes in
history. However, it cannot easily identify how they happen, or at what speed.

Regarding women's rights, some students do not understand that, for example, nowadays,
women have different rights depending on the geographical area where they are located. The same
is true for the multi-perspective - for the most part, they associate history with possible, in case
there is “evidence” about the past; in the absence of a document or witness, scholars of the past
impossible. About the band, it is possible to say that the students enjoyed working in this way, with
many having declared that they would like it to be possible to repeat, demonstrating a positive
response to this resource for working history in the classroom. Thus, Change and Multiperspective,
combined with a topic as current as “feminism and women's rights”, become important to work

with students in the classroom.

Keywords: Comics; Feminism; Chauvinism; Change; Multiperspective.
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Introducao

O presente relatério de estagio, denominado “O contributo da Banda Desenhada para o
desenvolvimento de ideias dos estudantes sobre Multiperspetiva e a Mudanca Historica”, deriva
do Projeto de Intervencao Pedagdgica Supervisionado, que surge no ambito do Mestrado em
Ensino da Historia no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario, desenvolvido na
Universidade do Minho, cuja intervencao decorreu numa escola urbana da cidade de Vila Nova de
Famalicao.

Esta intervencao pedagdgica prendeu-se com o meu interesse pela Banda Desenhada,
aliado a tematica dos loucos anos 20, mais precisamente 0 movimento feminista. Como esta
tematica é geradora de uma diversidade de problematicas que a integram, optei por abordar os
conceitos de Multiperspetiva e de Mudanca, que considero serem muito pertinentes para que 0s
estudantes sejam capazes de compreender que em Histéria nao existe uma verdade Unica,
imutavel, fixa, mas sim uma pluralidade de visdes e perspetivas sobre a mesma realidade histdrica,
caminho esse a ser trabalhado com os estudantes.

Podem existir varias opinides sobre o mesmo acontecimento ou fenémeno a estudar. Neste
caso, existem varios olhares sobre a condicdo feminina, mesmo nos nossos dias, o que traz
consigo a questado sobre a mudanca. Mas afinal o que mudou? De que forma se deram essas
mudancas?

Com esta intervencdo pedagogica visa-se compreender que valor historico atribuem os
estudantes a Banda Desenhada, bem como saber se conseguem, através dela, desenvolver
conhecimento histdrico. Pretende-se, ainda, que a aprendizagem destes estudantes seja centrada
no paradigma construtivista, seguindo o modelo da aula-oficina, onde os estudantes tém uma
maior autonomia no desenvolvimento do seu conhecimento, ja que, neste modelo, aquilo que se
pretende é que o estudante expresse as suas ideias, as suas duvidas e as suas opinides, que
pense e repense no problema que lhe é colocado e que, pouco a pouco, aprenda a pensar
historicamente (Barca, 2004). Podemos dizer que o estudante ¢ um pequeno historiador, que vai
olhar para o passado com umas lentes especiais, que sao construidas ao longo das aulas,
comecando a questionar, a procurar respostas e a solucionar os problemas, compreendendo
situacdes do passado, no seu contexto, bem como no presente, derivadas dos acontecimentos do

passado. Assim, os estudantes passam a ser agentes do seu proprio conhecimento.



Quanto a estrutura deste relatoério, é relevante dizer que se encontra dividido em quatro
capitulos. O primeiro capitulo integra a contextualizacao da intervencdo pedagogica, onde se
apresentam alguns dados obtidos sobre a escola e a turma onde decorreu a acdo. E ainda de
referir a analise de uma tabela, onde constam os varios momentos de implementacdo da
intervencao pedagogica e respetivos conteudos lecionados.

O segundo capitulo, apresenta o enquadramento tedrico que fundamenta, confirma e
sustenta teoricamente este relatorio. Neste capitulo temos varios subcapitulos importantes: o0 2.1
- A educacdo Historica e o paradigma construtivista, trata de questdes relacionadas com a
educacao histérica e respetivos estudos elaborados; o 2.2 — A mudanca, trata de questdes
relacionadas com o conceito meta histoérico de mudanca e respetivos estudos elaborados; o 2.3.
— A multiperspetiva, trata de questdes relacionadas com o conceito meta histérico de
multiperspetiva e respetivos estudos elaborados; o 2.4. — A banda desenhada historica, tem uma
parte mais teorica sobre o surgimento da banda desenhada, mas realca também, alguns estudos
elaborados no ambito escolar; 0 2.5 — A evidéncia histdrica através da banda desenhada, trata
de questdes relacionadas com o conceito meta historico de evidéncia que também se encontra
presente na banda desenhada; e por fim, 2.6 — A emancipa¢ao feminina, onde se aprofundada a
tematica e se incorporam estudos de autores que se dedicam a esta problematica, o feminismo,
contribuindo este marco tedrico para preparar-me cientificamente sobre o tema a ser
implementado no ambito da minha intervencédo pedagdgica, e a construcao dos materiais
aplicados na sua lecionacao.

O terceiro capitulo, apresenta a metodologia de investigacdo, o desenvolvimento desta
intervencao pedagogica, e se integra as questdes de investigacao, os objetivos e as técnicas de
recolha de dados, e o desenho do estudo, para que posteriormente se possa passar a construcao
dos instrumentos de recolha de dados.

O quarto capitulo, integra a analise e discussao dos dados, ou seja, neste capitulo, iremos
proceder a analise de todos os dados relevantes para esta intervencao pedagogica, obtidos através
das fichas de trabalho, fichas de ideias prévias e metacognicdo, para que seja entdo possivel
responder as questdes e objetivos desta intervencdo pedagogica. Uma vez mais relembro que
todos os dados sao analisados de acordo com uma abordagem metodolégica mais abrangente

denominada Grounded Theory.



Por ultimo, este relatorio termina com as Reflexdes finais, nas quais se pretende responder
as questodes de investigacao e chamar a atencdo para as consequentes limitacdes deste estudo,
face ao periodo pandémico que se viveu ao longo de todo o ano letivo.

Acima de tudo é importante refletir sobre a importancia deste estudo no ambito da
educacao histdrica, sobretudo para os estudantes. Afinal, a implementacdo deste estudo tem como

unico objetivo melhorar a compreensao histérica dos jovens.



Capitulo | - Contexto
1.1. Contextualizacdo da Intervencdo: escola e turma

O presente Projeto foi aplicado numa turma de 9.° ano de escolaridade de uma escola no concelho
de Famalicdo. Esta escola integra um agrupamento de escolas do qual fazem parte jardins-de-
infancia, diversas escolas do ensino basico e ensino secundario.

Durante o primeiro e o segundo semestre faziam parte desta turma 23 estudantes, sendo
que 8 eram do género feminino e 14 do género masculino. Contudo uma aluna foi transferida de
escola, e a turma acabou por ter 22 estudantes. Existe, ainda, um estudante com necessidades
educativas especificas (NEE) que, apesar de fazer parte da turma, nao frequenta as aulas, estando
destacado numa sala propria, razdo pela qual ndo se encontra contabilizado nos 23 estudantes
gue selecionei como participantes deste estudo.

Outros quatro estudantes foram, também, identificados com necessidades educativas
especificas, mas tém um relatdrio técnico pedagdgico associado, havendo, assim, forma de os
manter nesta turma, sem ser necessario um acompanhamento mais extensivo. Um outro
estudante foi destacado com incapacidade intelectual e problemas de visdo, restando, ainda, mais
dois que tém hiperatividade, e um ultimo com dificuldades na compreenséo, baixa autoestima e
dificuldades na atencao/concentracdo, sendo acompanhado na psicologa. Todos estes estudantes
tém aplicadas a si medidas universais e adaptacbes ao processo de avaliacao.

A maioria dos estudantes usufrui de apoios sociais, e a escola, este ano, forneceu
computadores a todos os estudantes, para que fosse possivel terem aulas online (durante o
periodo de estado de emergéncia a que o pais esteve sujeito) e fazerem os trabalhos propostos.

0 agrupamento aposta na diversidade da sua oferta educativa, onde, para além do ensino
regular, se incluem os cursos profissionais, os Cursos de Educacdo e Formacao de Adultos (EFA),
0 Ensino Recorrente e um polo do Centro Qualifica. Este agrupamento tem, além disso, trés
projetos europeus em funcionamento: estagios internacionais, intercambios escolares e Erasmus
Day. E, portanto, uma escola aberta a varias iniciativas e recetora de um grande numero de
multiculturalidade.

A nivel de comportamento a turma mostrou-se, na generalidade, recetiva, ainda que por
vezes fosse bastante dificil pd-los a trabalhar. Alguns estudantes acabaram mesmo por nao realizar
as propostas de trabalho na totalidade, nao por falta de tempo mas por opcao. Nao existiram

grandes diferencas entre o seu comportamento inicial e final; mantiveram-se sempre num



comportamento considerado satisfatério, no sentido em que iam participando e questionando,
sem fazer grandes interrupcdes “fora do contexto”, conseguindo, assim, a maioria da turma,
terminar as tarefas pretendidas para a intervencao pedagogica.

Para dar inicio a esta intervencao pedagogica realizei um questionario com a finalidade de
contextualizar melhor os conhecimentos da turma relativamente ao objeto do projeto, o que me
permitiu obter as seguintes informacdes: A média de idades dos estudantes é 14,2 anos. Dos 23
estudantes, 22 vivem com os pais. De uma forma geral, os estudantes nos seus tempos livres
veem filmes e séries, ouvem musica, jogam jogos de computador e playstation, e praticam
desporto. Relativamente a banda desenhada, 12 dos 21 estudantes gostam de ler banda
desenhada, mas apenas quatro deles costumam ler com regularidade, sendo que trés deles leem
manga, o género que se encontra em alta atualmente. Relativamente a frequéncia, 12 estudantes
nao leem, 6 estudantes leem uma a trés vezes por ano, dois estudantes leem uma a duas vezes
por semana e um estudante & todos os dias. E ainda importante referir que 11 estudantes leem
em formato fisico e dois deles em formato digital. A motivacdo dos estudantes para ler banda
desenhada é essencialmente por considerarem que € engracado, interessante, de facil
interpretacao e que é uma étima distracao. Dois estudantes afirmaram, ainda, que se identificam

bastante com determinadas bandas desenhadas que costumam ler.

1.2. Contexto curricular

Segundo as aprendizagens essenciais da disciplina de Histdria do 9.° ano, os contetdos lecionados
nesta intervencao pedagogica centraram-se na época contemporanea, desde a “A Europa no limiar
do século XX" até “O ap6s Guerra Fria e a Globalizacdo”. Os estudantes estudaram os loucos anos
20 e o movimento de emancipacdo feminina, tendo como particularidade o estudo de uma
personalidade feminista portuguesa, Carolina Beatriz Angelo, através de uma banda desenhada.
Esta intervencao pedagodgica encontra-se inserido na tematica “Da grande depressao a
segunda guerra mundial”, no subdominio, “As dificuldades econdémicas dos anos 30, entre a
ditadura e a democracia”. No entanto, a intervencao pedagogica alargou-se até aos nossos dias,
trabalhando a questao feminina até a atualidade. A tabela n.° 1 apresenta as aulas lecionadas no

ambito da intervencao pedagogica e as estratégias e os materiais utilizados.



Tabela 1 - Aulas lecionadas no &mbito do da intervencdo pedagdgica e os respetivos
materiais/estratégias utilizadas.

Médulos - Os Loucos anos 20 e o Feminismo

Aula

Conteldo

Estratégias/ Materiais

1°Aula 45 M

Durante uma aula do
professor cooperante.

Levantamento das ideias prévias dos estudantes
sobre 0s conceitos substantivos relativos ao
feminismo, meta histéricos relativos a
multiperspetiva e mudanca e ainda relativos a
banda desenhada

2° Aula 90 M

Projeto: As transformacdes
socioculturais das primeiras
décadas do século XX.

Recurso do PowerPoint sustentado com fontes
visuais, escritas e auditivas: Recurso a imagens
da época para comparar as mudancas no
vestuario, habitos e costumes, videos da escola
virtual e ainda musica de diferentes épocas,
comparando velhos e novos estilos musicais.
Inicio da realizacao da ficha sobre a emancipacao
feminina em Banda desenhada.

3°Aula90 M

Projeto: A emancipacao
feminina.

Continuacdo da resolucdo de uma ficha de
trabalho relativa @ emancipacao feminina através
da banda desenhada. Os estudantes
desenvolveram a ficha individualmente.

4° Aula 45 M

Projeto: A emancipacao
feminina.

Correcao da ficha de trabalho relativa a
emancipacao feminina através da banda
desenhada.

Esta correcédo foi feita oralmente, em grupo de
turma, os estudantes foram apontando os
aspetos que ndo falaram nas suas respostas,
foram lendo alternadamente os documentos e
algumas das suas respostas.

Como forma de sistematizacdo, apos discussao,
o0s estudantes passaram para o caderno diario 0s
conceitos de feminismo, machismo e
emancipacao.

5° Aula 45M

Durante uma aula do
professor cooperante.

Ficha de metacognicao, onde sao recolhidas
novamente as ideias dos  estudantes
relativamente aos conceitos substantivos e meta
histoéricos trabalhados durante as aulas da
intervengdo pedagdgica.

Capitulo Il - Enquadramento Teodrico

Este capitulo encontra-se dividido em varios subtemas, sendo o primeiro relativo a educacéo

historica, o segundo ao conceito de mudanca, o terceiro ao conceito de multiperspetiva, o quarto

a utilizacao da banda desenhada historica como objeto de estudo, o quinto é relativo a evidéncia




histdrica através da banda desenhada e o sexto € relativo a contextualizacdo histérica da tematica

abordada com os estudantes nas aulas envolventes a intervencéo pedagogica.

2.1 — A educacéo Histdrica e o paradigma construtivista

“A Educacao Histdrica defronta-se com desafios constantes, que necessitam de respostas
de forma fundamentada. A complexidade da Histéria e da Educacao Historica perspetivada
cognitivamente faz emergir, de forma continua, incertezas e duvidas com diferentes graus
de complexidade. Deste modo, o desafio & constante e interminavel, principalmente quando
se perspetiva a Historia com uma funcao de orientacdo temporal: um modo de compreender

0s varios segmentos temporais, passado, presente e futuro”. (Gago, 2012, p.2)

Mas, entdo, de que forma podemos trabalhar a educacao historica? Como € que esta
estava a ser trabalhada e que resultados nos estava a dar? Comecemos entao pelos behavioristas
do século XX, que consideram que o ser humano aprende através de estimulos, ou seja, segue-se
uma logica de punicao — recompensa. A utilizacao deste método tornou-se muito usual por parte
dos professores. Era comum procurar-se que o estudante memorizasse a matéria, sabendo que,
quando falhava, por exemplo em Portugal, poderia ser punido com uma(s) reguada(s) nas méaos.
Conseguia-se, desta forma, obter os resultados pretendidos, ndo pela aprendizagem e
compreensao do conhecimento, mas sim por medo do castigo, que levava o estudante
simplesmente a memorizar a matéria. Este método nao &, portanto, o ideal para uma profunda
aprendizagem do individuo, uma vez que assenta numa logica de memorizacao, nao privilegiando
0 pensamento critico. O professor behaviorista tem a acdo focada em si, em vez desta ser focada
nos estudantes. O Behaviorismo procura que o estudante atinja os objetivos no imediato, nao
dando tanto valor a formacao gradual (Bransford, Brown & Cocking, 2000).

Surge, assim, uma nova forma de aprendizagem - a aprendizagem formativa - que procura
focar a sua atencao na formacao do individuo ao longo de um processo gradual e ndo apenas nas
suas classificacoes. O professor tem um papel claramente preponderante na sua formacéao, pois
deve guiar o estudante a procurar o seu caminho. O professor ndo deve desvalorizar os

conhecimentos prévios dos seus estudantes, pois sao as suas realidades, nao podem ser



destruidas de uma forma abrupta, devem, no entanto, ser trabalhadas para poderem ser
reformuladas com a aquisicdo de novos conhecimentos. (Bransford, & Brown & Cocking, 2000).
Temos, portanto, a necessidade de utilizar o método construtivista, onde a relacao entre
estudante e professor consiste essencialmente na troca de feedback entre ambos. Este feedback
¢ a principal diferenca para que o estudante caminhe para o sucesso, uma vez que lhe serdo
apontados os erros, serdo discutidas formas de resolucdo dos mesmos e existirda sempre um
incentivo, da parte do professor, para que o estudante continue o seu caminho, uma vez que o
estudante seja capaz de ultrapassar todas as dificuldades e tenha consigo presentes as
ferramentas necessarias para a resolucdo das mesmas (Bransford, Brown & Cocking, 2000). Para

finalizar este pensamento, Gago (2012, p. 30) diz o seguinte,

“Em suma, o estudante devera ser realmente o construtor do seu proprio conhecimento,
nomeadamente o conhecimento historico, tendo por base as ideias prévias que possui e as
suas ferramentas cognitivas. Estas, em dialética com o novo conhecimento que lhe é
continuamente proposto, ajudam-no a desenvolver a sua cognicao, sendo, por estas razoes,
0 processo de ensino-aprendizagem encarado pelo estudante como significativo, e por este

“assimilado”.

Segundo Barca (2007), que defende o paradigma cognitivista, acredita que este paradigma
procura que o estudante tenha uma formacao adequada e que consiga compreender os assuntos
tratados em detrimento de os memorizar. Esta forma de avaliacdo foca-se na importancia da
valorizacdo das competéncias dos estudantes e ndo no conteludo que estes memorizaram,
procurando, assim, a melhor forma de formar os estudantes e aumentar as suas capacidades, em
vez de se preocupar com 0s seus conhecimentos que se traduzem, em grande parte, pela
memorizacdo dos mesmos.

0 modelo da aula oficina ¢, agora, a nossa grande tarefa, enquanto futuros docentes, pois
sabemos que, de entre todas as opcoes, esta €, sem duvida, aquela que melhor se adequa aos
estudantes, uma vez que lhes fornece uma maior autonomia na construcdo do seu conhecimento.
Assim, ¢é através do paradigma construtivista que devemos iniciar o nosso trabalho, trabalho esse

que passa, primeiramente, por conhecer o contexto do estudante, saber quais sdo as suas ideias



prévias sobre este ou aquele assunto e, com base nelas, comecar a construir uma tarefa
estimulante, que motive o estudante a desafiar-se todos os dias, que o faca construir e reconstruir
pensamentos e ideias, e que o leve sempre a questionar. Para isso, a aula deve terminar com um
momento de metacognicao, ou seja, um momento em que o estudante olhe para aquilo que sabia
e consiga fazer o balanco sobre aquilo que agora sabe.

Desta forma colocamos o estudante no centro da aprendizagem, onde ele constréi o seu
préprio conhecimento, e a figura do professor passa por ser a figura de um “mestre”, alguém que
guia o estudante na sua jornada e que o ensina a construir ferramentas, para que o estudante,
autonomamente, seja capaz de compreender, de ultrapassar e de fazer frente a qualquer problema
ou dificuldade (Barca 2004). Considero que este &, sem duvida, o melhor caminho que podemos
fornecer aos nossos estudantes, ja que eu prépria gostaria de o ter tido com maior frequéncia
enquanto fui estudante.

Este modelo ja foi aplicado varias vezes, e as conclusdes que retiramos deles sobre o
futuro da educacéo histérica e dos jovens sdo muito claras. Quais sdo os objetivos? Segundo Barca
(2007), pretende-se trabalhar “o pensamento histérico dos jovens no sentido da construcao de
uma narrativa do passado descritiva-explicativa, que problematize a objetividade assente em
critérios de fundamentacao logica e empirica” (p.58). Para isto, foram elaborados varios estudos
relativos as ideias prévias dos estudantes, Peter Lee (2003) dedicou-se afincadamente a esta
tematica afirmando que “uma simples mudanca de ideias pode quebrar o impasse, pelo menos
temporariamente” (Lee, 2003, p.24). Para conseguirmos que aconteca esta mudanca de ideias,
temos necessariamente de conhecer o contexto do estudante, e para isso € de extrema
importancia, como ja foi referido acima, o conhecimento e analise das suas ideias prévias. O que
por vezes parece intuitivo e facil ndo o é, pois os estudantes pensam em coisas diferentes quando
ouvem falar de diferentes assuntos, e em historia é imperativo que os estudantes compreendam
do que estamos a falar, ou que consigam alterar a sua visao distorcida da histéria.

Assim, Lee (2003) fala-nos em modelos de progressao de ideias, que s&o, na verdade,
formas de compreendermos e agruparmos as ideias que os estudantes tém sobre determinados
conceitos da historia e também a forma de como eles veem a historia.

Podemos construir estes modelos de varias maneiras, sendo que, para isso, € apenas
necessario conhecer aquilo que os estudantes pensam, para podermos elaborar um nivel de
ideias. Gostaria de salientar, assim como Peter Lee refere, que estes modelos nao pretendem, de

forma alguma, criar “patamares” para encaixar os estudantes, pelo contrario, ndo se pretende



individualizar o estudante e o seu conhecimento, mas compreender o que ele pensa, e pensar em
estratégias para o ajudar a repensar o seu conhecimento. Através da aula oficina construimos
tarefas em que seja possivel confrontar as ideias dos estudantes, para os colocar a pensar
historicamente, partir de tarefas desafiadoras, e atender a progressdo do pensamento dos

estudantes, tal como afirma Barca,

“A aprendizagem deve processar-se no contexto da resposta a natureza da disciplina. Em
historia, os estudantes podem fazé-lo com gosto, conforme os inimeros estudos o indicam.
A aprendizagem processa-se em contextos concretos. E necessario que os conceitos facam
sentido para quem os vai apreender. Existe uma multiplicidade de fatores da cognicao a ter
em conta. As vivéncias prévias dos sujeitos e a natureza especifica do conhecimento, o tipo
de tarefas a desempenhar e as aptiddes individuais sdo aspetos fundamentais para a
progressao do conhecimento. Os estadios de desenvolvimento mental ndo sdo invariantes,
como Piaget propds. Ha criancas de sete anos com um pensamento historico ao nivel dos

catorze anos e vice-versa”. (Barca, 2001, p,10)

Embora a aula oficina seja a melhor opcdo no momento para conseguirmos concretizar
uma aprendizagem efetiva, este modelo pode sofrer alteracdes/adaptacdes face as constantes
mudancas que se vém operando no ensino, bem como as novas realidades, como foram por
exemplo as aulas online, a que todos tivemos que nos ir adaptando em virtude da pandemia a
nivel mundial. Por isso, outros caminhos podem ser trilhados para ajudar os estudantes a
desenvolver 0 seu conhecimento histérico e as suas competéncias. O importante é nunca
estagnarmos tanto o nosso nivel profissional como o pessoal, pois o professor ¢ também um

investigador.

2.2. A mudanca

O conceito meta histérico ou de segunda ordem que vou trabalhar com mais enfoque neste estudo

sera a mudanca. Mas em que consiste o conceito de mudanca, e de que forma podemos
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desenvolver o conceito de mudanca nos nossos estudantes? Machado (2005) destaca a relevancia
do conceito de mudanca para compreender de que forma permanecem ou evoluem 0s
acontecimentos, “situa-los num devido tempo, historicismo, e espaco, e explicar as razdes que
justificaram as mudancas” (Machado, 2005, p.6). No entanto, a mudanca tem, também ela,
ritmos e intensidades, ou seja, podem existir momentos mais rapidos ou mais lentos, havendo,
além disso, a possibilidade de uma evolucao, desenvolvimento ou transformacdo, que podem
ainda, consoante o acontecimento, 0 momento e a situacdo serem conotados de forma positiva
ou negativa (Moreira & Solé, 2018).

Segundo Morton & Seixas (2003) “was the world a better place after 1919? Change can
be a story of progress, stasis, or decline. Indeed, the same events generally represent progress for
some and decline for others” (p. 79). Nesta perspetiva, o que torna um acontecimento “positivo”
para um lado, pode ser um acontecimento “negativo” para o outro, e por vezes os estudantes nao
tém esta nocdo. Dependendo do “lado” a que pertencemos, temos diferentes perspetivas sobre o
mundo e o0s seus acontecimentos. Por exemplo, os Estado Unidos da América viram os
lancamentos das bombas de Hiroshima e Nagasaki como algo extremamente positivo para si, para
0 seu poderio militar e a sua influéncia. Contudo, por outro lado, 0s japoneses viram este momento
como um dos dias mais negros da sua historia.

Pretende-se, entdao, que os estudantes consigam compreender como se processou a
Mudanca, se foi lenta ou gradual, se tera sido elaborada por uma s6 pessoa ou um conjunto de
pessoas, se quando mudou tera mudado tudo, ou se ainda existiram situacdes que
permaneceram, nomeadamente até aos dias de hoje. Segundo Barca (2011), as atuais visdes
sobre Mudanca, num quadro de reconhecimento de Multiperspetiva, podem levar a compreender
que uma determinada situacdo ou momento podera ser negativa ou positiva, de forma “variavel
ou relativa para pessoas e para grupos, e que historicamente as eventuais mudancas podem ser
interpretadas sob diversos enfoques (dimensdes sociais, grupos humanos e protagonistas
individuais), ritmos (permanéncia, evolucao lenta, rutura) e escalas (curta, média e longa
duracao)” (Barca, 2011, p.63).

Solé (2009) desenvolveu um estudo relativo & dimensao da temporalidade para a
compreensao historica, em criancas do 1.° ao 4.° ano, durante dois anos, e “teve como objetivo
detetar nestes estudantes, mudancas na compreensao temporal, e a eventual evolucao/ mudanca
das concecdes de tempo, de tempo histérico e do conceito de mudanca” (Solg, 2017, p.95). Com

este estudo, foi possivel definir um conjunto de pardmetros de analise sobre a compreensao
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historica e temporal dos estudantes, que se dividiu, segundo Solé (2017) da seguinte forma: em
primeiro lugar, temos a ordenacédo cronoldgica das imagens, em segundo, 0S processos e
estratégias utilizados na sequencializacdo de imagens e, por fim, as ideias sobre a mudanca
historica.

Relativamente ao conceito de mudanca linear, no estudo que desenvolveu no ambito do
doutoramento, Solé verificou que a ideia dominante numa turma de 3.° ano foi a de mudanca
como progresso linear, visualizada através de marcadores da cultura material, como a roupa, a
casa e 0s objetos. Também foi visivel a questdo de progresso tecnologico, como, por exemplo, a
evolucdo dos carros. Isto revela-nos que os estudantes veem o “passado como deficitario, ao
expressar ideias como: “ainda nao havia carros” e “ainda se usavam destes carros antigos”,
embora alguns expressem ja ideias de mudanca, como diversidade - “ja havia carros elétricos” -
e reconhecam que a mudanca pode ter varios ritmos, ao afirmarem, por exemplo, que durante
muito tempo os carros pouco evoluiram em termos tecnoldgicos”. (Solé, 2017, pp.99-100).

Relativamente a turma de 4.° ano, estes estudantes ja apresentam ideias de progresso
linear, ou seja, reconhecem diferentes ritmos de mudanca e, consequentemente, diversidade da
mesma, indicando situac6es de simultaneidade e continuidade. Destes ritmos de mudanca a nivel
rapido e visivel temos como exemplo, “a nivel tecnoldgico, “estes carros ja sao melhores”; e de
outros mais lentos ou até impercetiveis (a nivel das mentalidades) “a minha avé ainda se veste
assim” (Sol¢, 2017, p.104).

Uma vez mais, é de notar aqui a importancia de trabalhar estes conceitos em sala de aula.
Como podemos ver, independentemente da idade dos estudantes, eles sdo capazes de
desenvolver competéncias e de compreender estes conceitos. “E importante que as criancas
saibam situar-se no tempo e situar temporalmente os acontecimentos e factos histéricos, pois esta
competéncia da temporalidade é essencial para a compreensao histérica” (Solé, 2017, p. 106).

Um outro investigador na tematica da mudanca é Keith Barton, que nos traz um estudo
feito com criancas entre 0s 6 e 0s 12 anos, divididos em 4 escolas nos Estados Unidos, e 4 escolas
na Irlanda. Barton verificou trés tipos de tendéncias entre os estudantes. Na primeira tendéncia,
relativamente as ideias de progresso e mudanca, as diferencas que se vao notar entre estes dois
grupos de estudantes vao ser as seguintes: Relativamente a ideia de progresso, esta “esta mais
presente nas criancas dos E.U. Na Irlanda, ha sobretudo a ideia de que as coisas mudaram”.

(Barton, 2001, p. 57).
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Na segunda tendéncia, identificou ideias de mudancas por questdes individuais ou fatores
sociais. Os estudantes estadunidenses acabam por centrar, nos individuos, as alteracdées que
ocorrem. Assim, a mudanca nao se prende, na sua perspetiva, com fatores econémicos ou sociais,
mas sim com individuos, o que significa que, seja qual for a alteracao, esta & feita por uma pessoa.
Por outro lado, os estudantes irlandeses atribuem as mudancas a fatores sociais e econémicos,
no sentido em que consideram que é a situacdo que faz o individuo mudar, ou seja, “antes as
pessoas eram pobres, por isso usavam a roupa durante muito tempo porque nao havia dinheiro”
(Barton, 2001, p.57).

Por ultimo, na terceira tendéncia, surge a ideia de mudanca como evolucao e diversidade,
os estudantes irlandeses admitem que podem existir mudancas ao mesmo tempo em situacoes
diferentes, enquanto os estudantes americanos, associam as mudancas a uma crescente
melhoria. Barton (2001), faz ainda uma comparacao entre os estudantes, afirmando que os
estudantes americanos utilizam o “ndés” na sua construcdo da historia, acabando de certa forma
por ter uma visdo focalizada no individuo, e na sua influéncia nos acontecimentos, enquanto os
estudantes irlandeses consideram mais importante compreender o modo de vida das pessoas,

como seja, 0 seu quotidiano.

2.3. A multiperspetiva

A multiperspetiva tem sido alvo de grande debate nas ultimas décadas, nao existindo um consenso
na sua definicdo. Assim, mostra-se importante explicar, primeiramente, o que entendemos por

multiperspetiva, e a sua relevancia no ensino da Historia. Segundo Stradling (2003),

“Multiperspectivity is a term more often used than defined. Nevertheless, there have been
some attempts to describe its main characteristics. K. Peter Fritzsche has emphasised that
it is a process, “a strategy of understanding”, in which we consider another’s perspective

(or others’ perspectives) in addition to our own” (p. 13).

O autor considera que a multiperspetiva é um processo, uma estratégia para compreender
a diversidade de perspetivas/visbes que podem existir sobre uma mesma realidade. A
multiperspetiva €, portanto, um conceito que envolve muito mais do que aquilo que, a primeira

analise, a palavra aparenta, razdo pela qual temos varias formas de trabalhar a multiperspetiva.
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Num primeiro nivel, aquilo que se pretende, segundo Stradling (2003), é que haja a compreensao
e entendimento de que existem diversas possiveis visdes do mundo, refutando, desde logo, a ideia
de que apenas pode existir um lado, uma forma, uma histéria, tornando, assim, validas e parciais
todas estas versdes da historia.

Num nivel mais elevado, aquilo que se pretende com a multiperspetiva é que os estudantes
sejam capazes de se colocar “in someone else’s shoes and try and see the world as they see it”
(Stradling, 2003, p.14) acabando aqui por se trabalhar também um pouco do conceito de empatia
historica, ao defender a necessidade de se compreender porque existem diferentes perspetivas,
atendendo a diferentes formas de interpretar e ver o mundo.

Stradling (2003) também nos diz que nao podemos assumir que, ao examinar a evidéncia
através de um grande niimero de perspetivas relativas a um determinado evento historico, iremos
completado com essa informacdo. A multiperspetiva torna mais dificil a demonstracdo e a
comprovacdo das conclusodes, pois as diferentes perspetivas colocam em causa os determinados
acontecimentos, uma vez que assumimos que todas elas sao possiveis e validas, tornando-se
necessaria uma analise mais aprofundada da evidéncia, em busca de pistas que possam sustentar
a nossa teoria. Considero que nao deve procurar-se a narrativa mais correta, mas sim a mais
valida, uma vez que nao existe certo e errado em histdria, mas sim mais ou menos valido, validade
essa que ira variar conforme a evidéncia que encontrarmos e estudarmos, e a informacao que ela
nos venha a fornecer.

Gago (2012) aborda uma outra questdo relativa a multiperspetiva que é de extrema
importancia, ao explicar que diferentes historiadores, a trabalhar um mesmo tema, podem obter
resultados diferentes. Isto acontece pois, uma vez mais, temos presente a questdo de diferentes
fontes histéricas, bem como diferentes formas de interpretar a sua informacao. Os historiadores
sao seres humanos e, tal como referimos acima, ndo conseguem ser completamente imparciais
face a analise dos dados, pois irdo cingir-se ao seu conhecimento e vivéncias para avaliar a
informacéo.

Segundo Gago (2012, p. 37) a objetividade de cada quadro histérico do passado depende
do distanciamento que o historiador pode ter, e/ou, em extensao, de o historiador fazer inferéncias
a partir da Evidéncia Historica para as suas conclusdes, bem como se estas sao ou continuam a
ser consistentes com o seu ponto de vista.

Barca (2001) reforca-nos a ideia da multiplicidade de respostas explicativas, afirmando

que “atualmente, reconhece-se que a existéncia de uma multiplicidade de propostas explicativas
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faz parte da natureza do conhecimento historico (...) os tedricos que defendem uma visao
sistémica do conhecimento argumentam que, em qualquer ciéncia, todas as teorias sao
provisdrias” (p. 29). E ainda nos alerta para uma questao muito importante, quando trabalhamos
multiperspetiva, que € a questao de que cada perspetiva tem em si juizos de valor, uma vez que,
por natureza, o ser Humano toma partidos. Uma mesma situacdo pode ser vista de formas
diferentes por diferentes pessoas. Ainda que o local, a hora e o0 acontecimento sejam o mesmo,
todos o verao de forma diferente, pois todos tém conhecimentos e experiéncias de vida diferentes,
levando a que a opinido de cada um seja influenciada, ainda que involuntariamente, por varios
fatores associados ao contexto do individuo.

Barca (2001), num estudo realizado com estudantes portugueses entre os 12 e os 19
anos de idade, a frequentar o 3.° ciclo e do ensino secundario, procurou conhecer “que ideias
apresentam os estudantes adolescentes sobre a existéncia de diversas respostas histéricas a uma
questdo concreta sobre o passado?” (p.31). Desta forma, Barca constrdi cinco niveis de progressao
de ideias, baseados nas ideias destes estudantes, sendo o primeiro nivel - A estoria, associado a
descricao, o segundo nivel - A explicacao correta, associado a ideia de explicacao correta/incorreta,
o terceiro nivel - Quanto mais fatores melhor, associado & quantidade de fatores, o quarto nivel -
Uma explicacao consensual, associado a uma ideia de neutralidade com contornos absolutos e,
por fim, o quinto nivel - Perspetiva, associado a ideias emergentes de aceitacdo da perspetiva em
Histdria.

Concluiu-se que a maioria dos estudantes do 7.° ano de escolaridade teria escolhido os
niveis 1 e 3, enquanto os do 9.° ano de escolaridade apresentaram ideias dos niveis 2 e 3, sendo
que a maioria dos estudantes do 11.° ano de escolaridade apresentaram ideias do nivel 3. De
certa forma, os estudantes mais novos acabam por apresentar ideias e pensamentos mais
explicativos que os estudantes mais velhos, que apresentaram com maior incidéncia ideias de
descricao.

Como diz Barca, (2001) “a Histéria da respostas provisorias porque pode haver pontos de
vista diferentes utilizando as mesmas fontes, e porque vamos descobrindo novas relacdes sobre
o0 passado, novas perspetivas” (p. 39). E a partir desta premissa que explicamos o porqué da
historia nao ser fixa, de ndo existir uma verdade Unica, e muito menos de podemos falar de historia
no sentido de verdadeiro e falso, pois aquilo que hoje sabemos, amanha podera ser

completamente diferente.
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As perguntas que fazemos as fontes podem, a qualquer momento, revelar-se mais
completas; o cruzamento de informacdes, os diferentes pontos de vista e as formas de pensar de
cada historiador dao aso a que a historia esteja em constante mutacao e, consequentemente, em
constante partilha de informacao.

Relativamente a esta intervencao pedagogica o que se pretende € que os estudantes
consigam compreender as varias perspetivas existentes na historia. Neste caso, na emancipacao
feminina, nem seriam todas as mulheres a favor da subida do seu estatuto, nem todos os homens
eram contra o reconhecimento da igualdade.

Num estudo realizado por Barca & Gago (2001), defende-se que os estudantes dao sentido
as mensagens consoante as suas proprias perspetivas de aprendizagem, isto é, quando falamos,
neste caso, de feminismo, os nossos estudantes ja possuem alguns conhecimentos sobre o
assunto, pelo que a sua visao sobre 0 mesmo ira recair nesses conhecimentos que provém, muitas
vezes, do seu contexto, em casa, e daquilo que ouvem dos seus familiares. Por essa razdo,
devemos construir materiais que os ajudem a desenvolver as suas capacidades. Neste caso, a
utilizacdo de uma variedade de fontes com perspetivas diversas sobre o assunto/tematica em
estudo, para que os estudantes possam confrontar-se com opinides quer a favor, quer
discordantes. Segundo este estudo de Barca e Gago (2001), as maiores dificuldades dos
estudantes “tinham a ver com a compreensao e reformulacdo da informacao e com a relacionacao

de fontes discordantes” (p. 248.).

2.4.A banda desenhada historica

A Banda Desenhada tera surgido, segundo Zink (1997), por volta do século XX. Existe uma grande
busca pelas suas origens, havendo mesmo quem a queira relacionar com as pinturas rupestres,
hieroglifos e até vitrais das igrejas. Contudo, a data oficial defendida por varios historiadores vai
ao encontro do século XX. Jean (1981) defende que “chamar-se-a Banda Desenhada a toda a
historia desenhada e impressa” (p.13), razao pela qual o cartoon é considerado uma subcategoria
da Banda Desenhada. Ainda que os seus meios sejam 0s mesmos, a sua funcao é completamente
distinta e tém de ser diferenciados (Zink, 1997).

Outro aspeto importante a ser tratado ¢ também a questdo da sua terminologia. Em
Portugal, os nomes associados sao Banda Desenhada, Histéria em quadradinhos e,
consequentemente, a abreviatura BD, que deriva do francés Bande Dessinée. Na Europa, na altura

da sua difusdo, o francés era uma das linguas mais comercializadas. Mas existem diversas outas
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formas de falar em BD, como por exemplo Comics, em inglés, Quadrinhos, ou a abreviatura HQ0s
no Brasil, Historietas em espanhol, entre outros (Cardoso & Solé, 2018). A Banda Desenhada tem
em si varios estilos e por vezes existem varias divisdes na sua génese. Os japoneses, com a sua
arte muito especifica, veem nascer os Mangds com Ozamu Tesuka, mas existem também as
Graphic Novel, que sdo BD em formato de livro, onde, por vezes, podem chegar a aparecer varias
paginas escritas e algumas ilustracées (Zink, 1997).

Jean (1981) entende que a Banda Desenhada contribui para o desenvolvimento de
conhecimentos de uma forma mais calma. O leitor estard mais descontraido e também mais
embrenhado na historia, desenvolvendo, desta forma, o seu espirito critico e humoristico. A Banda
Desenhada historica, por sua vez, também desfruta destes privilégios; a Unica diferenca que
encontramos é que ela tem um rigor historico muito mais elevado, muito mais seletivo e planeado,
gue nao iremos encontrar numa outra BD.

A utilizacdo da Banda Desenhada em sala de aula é, pois, sem duvida, possivel. Segundo
Junior (2017), a experiéncia que realizou em sala de aula com o uso de comics foi bastante
positiva; os estudantes mostram-se mais interessados em participar e em visualizar a matéria,
uma vez que se encontram familiarizados com estas tematicas. E ainda referido, no caso das
ciéncias, que muitos estudantes acabam por ganhar interesse na area depois de terem lido comics
de super-herois relacionadas com essa tematica. Ainda que nao possamos dizer que os temas
abordados nas comics sejam 100% cientificos ou possiveis, eles sdo uma pequena ajuda na
imaginacao das criancas e estimulam-nas a procurar querer saber mais.

Os estudantes acabam por ter visdes muito préprias dos super-herois e do que eles
representam no seu mundo. Podemos facilmente explicar como sao vistos estes herois, utilizando
os estudos de Junior (2017), onde o mesmo faz uma breve comparacao daquilo que os estudantes
retiram destas figuras. A personagem ficticia, torna-se uma figura a seguir, um modelo, com
valores morais muito grandes e acima de tudo valores com que os estudantes se identificam,
olhando para o Batman que procura a justica dos criminosos, recusando-se a matar os seus
inimigos, para a Wonder Woman, que decide salvar o mundo apesar da ganancia e da intolerancia
que existe para com a figura feminina ou do proprio Superman, que apesar de ser de um outro
planeta e sofrer determinados preconceitos pela populacao terrestre, decide dedicar a sua vida e
0s seus poderes a ajudar a salvar o nosso planeta. Os estudantes olham portanto para estes herdis
e retiram deles licoes muito importantes que trazem para a sua vida pessoal. Se questionarmos

um estudante sobre a importancia da amizade, ele podera dizer-nos que nao seria possivel salvar
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a terra sem a ajuda conjunta de trés grandes herdis. Trazendo estes pensamentos para a histéria,
as comics da Wonder Woman envolvem muitas vezes a heroina a decifrar hieroglifos ou textos em
grego arcaico para desvendar um mistério e salvar o dia, o estudante aqui acaba por pensar na
importancia da histéria ainda que ligada a uma estoéria ficticia e romantizada, contudo ajuda a
desenvolver a curiosidade dos estudantes. Como pudemos comprovar no estudo de Junior (2017),
muitos estudantes comecaram a interessar-se pela area das ciéncias apos terem lido algumas
comics e até visto alguns filmes ligados a herois que estudam a ciéncia e a utilizam para salvar o
mundo.

Segundo Fronza (2012), os seus estudantes “tendiam a relacionar os super-herdis com a
honra dos cavaleiros medievais europeus e japoneses” (p. 15). Isto demonstra-nos que, de forma
indireta, a BD nos transmite valores como a amizade e a honra. Mesmo surgindo num outro
contexto, numa outra perspetiva, os estudantes sao capazes de compreender e de adaptar aqueles
valores a outras situacdes, fazendo uma espécie de paralelismo entre um cavaleiro medieval e o
seu sentido de honra para com o reino e o rei, € 0 Super-homem com o seu sentido de honra para
com o planeta Terra e os seus habitantes. Ambos protegem e defendem algo como se esse fosse
0 seu papel, a sua funcao.

Podemos também utilizar as comics para uma das outras areas informativas e educativas
como nos demonstra Takahashi (2015). Nem sempre nos apercebemos de que qualquer
momento do nosso dia a dia pode conter uma Banda Desenhada que nos ajude a compreender
um determinado assunto. O desenho é considerado, muitas vezes, como uma lingua universal.
Para as criancas, e para os estudantes em geral, os desenhos sao formas mais simples de Ihes
fazermos passar uma ideia, ou de, simplesmente, lhes retermos a atencéo. Algo tdo simples como
a saida e entrada do metro, procedimentos de evacuacao durante um incéndio, ou como cozinhar
um pacote de massa instantanea. A visualizacao torna mais simples a forma de como encaramos
0 problema e como esperamos resolvé-lo.

Assim, utilizar comics em sala de aula como forma de motivar os estudantes e de
diversificar os métodos de aprendizagem sé traz aspetos positivos e ainda uma boa dose de
criatividade. O importante é que, acima de tudo, o estudante compreenda a diferenca entre o que
¢ ficticio e o que foi cientificamente estudado e comprovado, e refiro-me, aqui, a validade atribuida
a uma BD. As comics sdao uma forma divertida de contar uma histdria, mas é preciso ter em
atencao o género que utilizamos, pois 0 seu autor goza de liberdade para contar a historia da

forma que entender, sem ter de estar necessariamente subordinado ao rigor histérico. Por essa
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razao, enquanto docentes, devemos tentar desenvolver esta capacidade critica nos estudantes,
para que estejam sempre atentos e nao caiam no erro de acreditar em tudo aquilo que leem.

Por isso, torna-se importante a escolha seletiva do material que vamos utilizar. Que género
de BD? Em que contexto? De que forma? Como pequenos historiadores, devem confrontar a BD
com o que estdo a estudar e procurar sempre validar a sua informacao.

Sobre a relevancia da Banda Desenhada Osamu Tezuka deixa-nos esta maxima: | am
convinced that comics should not only make people laugh. For this in my stories found tears, anger,

hatred, pain, and end not always happy.

2.5 A evidéncia histdrica através da Banda desenhada

Aliada a Banda Desenhada temos a evidéncia que podemos construir a partir desta. Assim,
utilizaremos a banda desenhada de José Ruy (2016) sobre Carolina Beatriz Angelo, e é a partir
dela que iremos dar inicio ao estudo da emancipacao feminina. Para isso, foi importantissimo
compreender o que é a evidéncia e de que forma a podemos trabalhar.

Considerado por Ashby (2003) um conceito fundamental para tratar histéria, “a Evidéncia
Histdrica situa-se entre o que o passado deixou para tras (as fontes dos historiadores) e o que
reivindicamos do passado (narrativas ou interpretacdes historicas)” (p. 42). Desta forma é
necessario e imperativo que os estudantes consigam compreender o que € a evidéncia e de que
forma a podem trabalhar, pois é através dela que podemos estudar o passado.

Ashby em 1987 realiza um estudo no &mbito do projeto CHATA que procura compreender
gue conhecimentos os estudantes tém sobre a Evidéncia Historica e, partindo das ideias dos
estudantes, produziu um sistema de categorias sobre evidéncia, onde se obtiveram os seguintes
seis niveis de progressao (Lee & Ashby, 1987):

O primeiro nivel foi descrito como Imagens do passado. Os estudantes, neste nivel, tratam
a evidéncia como se oferecesse acesso direto ao passado, ou seja, 0s estudantes ndo colocam
questdes sobre a fundamentacao das varias declaracdes historicas; apesar de utilizarem uma
logica de verdadeiro e falso, ndo procuram justifica-la (Ashby, 2003).

O segundo nivel foi descrito como Informacéo. Os estudantes, neste nivel, encaram o
passado como algo fixo, que nao pode ser mudado ou alterado, ou seja, o passado esta acabado
e a evidéncia é vista como uma informacao fornecida por alguma figura de autoridade (Ashby,

2003).
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O terceiro nivel foi descrito como Testemunho. Os estudantes, neste nivel, consideram o
passado como uma narrativa. Alguém, uma testemunha, conta-nos o passado, logo a histéria pode
ser possivel segundo a sua versao. No entanto, alguns estudantes também consideram a questao
da distorcdo, omissdo ou exagero da narrativa, sendo visivel uma pequena compreensao da
historia e da sua metodologia (Ashby, 2003).

0 quarto nivel foi descrito como Tesoura e cola. Os estudantes consideram que o passado
pode ser investigado, ainda que a “testemunha” o escreva de forma tendenciosa. Para
resolvermos esse problema basta, nas suas opinides, juntar varias afirmacdes tidas como
verdadeiras, de diferentes outros relatos, e elaborar uma versdo mais completa. Aqui, os
estudantes oferecem uma solucéo face ao nivel anterior (Ashby, 2003).

0 quinto nivel foi descrito como Evidéncia em isolamento. Os estudantes consideram que
a evidéncia nao tem de ser necessariamente um relato; pode ser uma pessoa, um objeto, algo
que tenha sobrevivido ao passado e tenha chegado aos nossos dias, podendo, dessa forma, o
historiador conhecer e compreender o passado (Ashby, 2003).

0 sexto nivel foi descrito como Evidéncia em contexto. Os estudantes, neste nivel, vém a
evidéncia como no nivel anterior. Contudo, compreendem que esta pode ser estendida no seu
contexto historico, ou seja, aqui os estudantes procuram compreender qual é o significado da
evidéncia e de que forma esta se relaciona com a sociedade que a produziu. Logo, os estudantes
terdo de fazer varias perguntas a evidéncia e procurar obter dela respostas e dados para que a
historia seja compreendida (Ashby, 2003).

A evidéncia é a base que o historiador tem quando procura construir a sua narrativa
historica, como nos diz Gago (2007) - “o historiador, com base na evidéncia e tentando ser
objetivo, constroi a narrativa a partir de um conjunto de pressupostos, para responder a
determinadas questdes” (p. 81). Isto significa que os nossos pequenos historiadores necessitam,
também eles, de partir de uma base para que seja possivel comecarem a compreender a historia
sendo, neste caso, a Banda Desenhada o nosso ponto de partida. Como ja vimos, o formato da
evidéncia nao é unico nem exclusivo; qualquer coisa pode ser evidéncia, pois “qualquer coisa” €
feita num determinado momento, num determinado tempo historico e por uma determinada
sociedade, e depende apenas das questdes que lhe sao colocadas para que possa ser utilizada
para a producédo e compreensao da histéria. Como dizem Seixas & Morton (2013) “Students need

to be able to read meanings that are not actually on the page” (p. 47). Os estudantes precisam
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entdo de ser capazes de interpretar estes documentos de forma a conseguirem contextualiza-los
no tempo e no espago em que foram criados.

Um dos grandes desafios e preocupacdes que a Evidéncia Histdrica nos fornece é, uma
vez mais, a questdo das varias perspetivas. Com isto quero dizer que qualquer historiador é
também um ser humano, pelo que é impossivel desligarmos as nossas tendéncias e opinides na
totalidade. Pode, assim, acontecer que, inconscientemente, um historiador escreva sobre um
determinado tema e lhe dé uma perspetiva distorcida, pois pode acabar por analisar a fonte de
acordo com o0s seus proprios interesses, ou de terceiros ou de uma outra instituicao. Esta realidade
pode acabar por colocar duvidas nos estudantes. Afinal em quem é que podem confiar? Esse é
exatamente o papel do professor; ajudar os estudantes a compreender que nao existe uma Unica
perspetiva valida. Ao falar em validade acabamos por trabalhar também o conceito de
multiperspetiva. A procura pela afirmacdo ou declaracao mais valida é uma luta constante em sala
de aula.

O professor deve, entdo, desenvolver tarefas onde lhe seja possivel trabalhar a existéncia
de varias afirmacoes validas, levando os estudantes a compreender que podem existir varias
perspetivas sobre um mesmo assunto e todas elas serem validas. E a sua validade pode ser
facilmente comprovada examinando o seu autor, estudando os seus trabalhos e outros trabalhos
sobre a mesma tematica, construindo uma narrativa critica sobre as conclusdes a que se chega.
Com isto, procuramos que os estudantes sejam autonomos no seu estudo e que, no futuro, ja
tenham conseguido desenvolver as ferramentas necessarias para questionar tudo aquilo que lhes
apareca ao longo da sua vida, visando sempre compreender a historia, tanto no passado como na

atualidade, consciencializando-os para o mundo.

2.6. A emancipacéo feminina

Para iniciar a minha pesquisa sobre este tema, e porque nao tenho como abordar um tema tao
vasto como o feminismo neste nimero de paginas simbalico, cingi-me a leitura das obras de Duby
e Perrot, “Histéria das Mulheres no Ocidente — O século XIX”, Volume 4 e “Historia das Mulheres
no Ocidente — O século XX", Volume 5, assim como a obra de Ariés e Duby, “Historia da vida
privada — Da Primeira Guerra Mundial aos nossos dias”, Volume 5.

Para dar inicio a esta reflexao sobre o papel que a mulher detinha na sociedade no antes
das guerras, é necessario compreender a sua luta por um lugar neste mundo de homens, que ja

vinha sendo batalhada ha muito tempo. A ideia de que ela surge apenas nesta altura é refutavel.
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E certo que as mulheres que iniciaram estes pensamentos progressistas no seu tempo foram,
sem duvida, na sua maioria, mulheres que se encontravam no poder ou que eram instruidas. Uma
mulher que ndo tivesse qualquer instrucao dificilmente se encontraria a pensar sobre mudancas
e se colocaria questdes sobre o seu papel, o seu contributo ou até mesmo a falta dele.

Tera sido este o século que marca o nascimento de um movimento que se ira revelar
universal para esta luta, pois é aqui que nasce o feminismo, “palavra emblematica que tanto
designa importantes mudancas estruturais (trabalho assalariado, autonomia do individuo civil,
direito a instrucdo) como o aparecimento coletivo das mulheres na cena politica” (Duby & Perrot,
1991a, p. 9).

A mulher que era idealizada no século XVIII tinha de corresponder as seguintes
caracteristicas: ser docil, meiga, submetida a dependéncia e aos cuidados de alguém do sexo
masculino. No caso da mulher casada, sera o seu esposo, na falta deste existirda uma outra figura,
0 irmao, o pai, o tio. Uma vez mais encontramos o discurso de que a mulher é um ser fragil e
consequentemente nao tera a capacidade de tomar conta de si, necessitando, portanto, que
alguém se torne responsavel por ela e lhe diga o que fazer e como proceder. Esta ¢ a mesma
mulher que, segundo este discurso, tem como principais funcdes ou objetivos 0 casamento, a
maternidade e o lar (Duby & Perrot, 1991a).

E importante ainda salientar que, durante o século XVIII, surge a criacio de um documento
extremamente importante redigido por mulheres e a pensar nas mulheres - a Declaracdo dos
Direitos da Mulher e da Cidada, que apesar de redigida, nao foi colocada em pratica.

A sua luta é demorada, as suas principais revindicacoes sao coisas simples - iniciam planos
para que as raparigas possam ter acesso a uma educacdo, mas uma que nao consista apenas
nos seus deveres caseiros ou nos conventos onde muitas vezes eram encaminhadas para
aprenderem a ler e a escrever. Falamos, portanto, de revindicacdes para mulheres de um nivel
social minimamente elevado. A mulher pertencente a uma classe baixa nao teria tempo nem meios
para aprender mais do que a ler algumas frases; o nivel de analfabetismo era elevadissimo nestes
séculos (Duby & Perrot, 1991a).

Por volta de 1850 comecam a formar-se alguns grupos de mulheres que procuram lutar
pelos seus direitos civis e politicos e que revindicam firmemente o seu direito ao voto, de forma
mais estruturada, levando a que esta luta se intensifique por volta de 1910, com as conhecidas
sufragistas em Inglaterra. Se os primeiros grupos abordavam uma acao relativamente pacifica e

calma, estas sufragistas irdo demonstrar a sua forca de todas as formas possiveis. O lema «acoes,
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nao palavras» ficaria por elas imortalizado. E foi, efetivamente, isso mesmo que fizeram.
Conhecidas pelo seu caracter agressivo, atiravam pedras as casas, colocavam fogo a postes de
correio, faziam varias marchas nas ruas e, muitas vezes, agrediam o corpo policial (Duby & Perrot,
1991a).

Um dos grandes objetivos iniciais destas feministas foi o direito a educacéo, direito esse
que nao estava disponivel a todas as classes. Ainda assim, quando se tornou possivel a sua
concretizacao, o que se procurava era que a mulher fosse apenas capaz de reproduzir o
conhecimento adquirido, mas nunca de pensar por si propria. As caricaturas existentes sobre estes
assuntos ligados a emancipacdo da mulher eram bastante vastas, principalmente no momento de
maior forca das sufragistas, onde a sociedade procurava opor-se-lhes, fazendo questdo de criticar
esta troca de papéis e a sua ideia, tida como absurda, de pér o homem a tratar das tarefas
domeésticas, para que a mulher, por sua vez, vista as calcas e va trabalhar e envolver-se na vida
politica (Duby & Perrot, 1991b).

Duby e Perrot (1991a) elucidam-nos acerca do caminho da mulher no campo do trabalho:
a “mulher trabalhadora” &, por si s, uma grande mudanca para a sua condicdo social, ja que
existiam profissdes especificas bem como locais especificos onde esta podia trabalhar. E
importante referir que a mulher sempre trabalhou, mesmo que a nivel doméstico ou n&o
remunerado. Era este o seu trabalho e era valorizado na sociedade.

A revolucéo industrial, e a sua necessidade de mao de obra, vai levar, cada vez mais, a
procura e contratacao de mulheres e criancas para trabalhos que eram anteriormente destinados
quase exclusivamente aos homens. Com a luta constante por uma educacdo mais elaborada,
comecam também a poder exercer alguns trabalhos como serem secretarias e preceptoras, em
algumas circunstancias, de forma mais regular. No caso da mulher de elite, esta pode usufruir da
escrita, nascendo, aqui, alguns dos jornais e livros mais famosos como, por exemplo, as obras de
Mary Shelley e Jane Austen (Duby & Perrot, 1991a).

A medida que o tempo vai avancando, e estas mulheres vao conquistando trabalhos que
antes eram inconcebiveis, chega também a guerra que foi grande impulsionadora neste campo.
Com a consequente falta de mao de obra masculina, sé@o as mulheres que arregacam as mangas
e partem para ocupar os lugares deixados pelos maridos, inicialmente com grande desconfianca
por parte dos patrdes. Como a maquina da guerra nao podia parar, elas tornam-se uma forca
insubstituivel para a alimentar (Duby & Perrot, 1991b). Conduzem agora carros, trabalham nos

correios, aprendem mecanica e trabalham nas fabricas, em setores que anteriormente nunca lhes
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seriam permitidos por ai serem desenvolvidos trabalhos pesados, os quais se acreditava que, em
vez alguma, estes seres «frageis» fossem capazes de exercer.

Primeiramente, a mulher procura ser remunerada pelo seu trabalho para se tornar mais
independente, a mulher procura ganhar aquilo que considera justo pelo seu trabalho, a mulher
procura demonstrar que é capaz de exercer as mesmas profissdes que o género oposto. A questio
do salario justo é um tema que se vai vendo ser arrastado até aos dias de hoje. A verdade é que,
ainda hoje, o género feminino se vé& remunerado com um salario mais baixo que o masculino,
apesar de trabalhar as mesmas horas. Consideradas mao de obra mais barata, juntamente com
as criancas, eram muitas vezes exploradas no seu local de trabalho, mas, por medo de serem
despedidas e perderem o pouco sustento que ainda as socorria, poucas aderiram as campanhas
das organizacoes feministas que pretendiam ajuda-las através de fiscalizacdes (Duby & Perrot,
1991a).

Nao seria de admirar que, por volta de 1910, varios paises Ihes cedessem o direito ao
voto, como foi 0 caso da Suécia, da Dinamarca e da Noruega, entre outros. Com a viragem do
século a vibrar positivamente para as causas feministas, seria de esperar que estas avancassem
a todo o vapor e se propagassem por todo o0 mundo. No entanto, sofrem um claro golpe quando
a guerra termina em 1919 e o0 mundo muda, mais uma vez, agravando-se a sua condicdo com o
iniciar da Segunda Guerra Mundial e 0 aparecimento dos regimes totalitarios.

Para rematar estas ideias, o papel da mulher nesta sociedade, antes das Guerras, estava,
sem duvida, enraizado na sua condicdo de esposa, mae e «fada do lar». Aquilo que se pretende
dela é que saiba gerir a casa e educar as criancas enquanto apoia o seu marido. No que toca aos
movimentos feministas, estes sdo os séculos que vao vinca-los como um movimento e irdo iniciar
0 nascer de uma nova mulher. Mulher essa que vai ver a sua imagem completamente alterada.
As suas medidas também se vao alterar, consoante a menina se vai tornando mulher - o vestido
vai subindo dos calcanhares para o tornozelo, e um pouquinho mais acima posteriormente. Por
volta de 1950 surgem as mini saias que vao romper com todo o rigor destas medidas (Ariés &
Duby, 1991).

Com o final da Guerra vemos chegar um novo modelo feminino - a garconete e a flapper.
“Desembaracado dos entraves do espartilho, das roupas compridas e apertadas, dos chapéus
incomodativos e por vezes das cuias (substituidas pelo cabelo a garconne), o corpo feminino
comeca a poder mexer-se” (Duby & Perrot, 1991b, p. 84). A mulher emancipada, na Inglaterra, é

muitas vezes denominada como a #fapper, dancava ao som das novas musicas e usava saias
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curtas. Na Franca, por sua vez, impera a garconne - de cabelos curtos, ela procura conquistar a
sua liberdade, usa e abusa da maquilhagem que em tempos tanto foi criticada e mal vista pelos
modelos laicos e o batom vermelho torna-se a sua marca, assim como 0 seu comportamento
masculinizado, devido aos novos habitos que adota como fumar, sair a noite e beber alcool,
tornando-se alvo de varias criticas (Duby & Perrot, 1991b).

No entanto, este clima de emancipacao vivido nos loucos anos vinte ndo seria um periodo
a vingar - “se 0s anos vinte apresentam os sinais de uma emancipacao feminina, cabelos curtos,
modos arrapazados e direito de voto para as Inglesas, a vida quotidiana das mulheres evolui
pouco” (Duby & Perrot, 1991b, p.115). Com a chegada dos regimes totalitarios e o retorno da
«fada do lar», ou «anjo da casa», as mulheres veem ser-lhes retiradas as funcdes que agora tinham
assumido, para regressar aos anteriores valores da esposa, mae e senhora do lar. Voltamos,
assim, a assistir ao retomar mais violento do discurso sobre a mulher, justificando-o com a sua
fragilidade e incapacidade de exercer qualquer outra acdo que ndo aquela que estaria destinada
ao Seu genero.

Torna-se caricata a forma como este modelo volta a ser implementado, tendo em conta
todos os avancos do feminismo, mas a verdade é que as organizacdes feministas entraram em
declinio apds o inicio da primeira guerra mundial. Duby e Perrot (1991b) abordam um tema
bastante interessante sobre esta tematica - as mulheres estavam unidas por uma causa comum:
a mudanca das suas condicoes, a igualdade do seu estatuto e a revindicacao dos seus direitos;
contudo, quando a guerra estala, estas mulheres vao deixar de estar unidas. Os paises com quem
estavam em conflito eram inimigos, inevitavelmente as mulheres desses paises também seriam
suas inimigas, encontrando-se ambas a lutar exaustivamente pela sua nacao, nacao essa que vem
primeiro do que elas préprias. Surge aqui a primeira rotura no seu grande esforco de unido e a
difusdo de informacdes a nivel internacional. Estas mulheres trocavam correspondéncia
constantemente e frequentavam comicios e coléquios, para se atualizarem e passarem as
mensagens da causa, estando, assim, unidas nos diferentes pontos do globo, na medida do
possivel (Duby & Perrot, 1991b).

Os anos que se seguiram foram negros e desvantajosos a causa. Quando a guerra termina
e 0S paises vao saindo pouco a pouco para a esfera democratica, a conversa retorna as mesas,
principalmente com a Aprovacao da Declaracao Universal dos Direitos Humanos no ano de 1948,

gue agora abrange em si as mulheres, estabelecendo, assim, a igualdade dos sexos.
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E a partir dos anos 50 que se ira verificar uma nova realidade para todas estas mulheres.
Uma fase da sua batalha estava ganha, mas existem muitas outras pelas quais batalhar,
nomeadamente o direito ao aborto, a normalizacao dos contracetivos, a valorizacdo da sua
condicao enquanto trabalhadora, um salario equivalente ao do homem, liberdade econémica - por
exemplo abrir uma conta no banco, em seu nome, sem necessitar da autorizacao do seu marido,
entre muitas outras questdes (Ariés & Duby, 1991).

Ao longo das minhas leituras, varias foram as mulheres que provaram o seu valor
decretando leis, escrevendo ensaios, organizando marchas e manifestacdes, assim como atos
violentos, esperando apelar a sociedade que as ouvisse. E importante compreender que as
mentalidades vao mudando ao longo dos tempos, e também ao longo das culturas, enquanto
alguns paises nordicos aceitam mais rapidamente o seu pedido para o acesso ao voto, outros irdao
atrasar o maximo que conseguem, alguns ainda hoje nao aceitam esta equidade entre os sexos e
¢ necessario, talvez imperativo, compreender por que razado existem tantas diferencas, afinal o
mundo ¢ atualmente uma «aldeia global».

A transformacéao de «dona de casa» para «mulher independente» teve um percurso longo
e conturbado, foram pequenos movimentos e pequenas revindicacdes que a levaram a conseguir
esta sua autonomia. Os entraves ao seu sucesso foram varios, mas a guerra foi um ponto chave
na sua demanda, com a necessidade de empregar mulheres para suportar o esforco de guerra,
criou-se a oportunidade perfeita para que estas demonstrassem que podiam fazer mais do que
aquilo que se lhes propunha. E a partir dai, a luta foi intensificando-se, até se viver o periodo de
fascismo que assolou a Europa e fez recuar certas medidas que ja eram dadas como adquiridas,
como o direito ao voto e aos novos trabalhos.

Dessa forma, a sua voz foi ficando fraca e teve de aguardar até ao término da guerra, onde
vém os seus desejos tornados realidade com a Declaracao dos Direitos Humanos. A partir daqui,
ha um choque com a velha e a nova geracao, motivadas pelo mundo novo que se estava a elaborar,
e cada vez mais apoiadas pela sociedade, erguem a bandeira da vitéria e partem para o futuro,

agora, mais inclusivo.

Capitulo Il - Metodologia de investigacédo

Neste capitulo é apresentada a implementacao do estudo, bem como as questdes de investigacao,

0 seu desenho e os instrumentos escolhidos para a recolha de dados.
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3.1 - A implementacéo do estudo

Este projeto de intervencao pedagogica foi desenvolvido atendendo ao paradigma construtivista da
aprendizagem, incidindo no modelo da aula oficina, onde os estudantes foram estimulados a
construir o seu proprio conhecimento. Para operacionalizar esta proposta adotou-se um ensino
que relaciona os conhecimentos prévios dos estudantes, orientando-os a partir dai para que sejam
capazes de desenvolver capacidades e métodos visando alcancar niveis de conhecimento mais
complexos (Barca, 2004).

O principal objetivo desta investigacdo esta em analisar as concecdes que os estudantes
tém acerca dos conceitos de segunda ordem, Mudanca e Multiperspetiva, e de que forma as
relacionam com o conceito de Emancipacao Feminina a partir do recurso a Banda Desenhada

historica que sera cruzada com fontes diversas subordinadas ao tema dos “Loucos anos 20”.

Desta forma, pretendeu-se com esta intervengdo pedagdgica responder as seguintes questdes de

investigacao:

- Com que ideias os estudantes se encontram a operar no inicio da intervencdo pedagbgica
em relacdo ao Feminismo, bem como acerca de Multiperspetiva e Mudanca?

- Que valor histérico os estudantes atribuem a uma Banda Desenhada para aprender
historia no inicio e no final da intervencéo pedagbgica?

- Que conhecimentos histéricos extraem os estudantes da banda desenha?

- Qual é o contributo da Banda Desenhada para desenvolver as ideias dos estudantes sobre

Multiperspetiva e a Mudanca Histérica?

Consequentemente, a resposta a estas questdes pretende alcancar os seguintes objetivos:

- Analisar as ideias prévias dos estudantes sobre Feminismo, bem como acerca da
Multiperspetiva e Mudanca;

- Analisar como os estudantes constroem conhecimento histérico a partir de uma Banda
Desenhada;

-Aferir o valor atribuido pelos estudantes a utilizacao deste recurso para estudar historia,
tendo por base as intencionalidades, as mensagens, as ideias e as criticas presentes na Banda

Desenhada;
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-Compreender como os estudantes desenvolvem o pensamento histérico e o espirito critico
cruzando a informacéo da Banda Desenhada com outras fontes histéricas;
-Analisar o contributo da Banda Desenhada para a compreensao dos estudantes sobre os

conceitos de Multiperspetiva e Mudanca Histérica.

A seguinte tabela pretende mostrar os momentos de intervencao, as questdes e objetivos

que se pretende ver respondidos assim como 0s recursos que irdo ser utilizados e as informacdes

que se pretende obter com esta intervencao pedagogica.

Tabela 2 - Pretende mostrar os momentos de intervencéao, as questoes e objetivos que

se pretende ver respondidos.

Banda Desenhada para
aprender historia no inicio e
no final da intervengao
pedagégica?

3. Que conhecimentos
historicos extraem os
estudantes da banda
desenha?

feminina.

Momentos | Questdes de investigacdo Instrumentos Informacao a obter
1° 1. Com que ideias os Questionario preévio. Conhecimentos prévios dos
momento estudantes se encontram a estudantes sobre banda
operar no inicio da Fichas de levantamento | desenhada, feminismo,
intervencdo pedagdgica | dos conhecimentos machismo e sobre os loucos
em relacdo ao Feminismo, | prévios sobre banda anos 20;
bem como acerca de desenhada e sobre os
Multiperspetiva e Mudanca? conceitos substantivos
e meta historicos; Analise do conhecimento que os
estudantes tém sobre os
Ficha de trabalho sobre | conceitos de multiperspetiva e
a emancipacao mudanca.
feminina;
Fichas de
metacognicao.
2° 2. Que valor historico os Ficha de trabalho sobre | Analise ~ do  conhecimento
momento estudantes atribuem a uma | a emancipacao histérico que os estudantes

atribuem a banda desenhada
historica;

Identificacdo dos mecanismos e
critérios utilizados pelos
estudantes para a explicacao do
conceito de multiperspetiva e de
mudanca;

Analise do sentido que os
estudantes atribuem aos
conceitos de feminismo e de
emancipacao.
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3° 4. Qual é o contributo da Fichas de Avaliar a mudanca de concecao

momento Banda Desenhada para metacognicao. dos estudantes desde o inicio da
desenvolver as ideias dos intervencao pedagdgica até ao
estudantes sobre seu fim;

Multiperspetiva e a
Mudanca Histérica?
Avaliar as competéncias de
compreensao sobre a banda
desenhada histdrica, os
conceitos meta histéricos de
mudanca e multiperspetiva e o
conceito substantivo de
emancipacao feminina.

3.2 - Instrumentos de recolha de dados

A minha intervencao pedagogica, para além de explorar dois conceitos meta historicos - de
mudanca e de multiperspetiva - pretende explorar, também, o uso do recurso da Banda Desenhada
histérica. Por esse motivo, decidi que a tematica que gostaria de trabalhar com os estudantes em
Banda Desenhada seria o feminismo. Assim, em conjunto com o professor cooperante ficou
decidido que eu poderia trabalhar a tematica dos loucos anos 20, na qual, segundo as
aprendizagens essenciais e o programa de historia de 9.° ano, se aborda o feminismo.

Num primeiro momento, iniciei a intervencao pedagogica com um questionario, Q1, onde
se pretendia conhecer um pouco mais sobre os estudantes, os seus passatempos e o tipo de
leitura que faziam para, de seguida, puder apurar se liam ou ndo Banda Desenhada, se esta era
do seu agrado e, ainda, se conseguiam ver alguma ligacao entre a Banda Desenhada e a disciplina
de Histdria. Desta forma pretendia-se saber se os estudantes consideravam que podiam aprender
Historia através de uma Banda Desenhada historica.

As questdes elaboradas nesta ficha eram de resposta aberta e de opinido. Seguidamente,
elaborei uma ficha de ideias prévias, a Ficha 1, com a qual se pretendia apurar o que os estudantes
entendiam pelos conceitos substantivos de feminismo, machismo e cultura de massas, colocando,
além disso, duas outras questdes: uma para saber se conheciam alguma corrente artistica daquele
periodo a estudar, e uma outra onde se procurava averiguar o que € que o0s estudantes pensam
sobre os direitos da mulher na atualidade.

Relativamente aos conceitos meta historicos, cologuei trés questdes na ficha de ideias
prévias. Os estudantes tém duas opcoes, devendo selecionar uma e justifica-la. Duas das questoes

sao relativas ao conceito meta historico de mudanca, com o que se pretendia apurar se 0s
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estudantes entendiam que, quando algo mudasse, mudaria tudo, ou se existiriam permanéncias,
bem assim como se procurava descobrir se essas mudancas seriam ou nao todas positivas. Para
0 conceito meta historico de multiperspetiva quis saber se os estudantes consideravam que,
existindo de varias perspetivas sobre um determinado acontecimento, todas elas poderiam estar
corretas, ou se tal so se poderia verificar relativamente a uma delas.

Feita esta analise das suas ideias, comecei a procurar 0os materiais que pudessem desafia-
las. Foi entdo que me deparei com uma banda desenhada portuguesa, escrita por José Ruy
(2016), um artista ja conhecido por ter feito algumas bandas desenhadas histéricas. A banda
desenhada escolhida denomina-se “Carolina Beatriz Angelo, pioneira na cirurgia e no voto”.
Considerei que esta banda desenhada estava muito bem construida e que abordava na perfeicdo
a tematica do feminismo. Num segundo momento deu-se inicio a primeira aula da intervencao
pedagogica, que teve a duracdo de 90 minutos.

Nos primeiros 45 minutos, através de um PowerPoint (1) analissmos em grupo de turma
dois videos, sendo o primeiro sobre os loucos anos 20, e 0 segundo sobre a emancipacao
feminina, tendo-se proporcionado varios momentos de debate em grupo de turma. Na segunda
parte da aula, ou seja, nos 45 minutos seguintes, os estudantes iniciaram a resolucdo de uma
ficha relativa & emancipacéo feminina contendo uma banda desenhada (Ficha 2). E nesta ficha
gue se encontra grande parte dos dados utilizados para esta intervencao pedagogica. Dividida por
grupos, a ficha pretendeu compreender as ideias dos estudantes relativamente a analise da banda
desenhada, da interpretacdo de conceitos como o machismo, o feminismo e a mudanca e a
multiperspetiva e a evidéncia, pois nao seria possivel apurar estes conceitos sem trabalhar a
evidéncia historica.

A segunda aula da intervencao pedagogica, com duracao de 90 minutos, consistiu na
continuacao da resolucao da ficha formativa (Ficha 2). A terceira e ultima aula da intervencéo
pedagogica, de 45 minutos, abrangeu a correcdo da ficha formativa utilizando como suporte o
PowerPoint (1). Apos a discussdo dos conceitos, os estudantes passaram para o caderno diario
as respetivas nocdes de feminismo, machismo e emancipacao. A correcao da ficha foi também
um momento de feedback, pois tentei que os estudantes esclarecessem as varias duvidas e
confusdes que foram surgindo ao longo da ficha. De notar que levei as fichas formativas para casa
e as corrigi, de forma breve, para tentar detetar alguns possiveis erros e incoeréncias. As fichas

foram devolvidas aos estudantes durante a aula de correcao e voltaram a ser recolhidas para uma
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analise mais aprofundada, contendo um pequeno comentario em cada uma delas, dando assim
um feedback a cada estudante de forma mais completa.

Por fim, num terceiro momento, terminada a aula, os estudantes responderam a uma
quarta ficha (Ficha 3), onde se pretendia que existisse um momento de metacognicéo. Para isso
havia dois grupos: o primeiro abordava os conceitos substantivos e meta histéricos, com questdes
anteriormente feitas aos estudantes, de forma a compreender se o seu pensamento tinha ou nao
mudado sobre determinado conceito e, se sim, de que forma se havia alterado. O segundo grupo
abordava questdes relativas a banda desenhada e procurava, essencialmente, descobrir se 0s
estudantes ja se mostravam mais flexiveis a aprendizagem histérica através de uma banda

desenhada.

Tabela 3 - Pretende demonstrar quais foram os instrumentos de recolha de dados, que

correspondem as questdes de investigagao.

Questdes de investigacdo | Informacao a obter

1. Com que ideias os e Questionario 1 (Ideias prévias sobre a BD) e Ficha 1 (Ideias prévias
estudantes se encontram sobre os conceitos substantivos e meta histdricos) - Conhecimentos
a operar no inicio da prévios dos estudantes sobre banda desenhada, feminismo,
intervengdo machismo e sobre os loucos anos 20;

pedagdgica em relacao
ao Feminismo, bem
como acerca de

Multiperspetiva e
Mudanca?
2. Que valor historico os e Questionario 1 (Ideias prévias sobre BD), questdes:

estudantes atribuem a
uma Banda Desenhada | 8. Consideras a banda desenhada uma ferramenta de aprendizagem?
para aprender histdria no | Justifica.

inicio e no final da | 9. Consideras que podes utilizar a banda desenhada como ferramenta
intervengdo para a disciplina de histéria? Justifica.

pedagdgica? 10. Consideras que podes aprender contetdos historicos através de uma
banda desenhada? Justifica.

11. Consideras valida a aprendizagem de contetdos histéricos através de
uma banda desenhada? Justifica.
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e Ficha 3, Parte 2 (Metacognicao), questoes:

1. Conseguiste interpretar os contetudos presentes nas bandas desenhadas,
analisadas ao longo destas aulas?

3. Com a construcdo da banda desenhada consideras que conseguiste
expressar o teu conhecimento historico? Justifica.

4. Consideras que a utilizacdo de banda desenhada ajudou a que
conseguisses compreender melhor as tematicas abordadas? Justifica

5. Consideras que podes aprender contetdos historicos através de uma
banda desenhada? Justifica.

3. Que conhecimentos

histéricos extraem os
estudantes da banda
desenha?

e Ficha 2 (Ficha de trabalho) — Grupo I, Il e Ill.
e Ficha 3, Parte 2 (Metacognicéo), questdes:

1. Conseguiste interpretar os contetudos presentes nas bandas desenhadas,
analisadas ao longo destas aulas?

3. Com a construcdo da banda desenhada consideras que conseguiste
expressar o teu conhecimento histoérico? Justifica.

4. Consideras que a utilizacdo de banda desenhada ajudou a que
conseguisses compreender melhor as tematicas abordadas? Justifica.

5. Consideras que podes aprender contetdos histéricos através de uma
banda desenhada? Justifica.

4. Qual ¢é o contributo da
Banda Desenhada para
desenvolver as ideias dos
estudantes sobre
Multiperspetiva e a
Mudanca Histérica?

e Ficha 2 (Ficha de trabalho) — Questoes:

— Multiperspetiva com base na evidéncia

4.1. Segundo os documentos acima (9 e 10), consideras que todas as
mulheres eram a favor da emancipacao;

6.1. Segundo o que acabaste de estudar, seriam todos os homens contra a
emancipacao feminina? Justifica;

6.3. Na tua opiniao, por que razao existem diversas posicoes, em relacao a
emancipacao feminina? Justifica.

- Mudanca

6.4. Consideras que o conceito de feminismo tem o mesmo significado hoje,
que no tempo de Carolina Beatriz Angelo? Justifica.

6.5. O ritmo de mudanca em relacdo a igualdade de género (entre as
mulheres e homens), esta a acontecer de forma rapida ou lenta? Justifica.
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e Ficha 3, Parte 1 (Metacognicdo)- Relativamente aos conceitos
substantivos e meta historicos, questdes:

1.Consideras que o conceito de feminismo tem hoje 0 mesmo significado,
que teve no século XX? Justifica.

2.Perante aquilo que estudaste consideras que existe igualdade de género
hoje em dia? Justifica.

3.As mudancas que ocorreram no século XX, processaram-se de forma rapida
ou gradual? Justifica.

4. Quando em historia sdo apresentadas varias perspetivas sobre um mesmo

acontecimento, significa que: a. Apenas uma esta certa e as outras estao
erradas. b. As varias perspetivas sao validas. 4.1. Justifica a tua opcéo.

- Relativamente a BD, Ficha 3, Parte 2 questdes:

1. Conseguiste interpretar os contetudos presentes nas bandas desenhadas,
analisadas ao longo destas aulas?

3. Com a construcdo da banda desenhada consideras que conseguiste
expressar o teu conhecimento histérico? Justifica.

4. Consideras que a utilizacdo de banda desenhada ajudou a que
conseguisses compreender melhor as tematicas abordadas? Justifica

5. Consideras que podes aprender contetdos histéricos através de uma
banda desenhada? Justifica.

Capitulo IV - Analise e discussio dos dados

Neste capitulo sdo demonstrados e analisados os dados recolhidos dos materiais utilizados, como
€ 0 caso das fichas de trabalho, durante os varios momentos da intervencdo. Para corresponder
aos objetivos deste estudo, elaborou-se uma investigacao descritiva qualitativa, onde se procedeu
a analise dos dados de forma indutiva para que fosse possivel prosseguir para uma categorizacao
dos mesmos, uma vez mais, com base numa abordagem metodolégica mais abrangente
denominada Grounded Theory (Corbin & Strauss, 2008). Refiro ainda que os modelos de
categorizacao de ideias se encontram da seguinte forma, do modelo de categorizacao de ideias

menos complexo para 0 mais complexo.
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4.1. Andlise da Ficha de ideias prévias (Ficha 1)

(Metacognicao), pois considero que ao analisar algumas das perguntas em comum nestas duas
fichas, torno a analise mais comparativa e consequentemente é mais visivel a evolucdo ou nao
das ideias prévias dos estudantes ao longo desta intervencdo pedagogica. Assim, para iniciar a

minha analise, relembro que os conceitos a ser analisados sdo os conceitos substantivos de

feminismo e machismo.

Tabela 4 - Categorizacao das ideias prévias e metacogni¢ao sobre o conceito de feminismo

0 que entendes por Feminismo?

Numero de Numero de
ocorréncias ocorréncias
Categoria Descritor Ideias Metacognicao
prévias

Ideias vazias Estudantes que nao justificaram a sua opiniao. 5 -
Ideias que Os estudantes expressam ideias retiradas da 1 4
integram copia internet, dicionarios, livros
Ideias Os estudantes apresentam ideias alterativas ou 3 6
incongruentes vagas que nao se encontram bem explicadas ou

gue fogem ao pretendido.
Ideias restritas ao | Os estudantes apresentam ideias envoltas em 5 -
preconceito de pensamentos preconceituosos relativos a ideia de
superioridade uma superioridade feminina face aos homens.
Ideias de senso Os estudantes apresentam varias ideias que fazem 5 8
comum parte da sua experiéncia pessoal, do seu dia a dia,

do seu meio.
Ideias Os estudantes aproximam-se da definicao do 4 4
aproximadas conceito pretendido, integrando as principais

ideias associadas ao conceito, por exemplo, a

pretensao da igualdade de género e a luta por

essa equidade.
Faltou - 1
Total 23 23

Atabela 4 apresenta a categorizacao das ideias que os estudantes tiveram sobre o conceito
de feminismo, no inicio da intervencao pedagogica (Ficha 1) e no final do mesmo (Ficha 3, Parte
1).

No primeiro nivel, Ideias vazias, contam-se cinco estudantes que nao justificaram a sua
resposta, na Ficha 1 e zero estudantes na Ficha 3, revelando assim, uma evolucao relativamente

a este nivel.
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No segundo nivel, Ideias que integram c6pia, os estudantes expressam ideias retiradas da
internet, dicionarios, livros... Na Ficha 1 enquadra-se uma resposta, por exemplo, “Feminismo é
movimento politico, social de ideologias e filosofias que tém como objetivo comum: iguais”. Na
Ficha 3, aumenta para quatro ideias, como por exemplo: “Movimento politico social e filosofico
cujo objetivo é a conquista da igualdade de direitos de homens e mulheres” ou “O feminismo é
um movimento social e politico de mulheres e para mulheres que desde o século XIX vem
ganhando espaco em todo o mundo provendo mudancas politicas e sociais em beneficio das
mulheres”.

No terceiro nivel, Ideias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas que nao se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Na Ficha 1, enquadram-
se trés ideias, por exemplo “Acho que feminismo sao pessoas que julgam as mulheres” ou “Ideias
sociais”. Na Ficha 3, da-se um aumento para seis ideias, onde por exemplo: “E s6 pensar na
mulher e deixar o homem a parte” ou “E tudo igual”.

No quarto nivel, Ideias restritas ao conceito de superioridade, os estudantes apresentam
ideias envoltas em pensamentos preconceituosos relativos a ideia de uma superioridade feminina
face aos homens. Na Ficha 1, enquadram-se cinco ideias, por exemplo: “Achar que as mulheres
estdo acima de tudo” ou “Pessoas femininas que acham que elas conseguem fazer tudo e séo
melhores que os homens”. Esta categoria ndo existe na Ficha 3.

No quinto nivel, Ideias de senso comum, os estudantes apresentam varias ideias que
fazem parte da sua experiéncia pessoal, do seu dia a dia, do seu meio. Na Ficha 1, enquadram-
se cinco respostas, por exemplo: “Luta a favor da igualdade feminina” ou “Feminismo é tem haver
com os direitos das mulheres”. Na Ficha 3, temos um aumento, para oito respostas, por exemplo:
“Sao0 mulheres que querem os mesmos direitos que os homens” ou “E quando as mulheres lutam
por direito 4 igualdade”.

No sexto nivel, Ideias aproximadas, os estudantes aproximam-se da definicao do conceito
pretendido, integrando as principais ideias associadas ao conceito, por exemplo, a pretensao da
igualdade de género e a luta por essa equidade. Para este nivel, guiei-me pela seguinte definicao:
Movimento ideoldgico que preconiza a ampliacao legal dos direitos civis e politicos da mulher ou
a igualdade dos direitos dela aos do homem. Assim, na Ficha 1 enquadram-se quatro ideias, por
exemplo "Movimento que combate a desigualdade de direitos entre mulher e homem” ou “Acho
que o feminismo é o empoderamento das mulheres que pretendem alcancar os direitos de

igualdade de género”. Na Ficha 3, temos o0 mesmo numero de respostas, quatro, por exemplo
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“Movimento que pretende igualar o direito entre homens e mulheres” ou “Feminismo é um
movimento onde tem por objetivo acabar com a desigualdade de género”.

Assim, podemos verificar que na Ficha 1, existem trés niveis de progressdo com 0 mesmo
numero de respostas que sao ldeias vazias (5), ideias restritas ao preconceito de superioridade
(5) e ideias de senso comum (5), seguidos das ideias aproximadas (4). Relativamente a Ficha 3,
o nivel de modelo de progressdo que mais respostas tem é o de ideias de senso comum (8),
seguido do de ideias incongruentes (6) e termina empatado entre as ideias que integram cépia e
ideias aproximadas (4). Podemos concluir que existiram progressos, no sentido em que deixaram
de existir respostas vazias e respostas restritas ao preconceito, no entanto, aumentaram os niveis

de respostas que integram copia, ideias incongruentes e sobretudo ideias de senso comum, nao

existindo assim, nenhuma progressao ao nivel das ideias aproximadas.

Tabela 5 - Categorizacao das ideias prévias e metacognicao sobre o conceito de machismo

0 que entendes por machismo?
Nimero de Numero de
ocorréncias ocorréncias
Categoria Descritor Ideias prévias Metacognicdo
Ideias vazias | Estudantes que nao justificaram a sua opiniao. 4 -
!delas que Os estudantes expressam ideias retiradas da
integram . T 2 5
- internet, dicionarios, livros...

copia
ldeias Os estudantes apresentam ideias alterativas ou
. vagas que nao se encontram bem explicadas ou 5 3
incongruentes )

que fogem ao pretendido.
Ideias
restritas ao Os estudantes apresentam ideias envoltas em
preconceito pensamentos preconceituosos relativos a ideia de 4 -
de uma superioridade masculina face as mulheres.
superioridade
Ideias de Os estudantes apresentam varias ideias que fazem
Senso parte da sua experiéncia pessoal, do seu dia a dia, 6 7
comum do seu meio.

Os estudantes aproximam-se da definicdo do
Ideias conceito pretendido, integrando as principais ideias 5 7
aproximadas | associadas ao conceito, por exemplo, a

desigualdade de género.
Faltou - 1
Total 23 23
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Atabela 5 apresenta a categorizacao das ideias que os estudantes tiveram sobre o conceito
de machismo, no inicio da intervencédo pedagogica (Ficha 1) e no final do mesmo (Ficha 3, Parte
1).

No primeiro nivel, ideias vazias, contam-se na Ficha 1 quatro estudantes que nao
justificaram a sua resposta na Ficha 3 esta categoria ndo existe, o que significa que todos os
estudantes responderam.

No segundo nivel, Ideias que integram c6pia, os estudantes expressam ideias retiradas da
internet, dicionarios, livros... Na Ficha 1, enquadram-se duas ideias, por exemplo, “O conceito
associado a "um forte senso de orgulho masculino: uma masculinidade exagerada" ou “O
machismo & um preconceito, expressado por opinides e atitudes, que se contradiz a igualdade de
direitos entre os géneros”. Na Ficha 3, aumenta para cinco ideias, por exemplo, “Comportamento
ou tipo de pensamento segundo a qual o homem domina socialmente a mulher e lhe nega os
mesmos direitos e privilégios” ou “E a sensacdo de ser autossuficiente, o conceito associado a
um forte senso de orgulho masculino. Mas no fundo o machismo é um conceito social em que se
quer a inferioridade das mulheres, e que também quer que o homem seja o “dono” de tudo que
tenha mais direitos que uma mulher”.

No terceiro nivel, ideias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas que nao se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Na Ficha 1, enquadram-
se cinco respostas, por exemplo, “Acho que o machismo sdo pessoas que julgam os homens” ou
“Ser machista”. Na Ficha 3, o numero reduz-se para trés respostas, por exemplo, “O machismo
¢ o direito do povo” ou “O homem é o maior”.

No quarto nivel, Ideias restritas ao preconceito de superioridade, os estudantes
apresentam ideias envoltas em pensamentos preconceituosos relativos a ideia de uma
superioridade masculina face as mulheres. Na Ficha 1, enquadram-se quarto respostas, por
exemplo, “Achar que os homens estao acima de tudo” ou “Quando pensam e agem como Se 0S
homens tivessem mais direitos”. Esta categoria nao existe na Ficha 3.

No quinto nivel, Ideias de senso comum, os estudantes apresentam varias ideias que
fazem parte da sua experiéncia pessoal, do seu dia a dia, do seu meio. Na Ficha 1, enquadram-
se seis respostas, por exemplo, “Sdo um conjunto de coisas/comentarios que repelem a
igualdade” ou “Machismo para mim ¢é o orgulho do homem”. Na Ficha 3, existe um aumento

para sete respostas, por exemplo, “Homem julgar a mulher sé por ser mulher e ndo quer que a
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mulher tenha os mesmos direitos que os homens” ou “E ser contra o feminismo e pensar que o
homem & superior”.

No sexto nivel, Ideias aproximadas, os estudantes aproximam-se da definicao do conceito
pretendido, integrando as principais ideias associadas ao conceito, por exemplo, a desigualdade
de género. Para este nivel, guiei-me pela seguinte definicdo: Comportamento ou linha de
pensamento segundo a qual o homem domina socialmente a mulher e lhe nega os mesmos
direitos e prerrogativas. Assim, na Ficha 1, enquadram-se duas respostas, por exemplo, “Entendo
por desigualdade de género em relacdo as mulheres” ou “E uma pessoa que ndo aceita a
igualdade de direitos entre 0 homem e a mulher”. Na Ficha 3, houve um aumento favoravel, para
sete respostas, por exemplo, “Homens que nao querem que as mulheres tenham os mesmos
direitos do que os homens” ou “Machismo é uma linha de pensamento onde o0 homem é superior.

Assim, podemos concluir que na Ficha 1, o nivel de modelo de progressao que mais surgiu
foi Ideias de senso comum (6), seguido de ideias incongruentes (5) e de ideias vazias (4) e ideias
restritas ao conceito de superioridade (4). De notar que o nivel de progressdo de ideias que menos
apareceu foi o de ideias aproximadas. Relativamente a Ficha 3, o nivel que mais apareceu foi o de
ideias aproximadas (7) seguindo do nivel ideias de senso comum (7), isto significa que os
estudantes na sua maioria foram capazes de compreender o conceito de machismo ao longo desta
intervencao pedagogica.

Continuando a andlise da Ficha 1, vamos passar para uma questdo que nao tem

comparacao direta com a metacognicdo dos estudantes.
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Tabela 6 - Categorizacao das ideias prévias dos estudantes sobre a questdo 5

Questao 5. Consideras que os direitos da mulher estéo garantidos? Justifica.

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Ideias vazias Estudantes que nao justificaram a sua opinido. 3
Ideias incongruentes Os estudantes apresentam ideias alterativas ou vagas que 2
ndo se encontram bem explicadas ou que fogem ao
pretendido.
Posicéo Os estudantes apresentam ideias que se encontram 2

descontextualizada em descontextualizadas em relacéo aos direitos da mulher nos
relacdo ao presente nossos dias.

Posicdo contextualizada | Os estudantes apresentam ideias que sdo atuais aos 6

em relacdo ao presente | nossos dias e refletem sobre elas.

Posicao discordante Os estudantes discordam que a mulher tem os direitos 4
garantidos e justificam a sua opiniao.

Posi¢ao Concordante total 5

Posicao Discordante total 15

Total 15+5+3=23

A tabela 6 apresenta a categorizacdo das ideias prévias que os estudantes tiveram sobre

a questao 5 da Ficha 1.

No primeiro nivel, ldeias vazias, contam-se trés estudantes que nao que nao justificaram
a sua resposta.

No segundo nivel, ideias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas que nao se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Na Ficha 1, enquadram-
se duas respostas, por exemplo, “Ainda nao, porque nao foi confirmado” ou “Ainda n&o, porque
nao foi confirmado”.

No terceiro nivel, Posicdo descontextualizada em relacdo ao presente, os estudantes
apresentam ideias que se encontram descontextualizadas em relacdo aos direitos da mulher nos
nossos dias. Neste nivel enquadram-se duas respostas, por exemplo, “Sim, pois, ao longo do
tempo tém lutado por isso e tem vindo a ganhar cada vez mais direitos” ou “Na minha opiniao
acho que sim, pois a mulher hoje em dia ja consegue fazer varias coisas que nao conseguia
antigamente”.

No quarto nivel, Posicdo contextualizada em relacdo ao presente, os estudantes
apresentam ideias que sao atuais aos nossos dias e refletem sobre elas. Neste nivel enquadram-
se seis respostas, por exemplo, “Sim e nao na maior parte do mundo sim, mas em outra parte

como o Médio Oriente ainda faltam muitos direitos” ou “Ainda nao, pois por mais que tenhamos
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tentado tem sempre paises/profissdes/etc. Que ainda ndo aceitaram igualar os direitos de
mulheres e homens”.

No quinto nivel, Posi¢cdo discordante, os estudantes discordam que a mulher tem os
direitos garantidos e justificam a sua opinido. Neste nivel enquadram-se quatro respostas, por
exemplo, “Nao todos, acho que alguns ja conseguimos mais ainda temos muitas coisas para
ultrapassar” ou “Nao, acho que se nao lutarmos todos os dias por isso acabamos sempre ao
mesmo, as pessoas tém de mudar a mentalidade”.

Assim, podemos concluir que o nivel de modelo de progressao que mais surgiu foi Posicéo
contextualizada em relacdo ao presente (6), o que é bastante positivo, pois estes estudantes
encontram-se atualizados sobre os direitos da mulher no mundo e conseguem argumentar sobre
0s mesmos. De seguida temos posicao discordante (4), onde estes estudantes compreendem que
os direitos da mulher nao se encontram garantidos e conseguem justificar o seu ponto de vista. E
por fim, com o mesmo numero de respostas estdo os niveis, ideias incongruentes (2) e posicao
descontextualizada em relacdo ao presente (2). Podemos dizer que 15/23 estudantes, considera
que os direitos da mulher ndo estao garantidos, enquanto 5/23 nao concordam.

Passo agora para a analise dos conceitos meta histéricos de Mudanca e multiperspetiva

presentes na Ficha 1.

Tabela 7 - Categorizacdo das ideias prévias do conceito meta histérico de mudanca

Questéo 6. Quando existe uma mudanga em histéria... A - Tudo muda. B - Existem permanéncias.

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Posicao A - mudanca Os estudantes apresentam ideias de mudanca 3
associada a evolucéo associadas a alteracao, progresso e evolucao.
Posicdo B - mudanca O estudante apresenta uma ideia de mudanca como 1
associada a inevitabilidade | inevitavel, mas associada a permanéncias e com
e com ritmos diferentes ritmos diferentes.
Posicéo B - mudanca Os estudantes apresentam ideias de permanéncias no 6
associada a permanéncias | conceito de mudanca, pois dizem que existem coisas
que ndo mudam, que permanecem.

Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questao. 4
Total A 6
Total B 13
Total 13+6+4=23

A tabela 7 apresenta a categorizacao das ideias prévias que os estudantes tiveram sobre

0 conceito meta histérico de mudanca na questdo 6 da Ficha 1.
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No primeiro nivel, Posi¢do A - mudanca associada a evolugéo, trés estudantes apresentam
ideias associadas a alteracdes, progresso e evolucdo, por exemplo, “A — pois quando muda algo
no pais tudo muda, pois tudo esta ligado ao pais” ou “A - Tudo muda, pois, a historia esta sempre
a mudar”.

No segundo nivel, Posicdo B — mudanca associada a inevitabilidade e com ritmos
diferentes, um estudante apresenta uma ideia de mudanca como inevitavel, que se encontra
associada a ritmos diferentes, por exemplo, “B — Um exemplo de permanéncia é a evolucdo, ou
seja, Se a pessoa que evoluiu algo ndo o tivesse feito, outra pessoa o faria, igual ou de maneira
diferente, mais cedo ou mais tarde, mas faria”.

No terceiro nivel, Posicdo B — mudanga associada a permanéncias, seis estudantes
apresentam ideias de permanéncias no conceito de mudanca, pois dizem que existem coisas que
nao mudam, por exemplo, “Existe sempre coisas que ficam, pois € impossivel tudo mudar” ou “B
- Porgue ha coisas que mudam, mas outras permanecem”.

Assim, podemos concluir que o nivel com maior numero de respostas é Posicdo B -
mudanca associada a permanéncias (6), e o que menos respostas tem é Posicdo B — mudanca
associada a inevitabilidade e com ritmos diferentes (1) e que quatro estudantes ndo responderam
a questao.

Podemos concluir que 13/23 estudantes compreendem que a mudanca nao ¢é total, e
que existem permanéncias quando esta ocorre, enquanto 6/23 acreditam que existem

permanéncias.

Tabela 8 - categorizacao das ideias prévias do conceito meta historico de mudanca

Questso 7 - Quando algo muda em Historia... A - Pode ser para melhor ou para pior ou B - E sempre
para melhor
Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Posicdo B — Mudanca como | Os estudantes apresentam ideias de mudanca como 7
progresso progresso, no entanto, os estudantes nao justificam as
suas escolhas.
Mudanca confusa Os estudantes apresentam ideias de mudanca, no entanto 3
estas sao vagas e pouco consistentes.
Mudanca como diversidade | Os estudantes apresentam ideias de mudanca como 5
nao contextualizada diversidade, no entanto ndo existem exemplos concretos
de como ocorrem estas mudancas
Mudanca como diversidade | Os estudantes apresentam ideias de mudanca 4
contextualizada contextualizada, indicando aspetos positivos e negativos.
Total A 16
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Total B 7

Total 16 +7=23

A tabela 8 apresenta a categorizacdo das ideias prévias que os estudantes tiveram sobre
o0 conceito meta histérico de mudanca na questédo 7 da Ficha 1.

No primeiro nivel, Posicdo B — Mudanga como progresso, sete estudantes apresentam
ideias de mudanca como progresso, no entanto, nao justificam as suas escolhas.

No segundo nivel, Mudanca confusa, trés estudantes apresentam ideias de mudanca, no
entanto estas sdo vagas e pouco consistentes, por exemplo, “A - Pois pode ficar pobre e nao vai
ter dinheiro para fazer tudo bem” ou “A - Atualmente, s6 existem duas opcdes, certa ou errada.
Se na histéria, um tal de (a) tivesse feito uma escolha acertada, e a histéria tivesse outro rumo,
decerto iria para errado, logo, pioraria”.

No terceiro nivel, Mudanca como diversidade ndo contextualizada, cinco estudantes
apresentam ideias de mudanca como diversidade, no entanto nao explicam de que forma ocorrem
estas mudancas, por exemplo, “A - Nunca sabemos o futuro” ou “A - Escolhi a, pois nunca
sabemos o que podera ter acontecido”.

No quarto nivel, Mudangca como diversidade contextualizada, quarto estudantes
apresentam ideias de mudanca, contextualizadas com aspetos negativos e positivos, por exemplo,
“Pois como ja vimos Portugal piorou muito, mas também teve as suas vitorias e melhorias” ou “A
- Pode ser para melhor ou para pior, pois tudo pode acontecer”.

Assim, podemos concluir que o nivel de modelo de progressao com mais respostas é o
Posicdo B - Mudanga como progresso (7), onde os estudantes consideram que quando algo muda
em historia muda sempre para melhor. De seguida vem Mudan¢a como diversidade nao
contextualizada (5), aqui os estudantes acreditam que ocorrem diversas mudancas, no entanto
ndo conseguem explicar como ou de que forma. No nivel Mudanga como diversidade
contextualizada (4), os estudantes consideram que existe mudanca, e que esta pode ser positiva
ou negativa dependendo do acontecimento. E por fim, temos Mudanca confusa (3), onde os
estudantes consideram que existe mudanca, no entanto ndo sao muito claros nas suas
justificacoes. Podemos ainda dizer que 16/23 estudantes consideram que a mudanca pode ir
para melhor ou para pior, dependendo da situacdo, enquanto 7/23 acreditam que sera sempre

para melhor.
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Tabela 9 - Categorizacao das ideias prévias e metacognicao do conceito meta histérico de

multiperspetiva.

Questao 8 - Quando em histdria sdo apresentadas varias perspetivas sobre um mesmo acontecimento,

significa que...

A - Apenas uma esta certa e as outras estao erradas? Ou B - As varias perspetivas sdo validas.

Numero de Numero de
ocorréncias ocorréncias
Categoria Descritor Ideias prévias Metacognicdo

Ideias Os estudantes apresentam ideias alterativas ou 2 2
incongruentes | vagas que nao se encontram bem explicadas ou

que fogem ao pretendido.
Viséo restrita Os estudantes utilizam o argumento de que sé 2 2
do passado pode existir uma opcao correta.
Apoiada na Os estudantes consideram que existem varias - 2
opiniao perspetivas e justificam-no com a sua opiniao.
Relativismo Os estudantes apresentam ideias que afirmam a - 2
Cético existéncia de diferentes perspetivas, baseadas na

incerteza, ou seja, ndo podemos ter a certeza pois,

nao estivemos 14, logo nao temos como

comprovar, por isso pode ou nao existir.
Objetividade Os estudantes apresentam ideias que nos dizem - -
com base na que para ser valido, tem de existir estudos que o
evidéncia comprovem.
Visdo Os estudantes expressam ideias que o passado 1 0
inacessivel do | néo esta acessivel.
passado
(ceticismo)
Viséo Os estudantes apresentam ideias sobre a 2 3
multiperspetiva | multiperspetiva, admitindo que existem varias
do passado teorias e afirmacdes na historia, e que todas sdo

importantes para entender a historia, mas nem

sempre facies de confirmar pela inexisténcia das

fontes.
Nao respondeu | Os estudantes nao respondem a questéo. 4 1
Faltou - 1
Total A 4 6
Total B 15 15
Total 15+4+4=23 | 15+6+1+

1=23

Atabela 9 apresenta a categorizacdo das ideias prévias e metacognicdo que os estudantes

tiveram sobre o conceito meta historico de multiperspetiva na questéo 8 da Ficha 1 e questéo 4

na Ficha 3, Parte 1.
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No primeiro nivel, ldeias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas que nao se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Na Ficha 1, enquadram-
se duas respostas, por exemplo, “B - Pois quando algo muda e volta a mudar, a mudanca anterior
também faz parte da nossa histéria, por isso, também ¢ valida” ou “B — Um acontecimento pode
englobar outro”. Na Ficha 3, enquadram-se também duas repostas, por exemplo, “B - Porque
na historia varias coisas acontecem” ou “B - Porque quer dizer que ambas as partes tiveram
fontes que possibilitaram o uso dessas fontes”.

No segundo nivel, Visdo restrita do passado, os estudantes utilizam o argumento de que
s6 pode existir uma opcao correta. Na Ficha 1, enquadram-se duas respostas, por exemplo, “A -
Pois sé uma coisa é que pode estar certa” ou “A - Porque eu acho que s6 1 pode estar correto”.
Na Ficha 3, enquadram-se também duas respostas, por exemplo, “A — Pois s6 pode haver um
acontecimento que acontece e s6 poder ter uma perspetiva” ou “A — Pois so existe uma ideia
ideoldgica”.

No terceiro nivel, Apoiada na opinido, os estudantes consideram que existem varias
perspetivas e justificam-no com a sua opinido. Na Ficha 1, ndo existe esta categoria, no entanto
esta aparece na Ficha 3, onde se enquadram duas respostas, por exemplo, “B - As varias
perspetivas sao validas porque da oportunidade a todas de ter opinides diferentes” ou “B - Direito
a opiniao”.

No quarto nivel, Relativismo cético, os estudantes apresentam ideias que afirmam a
existéncia de diferentes perspetivas, baseadas na incerteza, ou seja, ndo podemos ter a certeza
pois, ndo estivemos 14, logo ndo temos como comprovar, por isso pode ou ndo existir. Na Ficha
1, ndo existe esta categoria, no entanto aparece na Ficha 3, onde se enquadram duas respostas,
por exemplo “B — Nunca podemos ter 100% de certeza que so existe 1 verdade, porgue se passou
ha muito tempo. A ndo ser, que alguém dessa época esteja vivo, ou haja provas do acontecimento,
videos, fotos” ou “A — Nem sempre sabemos a resposta”.

No quinto nivel, Objetividade com base na evidéncia, os estudantes apresentam ideias que
nos dizem que para ser valido, tem de existir estudos que o comprovem. Na Ficha 1, néo existe
esta categoria, no entanto aparece na Ficha 3, onde se enquadram duas respostas, por exemplo,
“B - Se houver argumentos que as comprovem” ou “B — Porque historia tem varias perspetivas
e lados diferentes e como todos os lados tem estudos e justificacdes sdo todos corretos”.

No sexto nivel, Visdo inacessivel do passado (ceticismo), os estudantes expressam ideias

que o passado nao esta acessivel. Esta categoria nao existe na Ficha 3, no entanto aparece na
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Ficha 1, onde se enquadra uma resposta, por exemplo, “B — Pode ndo haver documentos para
afirmar estas coisas”.

No sétimo nivel, Visdo multiperspetiva do passado, os estudantes apresentam ideias sobre
a multiperspetiva, admitindo que existem varias teorias e afirmacdes na historia, e que todas sdo
importantes para entender a histéria, mas nem sempre facies de confirmar pela inexisténcia das
fontes Na Ficha 1, enquadram-se duas respostas, por exemplo, “B — Escolhi a opcao b, pois as
diferentes perspetivas sdo importantes para entendermos como tudo aconteceu” ou “B - Porque
na historia ha varias teorias e varias afirmacdes”. Na Ficha 3, enquadram-se trés respostas, por
exemplo, “B — Pois & importante saber o que levou os diferentes lados a tomar certa deciséo; e
isto ajuda a entender melhor a histéria” ou “B — Sao apresentadas varias perspetivas porque
muitas delas podem ser validas”.

Assim, podemos concluir que o nivel de modelo de progressdao com mais respostas na
Ficha 1 foi, Ideias incongruentes (2), seguido de Visdo restrita do passado (2) e Visdo
multiperspetiva do passado (2), sendo entdo o nivel que menos respostas teve o Visao inacessivel
do passado (ceticismo) (1). Na Ficha 3, o nivel de modelo de progressdo com mais repostas foi,
Visdo multiperspetiva do passado (3), os restantes niveis, ficaram também com duas respostas
cada. Quatro estudantes ndo responderam a questao na Ficha 1 e um estudante nao respondeu
na Ficha 3.

Na Ficha 1, 15/23 estudantes selecionaram a opcdo B, confirmando entdo que a sua
maioria considera que as varias perspetivas sdo validas, enquanto 4/23 estudantes consideram
que nao sdo validas. Por sua vez na Ficha 3, 15/22 estudantes selecionaram também a opcéo B,

enquanto 6/22 estudantes consideram que ndo sao validas.

4.2. Andlise do Questionario 1-Questionario sobre Banda Desenhada

Feita a analise das ideias prévias dos conceitos meta historicos e substantivos, passo agora para
a analise das ideias prévias dos estudantes sobre banda desenhada. Para isso irei analisar o
Questionario 1 e metacognicao que se encontra na Ficha 3, Parte 2 na parte que é relativa a
Banda Desenhada, pois algumas perguntas foram igualmente repetidas e tem sentido cruzarmos
o0s dados para obter alguma informacao sobre as aprendizagens dos estudantes. Relembro assim,
gue o que se pretende analisar aqui € que ideias tém os estudantes sobre a banda desenhada e

se dela sao capazes de extrair conhecimento historico.
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Tabela 10 - Categorizagao das ideias prévias sobre Banda desenhada

Questdo 3. Para ti 0 que é banda desenhada?

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Ideias vagas Os estudantes apresentam ideias vagas, superficiais, alusiva a uma 4
imagem preconcebida do conceito, remetendo para o suporte (livro).
Ideias baseadas na | Os estudantes apresentam as suas ideias, baseando-se na sua 3
opiniao opinido.
Ideias de senso Os estudantes apresentam varias ideias que fazem parte da sua 15
comum experiéncia pessoal, do seu dia a dia, do seu meio.
Ideias aproximadas | Os estudantes aproximam-se da definicdo do conceito pretendido, 1
tocando nos principais pontos da sua constituicao.
Total 23

A tabela 10 apresenta a categorizacdo das ideias prévias que os estudantes tiveram sobre
0 conceito substantivo de banda desenhada na questédo 3 da Questionario 1.

No primeiro nivel, Ideias vagas, os estudantes apresentam ideias vagas, superficiais,
alusiva a uma imagem preconcebida do conceito, remetendo para o suporte (livro). Enquadram-
se neste nivel quatro respostas, por exemplo, “E um livro diferente” ou “E um estilo de livro”.

No segundo nivel, Ideias baseadas na opinido, os estudantes apresentam as suas ideias,
baseando-se na sua opinido. Enquadram-se neste nivel trés respostas, por exemplo, “Para mim a
banda desenhada é um tipo de livro mais facil de interpretacdo para as criancas devido aos
desenhos” ou “Para mim banda desenhada é uma ferramenta mais simples, rapida e atrativa para
ler”.

No terceiro nivel, Ideias de senso comum, os estudantes apresentam varias ideias que
fazem parte da sua experiéncia pessoal, do seu dia a dia, do seu meio. Enquadram-se neste nivel
quatorze respostas, por exemplo, “Um livro com varias imagens que conta uma histéria” ou “E
um livro com desenhos”.

No quarto nivel, Ideias aproximadas, os estudantes aproximam-se da definicdo do conceito
pretendido, tocando nos principais pontos da sua constituicao. Enquadram-se neste nivel, uma
respostas, por exemplo, “Banda desenhada é meio que um livro cheio de figurinhas onde também
tem "legendas"".

Assim, podemos concluir que o nivel de modelo de progressdo com mais respostas € o

Ideias de senso comum (15) isto diz-nos que na sua maioria os estudantes sabem o que ¢ a banda

desenhada, mas nao conhecem as suas especificidades, tendo havido apenas uma resposta que
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se encontrou no nivel Ideias aproximadas (1) que & consequentemente o nivel com menos

respostas.

Tabela 11 - Categorizacao das ideias prévias sobre Banda desenhada questao 12

12. Consideras a banda desenhada uma ferramenta de aprendizagem? Justifica.

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Sem posi¢ao Os estudantes nao tém uma posicdo clara sobre esta 2
questao.
Ideias incongruentes | Os estudantes apresentam ideias sem sentido, que fogem 1
ao pretendido.
Posicdo concordante | Os estudantes consideram que a BD enquanto ferramenta 2
restrita a visualizacdo | de aprendizagem, funciona apenas como uma forma mais
para a aprendizagem | simples de aprenderam, através das imagens.
Posicdo concordante | Os estudantes consideram que a BD enquanto ferramenta 6
restrita a leitura de aprendizagem, funciona apenas para a leitura e ndo para
a aprendizagem de conceitos historicos.
Posicao restrita a Os estudantes consideram que a BD é um recurso 7
aprendizagem e motivador para a aprendizagem, é mais divertido, sendo
motivacao também uma ferramenta de entretenimento.
Posicdo concordante total 14
Posicao discordante total 6
Total 14+6+2=23

Atabela 11 apresenta a categorizacao das ideias prévias que os estudantes tiveram sobre
banda desenhada como ferramenta de aprendizagem na questdo 12 da Questionario 1.

No primeiro nivel, Sem posi¢ao, os estudantes ndo tém uma posicao clara sobre esta
questao. Enquadram-se duas respostas, por exemplo, “Mais ou menos as vezes podes aprender
alguma coisa” ou “Nao sei pois nunca me dediquei realmente a ler banda desenhada”.

No segundo nivel, Ideias incongruentes, os estudantes apresentam ideias sem sentido,
que fogem ao pretendido. Enquadra-se uma resposta, por exemplo, “Sim, pois faz-nos tirar da
internet”.

No terceiro nivel, Posicao concordante restrita a visualizacdo para a aprendizagem, os
estudantes consideram que a BD enquanto ferramenta de aprendizagem, funciona apenas como
uma forma mais simples de aprenderam, através das imagens. Enquadram-se duas respostas,
por exemplo, “Sim devido as imagens” ou “Sim, pois, as fotos ajudam muitos”.

No quarto nivel, Posicao concordante restrita a leitura, os estudantes consideram que a

BD enquanto ferramenta de aprendizagem, funciona apenas para a leitura € nao para a
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aprendizagem de conceitos histricos. Enquadram-se seis respostas, por exemplo, “Sim. As vezes
ajuda-nos no enriquecimento do nosso vocabulario” ou “Sim até certo ponto, treina a leitura”.

No quinto nivel, Posicdo restrita @ aprendizagem e motivacdo, os estudantes consideram
que a BD é um recurso motivador para a aprendizagem, € mais divertido, sendo também uma
ferramenta de entretenimento. Enquadram-se sete respostas, por exemplo, “Sim, pode ajudar-nos
a compreender melhor a matéria e como uma certa coisa realmente aconteceu” ou “Sim, pois,
ha bandas desenhadas "viradas" a diferentes tdpicos tanto sobre nds ou sobre o que nos rodeia
algo que nos pode abrir a mente para algo que ndo sabiamos ou pensavamos que sabiamos”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas é Posicéo
restrita & aprendizagem e motivacao (7), seguido do Posi¢do concordante restrita a leitura (6) e
aquele que menos teve foi o Ideias incongruentes (1). Podemos ainda referir que 14/23
estudantes consideram a banda desenhada uma ferramenta de aprendizagem e 6/23 estudantes

discordam.

Tabela 12 - Categorizacao das ideias prévias sobre Banda desenhada questao 13.

13. Consideras que podes utilizar a banda desenhada como ferramenta para a disciplina de Histéria?

Justifica.
Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Sem posicao Os estudantes ndo tém uma posicao clara sobre esta 4
questao.
Posicao restrita Os estudantes consideram que a BD pode ser utilizada como 3
relativa ao tipo de uma ferramenta na disciplina de Histdria, dependendo do seu
contetido conteudo.
Posicao restrita Os estudantes dizem que desta forma, se encontram mais 7
relativa a motivados para o estudo do tema. E mais flexivel e mais
aprendizagem divertida de compreender.
Posicdo discordante | Os estudantes apresentam ideias contrarias, onde acreditam 4
restrita a fonte que a BD néo é a forma, nem a fonte mais indicada para
aprender histdria.
Posicao discordante | Os estudantes nao concordam, nao havendo conexéo 2
justificada possivel com a aprendizagem de Histdria.
Posicédo concordante total 12
Posicao discordante total 7
Total 12+7+4=23

A tabela 12 apresenta a categorizacao das ideias prévias que os estudantes tiveram sobre

banda desenhada como ferramenta na disciplina de histéria na questdo 13 da Questionario 1.
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No primeiro nivel, Sem posicdo, os estudantes ndo tém uma posicao clara sobre esta
questao, enquadram-se quatro respostas, por exemplo, “Nao sei” ou “Depende”.

No segundo nivel, Posicdo restrita relativa ao tipo de conteudo, os estudantes consideram
que a BD pode ser utilizada como uma ferramenta na disciplina de Histéria, dependendo do seu
conteudo. Enquadram-se trés respostas, por exemplo, “Sim, se a banda desenhada tiver algo a
ver com certeza” ou “Depende da banda desenhada”.

No terceiro nivel, Posicao restrita relativa a aprendizagem, os estudantes dizem que desta
forma, se encontram mais motivados para o estudo do tema. E mais flexivel e mais divertida de
compreender. Enquadram-se sete respostas, por exemplo, “Sim, pois, pode-se desenhar
especificos momentos histéricos por banda desenhada” ou “Sim provavelmente as imagens irdo
ajudar imenso para explicar melhor”.

No quarto nivel, Posicdo discordante restrita a fonte, os estudantes apresentam ideias
contrarias, onde acreditam que a BD ndo ¢ a forma, nem a fonte mais indicada para aprender
Historia. Enquadram-se quatro respostas, por exemplo, “Nao conheco nenhuma banda desenhada
que conta a historia da humanidade, por isso nao” ou “Nao, pois ndo ha meio de sabermos se a
informacéo que nos dao a ler é real ou ficticia”.

No quinto nivel, Posi¢ao discordante, os estudantes nao concordam, ndo havendo conexao
possivel com a aprendizagem de Historia. Enquadram-se duas respostas, por exemplo, “Nao,
porgue na minha opinidao acho que nao tem nada a ver com Histéria” ou “N&o, ha banda
desenhada para mim nédo tem nada haver”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas é Posicao
restrita relativa a aprendizagem (7), seguido do mesmo niimero entre Sem posicéo (4) e Posi¢ao
discordante restrita a fonte (4). E o nivel com menos respostas é Posicéo discordante (2). Podemos
ainda dizer que 12/23 estudantes consideram que podem utilizar a banda desenhada como
ferramenta de aprendizagem na disciplina de Historia e que 7/23 estudantes discordam.

Esta proxima tabela a analisar tera também a analise das ideias finais recolhidas na
metacognicao, pois a mesma questao foi colocada aos estudantes em ambos 0os momentos e tém

todo o interesse cruzar os dados.
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Tabela 13 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre Banda desenhada como forma de
aprender conteudos historicos.

14. Consideras que podes aprender contetidos historicos através de uma banda desenhada? Justifica.

Numero de Numero de
ocorréncias ocorréncias
Categoria Descritor Ideias prévias Ideias Finais
Sem posi¢ao Os estudantes ndo tém uma posicao clara 3 1
sobre esta questao.
Ideias vagas Os estudantes apresentam ideias vagas que 2 -
nao se encontram bem explicadas.
Posicéo Os estudantes consideram que a BD pode 4 -
concordante restrita | ser utilizada como uma ferramenta na
ao contetdo disciplina de historia, dependendo do seu
conteudo.
Posicao Os estudantes dizem que desta forma, se 6 15
concordante restrita | encontram mais motivados para o estudo
a aprendizagem do tema. E mais flexivel e mais divertida de
compreender.
Posicdo discordante | Os estudantes apresentam ideias onde 5 -
restrita a fonte acreditam que a BD é a forma menos
indicada para aprender historia.
Faltou - 2
Posig¢ao concordante total 13 19
Posicao discordante total 7 2
Total 13+7+3= |19+2+2=23
23

A tabela 13 apresenta a categorizacao das ideias prévias e ideias finais que os estudantes
tiveram sobre a aprendizagem de conteudos histéricos através de uma banda desenhada na
questdo 14 do Questionario 1 e na questdo 5 da Ficha 3.

No primeiro nivel, Sem posi¢éo, os estudantes ndo tém uma posicao clara sobre esta
questdo. Enquadram-se trés respostas, no Questionario 1, por exemplo, “Nao sei” ou “Talvez”.
Na Ficha 3, enquadra-se uma resposta, por exemplo, “Depende do tipo de BD".

No segundo nivel, Ideias vagas, os estudantes apresentam ideias vagas que nao se
encontram bem explicadas. Enquadram-se duas respostas, no Questionario 1, por exemplo, “Sim,
porque ¢ diferente do que da forma de que estamos habituados” ou “Nao vejo como, mas seria
engracado”. Na Ficha 3, ndo existe esta categoria.

No terceiro nivel, Posi¢cdo concordante restrita ao conteudo, os estudantes consideram que
a BD pode ser utilizada como uma ferramenta na disciplina de Historia, dependendo do seu

contetdo. Enquadram-se quatro respostas, no Questionario 1, por exemplo, “Se a informacao for
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relevante, sim” ou “Acho que sim porém nao de forma aprofundada”. Na Ficha 3, n&o existe esta
categoria.

No quarto nivel, Posicdo concordante restrita a aprendizagem, os estudantes dizem que
desta forma, se encontram mais motivados para o estudo do tema. E mais flexivel e mais divertida
de compreender. Enquadram-se seis respostas, no Questionario 1, por exemplo, “Sim, pois
aprendes coisas sobre monumentos ou momentos historicos” ou “Sim, pois ja li diversas BD
(bandas desenhadas) que falavam sobre acontecimentos histéricos que nem eu a estudar histoéria
como estudo hoje em dia sabia ou viria a saber”. Na Ficha 3 por sua vez, temos um aumento para
quinze respostas, por exemplo, “Sim, pois a banda desenhada é muito flexivel, o que a torna capaz
de apresentar contetdos histéricos de uma forma simples e divertida” ou “Sim, pois como tem
imagens torna-se mais facil de perceber a histéria e a matéria”.

No quinto nivel, Posicdo discordante restrita a fonte, os estudantes apresentam ideias onde
acreditam que a BD é a forma menos indicada para aprender histéria. Enquadram-se cinco
respostas, no Questionario 1, por exemplo, “Ndo, como ja disse acho que a BD ndo tem os
detalhes necessarios” ou “N&o, pois, eu ainda nao vi nenhuma BD de historia”. Na Ficha 3, néo
existe esta categoria.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas no
questionario 1 é Posicdo concordante restrita a aprendizagem (6), seguindo do Posicao
discordante restrita a fonte (5). O nivel que aparece menos vezes é Ideias vagas (2). Podemos
ainda dizer que 13/23 estudantes consideram que é possivel aprender contetdos historicos
através de uma banda desenhada e 7/23 estudantes consideram que nado. Em relacéo a Ficha 3,
o nivel de modelo de progressdo com mais respostas é o Posicdo concordante restrita a
aprendizagem (15) e o nivel que tem menos é o Sem posi¢ao (1). Podemos ainda concluir que
19/22 estudantes consideram que é possivel aprender conteudos historicos através de uma banda
desenhada e 2/22 estudantes consideram que nao. Podemos entdo dizer que houve uma
mudanca de opiniao bastante positiva por parte dos estudantes em relacao a aprendizagem de
conteudos histdrico através da banda desenhada.

Passo assim, para a ultima questao das ideias prévias relativas a banda desenhada, mas
analisada sozinha, pois ndo tenho nenhuma questdo na metacognicdo que seja igual ou feita de

novo a esta para serem analisadas em conjunto.
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Tabela 14 - Categorizacao das ideias prévias sobre Banda desenhada questdo 15

15. Consideras valida a aprendizagem de contelidos histdricos através de uma banda desenhada?

Justifica.
Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Sem posicao Os estudantes ndo tém uma posicao clara sobre esta questéo. 6
Posicdo discordante | Os estudantes apresentam ideias onde acreditam que a BD é a 3
restrita a fonte forma mais indicada para aprender historia.
Posicdo concordante | Os estudantes consideram que a BD pode ser utilizada como uma 3
restrita ao conteudo | ferramenta na disciplina de Historia, dependendo do seu contetdo.
Posicdo concordante | Os estudantes dizem que desta forma se encontram mais 6
restrita a motivados para o estudo do tema. E mais flexivel e mais divertida
aprendizagem de compreender devido as imagens.
Posicdo concordante | Os estudantes dizem que desta forma lhes foi despertada uma 3
restrita & motivacdo | maior curiosidade e interesse para o estudo do tema.
Posicdo concordante total 13
Posicao discordante total 3
Total 13+3+6
=23

A tabela 14 apresenta a categorizacdo das ideias prévias que os estudantes tiveram sobre
validade da aprendizagem de contetdos historicos através de uma banda desenhada na questao
15 do Questionario 1.

No primeiro nivel, Sem posicdo, os estudantes ndo tém uma posicao clara sobre esta
questao. Enquadram-se seis respostas, por exemplo, “Mais ou menos” ou “Talvez”.

No segundo nivel, Posicao discordante restrita a fonte, os estudantes apresentam ideias
onde acreditam que a BD ¢ a forma mais indicada para aprender Histéria. Enquadram-se trés
respostas, por exemplo, “Nao. A banda desenhada nao tem nada a ver com a Histdria” ou “Nao,
pois, apesar de se puder referir a acontecimentos que podem ser histdricos nunca se sabe se a
informacéo que nos fornece é verdadeira”.

No terceiro nivel, Posi¢cdo concordante restrita ao contetido, os estudantes consideram que
a BD pode ser utilizada como uma ferramenta na disciplina de Historia, dependendo do seu
contetdo. Enquadram-se trés respostas, por exemplo, “Sim, mesmo que em BD nao tenha tantos
detalhes” ou “Depende da veracidade da banda desenhada”.

No quarto nivel, Posi¢cao concordante restrita a aprendizagem, os estudantes dizem que
desta forma, se encontram mais motivados para o estudo do tema. E mais flexivel e mais divertida

de compreender devido as imagens. Enquadram-se seis respostas, por exemplo, “Sim, porque
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continua a ser um método de aprendizagem” ou “Sim, porque em muitas histérias de banda
desenhada aprendemos conteudos historicos que podemos levar para a vida”.

No Quinto nivel, Posi¢do concordante restrita & motivacéo, os estudantes dizem que desta
forma, lhes foi despertada uma maior curiosidade e interesse para o estudo do tema. Enquadram-
se trés respostas, por exemplo, “Sim porque acaba por ser mais interessante” ou “Sim, porque
faz as pessoas gostarem da disciplina”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressdo com mais respostas, sdo 0 Sem
posicado (6) e o Posicdo concordante restrita a aprendizagem (6), que se encontram empatados e
0s restantes niveis encontram-se empatados com trés respostas cada. Podemos ainda concluir
que 13/23 estudantes consideram que é valida a aprendizagem de contetdos histéricos através

da banda desenhada e 3/23 estudantes consideram que nao & valida.

4.3. Analise da Ficha de trabalho sobre a emancipacao feminina

Tendo terminado a analise das ideias prévias, tanto de conceitos substantivos, meta historicos,
como de banda desenhada, vou passar agora para a analise da Ficha de trabalho 2, onde se
pretendia que os estudantes analisassem uma banda desenhada e alguns outros documentos

relativos a tematica do feminismo. Esta ficha foi realizada em sala de aula de forma individual.

Tabela 15 - Categoriza¢ao da Ficha de trabalho sobre o feminismo, questao 2.1.

Questao 2.1 - Olhando para os documentos, consideras, ou nao, que existe alguma relacgéo entre eles?

Justifica.
Categoria Descritor NUmero de
ocorréncias
Ideias incongruentes | Os estudantes apresentam ideias alterativas ou vagas que nao 4
se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido.
Justificagéo restrita Os estudantes justificam as suas ideias centrando-se no 8
ao voto direito ao voto das mulheres.
Justificacéo restrita Os estudantes apresentam ideias que se restringe aos direitos 5
aos direitos da da mulher, dando alguns exemplos das pretensdes de
mulher Carolina Beatriz Angelo.
Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questao. 2
Posicéo concordante 18
Posicéo discordante 2
Faltou 1
Total 18+2+1=
23
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A tabela 15 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
questdo 2.1 da Ficha 2.

No primeiro nivel, ldeias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas gque ndo se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Enquadram-se quatro
respostas, por exemplo, “Nao, pois o homem ficou admirado pelas palavras de Carolina Beatriz
Angelo” ou “Sim, pois eles concordavam imenso um com o outro”.

No segundo nivel, Justificacdo restrita ao voto, os estudantes justificam as suas ideias
centrando-se no direito ao voto das mulheres. Enquadram-se oito respostas, por exemplo, “A
relacao entre eles seria o direito ao voto” ou “Sim, pois fala sobre historia da primeira mulher a
votar e como o conseguiu”.

No terceiro nivel, Justificacdo restrita aos direitos da mulher, os estudantes apresentam
ideias que se restringe aos direitos da mulher, dando alguns exemplos das pretensdes de Carolina
Beatriz Angelo. Enquadram-se cinco respostas, por exemplo, “Sim, considero que nos documentos
existe alguma relacdo pois em todos os documentos referem-se sobre os direitos das mulheres”
ou “Nos documentos existem relacdes pois todos os documentos falam dos direitos das mulheres
no trabalho”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressdo com mais respostas, &
Justificacdo restrita ao voto (8) seguido do Justificacdo restrita aos direitos da mulher (5), dois
estudantes nédo responderam a questao. Nesta questdo nao responderam 2 estudantes. Podemos
ainda dizer que 18/23 estudantes consideram que existe relacdo entre os documentos e 2/3

estudantes consideram que nao.

Tabela 16 - Categoriza¢ao da Ficha de trabalho sobre o feminismo, questao 2.2.

Questio 2.2. 0 que defende Carolina Beatriz Angelo no documento 3 e no documento 5?

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias

Ideias Os estudantes apresentam ideias alterativas ou vagas que néo se 4
incongruentes encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido.
Inferéncia Os estudantes justificam as suas ideias em volta do direito ao voto. 3
simplificada
Deducdo com base | Os estudantes procedem a deducbes, a partir das inferéncias 7
na inferéncia realizadas, procedendo a generalizacdes.
Inferéncia de Os estudantes procedem a inferéncias extraindo do documento 4
detalhes da alguns detalhes ao nivel da informacao.
informacéo
Inferéncia cruzada Os estudantes procedem a inferéncias cruzadas, justificando sua 3
contextualizada opinido com base na informacéo extraida do documento.
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Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questao. 1

Faltou 1

Total 23

A tabela 16 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
questdo 2.2 da Ficha 2.

No primeiro nivel, Ideias incongruentes, Os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas gque ndo se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Enquadram-se quatro
respostas, por exemplo, “No documento 3 e no documento 5 o que defende Carolina Beatriz
Angelo era a lei em nao definir géneros” ou “O facto de as mulheres conseguirem ser ativas
imediatamente”.

No nivel segundo, Inferéncia simplificada, os estudantes justificam as suas ideias em volta
do direito ao voto. Enquadram-se trés respostas, por exemplo, “Carolina Beatriz Angelo defende o
direito de voto” ou “Defende o direito ao voto”.

No terceiro nivel, Dedu¢do com base na inferéncia, os estudantes procedem a deducdes,
a partir das inferéncias realizadas, procedendo a generalizacdes. Enquadram-se sete repostas, por
exemplo, “A Carolina Beatriz Angelo fala sobre o direito da mulher na sociedade no documento,
3,4,5 e 6” ou “Carolina Beatriz Angelo, defende, o direito de a mulher prestar servico militar”.

No quarto nivel, Inferéncia de detalhes da informacdo, os estudantes procedem a
inferéncias extraindo do documento alguns detalhes ao nivel da informacéo. Enquadram-se quatro
respostas, por exemplo, “No documento 3 e no documento 5, Carolina Beatriz Angelo defende
que as mulheres também podiam ser Uteis nos trabalhos dos homens” ou “No documento 3 ela
defende o lugar da mulher e no documento 5 ela defende o porqué, e o ingresso”.

No quinto nivel, Inferéncia cruzada contextualizada, os estudantes procedem a inferéncias
cruzadas, justificando sua opinido com base na informacdo extraida do documento. Enquadram-
se trés respostas, por exemplo, “No documento trés, a Carolina Beatriz Angelo defende que as
mulheres podem nao ir para o exército, mas podem ajudar trabalhando nos hospitais, cozinhas,
etc. No documento 5, Beatriz Angelo pensa que ela pode ter o direito aos votos pois ela tem
condicoes para e na lei diz que tem que ser o chefe de familia que ela também é" ou “No
documento 3 ela defende o direito de as mulheres participarem no servico militar, ndo no campo

de batalha, mas sim noutras areas. No documento 5, defende o direito ao voto das mulheres”.
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Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas, ¢ Deducéo
com base na inferéncia (7) seguido com o mesmo numero entre ldeias incongruentes (4) e

Inferéncia de detalhes da informacéo (4). Nesta questdo apenas 1 estudante nao respondeu.

Tabela 17 - Categorizacao da Ficha de trabalho sobre o feminismo, questao 2.3.

Questao 2.3. No documento 4, Carolina diz, que as ideias presentes no documento 3, sdo “audaciosas
a muita gente”. O que querera ela dizer com isso?

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Ideias tautologicas Os estudantes repetem a proposicao, utilizando palavras 2

diferentes, em termos idénticos ou equivalentes ao que ja foi dito.

Ideias senso Os estudantes apresentam varias ideias que fazem parte da sua 6
comum experiéncia pessoal, do seu dia a dia, do seu meio.
Deducéao com base Os estudantes procedem a deducdes, a partir das inferéncias 9
na inferéncia realizadas, procedendo a generalizacdes, aduzindo que nem todos

concordariam com as suas ideias consideradas audaciosas,
inclusive muitas mulheres, as mais conservadoras.

Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questéo. 5
Faltou 1
Total 23

A tabela 17 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
questdo 2.3 da Ficha 2.

No primeiro nivel, Ideias tautolégicas, os estudantes repetem a proposicao, utilizando
palavras diferentes, em termos idénticos ou equivalentes ao que ja foi dito. Enquadram-se duas
respostas, por exemplo, “Que as pessoas vao achar uma audacia ou ousadia” ou “Que sdo
anormais”.

No segundo nivel, Ideias senso comum, os estudantes apresentam varias ideias que fazem
parte da sua experiéncia pessoal, do seu dia a dia, do seu meio. Enquadram-se seis respostas,
por exemplo, “Quer dizer que para muita gente as mulheres tinham imagem de pessoas fracas e
dependentes dos maridos” ou “Ela quer dizer que as mulheres sao corajosas naquilo que estao a
fazer”.

No terceiro nivel, Deducdo com base na inferéncia, os estudantes procedem a deducdes,
a partir das inferéncias realizadas, procedendo a generalizacdes, aduzindo que nem todos

concordariam com as suas ideias consideradas audaciosas, inclusive muitas mulheres, as mais
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conservadoras. Enquadram-se nove respostas, por exemplo, “Carolina diz que as ideias sao
“audaciosas a muita gente” pois ainda ha pessoas que ndo concordam com as mulheres a votar”
ou “Audaciosas a muita gente” quer dizer que as ideias das mulheres eram muito atrevidas e que
nem toda a gente ia apoiar as ideias”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas é Deducéo
com base na inferéncia (9) seguido do nivel, Ideias senso comum (6). O nivel que menos respostas

teve foi Ideias tautoldgicas (2). Cinco estudantes nao responderam a esta questéo.

Tabela 18 - Categorizacéo da Ficha de trabalho sobre o feminismo, questdo 4.1.

Questdo 4.1. Segundo os documentos acima (9 e 10), consideras que todas as mulheres eram a favor
da emancipacao

Categoria Descritor Nlmero de
ocorréncias
Ideias discordantes | Os estudantes apresentam ideias envoltas em pensamentos 3
baseadas em preconceituosos relativos a ideia de uma inferioridade feminina
preconceitos da face aos homens.
época.
Ideias discordantes | Os estudantes discordam que todas as mulheres fossem a 5
apoiadas na sua favor da emancipacdo apoiando-se nas suas opinides ou sem
opiniao grande argumentacao.
Ideias presentistas Os estudantes expressam a defesa da igualdade de género e o 3
voto das mulheres como sendo um direito.
Ideias discordantes | Os estudantes expressam ideias contrarias a emancipacéo da 7
apoiadas nas mulher com base nas inferéncias produzidas.
inferéncias
Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questo. 3
Posicéo concordante 3
Posicéo discordante 16
Faltou 1
Total 16+3+3+1
=23

A tabela 18 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
questdo 4.1 da Ficha 2.

No primeiro nivel, Ideias discordantes baseadas em preconceitos da época, os estudantes
apresentam ideias envoltas em pensamentos preconceituosos relativos a ideia de uma
inferioridade feminina face aos homens. Enquadram-se trés respostas, por exemplo, “Nao, muitas
delas concordavam com os homens, e que o0 seu lugar era s6 em casa, tal como os homens,
acham a ideia errada” ou “Nao, pois havia mulheres com medo de serem punidas ou escutadas,

entdo algumas mulheres nao eram a favor e acham que esse era o papel dos homens”.
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No segundo nivel, Ideias discordantes apoiadas na sua opinido, os estudantes discordam
que todas as mulheres fossem a favor da emancipacado apoiando-se nas suas opinides ou sem
grande argumentacdo. Enquadram-se cinco ideias, por exemplo, “Nao, porque tem mulheres que
sao contra terem os mesmos direitos que os homens” ou “Nao, havia mulheres que aprovavam e
achavam feio vestidos até ao joelho e cabelo curto”.

No terceiro nivel, Ideias presentistas, os estudantes expressam a defesa da igualdade de
genero e o voto das mulheres como sendo um direito. Enquadram-se trés ideias, por exemplo,
“Sim, porque todas as mulheres queriam mudar as leis em relacao as mulheres” ou “Sim, porque
elas tiveram o seu descontentamento a ideia do voto feminino”.

No quarto nivel, ldeias discordantes apoiadas nas inferéncias, os estudantes expressam
ideias contrarias a emancipacado da mulher com base nas inferéncias produzidas. Enquadram-se
sete ideias, por exemplo, “N&o, pois existiam varias organizacdes contra a emancipacao e o
sufragio feminino criadas por mulheres” ou “Nao, mesmo com todos os argumentos
apresentados, e com a explicacao do quao isso era importante, muitas mulheres permaneceram
contra e até organizaram uma organizacdo contra a emancipacdo feminina, aparece isso nos
documentos 9 e 10”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressdo com mais respostas, é ldeias
discordantes apoiadas nas inferéncias (7), seguido do nivel Ideias discordantes apoiadas na sua
opinido (5), trés estudantes ndo responderam a questao. O restante nivel tem o mesmo numero
com trés respostas cada um. Podemos ainda dizer que 16/23 estudantes consideram que nem
todas as mulheres eram a favor da emancipacao feminina, enquanto 3/23 estudantes consideram

o contrario.
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Tabela 19 - Categoriza¢éo da Ficha de trabalho sobre o feminismo, questao 5.3

Questao 5.3. Qual é a tua opinido sobre este tema?
Categoria Descritor Numero de
ocorréncias

Ideias incongruentes Os estudantes apresentam ideias alterativas ou vagas que nao 7

se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido.
Opiniao restrita a Os estudantes apresentam ideias contextualizadas e informadas, 2
igualdade no trabalho mas que se restringe ao mundo do emprego. Os estudantes

consideram nao existe igualdade de género, pois ainda existem

empregos onde nao sao permitidas mulheres e os seus salarios

nao sao equivalentes aos do homem.
Opinido Os estudantes apresentam ideias que se encontram 4
descontextualizada em | descontextualizadas em relacdo aos direitos da mulher nos
relacdo ao passado- nossos dias.
presente
Opinido contextualizada | Os estudantes apresentam ideias que sdo atuais aos nossos dias 4
em relagéo passado- e refletem sobre elas.
presente
Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questéao. 5
Faltou 1
Total 23

A tabela 19 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
questao 5.3 da Ficha 2.

No primeiro nivel, ldeias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas que nao se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Enquadram-se sete
respostas, por exemplo, “E um tema que para muitos é discutivel e para outros indiscutivel. Para
mim ¢ indiscutivel” ou “Eu acho que é um bom tema para falar em aula”.

No segundo nivel, Opinido restrita a igualdade no trabalho, os estudantes apresentam
ideias contextualizadas e informadas, mas que se restringe ao mundo do emprego. Os estudantes
consideram nao existe igualdade de género, pois ainda existem empregos onde ndo sdo permitidas
mulheres e os seus salarios nao sdo equivalentes aos do homem. Enquadram-se duas respostas,
por exemplo, “Que ninguém merece ganhar mais que ninguém por causa do género” ou “A minha
opiniao o orcamento de mulher devia ser maior”.

No terceiro nivel, Opinido descontextualizada em relacdo ao passado-presente, os
estudantes apresentam ideias que se encontram descontextualizadas em relacao aos direitos da

mulher nos nossos dias. Enquadram-se quatro respostas, por exemplo, “Na minha opinidao a
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mulher agora tem mais liberdade em certas coisas” ou “Na minha opinido sobre este tema e que
algumas mulheres lutaram pela igualdade enquanto outras nao pois tinham medo de ficar mal
vistas”.

No quarto nivel, Opinido contextualizada em relacdo passado-presente, os estudantes
apresentam ideias que sao atuais aos nossos dias e refletem sobre elas. Enquadram-se quatro
respostas, por exemplo, “Penso que € uma coisa horrivel que depois de tantos anos e de tanto
esforco as mulheres ainda ndo conseguiram tudo o que merecem” ou “E um tema bom, que
mostra como antes havia muita desigualdade entre géneros”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressdo com mais respostas, é ldeias
incongruentes (7) e o nivel que tem menos respostas é Opinido restrita a igualdade no trabalho

(2), cinco estudantes n&o responderam a questao.

Tabela 20 - Categoriza¢ao da Ficha de trabalho sobre o feminismo, questao 6.1.

Questao 6.1. Segundo o que acabaste de estudar, seriam todos os homens contra a emancipagéo

feminina? Justifica.

Categoria Descritor NUmero de
ocorréncias

Ideias baseadas em Os estudantes apresentam ideias envoltas em pensamentos 4
preconceitos da época. preconceituosos relativos a ideia de uma inferioridade feminina

face aos homens.
Ideias centradas na Os estudantes consideram que nem todos os homens seriam 5
emancipacao da mulher | contra a emancipacdo feminina, uma vez que as mulheres os
com argumentacao poderiam “ajudar” em determinadas questbes, e existem

também alguns homens que as ajudavam elas, no entanto as

suas respostas encontram-se pouco desenvolvidas, deixando

duvidas em algumas interpretacoes.
Ideias centradas na Os estudantes consideram que nem todos os homens seriam 7
emancipacao da mulher | contra a emancipacéo feminina, no entanto nédo justificam de
sem argumentacao forma completa a sua opinido, deixando vaga a sua resposta.
Ideia de emancipacao Os estudantes justificam a sua resposta, dando exemplos de 2
comprovada pela acao. momentos em que homens ajudaram na emancipacao

feminina gue se encontravam na ficha de trabalho.
Nao respondeu Estudantes que nao responderam & questao. 4
Faltou 1
Total 23

A tabela 20 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a

questdo 6.1 da Ficha 2.

60




No primeiro nivel, Ideias baseadas em preconceitos da época, os estudantes apresentam
ideias envoltas em pensamentos preconceituosos relativos a ideia de uma inferioridade feminina
face aos homens. Enquadram-se quatro respostas, por exemplo, “Sim, porque 0s homens nao
queriam que as “donas de casa” tivessem direito ao voto” ou “Sim, pois eu acho que naquela
altura os homens eram os chefes e achavam que quando as mulheres tivessem o mesmo direito
iriam entregar o “cargo” deles”.

No segundo nivel, Ideias centradas na emancipacdo da mulher com argumentacéo, os
estudantes consideram que nem todos os homens seriam contra a emancipacao feminina, uma
vez que as mulheres os poderiam “ajudar” em determinadas questdes, e existem também alguns
homens que as ajudavam elas, no entanto as suas respostas encontram-se pouco desenvolvidas,
deixando duvidas em algumas interpretacées. Enquadram-se cinco respostas, por exemplo, “Nem
todos, pois recebiam uma grande ajuda com as mulheres” ou “Eu acho que nem todos os homens
eram contra a emancipacado feminina pois eu acho que alguns homens até ajudavam as mulheres
com a emancipacao feminina”.

No terceiro nivel, ldeias centradas na emancipacdo da mulher sem argumentacdo, os
estudantes consideram que nem todos os homens seriam contra a emancipacao feminina, no
entanto ndo justificam de forma completa a sua opinido, deixando vaga a sua resposta.
Enquadram-se sete respostas, por exemplo, “N&o, alguns tinham a visdo que mulheres podem ser
tanto quanto eles, haver equidade entre os dois géneros” ou “Nao, porque algumas pessoas
gueriam gue as mulheres tivessem direito civil”.

No quarto nivel, Ideia de emancipa¢do comprovada pela a¢ao, os estudantes justificam a
sua resposta, dando exemplos de momentos em que homens ajudaram na emancipacao feminina
que se encontravam na ficha de trabalho. Enquadram-se duas ideias, por exemplo, “Nao, pois
muitos homens sao responsaveis pelos documentos, jornais, revistas, etc. relativos ao apoio da
emancipacao feminina” ou “Nao, pois temos o exemplo do jornalista e do juiz que ajudaram
Beatriz Angelo a espalhar a mensagem do voto feminino”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas, é Ideias
centradas na emancipacdo da mulher sem argumentacéo (7), seguido do nivel, ldeias centradas
na emancipacao da mulher com argumentacao (5). O nivel que tem menos respostas ¢ o Ideia de

emancipacdo comprovada pela acao (2), quatro estudantes nao responderam a questéo.
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Tabela 21 - Categorizagéo da Ficha de trabalho sobre o feminismo, questao 6.3.

Questdo 6.3. Na tua opinido, por que razao existem diversas posi¢oes, em relacdo & emancipagao
feminina? Justifica.

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Ideias Os estudantes apresentam ideias alterativas ou vagas que nao se 5
incongruentes encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido.
Restrita a opinido Os estudantes justificam a existéncia de varias posicdes em relacao 5
pessoal a emancipacao feminina, como “cada um tem a sua opinido”, e,
portanto, todos podem ter uma opinido diferente.

Restrita Existem diferentes opinides pois todos pensam de forma diferente. 6
contextualizada
Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questao. 6
Faltou 1
Total 23

A tabela 21 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
questdo 6.3 da Ficha 2.

No primeiro nivel, ldeias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas que ndo se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Enquadram-se cinco
respostas, por exemplo, “Porque tem algumas coisas que nao levam a nada tem que ter varias
posicdes” ou “Porque supostamente as mulheres eram s para cuidar da casa e quando elas
tiveram o mesmo direito que os homens, eles deram menos dinheiro e também algumas posicoes
s0O para mulheres”.

No segundo nivel, restrita a opinido pessoal, os estudantes justificam a existéncia de varias
posicdes em relacdo a emancipacdo feminina, como “cada um tem a sua opinido”, e, portanto,
todos podem ter uma opinido diferente. Enquadram-se cinco respostas, por exemplo, “As opinides
sao relativas, mas, na minha opinido, uns gostam da vida sem emancipacao, outros nao” ou “Ha
divergéncia de posicdes pois cada um pode escolher a sua posicao”.

No terceiro nivel, Restrita contextualizada, os estudantes justificam a existéncia de
diferentes opinides pois todos pensam de forma diferente. Enquadram-se seis respostas, por
exemplo, “Porque as pessoas todas de mente diferente e acho que ndo ha um “ideal” na nossa

sociedade” ou “Porque para tudo existem diversas posicoes. E um assunto bem delicado, mas
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que desnecessario, se as pessoas tivessem o respeito e a empatia um pelo outro,
independentemente do género, cor ou classe social... tudo seria muito mais facil”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressdo com mais respostas, é restrita
contextualizada (6). Temos igualmente 0 mesmo numero de respostas entre os niveis Ideias

incongruentes (5) e Restrita & opinido pessoal (5), seis estudantes ndo responderam a questao.

Tabela 22 - Categorizacao da Ficha de trabalho sobre o feminismo, questao 6.4.

Questao 6.4. Consideras que o conceito de feminismo tem o mesmo significado hoje, que no tempo de
Carolina Beatriz Angelo? Justifica.

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias

Ideias divergentes | Os estudantes apresentam varias ideias relativas ao significado do 7
relativas ao conceito de feminismo, alguns dizem ter uma base igual, contudo
conceito de evoluiu, outros dizem que o conceito ndo mudou e alguns ainda dizem
feminismo que depende.
Opinido Os estudantes apresentam ideias que se encontram 10
descontextualizada | descontextualizadas em relacdo aos direitos da mulher nos nossos
em relacdo ao dias.
passado-presente
Opinido Os estudantes apresentam ideias que sao atuais aos nossos dias e 2
contextualizada refletem sobre elas.
em relacao
passado-presente
Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questao. 3
Posicao concordante 8
Posicéo discordante 6
Faltou 1
Total 23

A tabela 22 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
quest&o 6.4 da Ficha 2.

No primeiro nivel, Ideias divergentes relativas ao conceito de feminismo, os estudantes
apresentam varias ideias relativas ao significado do conceito de feminismo, onde alguns dizem ter
uma base igual, mas ter, contudo, evoluido, outros dizem que o conceito nao mudou e alguns
ainda dizem que depende. Enquadram-se sete respostas, por exemplo, “Sim e ndo. Tem algumas
feministas que na realidade sdo femistas, porque elas querem a superioridade aos homens, mas

ainda existem feministas que querem a equidade” ou “Tem uma base igual, mas ja evoluiu muito”.
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No segundo nivel, Opinido descontextualizada em relacdo ao passado-presente, os
estudantes apresentam ideias que se encontram descontextualizadas em relacao aos direitos da
mulher nos nossos dias. Enquadram-se dez respostas, por exemplo, “Nao, porque hoje em dia as
mulheres tém mais direitos do que antigamente” ou “Nao, hoje em dia as mulheres tém o0 mesmo
direito e sao livres”.

No terceiro nivel, Opinido contextualizada em relacdo passado-presente, os estudantes
apresentam ideias que sdo atuais aos nossos dias e refletem sobre elas. Enquadram-se duas
respostas, por exemplo, “Eu acho que hoje em dia os direitos das mulheres sao mais ouvidos e
tem mais direito do que no tempo de Carolina Beatriz Angelo” Ou “Nao sé em paises ocidentais e
desenvolvidos apenas em alguns nomeadamente no Oriente Medio e Africa”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressdo com mais respostas é Opinido
descontextualizada em relacdo ao passado-presente (10) e o nivel que menos respostas teve foi
Opinido contextualizada em relacdo passado-presente (2), trés estudantes ndo responderam a
questdo. Podemos ainda dizer que 8/23 estudantes concordam que o conceito de feminismo tem

0 mesmo significado nos nossos dias, e 6/23 estudantes discordam.

Tabela 23 - Categorizacao das Ficha de trabalho sobre o feminismo, questéo 6.5.

Questao 6.5. O ritmo de mudanca em relagéo a igualdade de género (entre as mulheres e homens),
esta a acontecer de forma rapida ou lenta? Justifica.

Categoria Descritor NUmero de
ocorréncias
Ideias incongruentes Os estudantes apresentam ideias alterativas ou vagas que nao 5
se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido.
Opinido contextualizada | Os estudantes apresentam ideias contextualizadas que sao 8
em relacéo passado- atuais aos nossos dias e refletem sobre elas.
presente
Opinido contextualizada | Os estudantes apresentam ideias contextualizadas e informadas, 4
restrita aos direitos da | mas que se restringem aos direitos, considerando que os
mulher homens tém direitos que a mulher ndo tem e que ainda existem
coisas que a mulher ndo pode fazer.
Nao respondeu Estudantes que nao responderam & questao. 5
Faltou 1
Total 23
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A tabela 23 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
questdo 6.5 da Ficha 2.

No primeiro nivel, ldeias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas que ndo se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Enquadram-se cinco
respostas, por exemplo, “Rapido pois tem aumentado ultimamente” ou “Lenta, porque enquanto
houver gente contra o mundo, nédo vai muito longe”.

No segundo nivel, Opinido contextualizada em rela¢do passado-presente, os estudantes
apresentam ideias que sao atuais aos nossos dias e refletem sobre elas. Enquadram-se oito
respostas, por exemplo, “Lenta, porque nao é todos 0s anos que sai novas leis em relacdo aos
direitos das mulheres” ou “Acho que esta a acontecer de forma rapida porque ha 50 anos atras
nao tinham nem perto dos direitos que os homens tinham e hoje em dia temos os direitos iguais”.

No terceiro nivel, Opinido contextualizada restrita aos direitos da mulher, os estudantes
apresentam ideias contextualizadas e informadas, mas que se restringem aos direitos,
considerando que os homens tém direitos que a mulher nao tem e que ainda existem coisas que
a mulher nao pode fazer. Enquadram-se quatro respostas, por exemplo, “Lenta pois ainda tem
coisas que as mulheres ndo podem fazer” ou “Lenta pois ainda ha direitos que o homem tem que
a mulher nao tem”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressdo com mais respostas é Opiniao
contextualizada em relacdo passado-presente (8) e o nivel com menos respostas & Opinido

contextualizada restrita aos direitos da mulher (4), cinco estudantes nao responderam a questao.

4.4. Andlise da metacognicdo da Banda desenhada (Ficha 3, parte 2)

Relativamente & banda desenhada que os estudantes elaboraram como sintese daquilo que
estudaram durante estas aulas, a seguinte nuvem de ideias demonstra as tematicas que mais
apareceram nas suas BD, sendo que as palavras maiores surgiram com mais frequéncia do que as

mais pequenas.
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Figura 1 - Nuvem de ideias das tematicas que mais aparecem nas BD

direito

igualdade caleas

conduzir

direitos
voto

Assim, as palavras igualdade, manifestacoes, direitos e voto aparecem com maior
frequéncia, seguidas das palavras machismo, assédio, roupa curta e calcas. As palavras que
aparecem menos vezes sao trabalho, fumar, conduzir, direito, papel ativo e protestos de liberdade.

Temos ainda alguns aspetos importantes a referir nas suas BD, como por exemplo a
invocacéo da figura historica de Carolina Beatriz Angelo, que foi mencionada por quatro estudantes
e ainda a referéncia a BD que estudaram durante a intervencao pedagogica, referenciada por trés
estudantes.

E de salientar também que dez estudantes abordam mudanca nas suas BD, sendo que
cinco relacionam as manifestacdes que as mulheres fizeram como forma de mudanca, trés
estudantes relacionam as mudancas de habitos da mulher e dois estudantes abordam a mudanca
relacionada com o tempo, ou seja, que direitos tinha a mulher nos anos 20 e que direitos tem
agora, ou foi adquirindo até aos nossos dias.

Relativamente a multiperspetiva, apenas trés estudantes abordam a existéncia de varias
perspetivas sobre o feminismo, neste caso, nas suas BD abordam a existéncia de perspetivas a
favor da emancipacao e perspetivas contra a emancipacéo. Apresentam-se alguns exemplos das

bandas desenhadas elaboradas pelos estudantes.
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Figura 2 — Primeiro exemplo de Banda desenhada relativo & mudanca

00’

Neste primeiro exemplo, o estudante desenha o processo de emancipacao feminina, a
cada 20 anos, desde os loucos anos 20, até a um futuro ainda por definir. O estudante trabalha
de forma breve o conceito meta histérico de mudanca, considerando que de facto, o processo de
emancipacao feminina sofreu varias alteracdes ao longo dos anos, exemplificando alguns direitos
que foram adquiridos. Revela também pensamentos atualizados para com os nossos dias, ao
referir varios momentos de assédio e discriminacao, tanto relativamente ao corpo da mulher como

ao mundo do trabalho.
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Figura 3 - Segundo exemplo de banda desenhada relativo 8 Mudanca

Outro exemplo que demonstra de forma breve o conceito metahistérico de mudanca é esta
BD, o estudante faz um resumo daquilo que para ele foi 0 movimento de emacipacao feminia,
demosntrando varios momentos e varias mudancas na vida da mulher. Por exemplo, em relacao
ao seu vestuario, inicialmente as saias eram compridas e agora tornaram-se curtas, assim como
as varias manifestacdess que fizeram para conseguirem ter o direito ao voto. Este estudante faz
ainda alguns comentarios contextualizados ao presente, onde refere a discriminacdo e o assédio

que muitas mulheres sofrem devido a roupa que utilizam.
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Figura 4 - Terceiro exemplo de banda desenhada relativo & Mudanca através de

manifestacdes

0 seguinte exemplo de BD, demosntra o que o estudante considerou ser o nascimento do
feminismo em Inglaterra, utilizando varios momentos histdricos vividos pelas sufragistas,
momentos de manifestacdess, onde estas mulheres procuravam revindicar os seus direitos e

consequentemente alterar o seu destino.

69



Figura 5 - Quarto exemplo de banda desenhada relativo & Mudanca

De uma forma mais simples, o seguinte estudante retrata também algumas mudancas
historicas relativas a condicao da mulher, iniciando pela igualdade de direitos, até ao uso do bikini
e da participacao da vida social da mulher em cafés, a beber e a fumar, tal como era normal entre

0s homens.
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Figura 6 - Quinto exemplo de banda desenhada inspirado na Banda Desenhada analisada

em sala de aula

0 estudante neste exemplo, decide retratar um momento que considerou importante ao longo
das aulas para a causa feminina, neste caso, utiliza o exemplo de Carolina Beatriz Angelo que vai
votar por a lei ndo a proibir, mas que no entanto, no ano seguinte, uma nova lei ¢ redigida,

impedindo o voto a mulheres, utilizando agora o chefe de familia exclusivamente masculino.
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Figura 7 - Sexto exemplo de banda desenhada relativo a multiperspetiva

Tal como referi anteriormente, poucos estudantes relacionaram o conceito de
multiperspetiva e quando este surgia, era de forma muito simples, talvez o nivel mais baixo para
trabalhar este conceito, assim, como mostra esta BD. Este estudante elabora um dialogo entre
duas mulheres, onde uma tenta convencer a outra de que o direito ao voto é algo imprescindivel,
enquanto a outra mulher demonstra um pensamento duvidoso e temeroso, justificando que o
marido nao ira gostar dessa mudanca, enquanto é convencida a nao se deixar controlar por ele e

a ir votar.
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Terminada a analise da Ficha de trabalho sobre a emancipacao feminina, passo, por uma
questao de logica para a analise da restante metacognicao da Banda desenhada, que se encontra

na Ficha 3, Parte 2.

Figura 8 - Grafico relativo & questdo 1 da Ficha 3, Parte 2.

Questao 1 - Conseguiste interpretar os contetidos presentes nas bandas
desenhadas, analisadas ao longo destas aulas?

5 2%

B Sim
H Nao
Faltou

Resposta pouco clara

Em relacao a questdo 1, como podemos ver no grafico 19 estudantes responderam que
conseguiram interpretar os contetidos presentes nas bandas desenhadas presentes ao longo das
aulas. Dois estudantes responderam que nao conseguiram, pois sentiram dificuldades e um

estudante responde de forma pouco clara.

Tabela 24 - Categorizacdo da metacognicéo sobre Banda desenhada, questdo 3.

Questao 3. Com a construcédo da banda desenhada consideras que conseguiste expressar o teu
conhecimento historico? Justifica.

Categoria Descritor NUmero de
ocorréncias
Sem posicao Os estudantes nao tém uma posicao clara sobre esta questao. 3
Posicao discordante Alguns estudantes consideram que ndo aprenderam tao bem 4
justificada desta forma, por ndo gostarem de BD e por considerarem que
num texto se expressariam melhor.

Posicao concordante, | Os estudantes consideram que o processo de aprendizagem 3
mas restrita pela através deste recurso é mais facil, mas em contrapartida a
complexidade da construcao de uma BD foi complexa.
tarefa (desenhar)
Posicao concordante- | Os estudantes consideram mais simples o processo de 5
feedback positivo da aprendizagem através deste recurso, explicando que através da
aprendizagem
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BD é mais facil de compreender e interpretar a tematica em

estudo.
Posicao concordante Os estudantes concordam e dao alguns exemplos daquilo que 3
exemplificativa aprenderam com a banda desenhada.
Posicao concordante 15
Posicéo discordante 4
Faltou 1
Total 15+4+1

+2=23

A tabela 24 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
questdo 3 da Ficha 3, parte 2.

No primeiro nivel, Sem posi¢ao, os estudantes ndo tém uma posicao clara sobre esta
questao. Enquadram-se trés respostas, por exemplo, “Em alguma coisas sim, outras mais ou
menos” ou “Talvez, visto que é um meio mais facilmente expressivo”.

No segundo nivel, Posicdo discordante justificada, alguns estudantes consideram que nao
aprenderam tdo bem desta forma, por ndo gostarem de BD e por considerarem que num texto se
expressariam melhor. Enquadram-se quatro respostas, por exemplo, “Nao, porque eu ndo gosto
muito de BD” ou “Nao, acho que com um texto me expressaria melhor”.

No terceiro nivel, Posicdo concordante, mas restrita pela complexidade da tarefa
(desenhar), os estudantes consideram que o processo de aprendizagem através deste recurso é
mais facil, mas em contrapartida a construcdo de uma BD foi complexa. Enquadram-se trés
respostas, por exemplo, “Em parte, pois existem assuntos que se tornam dificeis de desenhar,
porem estou muito satisfeita com o que apresentei na minha BD, por isso sim, consegui” ou “Sim,
pois sO abordei parte dos conhecimentos que aprendi”.

No quarto nivel, Posicdo concordante-feedback positivo da aprendizagem, os estudantes
consideram mais simples o processo de aprendizagem através deste recurso, explicando que
através da BD é mais facil de compreender e interpretar a tematica em estudo. Enquadram-se
cinco respostas, por exemplo, “Sim, pois com a banda desenhada consegui entender melhor a
matéria” ou “Sim, é mais facil de perceber do que textos sobre os mesmos, mais facil de
interpretar”.

No quinto nivel, Posicdo concordante exemplificativa, os estudantes concordam e dao
alguns exemplos daquilo que aprenderam com a banda desenhada. Enquadram-se trés respostas,
por exemplo, “Sim. Eu aprendi, o que as mulheres passaram para termos direitos” ou “Sim, soube

que antes as mulheres nao recebiam por igual”.
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Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas é Posicao
concordante-feedback positivo da aprendizagem (5), seguido do nivel Posicdo discordante
justificada (4), os restantes niveis encontram-se com trés respostas cada. Podemos ainda dizer
que 15/23 estudantes consideram que conseguiram expressar o seu conhecimento histérico

através da banda desenhada, enquanto 4/23 consideram que ndo conseguiram.

Tabela 25 - Categorizacdo da metacognicdo sobre Banda desenhada, questdo 4

Questao 4. Consideras que a utilizagdo da banda desenhada ajudou a que conseguisses compreender
melhor as tematicas abordadas? Justifica.

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Sem posi¢ao Os estudantes nado apresentam uma clara posicdo sobre o 4
assunto, encontrando-se na duvida.
Posi¢éo discordante Os estudantes ndo concordam com a questdo e dizem ser 2
justificada mais complicado.
Posicdo concordante — | Os estudantes dizem que conseguiram mais facilmente 3
a BD como facilitadora | aprender desta forma, pois através das imagens e do texto da
da aprendizagem BD entenderam melhor esta tematica.
Posicao concordante, - | Os estudantes dizem que desta forma, lhes foi despertada 5
a BD como motivagdo | uma maior curiosidade e interesse para o estudo do tema.
para a aprendizagem
Posicdo concordante — | Os estudantes apresentam ideias onde acreditam que a BD é 6
a BD facilitadora da um recurso que facilita a compreensdo do conhecimento
construcao e historico, pela integracao da imagem e do texto.
compreensao do
conhecimento
Posicao concordante 16
Posicao discordante 2
Faltou 1
Total 16+4+2+
1=23

A tabela 25 apresenta a categorizacao das ideias que os estudantes tiveram sobre a questao
4 da Ficha 3, parte 2.

No primeiro nivel, Sem posi¢do, os estudantes ndo tém uma posicao clara sobre esta
questao. Enquadram-se quatro respostas, por exemplo, “Sim, consigo perceber melhor algumas
coisas, mas outras nao” ou “Mais ou menos”.

No segundo nivel, Posi¢cédo discordante justificada, os estudantes ndo concordam com a
questao e dizem ser mais complicado. Enquadram-se duas respostas, por exemplo, “Néao, é mais

complicado” ou “Nao propriamente, foi uma forma nova de ver os temas”.
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No terceiro nivel, Posicdo concordante — a BD como facilitadora da aprendizagem, os
estudantes dizem que conseguiram mais facilmente aprender desta forma, pois através das
imagens e do texto da BD entenderam melhor esta tematica. Enquadram-se trés respostas, por
exemplo, “Sim, contem menos escrita e mais didlogo/imagens” ou “Sim, mais facil de perceber
0s documentos”.

No quarto nivel, Posicdo concordante, - a BD como motivacdo para a aprendizagem, os
estudantes dizem que desta forma, lhes foi despertada uma maior curiosidade e interesse para o
estudo do tema. Enquadram-se cinco respostas, por exemplo, “Sim, desperta mais curiosidade e
permite a muitos aborda-lo com gosto” ou “Sim, eu acho que por uma BD ser uma coisa mais de
animacao puxa mais o interesse de adolescentes da nossa idade”.

No quinto nivel, Posi¢do concordante — a BD facilitadora da construcdo e compreensao do
conhecimento, os estudantes apresentam ideias onde acreditam que a BD é um recurso que
facilita a compreensdo do conhecimento histérico, pela integracdo da imagem e do texto.
Enquadram-se seis respostas, por exemplo, “Sim, ajudou a ver a opinido naquela época” ou “Sim,
pois a juncao das imagens e dos textos fazem um combo perfeito para a melhor visualizacdo do
gue aconteceu”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas é Posi¢ao
concordante — a BD facilitadora da constru¢do e compreensao do conhecimento (6), seguido do
nivel Posi¢ao concordante, - a BD como motivacdo para a aprendizagem (5) e o nivel com menos
respostas ¢ Posi¢do discordante (2). Podemos ainda dizer que 16/23 estudantes consideram que
a utilizacao da banda desenhada ajudou a compreender melhor as tematicas abordadas, enquanto

2/23 estudantes discordaram.

4.5. Andlise Ficha de metacognicdo (Ficha 3, Parte 1).

Por fim, passamos para a analise das restantes questdes de metacognicao relativas aos
conceitos substantivos e meta historicos presentes na Ficha 3, Parte 2, que nao foram elaboradas
em conjunto com as ideias prévias pois nao existiam questdes similares, logo nao havia
necessidade de cruzar dados.

A ficha de metacognicao, foi dividida em duas partes como ja referi, a primeira parte é
relativa @ emancipacdo feminina, e aos conceitos meta historicos de mudanca e multiperspetiva,

enquanto a segunda parte é relativa a banda desenhada e a aprendizagem através da mesma.
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Esta Ficha foi entregue em sala de aula e a semelhanca de todo esta intervencédo pedagogica foi
feita de forma individual, uma vez que a metacognicdo deve ser feita por cada estudante

individualmente, pois so eles podem avaliar o seu desempenho e conhecimentos.

Tabela 26 - Categorizacdo da metacognicéo sobre a emancipacao feminina, questao 1.

Questao 1. Consideras que o conceito de feminismo tem hoje 0 mesmo significado, que teve
no século XX? Justifica.

Categoria Descritor Numero de
ocorréncias
Ideias incongruentes Os estudantes apresentam ideias alterativas ou vagas que nao 2
se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido.
Posicao Os estudantes apresentam ideias que se encontram 5
descontextualizada em | descontextualizadas em relacao aos direitos da mulher nos
relacdo ao presente nossos dias.
Posicdo contextualizada | Os estudantes apresentam ideias que sdo atuais aos nossos 6
em relacao ao presente | dias e refletem sobre elas.
Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questéao. 1
Posicao concordante 6
Posicao discordante 15
Faltou 1
Total 7+15+1
+1=23

A tabela 26 apresenta a categorizacao das ideias que os estudantes tiveram sobre a questao
1 da Ficha 3, parte 1.

No primeiro nivel, ldeias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas que ndo se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Enquadram-se duas
respostas, por exemplo, “Nao, acho que antigamente lutavam mais do que hoje em dia, mas hoje
em dia também lutam muito” ou “Nao, porque as pautas da movimentacado atual, apenas quer
causar uma separacao entre o homem e a mulher”.

No segundo nivel, Posicdo descontextualizada em relacdo ao presente, os estudantes
apresentam ideias que se encontram descontextualizadas em relacao aos direitos da mulher nos
nossos dias. Enquadram-se cinco ideias, por exemplo, “N&o, pois a mulher agora tem mais
liberdade” ou “Nao, acho que naquela altura as mulheres pediam muito pouco dos direitos que
tinham”.

No terceiro nivel, Posicdo contextualizada em relacdo ao presente, os estudantes
apresentam ideias que sao atuais aos nossos dias e refletem sobre elas. Enquadram-se seis

respostas, por exemplo, “Nao, pois as mulheres de hoje em dia tém mais direitos do que no século
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XX" ou “Nao, porque no século XX as melhores lutaram mais pelo voto, agora as mulheres lutam
mais pelos direitos iguais ao redor de tudo”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas é Posicéo
contextualizada em relacdo ao presente (6) seguido do nivel, Posi¢cdo descontextualizada em
relacdo ao presente (5). O nivel com menos respostas é ldeias incongruentes (2) e um estudante
nao respondeu a questdo. Podemos ainda referir que 15/23 estudantes consideram que o
conceito de feminismo nos nossos dias ndo tem o mesmo significado que teve no século XX,
enquanto 6/23 estudantes consideram que tem. Esta questdo procura obter dados parecido a
questdo 6.4 da Ficha de trabalho sobre a emancipacdo feminina (Ficha 2), e podemos concluir
que de uma forma breve, aumentaram os estudantes que consideram que o conceito ndo tem o
mesmo significado, subindo de 6 para 15 estudantes e os estudantes que concordam também

desceram, de 8 para 6.

Tabela 27 - Categorizagao da metacognicao sobre a emancipagao feminina, questao 2.

Questao 2. Perante aquilo que estudaste consideras que existe igualdade de género hoje em
dia? Justifica.

Categoria Descritor NUmero de
ocorréncias
Ideia incongruente | Os estudantes apresentam ideias alterativas ou vagas que ndo se 2
encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido.
Ideia Os estudantes apresentam ideias que ndo se encontram atualizadas 3
descontextualizada | face aos nossos dias.
Ideia Os estudantes apresentam ideias contextualizadas e informadas, mas 5
contextualizada que se restringe aos direitos, considerando que os homens tém mais
restrita aos direitos que a mulher nos nossos dias, e que ainda existem
direitos determinados comportamentos machistas que fazem desta realidade
desigual.
Ideia Os estudantes apresentam ideias contextualizadas e informadas, mas 4
contextualizada que se restringe ao mundo do emprego. Os estudantes consideram
restrita a nao existe igualdade de género, pois ainda existem empregos onde
igualdade no nao sao permitidas mulheres e 0s seus salarios nao sao equivalentes
trabalho aos do homem.
Ideia Os estudantes apresentam ideias contextualizadas e informadas, mas 5
contextualizada que se restringem a localizacdo geografica, dependendo do local, a
restrita a mulher tem mais ou menos direitos, por exemplo, nos paises mais
localizacéo desenvolvidos a mulher tera mais direitos do que nos que ainda se
geografica encontram em desenvolvimento.
Posicao concordante 6
Posicao discordante 16
Faltou 1
Total 16+6+1
=23
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A tabela 27 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a
questdo 2 da Ficha 3, parte 1.

No primeiro nivel, ldeias incongruentes, os estudantes apresentam ideias alterativas ou
vagas que nao se encontram bem explicadas ou que fogem ao pretendido. Enquadram-se duas
respostas, por exemplo, “Mais ou menos, pois ainda existe um pouco” ou “Depende, algumas
vezes sim e outras nao”.

No segundo nivel, Ideia descontextualizada, os estudantes apresentam ideias que nao se
encontram atualizadas face aos nossos dias. Enquadram-se trés respostas, por exemplo, “N&o,
porque ainda ha quem luta por isso” ou “Nao as mulheres sdo mais fracas”.

No terceiro nivel, Ideia contextualizada restrita aos direitos, os estudantes apresentam
ideias contextualizadas e informadas, mas que se restringe aos direitos, considerando que os
homens tém mais direitos que a mulher nos nossos dias, e que ainda existem determinados
comportamentos machistas que fazem desta realidade desigual. Enquadram-se cinco ideias, por
exemplo, “Ainda existe machismo, ndo ha igualdade a 100% pois a mentalidade de pessoal
principalmente mais velhas estavam habituadas ao machismo” ou “Nao, mulheres quando saem
de casa, tém medo de ser assediadas, violadas, sequestradas e forcadas a fazer algo, enquanto
homens pelo menos a maior parte, s6 tem mais medo em ser roubado”.

No quarto nivel, Ideia contextualizada restrita a igualdade no trabalho, os estudantes
apresentam ideias contextualizadas e informadas, mas que se restringe ao mundo do emprego.
Os estudantes consideram que n&o existe igualdade de género, pois ainda existem empregos onde
nao sao permitidas mulheres e os seus salarios nao sao equivalentes aos do homem. Enquadram-
se quatro ideias, por exemplo, “Nao, ainda hoje nao alcancamos a igualdade salarial e também,
olhando as estatisticas, consegui-mos entender que as mulheres sofrem mais assédio e violéncia”
ou “Nao, ainda tem trabalhos que sdo considerados masculinos, também existe homens que
acham que futebol como por exemplo é um desporto masculino e que nao deveria haver futebol
feminino”.

No quinto nivel, Ideia contextualizada restrita & localizacdo geogréfica, os estudantes
apresentam ideias contextualizadas e informadas, mas que se restringem a localizacao geografica,
dependendo do local, a mulher tem mais ou menos direitos, por exemplo, nos paises mais
desenvolvidos a mulher tera mais direitos do que nos que ainda se encontram em

desenvolvimento. Enquadram-se cinco ideias, por exemplo, “Sim, como por exemplo nos paises
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mais desenvolvidos, pouca nos ainda em desenvolvimento” ou “Nao, hoje em dia ha paises em
que ainda nao existe a igualdade entre géneros como trabalhador e dirigir...”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressdo com mais respostas &, neste caso
com o0 mesmo numero de respostas os niveis Ideia contextualizada restrita aos direitos (5) e Ideia
contextualizada restrita a localizacéo geografica (5), seguido do nivel Ideia contextualizada restrita
a igualdade no trabalho (4). Os niveis com menos respostas sao o ldeia incongruente (3) e Ideia

descontextualizada (2). Podemos ainda referir que 16/23 estudantes consideram que nao existe

igualdade de género nos nossos dias e 6/23 estudantes consideram que existe.

Tabela 28 - Categorizacdo da metacognicéo sobre a emancipacao feminina, questao 3.

Questao 3. As mudancgas que ocorreram no século XX, processaram-se de forma rapida ou gradual?

Justifica.
Categoria Descritor Numero de
ocorréncias

Ritmo de mudanca Os estudantes consideram que as mudancas 1
rapida ocorreram de forma rapida, acreditando, que foram

poucos anos, para conseguirem o que pretendiam.
Ritmo de mudanca Os estudantes admitem que as mudancas ocorrem de 3
gradual ndo forma gradual, sem fazer a devida contextualizacao.
contextualizada
Ritmos de mudanca Os estudantes apresentam ideias de mudanca 4
gradual gradual, ou seja, consideram que as mudancas
contextualizada ocorreram de forma gradual, dando alguns exemplos.
Ritmo de mudanca Os estudantes admitem que as mudancas ocorreram 4
gradual com relacéo de forma gradual, fazendo uma relacdo entre o
passado presente. passado e o0 presente, “pois ainda hoje...”, “até

hoje...".
Ritmo de mudanca Os estudantes admitem que as mudancas ocorreram 3
gradual e rapida umas de forma gradual e outras mais rapidas, dando
contextualizada a alguns exemplos contextualizados, tanto a nivel
varios niveis. tecnolégico e cientifico, como de movimentos

ideologicos, e de mentalidades.
Nao respondeu Estudantes que nao responderam a questao. 2
Posicéo gradual 17
Posicao rapida 3
Faltou 1
Total 17+3+1+2=23

A tabela 28 apresenta a categorizacdo das ideias que os estudantes tiveram sobre a

questdo 3 da Ficha 3, parte 1.
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No primeiro nivel, Ritmo de mudanca rapida, os estudantes consideram que as mudancas
ocorreram de forma rapida, acreditando, que foram poucos anos, para conseguirem 0 que
pretendiam. Enquadra-se uma resposta, por exemplo, “Rapida, em poucos anos as mulheres

conseguiram montes de direitos e autonomia”.

No segundo nivel, Ritmos de mudanca gradual contextualizada, os estudantes apresentam
ideias de mudanca gradual, ou seja, consideram que as mudancas ocorreram de forma gradual,
dando alguns exemplos. Enquadram-se quatro respostas, por exemplo, “Gradual, naquela altura
as coisas tinham que ser feitas com calma, mas as mulheres também nao podiam muito, mas
para aquela altura foi um choque” ou “As mudancas ocorreram de forma gradual porque implica
mudancas de mentalidades, mudancas sociais e politicas, o que nao ocorre de um dia para o
outro”.

No terceiro nivel, Ritmo de mudanca gradual ndo contextualizada, os estudantes admitem
que as mudancas ocorrem de forma gradual, sem fazer a devida contextualizacdo. Enquadram-se
trés respostas, por exemplo, “Gradual, porque demorou alguns séculos” ou “Gradual, porque as
leis n@ao mudaram de um momento para o outro”.

No quarto nivel, Ritmo de mudanca gradual com relagdo passado presente, os estudantes
admitem que as mudancas ocorreram de forma gradual, fazendo uma relacéo entre o passado e
0 presente, “pois ainda hoje...”, “até hoje...”. Enquadram-se quatro respostas, por exemplo,
“Gradual, pois, a tecnologia ndo esta muito avancada” ou “Gradual, porque até hoje ainda néo
acabou”.

No quinto nivel, Ritmo de mudanca gradual e rapida contextualizada a varios niveis, os
estudantes admitem que as mudancas ocorreram umas de forma gradual e outras mais rapidas,
dando alguns exemplos contextualizados, tanto a nivel tecnologico e cientifico, como de
movimentos ideoldgicos, e de mentalidades. Enquadram-se trés respostas, por exemplo, “Gradual,
pois foram necessarios anos de luta e revolta, para as mulheres puderem participar na vida ativa
e adquirirem pequenas liberdades. E também porque € preciso tempo para mudar mentalidades
com o0 acontecer com as mudancas do século XX" ou “Rapida e gradual. Rapida no sentido
tecnoldgico e cientifico e gradual no que diz respeito aos direitos humanos”.

Assim, concluimos que o nivel de modelo de progressao com mais respostas é neste caso
com 0 mesmo numero de respostas os niveis, Ritmos de mudanca gradual contextualizada (4) e

Ritmo de mudanca gradual com relacéo passado presente (4). E o nivel com menos respostas é
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Ritmo de mudanca répida (1), dois estudantes nao responderam a questao. Podemos ainda referir
que 17/23 estudantes consideram que as mudancas se processaram de forma gradual e 3/23
estudantes considera que se processaram de forma rapida.

E através da Ficha de metacognicdo que eu consigo compreender as dificuldades que os
estudantes podem apresentar, ndo apenas em sala de aula, pois por vezes, com 0 pouco tempo
que existe pode passar-nos despercebido, as duvidas que os estudantes tém sobre as tarefas e as
tematicas. Assim, desta forma, as respostas dos estudantes permitiram-me visualizar algumas
dificuldades, permitiu-me também fazer o cruzamento de dados com as restantes tarefas que
elaborei, neste caso, consigo ver a evolucado do estudante, desde a ficha de ideias prévias até a
realizacdo da ficha de trabalho. Desta forma, posso perceber se os estudantes foram ou n&o
capazes de atingir os objetivos propostos para esta intervencao pedagogica, e posso ainda avaliar
a sua importancia, se as questdes elaboradas foram eficazes, ou se poderia ter feito outras
questodes, outros exercicios.

Relativamente as respostas dos estudantes, muitos mostraram-se aborrecidos por ter de
responder a mais uma ficha, o que levou a que alguns deliberadamente nado respondessem a
algumas questdes ou fizeram-no de uma forma vaga, apesar das varias insisténcias que fiz sobre

a importancia desta ficha para a minha intervencdo pedagogica.

Reflexoes finais

Para finalizar este relatorio ¢ necessario e pertinente refletir sobre a sua importancia para a
investigacdo na educacao histdrica. E aqui que concluimos se a intervencéo pedagdgica contribuiu
para a aprendizagem histérica dos estudantes; como aprenderam; como evoluiu o seu
pensamento historico subordinado a tematica em estudo, bem como os conceitos meta historicos
de multiperspetiva e mudanca; e quais as dificuldades apresentadas pelos estudantes ao longo da
implementacao do projeto. Assim, irei iniciar as minhas consideracdes finais respondendo, de

forma individual, as questdes de investigacao propostas nesta intervencao pedagogica.

Com que ideias os estudantes se encontram a operar no inicio da intervencao pedagogica em

relacdo ao Feminismo, bem como acerca de Multiperspetiva e Mudanca?
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Para responder a esta questao elaborei a Ficha 1, onde procurei conhecer as ideias prévias
que os estudantes tinham relativamente a estes conceitos. No que toca ao conceito de Feminismo,
dois niveis de progressao apresentaram o maior nimero de respostas contando com cinco
respostas cada um deles, sendo eles, o nivel Ideias restritas ao preconceito de superioridade, aqui
os estudantes apresentavam ideias envoltas em pensamentos preconceituosos relativos a ideia de
uma superioridade feminina face aos homens, como por exemplo, “Achar que as mulheres estdo
acima de tudo”. E por fim, o nivel Ideias de senso comum, onde os estudantes apresentam varias
ideias que fazem parte da sua experiéncia pessoal, do seu dia a dia, do seu meio, por exemplo,
“Luta a favor da igualdade feminina”.

Na ficha 3, Parte 1, procedi as mesmas questdes anteriormente efetuadas na Ficha 1,
para obter a leitura das suas ideias agora na metacognicdo. Podemos dizer que o primeiro nivel
passou para zero respostas, assim como o segundo nivel; no entanto, aumentaram as respostas
para ideias de senso comum, com agora oito respostas. As ideias aproximadas permaneceram
em ambos 0s momentos com quatro respostas. Apesar de ndo se verificar uma alteracdo para o
nivel de respostas aproximadas, verificamos um aumento para o nivel de ldeias de senso comum,
estes estudantes acabaram por progredir, mas nao alcancaram, ainda, niveis conceptuais mais
elaborados.

No que se refere a questdo 8 da Ficha 1, quanto ao conceito de Multiperspetiva: “Quando
em historia sdao apresentadas varias perspetivas sobre um mesmo acontecimento, significa que...
A - Apenas uma esta certa e as outras estao erradas? Ou B — As varias perspetivas sao validas,
Justifica.”, quinze estudantes assinalaram a opcdo B, mas poucos foram aqueles que justificaram
a sua resposta e apenas dois estudantes correspondem ao nivel, Visdo multiperspetiva do passado.
Por outro lado, apenas quatro estudantes selecionaram a opcao A.

A mesma questao foi colocada para a metacognicéo na Ficha 3, Parte 1, quinze estudantes
voltam a selecionar a opcao B, e o nivel Visdo multiperspetiva do passado, aumenta para trés
respostas. Contudo o nimero de estudantes que selecionaram opcao A, aumenta para seis, 0 que,
de certa forma, nao é negativo, pois alguns desses estudantes ndo tinham respondido na primeira
ficha. Dai que, ainda que a sua resposta nao seja adequada, mostra uma certa progressao, pois
agora foram capazes de responder e selecionar uma das opcdes. Relativamente ao nimero de
selecOes feitas pelos estudantes, podemos dizer que a maioria considera as varias perspetivas
validas; contudo, como temos poucas justificacdes as suas respostas, é dificil compreender em

que nivel de pensamento esses estudantes se encontram, e de que forma podemos ajuda-los.
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Quanto a esta questdo cumpre-me afirmar que, lancando-lhe agora um novo olhar, tal nao
tera sido a melhor escolha para abordar a multiperspetiva com os estudantes. De facto, é de forma
muito breve e dubia que a questdo em apreco trabalha a multiperspetiva, uma vez que limita as
opcoes dos estudantes a duas possibilidades; sao elas: s6 uma perspetiva podera estar certa; e
as varias perspetivas sao validas. Deveria ser considerada uma terceira opcao, onde pudéssemos
falar da validade das perspetivas, uma vez que existem algumas mais validas do que outras; mais
coerentes do que outras, pelo que sinto que fiquei aquém daquilo que pretendia nesta abordagem
do conceito meta historico. A multiperspetiva acabou por ser trabalhada de forma oral com os
estudantes e, na ficha, aliada a evidéncia. Foi através das varias fontes presentes nos documentos
(4.1, 6.1, 6.3), e nos PowerPoint abordados ao longo das aulas, que os estudantes comecaram a
questionar as diferentes visdes e opinides dos agentes historicos. Por essa mesma razdo, e
olhando agora para esta questao, considero que era, sem duvida, necessario ter encontrado outra
forma de elaborar a mesma, ou ter utilizado outro género de exercicio para trabalhar a
multiperspetiva.

Ao longo das aulas os estudantes foram respondendo a algumas questdes, evidenciando
algum pensamento sobre o conceito de multiperspetiva, nomeadamente na analise de uma vinheta
de uma das comics da Wonder Woman do ano de 1942, onde a Wonder Woman faz um discurso
sobre as mulheres se encontrarem dependentes dos homens, pedindo que estas se libertem e
lutem pois sdo capazes. Com a anadlise desta vinheta procurei que os estudantes refletissem no
que esta mensagem quer transmitir, e a quem, o pretende fazer. Neste caso, os estudantes
identificaram, efetivamente, o publico-alvo como sendo as mulheres. Procurei também que os
estudantes se questionassem sobre se esta mensagem seria ou ndo, bem recebida, quer pelas
mulheres, quer pelos homens. A maioria dos estudantes concordou que ela seria bem recebida
pela generalidade das mulheres e mal recebida pelos homens, justificando que os homens néo
queriam libertar as mulheres da sua influéncia. Assim como Stradling (2003) sugere, pretendia
que os estudantes compreendessem que a existéncia de possiveis visdes do mundo, neste caso,
de possiveis opinides acerta da emancipacao feminina.

No entanto, ao longo das aulas de elaboracdo da Ficha de Trabalho sobre o feminismo,
muitos estudantes questionavam a figura de Carolina Beatriz Angelo e as dificuldades que
encontrou para poder votar. Um estudante chegou mesmo a questionar: “professora, por que
motivo os homens deste tempo estavam aborrecidos em deixar que a Carolina pudesse votar?”

Esta pergunta acabou por lancar um pequeno debate, onde os estudantes quiseram ver

84



esclarecidas questdes como: “naquela época era normal as mulheres nao participarem nestes
assuntos?”: “Nao acho que fossem todos os homens pois este jornalista parece-me interessado
em divulgar e ajudar a Carolina”, entre outras colocadas de forma oral, que acabaram por por os
estudantes a pensar na existéncia de diferentes posicoes acerca deste assunto. Relativamente ao
conceito de mudanca, procurou-se perceber como o entendem, e para isso integrou-se duas
questdes na Ficha 1, as questdes 6 e 7.

Em relacao a questao 6: “Quando existe uma mudanca em histoéria... A - Tudo muda. B -
Existem permanéncias. Justifica.”, verificamos que houve 13 estudantes selecionada a opcdo B e
seis estudantes selecionaram a opcdo A. O nivel de progressao com mais respostas foi o nivel 4,
Posicdo B - mudanca associada a permanéncias, com seis respostas, onde os estudantes
consideram que existem permanéncias no conceito de mudanca, pois apesar de muitas coisas
mudarem, algumas nao mudam, permanecem. Na sua maioria, os estudantes apenas selecionam
a opcao B e nao justificam as suas respostas. Tal comportamento torna bastante complicado
conhecer e compreender aquilo que o estudante pensa sobre a questao abordada. A avaliar
apenas pelo nimero de escolhas, podemos entender que a maioria dos estudantes considera que
existem permanéncias, mas a auséncia das justificacdes as suas respostas ndo nos permite
conhecer com claridade qual o nivel de pensamento em que se encontram, nem de que forma
podemos ajuda-los.

Debrucando-nos sobre a questao 7: “Quando algo muda em Histéria... A — Pode ser para
melhor ou para pior ou B — E sempre para melhor, Justifica.”, constatamos que dezasseis
estudantes selecionaram a opcao A e sete estudantes selecionaram a opcao B. O nivel com maior
numero de respostas foi Posicao B — Mudanga como progresso, com sete respostas, apesar de
os estudantes considerarem a mudanca como forma de progresso, nao justificam as suas
respostas. Apenas quatro estudantes se encontram no nivel Mudanga como diversidade
contextualizada, apresentando ideias de mudanca contextualizada, indicando aspetos positivos e
negativos. Olhando para o nimero de selecoes feitas pelos estudantes, podemos dizer que a
maioria considera que a mudanca pode ser para melhor ou para pior. Também aqui, como muitos
dos estudantes nao justificam as suas opcoes, é dificil saber em que nivel de pensamento se
encontram e como 0s podemos ajudar.

No que a metacognicao diz respeito, foi elaborada a questdo 3, presente na Ficha 3, Parte
1, que é a seguinte: As mudancas que ocorreram no século XX, processaram-se de forma rapida

ou gradual? Justifica. Aqui, dezassete estudantes consideram que as mudancas no século XX
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ocorreram de forma gradual, enquanto trés estudantes consideram que ocorreram de forma
rapida. Dois niveis apresentam quatro respostas, Ritmos de mudanca gradual contextualizada,
onde os estudantes consideram que a mudanca ocorreu de forma gradual e dao alguns exemplos,
por exemplo, “Gradual, naquela altura as coisas tinham que ser feitas com calma, mas as
mulheres também nao podiam muito, mas para aquela altura foi um choque”. E Ritmo de
mudanca gradual com rela¢éo passado presente, onde os estudantes admitem que as mudancas
ocorreram de forma gradual, fazendo uma relacdo entre o passado e o presente ao dizer
expressdes como “pois ainda hoje”, “até hoje”, entre outros. Por exemplo, “Gradual, porque até
hoje ainda nao acabou”. Relativamente ao nivel Ritmo de mudanca gradual e répida
contextualizada a varios niveis, apenas se enquadram trés respostas, aqui os estudantes admitem
que as mudancas ocorreram umas de forma gradual e outras mais rapidas, dando alguns
exemplos contextualizados, tanto a nivel tecnoldgico e cientifico, como de movimentos ideolégicos,
e de mentalidades.

Olhando para o numero de selecdes, podemos dizer que a maioria dos estudantes
considera que as mudancas ocorreram de forma gradual. Porém, e como ja se verificou
anteriormente, na auséncia de justificacdo das suas respostas torna-se dificil compreender que
nivel de pensamento tém, e de que forma os podemos ajudar. Estas questdes da mudanca com
determinados ritmos e intensidades foram também verificadas nos estudos de Moreira e Solé
(2018), onde se concluiu que as respostas dos estudantes abordam mudancas em niveis mais
rapidos ou lentos existindo ainda a possibilidade de transformacdes, evolucdes ou regressoes.
Tudo isto dependendo do acontecimento e da sua conotacao positiva ou negativa, presente nas
justificacdes dos estudantes, neste caso, ¢ a sua justificacdo que nos leva a conotar estes
acontecimentos com estes parametros.

Para fechar esta reflexdao, na metacognicao, Ficha 3, Parte 1, questdo 5, questionaram-
se os estudantes sobre as suas dificuldades quanto a tematica do feminismo e aos conceitos meta
histéricos de mudanca e multiperspetiva. Nove estudantes responderam nao ter duvidas, um
estudante respondeu ter duvidas na definicdo de machismo, e um estudante afirmou ter
dificuldade em compreender a razao por que “é tao dificil, a um homem do século XX, aceitar ter
0s mesmos direitos que uma mulher”. Daqui se infere que este estudante ndo compreende o
contexto da época, nem a forma como pensavam as pessoas no passado. Por fim, 11 estudantes
no responderam a esta questdo. E importante salientar uma vez mais, a importancia das ideias

prévias, pois s6 com elas foi possivel chegarmos a estas conclusdes e pensar em construir
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estratégias para ajudar os estudantes nas suas dificuldades, tal como nos disse Lee (2003), uma
simples mudanca de ideias, pode levar os estudantes a repensar todo o seu processo de

aprendizagem, ainda que por breves momentos.

Que valor histdrico os estudantes atribuem a uma Banda Desenhada para aprender historia no

inicio e no final da intervencao pedagogica?

Para responder a esta questao, elaboramos o Questionario 1, e as questdes 13, 14 e 15.
Relativamente a questao 13, “Consideras que podes utilizar a banda desenhada como ferramenta
para a disciplina de histdria? Justifica.”, doze estudantes consideram que é possivel, enquanto
sete consideram que ndo. As suas justificacdes basearam-se na maioria, sete respostas, no nivel
Posicao restrita relativa a aprendizagem, onde os estudantes consideram que é possivel aprender
através da banda desenhada pois é uma forma mais flexivel e divertida. Contudo, alguns
estudantes consideram que so é possivel aprender através da BD dependendo do contudo da
mesma. Relativamente aos estudantes que nao concordam, justificam dizendo que a BD enquanto
fonte ndo é a mais indicada, e que ndo existe uma conexao entre a aprendizagem de histéria e a
banda desenhada.

Debrucando-nos sobre as questdes 14 no questionario 1 e questdo 5 na Ficha 3, parte 2,
“Consideras que podes aprender contetidos historicos através de uma banda desenhada?
Justifica.”, observamos que treze estudantes consideram que é possivel aprender conteudos
histéricos através de uma BD e sete discordam. Na metacognicao dezanove estudantes
concordam e apenas 2 estudantes discordam, o que ¢ bastante positivo, pois significa que aqueles
sete estudantes que nao concordavam, passaram agora a compreender que de facto é possivel.
Nas ideias prévias, o nivel com mais respostas foi Posi¢do concordante restrita & aprendizagem,
com seis respostas, o mesmo ocorrendo na metacognicdo, contudo, aumentando para quinze
respostas, sendo a esmagadora maioria na analise. Neste nivel os estudantes consideram que se
sentem mais motivados a aprender contetdos historicos e que é mais flexivel e divertido aprendé-
los desta forma. Nas ideias prévias, alguns estudantes dividiam-se noutras duas posicoes, dizendo
que poderia ser possivel dependendo do contetdo da BD ou que ndo era a melhor forma de
aprender, contudo na metacognicdo, a maioria das suas respostas ficaram exatamente neste nivel

restrito a aprendizagem. O que é muito positivo, pois significa que os estudantes mudaram as
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suas ideias e agora acreditam que é de facto possivel aprender contetdos histdricos através de
uma banda desenhada historica.

Em relacdo a questdo 15, “Consideras valida a aprendizagem de conteudos histéricos
através de uma banda desenhada? Justifica.”, treze estudantes consideram que a aprendizagem
de conteudos historicos através da BD é valida e trés estudantes consideram que nao. O nivel com
mais respostas foi Posi¢do concordante restrita a aprendizagem, onde uma vez mais os estudantes
consideram que ¢ possivel e que se sentem motivados a aprender desta forma. No entanto outros
estudantes consideram que vai depender do contetido da BD, da motivacdo que lhes vai fomentar
ou que simplesmente nao é a fonte mais indicada para trabalhar historia.

Podemos, ainda, acrescentar que alguns dos estudantes se sentiam reticentes em
aprender histéria através de uma Banda Desenhada, pois consideravam que ndo era a fonte
indicada, e que dependeria do tipo de banda desenhada ou daquilo que se pretendia abordar.
Todavia, alguns dos estudantes ja consideravam que seria uma forma divertida de aprender e,
como podemos ver na questdo 14 do Questionario 1 e na questdo 5 da Ficha 3, Parte 2, a
esmagadora maioria dos estudantes acabou por concordar que, afinal, era sim possivel aprender
através da Banda Desenhada, tendo sido muito divertido e flexivel. Para terminar, questionaram-
se 0s estudantes sobre as suas dificuldades na questdo 2 e 6 da Ficha 3, Parte 2 e concluimos
que, relativamente as dificuldades, 17 estudantes responderam que n&o tiveram nenhuma, trés
responderam que sim, a interpretar e a selecionar e por fim, 2 ndo responderam. Ja nos
comentarios ou sugestdes, dois estudantes gostaram de trabalhar a banda desenhada e queriam
voltar a ter aulas deste género noutras tematicas, e um estudante gostou de ter abordado a
tematica do feminismo através da banda desenhada.

0 tema mais repetido ao longo da analise destas respostas, foi sem duvida a questao da
motivacao e da aprendizagem, o mesmo se verificou nos estudos de Junior (2017), onde os
estudantes referem que foi muito mais simples aprenderem a matéria por via da banda
desenhada, que sentiram que participaram mais e que ainda ganharam interesse pela tematica
abordada, sentindo-se estimulados a procurar mais questdes relativas a tematica. O mesmo se
verificou com Takahashi (2015), que aborda a questado da universalidade das comics, e do seu
USO nao apenas no ensino e no lazer, mas também em questdes praticas do dia a dia. Takahashi
diz ainda que o desenho é denominado como uma lingua universal, e alguns dos meus estudantes
fizeram alusdo ao mesmo ao referir que uma imagem vale por mil palavras, deixando assim claro,

que compreenderam o que se pretendia abordar com eles através da banda desenhada.
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O Fronza (2012) por sua vez, demonstra-nos a questdo dos super-herdis e dos valores
que transmitem aos estudantes, no meu caso, alguns estudantes acabaram por se identificar com
a luta e com o agente histdrico Carolina Beatriz Angelo, ainda que em menor escala do que no
estudo de Fronza. Contudo estes estudantes s&o a prova viva de que os valores presentes na luta
pela emancipacao feminina foram compreendidos pelos estudantes e ainda geraram uma onde

de solidariedade, tanto no tempo de Carolina, como nos nossos dias.

Que conhecimentos historicos extraem os estudantes da banda desenha?

Para responder a esta questdo, fiz as seguintes questdes 1 e 3 presentes na Ficha 3, Parte
2 como forma de metacognicdo. Os estudantes analisaram a Ficha 2, relativa ao feminismo, onde
leram pequenos excertos de Banda Desenhada e responderam a determinadas questoes, com o
que se pretendeu compreender que conhecimentos extrairam eles da BD. Assim, no que diz
respeito a primeira questdo: “Conseguiste interpretar os conteldos presentes nas bandas
desenhadas, analisadas ao longo destas aulas?”, dezanove estudantes consideram que foram
capazes de compreender, dois estudantes consideraram que nao, justificando que sentiram
dificuldades na interpretacado e um estudante considera que nao conseguiu aprender, mas justifica
de forma pouco clara. Perante isto, analisamos a questdo 3, “Com a construcdo da banda
desenhada consideras que conseguiste expressar o teu conhecimento histdrico? Justifica.”, em
que quinze estudantes afirmam que sim, e quatro estuantes consideraram que ndo. Trés
estudantes concordam e dao alguns exemplos daquilo que aprenderam ao longo destas aulas;
cinco estudantes consideram que foi mais facil aprender através deste recurso; e trés estudantes
dizem que concordam com os anteriores, mas acrescentam ter sido mais complexa a elaboracao
da banda desenhada.

De uma forma geral e perante o que era pretendido nas analises de metacognicao
anteriores sobre o conceito de feminismo, numa forma geral, estes estudantes progrediram nos
seus niveis de pensamento de uma forma positiva para a aprendizagem, acabando por
compreender melhor aquilo que foi o processo da emancipacao feminina, o agente histdrico de
Carolina Beatriz Angelo que é muito utilizado nas suas respostas ao longo da ficha e até referido
nas suas bandas desenhadas, assim como o processo de mudancas que ocorreu ao longo deste

século e que ainda prevalece ao longo dos nossos dias, como é possivel verificar nas questoes da
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Ficha 2, 4.1, 5.3, 6.1, 6.3, 6.4 e 6.5, assim como na Ficha 3, Parte 1, nas questdes, 1, 2 e 3,
que completam estas anteriores questdes em termos de reflexdo e pensamento.

Podemos ainda olhar para as tematicas que os estudantes abordam nas suas banda
desenhadas, falando de igualdade, manifestacdes, direitos, uso de calcas e saias curtas, entre
outros conhecimentos historicos, um estudantes chegou mesmo a utilizar a histéria de Carolina
Beatriz Angelo, demonstrando a mudanca que ocorreu na lei no ano seguinte ao seu voto, para
exemplificar como eram tratadas as mulheres naquele tempo, o que demonstra sem duvida, que
estes estudantes de facto conseguiram aprender, compreender e extrair conhecimentos historicos
através da banda desenhada. Uma vez mais, revemos estes dados nos estudos de Takahashi
(2015) e Junior (2017) relativamente a sua motivacdo para a aprendizagem e a facilitacdo da
mesma, no sentido em que compreendem melhor os assuntos e ainda demonstram alguma

criatividade e critica relativamente as mesmas situacoes na nossa atualidade.

Qual é o contributo da Banda Desenhada para desenvolver as ideias dos estudantes sobre

Multiperspetiva e a Mudanga Historica?

Por fim, para responder a Ultima pergunta, a questado 4 da Ficha 3, Parte 2, “Consideras
que a utilizacdo de banda desenhada ajudou a que conseguisses compreender melhor as
tematicas abordadas? Justifica.”, dezasseis estudantes consideram que a BD ajudou a
compreender melhor as tematicas abordadas, enquanto apenas duas estudantes consideraram
que ndo, justificando como sendo mais complicado. Os restantes estudantes dividiram-se: seis
consideram que a BD é um recurso que facilita a compreensao do conhecimento histérico, pela
integracao da imagem e do texto, cinco estudantes consideram que este recurso lhes despertou
mais curiosidade e trés estudantes consideraram que aprenderam mais facilmente através das
imagens e do texto.

Olhando para as BD realizadas pelos estudantes, podemos verificar que dez estudantes
abordam mudanca nas suas BD, sendo que cinco relacionam as manifestacoes, que as mulheres
fizeram, como forma de mudanca, trés relacionam as mudancas de habitos da mulher e,
finalmente, dois abordam a mudanca relacionada com o tempo, ou seja, que direitos tinha a
mulher nos anos 20 e que direitos tem agora, ou foi adquirindo até aos nossos dias. Relativamente
a multiperspetiva, apenas trés estudantes abordam a existéncia de varias perspetivas sobre o

feminismo, neste caso, nas suas BD abordam a existéncia de perspetivas a favor da emancipacao
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e perspetivas contra a emancipacdo. Além das suas BD, podemos concluir que a banda desenhada
ajudou a desenvolver as suas ideias sobre multiperspetiva e mudanca histérica. Fizeram-no através
das questdes relativas a estes dois conceitos ao longo da Ficha 2 e da metacognicdo, pois a sua
grande maioria, acabou por selecionar as alineas corretas, apesar de alguns nao conseguirem
justificar devidamente as suas respostas. No entanto, e olhando para todo o trabalho que os
estudantes fizeram, podemos, de facto, considerar que a banda desenhada foi um recurso muito
interessante para trabalhar esta tematica; os estudantes gostaram e consideram que poderia ser
trabalhada mais vezes, ao longo das aulas, para outros temas, o que de facto & exequivel e tem
as suas vantagens, desde que as perguntas orientadoras que facamos sejam devidamente
colocadas.

E ainda de referir, relativamente aos conceitos meta historicos de Multiperspetiva e
Mudanca, que alguns dos estudantes de uma forma geral apresentaram diferentes niveis de
progressdo em diferentes questdes das Fichas, ainda que trabalhassem uma mesma tematica, o
que segundo Gago (2012) é algo normal e pode ajudar-nos a compreender as ideias dos
estudantes e construir questdes que o desafiem e o levem a que os estudantes consigam melhorar
as suas ferramentas e desenvolva a sua progressao conceptual de forma mais adequada.

Alguns estudantes sao capazes de identificar “mudanca” como progresso linear, indicando
momento em que as coisas ndo mudaram ou nao se alteraram apesar de terem existido outras
coisas que sim, nem tudo se altera, estas mesmas ideias surgem no estudo realizado por Solé
(2017) com criancas mais novas, assim como também conseguem reconhecer a existéncia de
diferentes ritmos de mudanca. Estas situacdes sdo vistas de uma forma muito simples pelas
criancas, por exemplo através da roupa, esta pode ser dita como caida em desuso por isso é velha,
relativamente a “moda” da época, apresentando-se de uma forma rapida na sua mudanca ou
entao lenta, quando a roupa ainda é utilizada por exemplo pelos avos.

Os estudantes identificam também varias situacdes em que a mudanca pode ser positiva
ou negativa dependendo daquilo que se trate, por exemplo, um estudante considera que Portugal,
ja passou por periodos bons e periodos maus e que isso se deveu a determinadas decisées dos
governantes, 0 mesmo € visto por Barca (2011) que nos fala na existéncia de diferentes enfoques,
ritmos e escalas na analise do conceito de mudanca e por Seixas e Morton (2003) que aborda a
questao da relatividade dos acontecimentos, um determinado acontecimento pode ser visto como

positivo para uns e como negativo para outros, dependendo do contexto de cada um.
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Os estudantes determinam ainda que grande parte dos problemas e entraves encontrados
no avanco do feminismo, provém da sociedade e em especifico, do contexto e da mentalidade
dominante numa determinada época, quer por parte dos homens como das mulheres.
Destacaram também o papel individual de Carolina Beatriz Angelo, mas também de outras
mulheres que defendiam os mesmos ideais feministas. Estas ideias de mudancas por questdes
individuais ou fatores sociais, sdo também vistas por Barton (2001), ainda que num outro contexto,
pois 0 seu estudo baseia-se na analise de duas turmas de dois paises diferentes que tém
consequentemente visdes diferentes do mundo, pois ambos o0s paises tém formas diferentes de
ensinar e dao valores diferes ao conhecimento e ao estilo de vida.

Notei ainda que os estudantes ficaram um pouco confusos quando analisaram
documentos de mulheres que eram contra a emancipacao feminina, pois acreditavam que todas
as mulheres seriam necessariamente a favor, e depararam-se com fontes, onde alguns grupos de
mulheres manifestavam o seu desagrado para com a emancipacdo feminina. Relativamente a
existirem alguns homens a favor, os estudantes acabaram por considerar ser algo mais comum,
algo semelhante foi visto por Barca e Gago (2001), no seu estudo, quando os estudantes
exploraram fontes a favor e outras discordantes.

De uma forma geral os estudantes mostraram-se também solidarios com o agente historico
Carolina Beatriz Angelo e com a sua luta pelo voto feminino, muitos dos estudantes ndo a
conheciam e ficaram muito curiosos como é que ela poderia ter votado naquele ano, sendo
mulher, apos terminarem as leituras elogiaram a sua destreza em ler a lei e nao ter medo de lutar
pelos seus direitos, este tipo de empatia para com o personagem foi visto também por Fronza
(2012), que reconheceu que os seus estudantes “tendiam a relacionar os super-heréis com a
honra dos cavaleiros medievais europeus e japoneses” (p.15), conseguindo de certa forma colocar-
se nos “pés” do agente historico, ainda que de uma forma muito breve para podermos trabalhar
0 conceito de empatia através deste exercicio.

Um dado ainda interessante a desenvolver é que em todas as questdes relacionadas com
o feminismo, a esmagadora maioria de apoiantes era feminina, apenas 6 rapazes se mostraram
sensibilizados para a causa feminista ao longo da intervencao pedagdgica, e mesmo no final, as
respostas mais completas a nivel de insatisfacdo para com a condicdo feminina na atualidade
foram exclusivamente femininas. Ao longo das minhas conversas com a turma, compreendi que
0s rapazes nao faziam associacoes entre eles, apesar de terem, méaes, irmas ou namoradas, nunca

pensaram naquilo que elas poderiam sofrer quando saiam a rua. Quando questionados oralmente,
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se teriam 0s mesmos direitos, 0s rapazes responderam que sim e ndo conseguiram dar nenhum
exemplo em que elas nao tivessem, ja as raparigas iniciaram o seu discurso com, a renumeracao
desigual, empregos exclusivamente masculinos como por exemplo, “trolha”, assédio sexual,
discriminacao, entre outros. Isto levou-me a pensar que muito ainda se tem de trabalhar com os
estudantes para que compreendam o mundo em que vivem hoje, principalmente, porque esta
turma, tinha tido no semestre anterior na disciplina de Cidadania um projeto inteiro sobre “o
feminismo”, e no entanto, perante os dados que eu recolhi, constatei a diversidade de ideias sobre
os direitos das mulheres na atualidade e sobre o conceito de feminismo.

A utilizacdo da banda desenhada para a abordagem deste tema, foi sem duvida benéfica.
A selecdo da banda de desenhada é muito importante para o tema que pretendemos abordar.
Poderia ter utilizado outras com casos de outros paises, no entanto, esta pareceu-me a mais
adequada, principalmente por abordar uma figura feminina portuguesa, pois conclui que os
estudantes nao fazem ideia das personagens historicas do seu pais e da sua importancia na escrita
tanto da historia a nivel mundial como a nivel nacional ou local. Assim, devo dizer que perante os
testemunhos dos estudantes, estes ficaram muito satisfeitos por terem estudado a partir de uma

banda desenhada e que o seu entusiasmo, foi na medida do possivel, satisfatério.

Relativamente ao contributo desta intervencdo pedagogica, tanto para o meu
desenvolvimento profissional como pessoal, foi bastante elucidativo e educativo, afinal temos de
comecar por algum lado. A decisdo mais dificil foi talvez a escolha do conceito meta histérico a
trabalhar uma vez que quase todos poderiam ser trabalhados com esta tematica, no entanto
aquele que me pareceu enquadrar-se melhor, uma vez que abordavamos varias questoes relativas
ao tempo historico tanto no passado como atualmente foi sem duvida a mudanca e
consequentemente a multiperspetiva que se encontra presente na evidéncia a estudar. Foi como
disse uma tematica pertinente pela sua relevancia atual, e é pena nao ser trabalhada com maior
regularidade e profundidade, principalmente por aquilo que representa ainda nos nossos dias, e
ao trabalha-la através da banda desenhada, acredito que fui capaz de fazer os estudantes pensar
nos seus “preconceitos” tanto sobre o que é o feminismo, como que a Banda Desenhada histérica

¢ também uma ferramenta de aprendizagem.
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Dificuldades e limitacdes no projeto
Existem varios fatores que tornaram complicado a realizacdo deste projeto, tanto em tempo como
na sua pratica e a primeira a referir foi sem duvida a carga letiva que existe no segundo ano, onde
unidades curriculares opcionais acabam por ter relevo durante o primeiro periodo, algo que eu
considero que nao é de todo necessario ou relevante. Foi também pouco relevante algumas das
unidades curriculares serem de Historia, onde acabamos por ter trabalhos de pesquisa
equivalentes aos da licenciatura, sendo que em nada acrescentaram algo a minha formacéo, pois
ja tinha tido aqueles docentes e trabalhado com eles aquelas tematicas, algo que nao fez sentido,
pois 0 que considero que precisava era de unidades curriculares que me preparassem para a vida
escolar e ndo mais do mesmo que fiz durante a minha licenciatura quando ainda nem sabia que
iria seguir pela via do ensino. Existiu portanto um balanco extremamente negativo entre o que era
necessario e o que no meu ponto de vista era desnecessario, tive apenas a oportunidade de
selecionar uma unidade curricular relativa ao ensino, neste caso, correntes da pedagogia, contudo
considero que era extremamente importante ter tido outras unidades curriculares que nos
ajudavam a trabalhar com estudantes com necessidades educativas especiais, e sem duvida que
esta Unidade deveria ser obrigatoria e ndo opcional, neste caso como obrigatdria, tive como ja
referi, mais uma unidade de Historia que em nada me beneficiou.

Além desta questao pedagogica, tive ainda o entrave de as unidades curriculares ocuparem
grande parte do primeiro semestre sobrepondo-se aos dias de estagio, tendo de me fazer decidir
se iria ao estagio ou a aula, algo que considero que nao deveria acontecer nunca, pois, por exemplo
no meu caso, existia apenas uma turma de historia a que eu podia assistir as aulas, pois todas as
restantes turmas do professor cooperante eram de estudantes do curso profissional, com a
disciplina de area de integracdo, uma disciplina secundaria a lecionar ou ndo, por professores de
historia, o que acabou por me prejudicar em certa parte na observacao e praticas de lecionacao
na minha area. Penso que o programa deveria ser revisto, o segundo ano devia ter apenas uma
unidade de apoio aos estagiarios para a construcao dos materiais e do relatorio, que quanto mais
cedo se iniciar, melhor é para nos e para as duas unicas orientadoras que temos e que nao tem
maos a medir para tantos estudantes. O segundo ano devia ser portanto mais pratico e mais
envolto no estagio e menos envolto em trabalhos. Ainda para mais com toda a situacdo pandémica
que se sentiu, era quase impossivel dirigir-me a universidade ou a biblioteca para pesquisar o que

quer que fosse, uma vez, que nem vivo na cidade de Braga onde se situa a universidade.
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Como se tudo isto ndo fosse suficiente, estamos ainda a viver um ano de crise pandémica,
com o qual tive de repensar varias vezes que tipo de tarefas iria elaborar para lecionar as minhas
aulas. Ser professor tornou-se extremamente dificil neste momento, pois num dia estava a ver os
estudantes em sala de aula, ja com imensas limitacdes para a protecao de todos, e no dia seguinte
estava a vé-los por uma camara online no meu computador. Abordando este assunto por partes,
as limitacdes que a covid-19 vieram trazer para mim enquanto professora estagiaria foram
imensas, primeiramente porque os estudantes faltavam semana sim, semana nao, devido a
alguma suspeita de infecdo, depois porque as medidas implementadas ndo deixavam os
estudantes fazerem por exemplo, grupos, pares ou até visitas de estudo, estas tinham de ser
virtuais, algo que foi ainda mais complicado, pois era necessario requerer uma sala em especifico
para todos os estudantes poderem fazer a visita online e ainda assim, nao existiriam computadores
para cada um. Postos estes entraves, acabaria por decidir implementar a aplicacdo das tarefas da
intervencao pedagodgica individualmente, mantendo-se em grande grupo as conversas que
tinhamos em sala de aula, onde procurava que os estudantes falassem entre si e partilhassem as
suas ideias. O questionario 1 teve de ser elaborado online, pois coincidiu com aquele més de
estado de emergéncia e tivemos de ficar todos em casa, o que me leva a ter de questionar as
respostas dos estudantes, pois podiam ter perfeitamente adulterado as suas respostas com
informacdes da infernet ou dos pais, apesar de lhes ter pedido para nado o fazerem. Tentei ter
todos os outros trabalhos realizados em versdo papel, pois tinha percebido que desta forma
poderia ter uma maior certeza da sua veracidade, ainda assim, alguns dos estudantes demoraram
imenso tempo a entregar-me e por vezes tinha de recorrer ao professor cooperante para me ajudar
a convencé-los a trazer a tempo e horas os materiais.

Foi também dificil a nova metodologia que apresentei aos estudantes, estes ndo estavam
habituados a serem “donos” do seu proprio conhecimento e tinha por vezes estudantes a dizer-
me que preferiam ouvir a pensar e a dar a sua opiniao, o que demonstra sem duvida aquilo que
0 ensino ainda &, um local onde o professor é o protagonista, algo que na minha visao se encontra
completamente errado! E o estudante que tem de aprender, que tem de se desenvolver, que tem
de construir e conhecer, ndo o professor, o papel do professor & orientar o estudante na sua
jornada e apoia-lo em todas as circunstancias, mas o trabalho é do estudante, ele é que deve
procurar e analisar as fontes, retirar conclusdes e apresenta-las. E isto foi um processo
extremamente dificil, pois estes estudantes ndo se encontravam nada satisfeitos por sairem da

sua zona de conforto. Saliento ainda, que a maioria dos estudantes respondeu a todas as questdes

95



no tempo que lhes foi fornecido, e ainda assim, tivemos alguns estudantes que por e simplesmente
nao responderam e deixaram em branco as suas respostas, apesar de todas as conversas que
tive com eles.

Falta ainda referir, que a minha maior dificuldade persistiu no tempo de aula, foi
extremamente dificil para mim conseguir conciliar o tempo, com o que os estudantes estavam a
fazer, estes demoravam demasiado tempo em questdes que eu considerava serem faceis de
executar num determinado tempo. Isto acabou por me atrasar um pouco, mas o professor
cooperante foi muito prestavel e deu-me 45 minutos extra para poder terminar a intervencao
pedagodgica. No entanto, considero que é normal, enquanto estagiaria tenho zero experiéncia nesta
profissdo e é aqui que eu pude aprender, e sobretudo errar. No entanto foram estes erros que me
fizeram repensar sempre no que tinha feito e em solucdes para passar por cima destes problemas.
Nao sera hoje, nem amanha e provavelmente nem daqui a alguns anos que eu conseguirei gerir
tudo isto de uma forma profissional, no entanto temos de comecar por algum lado, e com o
trabalho vem a pratica, s6 é necessaria forca de vontade e muita disponibilidade para manter a
mente aberta a novas realidades, foi sem duvida uma grande aprendizagem para mim.

Nao obstante todas estas dificuldades e percalcos no caminho, foi extremamente
gratificante tanto os momentos em que lecionei como 0s momentos em que pus a investigacao
em pratica. Devo dizer que foi mais complicado a parte da investigacdo pois envolve uma enorme
concentracdo e um grande poder de analise para a interpretacdo de toda a informacéo que fui
lendo para a poder resumir de forma objetiva neste trabalho, tornando-se um exercicio bastante
enriquecedor. Relativamente ao estagio, foi sem sombra de divida uma grande aventura, conhecer
os estudantes, os professores, a escola, e a nova cidade para onde me dirigi trés vezes por semana
para estagiar. Todo o trabalho que fiz e todos os desafios que me surgiram, quer para a construcdo
das tarefas, quer para o auxilio das atividades letivas e extracurriculares, foi extremamente valioso,
porgue me mostrou o que é ser professor na integra, tendo de conceber em mim prépria uma
grande criatividade para acompanhar os estudantes e as suas necessidades.

O que me fez refletir varias vezes sobre o meu trabalho, sobre a minha presenca e
sobretudo sobre a importancia que a minha voz tem para estes estudantes. Tudo aquilo que eu
referir tem um peso extremamente grande na vida daqueles estudantes, porque eu sou uma figura
de autoridade na vida deles, eu tenho o dever de os orientar nos seus estudos, no seu
desenvolvimento, no seu processo de conhecimento da disciplina de histéria, mas também tenho

a responsabilidade de perceber se os estudantes precisam de alguma ajuda externa a escola, em
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que eu tenha a capacidade para os ajudar. E uma grande responsabilidade e eu ndo sabia se
conseguiria estar a altura, ainda hoje quando olho para o meu caminho me questiono, 0 que
poderia eu ter feito de melhor para os ajudar e auxiliar no seu processo de ensino-aprendizagem.

Este trabalho foi importantissimo para mim e para o meu crescimento pessoal e
profissional, pelo simples facto de me ter posto em campo, para provar que eu conseguia dar a
volta por cima e seria capaz de dar o meu melhor! Eu acredito que s6 aprendemos quando
comecamos a fazer, as primeiras vezes serdo dificeis e sairdo erradas, mas com o tempo, com
dedicacao e com perseveranca, comecamos a perceber onde estdo 0S nossos erros e 0 que
podemos melhorar e isso leva-nos para o caminho certo, o caminho em que nao temos medo de
admitir os nossos erros e procuramos ser melhores. E por isso, estou extremamente agradecida
por ter efetuado este trabalho e por ter conhecido estes estudantes e estes professores, estes
colegas de curso e até os desconhecidos que sempre tiveram uma palavra de apoio e me fizeram

chegar até aqui.

Sobre a importancia do trabalho, Masashi Kishimoto deixa-nos a seguinte maxima, if you

believe in your dreams, i will prove to you, that you can achieve your dreams just by working hard.
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Questionario 1 — Ideias prévias BD

Questionario sobre Banda Desenhada

Os dados obtidos neste questionario ndo vado revelar a identidade, vdo ser usados Unica e
exclusivamente para a realizacdo do meu projeto de estagio, e os nomes serao posteriormente
alterados para que permaneca o anonimato. Este questionario tem como proposito compreender que
ideias tém sobre banda desenhada e a sua utilizacdo no ambito educativo. Preciso da vossa

colaboracao para que possa realizar o meu estudo, e agradeco desde ja a vossa disponibilidade.

Dados do estudante

Nome: ‘ Idade: ‘

Turma: ‘Ano:‘ ‘ Data: ‘ / /

Familia com quem resides

Vivo com:

Pais () Avos () Tios () Outros () Quais?

Tempos livres

O que fazes nos teus tempos livres?
Cinema ( ) Leitura de livros e revistas ( )

Musica () Leitura de banda desenhada ( )

TV () Desporto ( )

Jogos () Outros (Quais?

Internet ( )

Em relacdo a Banda Desenhada...

1. Parati, o que é banda desenhada?

2. Gostas de Banda Desenhada?

Sim () Nao ()
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Em relacdo a Banda Desenhada...

3. Costumas ler banda desenhada?

Sim( ) Nao ()

4. Se sim, que tipo de BD costumas ler?

5. Com que frequéncia Iés banda desenhada?

Nenhuma ( ) 1 a 3 vezes por ano ( )

1 a 3 vezes por més ( ) 1 ou 2 vezes por semana ( )
3 abdiasporsemana( ) Todos os dias( )

6. Como costumas ler banda desenhada?

a) Em que momentos costumas ler?

b) Costumas ler com alguém?

( ) Sozinho ( ) Com a familia () Com os amigos

() Outros (Quais?

7. Por que razao |és banda desenhada? Justifica.

Relagao entre a banda desenhada e aprendizagem de historia

8. Consideras a banda desenhada uma ferramenta de aprendizagem? Justifica.

103




9. Consideras que podes utilizar a banda desenhada como ferramenta para a
disciplina de historia? Justifica.

10. Consideras que podes aprender contetdos historicos através de uma banda
desenhada? Justifica.

11. Consideras valida a aprendizagem de contetdos historicos através de uma banda
desenhada? Justifica.
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Ficha 1 — Ideias prévias

O que penso sobre os Loucos Anos 20

Nome e nimero:

O que entendes por feminismo?

O que entendes por machismo?

O que entendes por cultura de massas?

Conheces alguma corrente artistica do seculo XX? Qual?
Consideras que os direitos da mulher estdo garantidos? Justifica.

vk wn e

6 — Quando existe uma mudanga em Histdria

a. tudo muda.
b. existem permanéncias.
6.1. Justifica a tua opcao.

7 —Quando algo muda em Histoéria

a. pode ser para melhor ou para pior.
b. é sempre para melhor.

7.1 Justifica a tua opgao.

8 —Quando em histdria sdo apresentadas varias perspetivas sobre um mesmo
acontecimento, significa que

a. apenas uma esta certa e as outras estdo erradas.
b. Asvdrias perspetivas sdo validas.
8.1. Justifica a tua opcao.
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Ficha 2 — Ficha de trabalho sobre a emancipacao feminina

Ficha de trabalho sobre a emancipacéo feminina
Nome:

Ano: Numero: Turma:

Grupo |
Presta atencédo aos seguintes documentos e responde as questdes que te sdo colocadas.

Documento 1 Documento 2

GRANDE CONFUSAO QUE 1550 VAI

DAR AQUI NA COMISSAO DE RECEN-
SEAMENTO, QUE

R VAMOS FAZERT

QUE
DESAFORO//
UMA MULHER

A REQUERER ©
DIREITO DE
votrolll

O SECULO INICIOU ENTAO UM INQUERITO cOM
4 PERGUNTA: DEVE CONCEDER-SE_O DIREITO
DE VOTO A MULHER PORTUGUESAT T
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DOS LE/TORES
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NO LIMAR DA urA

Mg
3 Iulieres guersm

O MINISTRO
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A O SEcuLo/

MA MULHER

PEDE PARA
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% INTERVIR 4 MULHER
“ie| MAs LuTAS POLITICAS X
SEE\ £ PRATICAR UMA

e BARBAR/DADE.

DADO A MULHER

ACARRETARIA 4
DESORGANIZAGAD
DA FAMILIA.

: SFEro

QUE |
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4 LELAM
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A NOTICIA
7ir A MULHER
Do oafll Y DEVE SER CONSERVADA
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Ruy, J. (2016). Carolina Beatriz Angelo — Pioneira na cirurgia e no voto.
Lisboa: Ancora Editora. P.7.

Ruy, J. (2016). Carolina Beatriz Angelo — Pioneira na cirurgia e no voto. Lisboa:
Ancora Editora. P.9.

1.1. Qual é o assunto presente nos documentos 1 e 2?

1.2. As ideias presentes no documento 1 e 2 sdo, ou nao, parecidas? Justifica.

1.3. Quais s&o as razdes apontadas para que a mulher ndo possa votar?
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Grupo Il

Observa e Ié os seguintes documentos

Documento 4

/ v N~ v =
BEM SEI QUE ESTAS

IDEIAS VAO PARECER
AUDACIOSAS A MUITA

Grupo I

Documento 3

NAO DEFENDO
COLOCAR AS MULHERES DE
ESPINGARDA AD OMBRO AO

LADO DO HOMEM. ELAS PODEM
TER NO EXERCITO UM PAPEL

Ay TAO UTIL COMO EM SUA ¢

ol CASA... 2

PODE
RTICIPA

ClIA SOBRE © TEMA!
AS MULHERES E

O SERVICO MILI-
TAR OBRIGA-

\—
&
o EM SERVICO ﬁ .
DE AMBULANCIAS... - s
«..DE COZINHAS B
TRATAMENTO

DE DOENTES.

PA® 33 SE PODERA
oL 2B 540 BOAS
Bxp LS, UMA VEZ

ERIMENTADAS,

Ruy, J. (2016). Carolina Beatriz Angelo — Pioneira na cirurgia e no voto.

2! Ruy, J. (2016). Carolina Beatriz Angelo — Pi i
Lisboa: Ancora Editora. P.15. ied ) . T

cirurgia e no voto. Lisboa: Ancora Editora. P.15.

Documento 3 Documento 4

M -

SENHORA D. CAROLINA ENTAO POR QUE MO- NA ABERTURA DES -
BEATRIZ XN&ELO,CDLE;LTWZ&O ? TIVO AS MULHERES SA0 GRES%0O INTEENAsloTNEAf ?éu— | © JorvaL Hotane
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DO DECRETO/
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E 2K VITORIOSO, QUE E BEM-

_VINDO A NOSSA ALIANGA.
UMA BANDEIRA <=
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: (
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DE SER MULHER/

AO INTERNACIONAL,
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EM FUTUROS
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Al

Ruy, J. (2016). Carolina Beatriz Angelo - Pioneira na cirurgia e no Ruy, J. (2016). Carolina Beatriz Angelo - Pioneira na cirurgia e no voto.
voto. Lisboa: Ancora Editora. P.9. Lisboa: Ancora Editora. P.17.
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2.1. Olhando para os documentos, consideras, ou ndo, que existe alguma relacao entre eles?

Justifica.

2.2. 0 que defende Carolina Beatriz Angelo no documento 3 e no documento 5?

2.2.1. Consideras que os argumentos usados por Carolina sao validos? Justifica.

2.3. No documento 4, Carolina diz, que as ideias presentes no documento 3, sdo “audaciosas a

muita gente”. O que querera ela dizer com isso?

2.4. A partir do documento 6, o que podemos concluir sobre a importancia do voto feminino em

Portugal e a nivel internacional? Justifica.

Grupo Il

Presta atencédo aos seguintes documentos

Documento 7

“Na nova sociedade, a mulher sera totalmente independente, tanto social quanto
economicamente. Ela nao estara sujeita a nenhum traco de dominacao e
exploragao, mas sera livre e igual aoc homem, e dona de sua propria sorte. Sua
educacao sera igual a do homem ... Ela escolhe uma ocupacao adequada aos
seus desejos, inclinacdes e habilidades, e trabalha nas mesmas condicdes que o
homem.... Ela estuda, trabalha, desfruta de prazeres e entretenimentos com
outras mulheres ou com homens, conforme a sua escolha ou conforme as
ocasides que se apresentem. Na escolha do amor, ela é tao livre e desimpedida
quanto o homem. Ela corteja ou é cortejada e entra numa uniao motivada por
nenhuma outra consideracao além dos seus proprios sentimentos”.

A Mulher e o Socialismo, August Bebel, Politico e escritor, 1879, tradugdo livre.

Documento 8

ENTAO ©
M MERETISSIMO
JUIZ cONSULTOU
- ALGLINS
CANDIDATOS
QUE SE MOS-
1l TRARAM FAVO-
RAVEIS AO
VOTO DA
DOUTORA

¥ BEATRIZ
ANGELO/

Ruy, J. (2016). Carolina Beatriz Angelo — Pioneira na cirurgia e no
voto. Lisboa: Ancora Editora. P.13.

3.1. O que defende o autor do documento 7 em relacéo a condicao feminina?

3.2. Com base no documento 8, por que razéo o juiz teve de consultar alguns candidatos a
presidéncia, para saber se devia aprovar, ou nao, o voto de Carolina para as eleicdes? Justifica
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Grupo IV

Observa os documentos e 1€ a legenda.

Documento 9 Gru pO IV

Documento 10

The Case Against Suffrage
~ ~ TOC 1 ~N = 5 b
CASE AGAINST SUFFRAGE A
Vote NO Household Hints
Presented by Mrs. James W. Wadsworth, Jr., Leader of e
Women’s Organization Which Wants No Votes on WomanSuffragg 15
QUERULOUR, marmssing o fTengos, b thoeof te b wig e veer wth Mo s S ok, d b o ot womde tht
setence, an insletence that | and thes of the wing thet are nov et -t BECAUSE 9% of the women either do not
ol o/ and o o | S Tt to thie font it il b e want it, o 4o wet care.
o o & e
T s B I ot o ki o BECAUSE it means competition of women with
o o Ty 5o ORD & ol of o v B ek ey ot B DN S OF on b v
o i i) oo ok o e st Py o s U

' That same ¢
winee the world begunwamen have  suffragiots—all that they huve wot dur.  Wan Catl, Precdest of the Natinal  whon ohe sots an the onfframe trail I BECAUSE 80" of the women eligible to vote
2 - are married and can only double or annul

e saftragite their husbands’ votes.
wre sew wing
-
P BECAUSE it can be of no benefit commenss-
ey Tok Pui rate with the additional expease involved.
B e f o
e
B BECAUSE in some States more voting women
 Sa than voting men will place the Government
- "y under petticoat rule.
e ”. Votes of W accomplish
il lomen can no more
e BECAUSE it is unwise to risk the good we

than votes of Men. Why waste time,
energy and money, without result?

already have for the evil which may occur.

e n e J :Fos

Grupo de mulheres que pertencem a uma organizagao
contra a emancipagao feminina, nesta noticia manifestam o
seu descontentamento com a ideia do voto feminino.

Folheto que ilustra revindicagdes e algumas
informagdes de uma organizagdo contra o sufragio

feminino.
Jesse. (2017). Case Against Suffrage: Presented by Mrs. James W. Wadsworth, Barkhorn, E. (2012). 'Vote No on Women's Suffrage": Bizarre Reasons For
Jr., Leader of Women'’s Organization Which Wants No Votes. Sunday Magazine. Not Letting Women Vote. The Atlantic.

4.1. Segundo os documentos acima (9 e 10), consideras que todas as mulheres eram a favor da
emancipacao feminina? Justifica.

Grupo V

Observa o seguinte grafico.
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Grupo V

Documento 11

Remuneragao média mensal

EUROS @ rovens @ muineres
1033 1034 1045 1052
843 852 861 876
I I I I que
2014 2015 2016 2017 esté

Renumeracao média mensal em Portugal, Ana Sanlez, Didrio de Noticias,
2019.

representado no grafico?

5.2. O que podes concluir sobre a remuneracao entre homens e mulheres ainda nos nossos
dias.

5.3. Qual ¢ a tua opiniao sobre este tema?

Grupo Vi

Questoes finais
6.1. Segundo o que acabaste de estudar, seriam todos os homens contra a emancipacao
feminina? Justifica.
6.2. Em contrapartida, seriam todas as mulheres a favor da emancipacao feminina? Justifica.

6.3. Na tua opinido, por que razao existem diversas posicdes, em relacdo a emancipacao
feminina? Justifica.

6.4. Consideras que o conceito de feminismo tem o mesmo significado hoje, que no tempo de
Carolina Beatriz Angelo? Justifica.

6.5. O ritmo de mudanca em relacao a igualdade de género (entre as mulheres e homens), esta
a acontecer de forma rapida ou lenta? Justifica.
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Ficha 3, Pate 1 — metacognicdo conceitos substantivos e meta histéricos

O que aprendi nestas aulas...

Nome:

Agora que terminamos de estudar esta tematica o que ficaste a saber sobre...

O que é feminismo? O que é machismo? O que é a cultura de massas?

1. Consideras que o conceito de feminismo tem hoje o mesmo significado, que teve no
século XX? Justifica.

2. Perante aquilo que estudaste consideras que existe igualdade de género hoje em dia?
Justifica.

3. As mudangas que ocorreram no século XX, processaram-se de forma rdpida ou
gradual? Justifica.

4. Quando em histdria sdo apresentadas varias perspetivas sobre um mesmo
acontecimento, significa que
c. apenas uma esta certa e as outras estdo erradas.
d. Asvarias perspetivas sdo validas.
3.1. Justifica a tua opcao.

5. Que duvidas ainda tenho?
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Ficha 3, Parte 2 — Metacognicdo BD

O que aprendi com a Banda Desenhada

1. Conseguiste interpretar os conteldos presentes nas bandas desenhadas,
analisadas ao longo destas aulas?

2. Sentiste dificuldades? Quais?

3. Com a construcdo da banda desenhada consideras que conseguiste expressar o
teu conhecimento histérico? Justifica.

4. Consideras que a utilizagdo de banda desenhada ajudou a que conseguisses
compreender melhor as tematicas abordadas? Justifica.

5. Consideras que podes aprender conteudos histdricos através de uma banda
desenhada? Justifica.

6. Gostarias de fazer alguma sugestdo ou comentdrio
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